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RESUMO

OLIVEIRA, Tatiana Henrique Brives dénclusédo de alunos com deficiéncia na educacéo
profissional agricola: consideracdes sobre uma esaale Ensino Médio no municipio de
Magé. 2017. 82 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacadcslg). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UBR&ropédica, RJ, 2017.

A presente pesquisa tem por objetivo investigar rocgsso de inclusdo na educacgéo
profissional agricola no Centro de Ensino IntegrAdooecoldgico Bardo de Langsdorff, no
municipio de Magé, estado do Rio de Janeiro, teodoo sujeitos da pesquisa os docentes e
discentes da instituicdo. O objetivo central daqpes foi alcar as atividades de
ensino/aprendizagem, a acessibilidade espaciak#éuagdes pedagdgicas dirigidas ao aluno
com necessidades educacionais especiais insergda ®scola. Para tanto, realizamos uma
discusséo que buscou dialogar com as nossas yag3is no campo e que contemplou as
tematicas da educacao profissional, ensino agri¢ataino Médio integrado e educacao
inclusiva. Buscamos identificar as questdes refexdas a formacdo do aluno com deficiéncia
no Ensino Médio agricola para, assim, compreendem@sqgoraticas docentes de toda equipe
escolar em um contexto de uma escola profissi@argkzque possui alunos com deficiéncia
matriculados. Examinamos a respeito das estratégmragulares, adaptacdes pedagogicas e
demais agbes para a incluséo do aluno com defiaiéresta realidade. Foram observadas
questbes de acessibilidade arquitetonica, recuespecificos e atendimento educacional
especializado. Concluimos que as implicacdes detprde educacéo inclusiva na pratica de
uma escola agricola consideram a realidade sotimalldos alunos matriculados, e os
suportes que lhes sédo oferecidos pela escola s@iraialos pelos professores no cotidiano
das suas atividades de ensino, assim como asgwr&itaborativas, as acdes inclusivas dos
agentes pedagodgicos, os seus desafios de crifesdg@o pedagodgica e as adaptacbes que a
escola tem promovido.

Palavras-chave Inclusédo, educacao profissional, ensino agricola.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Tatiana Henrique Brives delnclusion of students with disabilities in
agricultural professional education: considerationson a secondary school in the
municipality of Magé. 2017. 82 p. Dissertation (Master in Agriculturalugation). Instituto
de Agronomia, Universidade Federal Rural do Ridaleeiro (UFRRJ), Seropédica, RJ, 2017.

The present research aims to investigate the ilciysocess in the professional agricultural
education in the Bardo de Langsdorff Agroecologicaégrated Education Center, in the
municipality of Magé, in the state of Rio de Jaogwith the teachers and the students of the
institution as the research subjects. The mainctibge of the research was to raise the
teaching/learning activities, the space accessip#éind the pedagogical situations addressed
to the student with special educational needs tedean this school. The discussion tried to
dialogue with our field research, which contemplatee themes of professional education,
agricultural education, integrated secondary edoicaéind inclusive education. We observed
questions related to the training of students wdikabilities in secondary agricultural
education, in order to understand the teachingtlamentire school staff practices in a context
of a vocational school that has students with dlisals enrolled. We examined the curricular
strategies, pedagogical adaptations, and othesractd include students with disabilities in
this reality. Architectural accessibility issuepgsific resources, and specialized educational
assistance were observed. We conclude that thecetiphs of the project of inclusive
education in the practice of an agricultural schomhsider the sociocultural reality of the
students enrolled, and the supports offered to therie school are built by the teachers in
the daily activities of their teaching, as well & collaborative practices, the inclusive
actions of the pedagogical agents, their challergesiticism/pedagogical overcoming, and
the adaptations that the school has promoted.

Keywords: Inclusion, professional education, agriculturaleation.
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INTRODUCAO

A proposta deste trabalho foi analisar e compreeadinamica de inclusédo de alunos
com necessidades educacionais especiais em unia decBnsino Médio profissionalizante
na realidade do campo. Para tanto, apresentamopamorama da educacdo especial na
realidade inclusiva do campo amparados por Bey@tQR Glat (2011) e Mendes (2006).
Entdo, por meio da abordagem historico-critica diacacdo agricola/educacdo do campo,
investigamos as bases do problema da pesquispersamento de Oliveira (2004) e Sobral
(2009) nos ajudou a formular questionamentos, midzesolucbes para compreender a
realidade do campo. A escolha dessa abordagem tpemniutilizacdo dos conceitos de
identidade e diferenca a partir de Silva, Hall eodt@ard (2000) e Dorziat (2009).

Em nossa proposta a escolarizacdo e a formacgaonaumagperspectiva emancipatoria
de Oliveira (2012) responderam a um recorte quedmss aprofundar, de acordo com o qual
a problematizagdo constituiu-se por meio da formapéofissional das pessoas com
deficiéncia em Costa e Damasceno (2012) e Glatl.e(2a11). Por isso, o foco da
investigacdo passou criticamente pelas demandassleig Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) n. 9.394/96, de resolugdekretrizes curriculares nacionais, do
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015), das atovas que defendem a inclusédo escolar
de alunos com deficiéncia na rede regular de endm@rojeto Politico Pedagdgico (PPP) da
escola, além das possiveis articulacdes de pr&tmlaborativas de professores do ensino
profissionalizante agricola na escola pesquisadantes documentais que perpassaram todas
as etapas da pesquisa.

Dessa forma, tomamos como base as relacdes soaiascola capitalista em Frigotto
e Ciavatta (2005), que, problematizadas a partiquiestdes como a escolarizacdo do aluno
com deficiéncia no Ensino Médio, politicas publicaseducacdo inclusiva, estratégias
pedagogicas e suas matrizes legais, limitacbes@$s0s curriculares, buscam encontrar na
realidade estudada a superacdo do contexto atsahgims pedagogicas de um grupo de
professores do Ensino Médio em uma escola pubdizaleal de uma zona rural do estado do
Rio de Janeiro.

Esta pesquisa teve como foco o campo profissionahldno com deficiéncia no
Ensino Médio/agricola por buscar compreender ggiisas praticas dos professores de uma
escola profissionalizante para inclui-lo, quais @&onediacdes/estratégias/meios pedagogicos
para que o educando tenha o gosto e 0 sucessocaesp® educacional. Desse modo, 0
trabalho apresentado foi resultado de uma pesdaisampo realizada junto aos professores e
alunos do curso técnico em Agropecuaria do CengrdEdsino Integrado Agroecoldgico
(CEIA) Barao de Langsdorff, no municipio de Magetado do Rio de Janeiro. A abordagem
e alguns pressupostos que utilizamos neste tralsligiram apdés os desdobramentos de
reflexbes pessoais desenvolvidas desde 2009 samecacdo de alunos com deficiéncia na
rede regular.

Neste periodo conclui a licenciatura em HistoridUmaversidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). Durante todo o curso de graduaé@otive contato com a tematica da
educacao especial, porém, mesmo que ainda naotgtyartinha conhecimento sobre os
desafios da funcdo docente e vontade de saber enmbalhar com o assunto. Apés a
conclusdo da graduacao, tive a oportunidade deézaeah especializacdo em Educacao
Especial oferecida na modalidade semipresencial peiversidade Federal do Estado do Rio
de Janeiro (Unirio), e entdo comecou a se delinga aproximagcdo com a area em minha
trajetéria profissionall area que para mim era nova, mas ja despertavdagguestoes.

No ano de 2011 prestei concurso para a FundacApale a Escola Técnica (Faetec),
uma autarquia vinculada a Secretaria de Estaddé&ei@, Tecnologia e Inovacdo do Rio de



Janeiro (Secti), e fui aprovada para o cargo dfepsora de Educacdo Espetifilesde meu
Ingresso na instituicdo atuei como professora adsrecursos multifuncionais, funcao que
desempenho até a presente data, e também no ENdm profissionalizante. Tal
experiéncia me levou a refletir sobre diversos esgeda politica de educac¢do inclusiva no
ambito do ensino técnico e a problematizar questdgsrtantes sobre a pratica docente,
tanto referentes a sala regular quanto ao Atendaviesucacional Especializal(AEE).

O atendimento realizado na sala de recursos teno garnlico-alvo os alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimemtoaltas habilidades/superdotacéo
matriculados no ensino profissionalizante. Atradésestratégias inclusivas realizadas nas
salas de recursos e do contato com outros proéssgpie atuam no mesmo segmento e na
sala regular, é possivel termos um panorama aitespe alcance da inclusdo no Ensino
Médio profissional. Além disso, a vivéncia da reatle escolar e o trabalho com os alunos a
partir dos atendimentos realizados me permitiramyar algumas dificuldades encontradas
para a efetivacdo da inclusdo desse publico.

Assim, percebemos que varios conflitos acerca dtusédo sao vivenciados nas
escolas e algumas questdes citadas por Mendes) (@@06cem ser destacadas, tais como: a
inclusdo é para todos, ou sO para alguns? A inelgggifica insercdo integral na classe
comum, ou pode se combinar com situacdes especabzde aprendizagem? A inclusao
prioriza a aprendizagem social e as amizades,dasempenho académico bem-sucedido? As
evidéncias empiricas sustentam ou nao a inclusdo?

A presente pesquisa justifica-se pela inquietagdaeatsvendar os reais motivos que
levam alunos com deficiéncias de uma escola ruwrahirior do estado do Rio de Janeiro a
serem ou nao incluidos em um curso profissionaézaa com isso sugerir estratégias
pedagogicas para 0 ensino-aprendizagem da culto@aezada do Ensino Médio, mais
proximas das categorias inclusivas que os nosseroicutores vém discutindo. Este trabalho
também visa a dar um retorno social a minha reddidie trabalho, pois os docentes terdo
acesso a esta producdo e poderao interferir de orédm na transformacéo da escola.

Portanto, tal justificativa responde a importanoiditica e social desta investigacao,
pois com este enfoque pedagdgico € possivel obiserstar a devida atencdo a diversidade
dos alunos e identificar suas necessidades indilgd#\ sua realizacdo da importancia ao
professor, no seu fazer, no seu percurso metodologibusca os meios para a melhoria da
qualidade de vida de sujeitos deficientes na esefda formas de intervencdo que nos
permitam responder adequadamente as necessidatieisluais de alunos nessa situacao
escolar.

Outro aspecto relevante em relacdo a inclusdo meo diécnico € a intensa grade
curricular proposta aos alunos, usualmente comaarga horaria mais extensa se comparada
com a formacédo geral de nivel médio, visto queuinat disciplinas da base comum dos
cursos de nivel médio e as especificas referemesnsino técnico. Para um aluno com
deficiéncia esse ponto pode representar um entpmi®, em alguns casos, necessita de um
tempo diferenciado para a assimilacdo dos conteldlesim, ha a necessidade de uma
interacdo entre o professor da sala regular e ¢eggor do AEE para a definicdo de
estratégias de aprendizagem, compreendendo qu&salgunos da educacao especial

! A Faetec tem como foco a educacéo profissionabssy em sua rede uma diversidade de segmentos de
atuacao, desde a Educacéao Infantil até o EnsinerBupem diversas unidades escolares espalhaddsdmo
estado do Rio de Janeiro. A Faetec ainda oferem®sue formacao inicial e continuada de curtagdioram
diversas areas do conhecimento, educacéo profgsiennivel médio integrado e cursos de nivel sopee
educacdo tecnologica.

2 AEE ¢é o conjunto de atividades e recursos pedagég de acessibilidade organizados institucionatiene
prestado de forma complementar ou suplementarrdaftio dos alunos da educacéo especial matricutedos
ensino regular.
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aprendem em tempo e ritmo diferentes dos demaigieCse observa, porém, € uma inclusédo

que vem sendo realizada através da criacdo ddégsaim a forca de lei, na qual os atores

envolvidos nem sempre estdo de acordo, ou naaiparam das discussdes, e ha resisténcia
de uma parcela dos professores quanto ao alunaddeficiéncia no ensino profissional.

Por isso, a fundamentacéo teorica desta pesquesacefas estratégias da forca das
leis inclusivas, que amparam a obrigatoriedadesdal&rizacdo do aluno com necessidades
educacionais especiais. A discusséo teorica fggsta dentro da interacdo entre o professor
da sala regular e o professor do AEE como partalidasssdes sobre o tema da inclusédo de
alunos com deficiéncias. Para elaborar a fundarmp@atiedrica listamos um levantamento de
dissertacbes do banco de pesquisas concluidasodaRra de Pés-Graduagdo em Educacgéo
Agricola da Universidade Federal Rural do Rio deeita (PPGEA/UFRRJ) desde 0 ano em
que essas leis entraram no cenario da educacéteipaasdo elaborar as resenhas com as
sinteses das teorias mais comentadas sobre a @ulesiéclusdo legal nas dissertacdes do
PPGEA, percebemos a nossa filiagdo com autorescqogartiham a nossa ideologia
inclusiva. Assim, nosso referencial tedrico nogyptn identificar as discussées mais atuais
sobre a inclusdo escolar de alunos com necessi@adescionais especiais, como também
constatar as controvérsias da nossa realidadeipadgl o0 que nos ajudou na analise das
categorias que elegemos, ofereceu embasamentanaoetesustentacdo a nossas teorias e
conceitos sobre a incluséo escolar.

Nesse sentido, a escolha do tema surgiu a pagioliservacdes realizadas na pratica
do AEE para alunos com deficiéncia em escola técécnivel médio, e também foi devida
ao limitado numero de pesquisas que contemplammatiea da inclusdo na educacéo
profissional. A questdo da educacgdo agricola € omtopem que comecei a pensar no
momento em que me deparei com a transferénciautho gjue acompanhei por trés anos na
escola em que trabalho para a escola agricola tieigde investigacdo de nossa pesquisa.
O aluno em questao possui deficiéncia fisica (harega) e foi reprovado por duas vezes no
Ensino Médio técnico, tendo optado entdo por padinsferéncia para a escola agricola,
situada no mesmo municipio em que reside. Assina, @ancluir sua formacao, ingressou no
curso técnico em Agropecuéria. A situacdo nos ecide alguns pontos e levou ao
guestionamento a respeito da nossa contribuicA®@ @puio especializado ao aluno em um
sistema que €, na pratica, excludente, uma vepmyikegia somente as aprendizagens postas
no curriculo formal, ndo considerando os avancosdecorrer do processo de ensino-
aprendizagem.

Esta proposta busca pesquisar as implicacdes deajeio de educacao inclusiva na
pratica de uma escola agricola a partir da reaiddesse aluno, e assim considerar os
suportes oferecidos pela escola, as praticas aaltidas, o discurso dos professores sobre a
inclusdo na educacao profissional agricola e sesafids, como também as adaptacdes que a
escola tem promovido.

Assim, a problematica abordada neste estudo teno @xo as seguintes questdes: a
inclusdo tem sido vista como uma politica publieaetducacao profissional agricola? As
escolas tém promovido as adaptacdes necessariaxcaido com as necessidades dos
educandos? Os recursos disponiveis e a estruttmiepossibilitam aos professores e aos
alunos um ambiente inclusivo? Os alunos dispdemAHB& previsto na legislagdo? O
processo de ensino-aprendizagem dos alunos comssidm#es especiais tem sido
considerado em suas peculiaridades?

Para responder essas questdes, analisamos qiraliaacdes do projeto de inclusédo
e 0s impactos dessa proposta dentro das unidac@ares. Um dos aspectos relacionados a
incluséo no ensino profissional é a ideia de esiarformando futuros profissionais técnicos
em determinadas &reas de atuacdo (em nosso cesm@o$eem Agropecuéria). Alguns
professores da sala regular demonstram grandeyp&p@o com a questdo da inclusdo no
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ensino técnico, pois destacam a responsabilidadeest®@la em formar profissionais
competentes para o mercado de trabalho e asso@hoédcia a “falta” de eficiéncia ou
condicOes para a realizacédo de atividades profiaso

Desse modo, optamos por realizar pesquisa desceibm uma abordagem qualitativa,
caracterizando os sujeitos como estudo de casccaenpo de estudo e os instrumentos de
coleta de dados estdo apoiados nas fontes tequeasstudaram a tematica. Preocupamo-nos
em descrever o fenbmeno da inclusdo escolar detasujeom deficiéncia no ensino
profissionalizante agricola visando a interpretagéoseu cotidiano escolar, levantando as
percepcbes dos agentes escolares, descobrindoagéese controvérsias, documentos, leis,
estatutos oficiais e projetos pedagdgicos na epasquisada.

Além das tematicas sobre a aprendizagem na incles@olar, as questdes de
acessibilidade arquitetdnica também podem ser iitipesl a plena participacdo dos alunos
em todos os ambientes escolares, tais como aus@aciampas de acesso, portas com
medidas diferenciadas daquelas determinadas pealasas técnicas, laboratérios de
informatica e espacos de aprendizagem sem recespesificos, entre outras. E preciso dotar
as escolas de ambientes acessiveis e minimizabstédcolos ao pleno desenvolvimento do
educando no ambiente escolar.

A dissertacdo esta dividida em quatro capitulospritneiro capitulo apresenta o
panorama da discussdo tedrica sobre as questdespeaito da inclusdo da pessoa com
deficiéncia na escola regular com amparo na legfisl& orientacbes em vigor. No segundo
capitulo trabalhamos o aparato legal de ensindssiohalizante na educacdo agricola, bem
como o0s modelos pedagbgicos para 0 ensino técnigttol, compreendendo suas
especificidades e fazendo relacdo com a educagéeciak na perspectiva da incluséo.
Realizamos um debate sobre as politicas de inclig&mucacado profissional e os dados de
matricula desse publico conforme as estatisticamist

Com o terceiro capitulo buscamos, por meio do psocmetodoldgico, contextualizar
0 municipio em que a escola esta inserida e ddayma estédo estabelecidos os sistemas de
ensino no ambito do mesmo. Realizamos a delimitdgaaniverso da pesquisa, assim como
explicitamos os procedimentos de coleta e analisedédos. No quarto capitulo fizemos a
apresentacao do CEIA Bardo de Langsdorff, com sai@teristicas, surgimento e questdes
arquitetonicas e de acessibilidade. Explicitamosegperiéncias vivenciadas na escola
agricola pesquisada, a fala dos envolvidos e aradugdes realizadas no campo, percebendo
quais ac¢Oes tém sido feitas de maneira a viabibzacesso e a permanéncia do jovem com
deficiéncia no Ensino Médio técnico agricola, aldm acesso a programas, adaptacoes
curriculares, treinamento agricola e suporte eafieado. No referido capitulo também
tratamos das contribuicbes através de sugestdessibifidades de escolarizacdo do aluno
com deficiéncia na realidade do campo e do engjrioaa.

Na parte final da dissertacdo procuramos analisategpretar os dados, através dos
guais desvendamos categorias inclusivas analisamas respostas aos objetivos, em um
dialogo com os interlocutores teodricos, 0s enttasliss e as experiéncias da pesquisadora no
seu campo de trabalho.



1 CAPITULO 1

REVISAO DE LITERATURA: A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEF ICIENCIA NA
ESCOLA REGULAR

1.1Incluséo: o novo paradigma

A temética da inclusédo de alunos com deficiénciautnas necessidades especiais na
escola regular tem sido alvo de diversos debatesfuglos na area da Educacao. Entretanto,
temos que considerar que esse processo nao € mibeatie@ico, pois esta atrelado as praticas
cotidianas realizadas em salas de aula de esamasontextos mais variados possiveis.

O paradigma da inclusdo nos dias atuais tem conmzipio a inclusdo de todos,
independentemente de suas condi¢cdes existenamigendo com a ideia de padrao, de
absoluto. Utilizamos a definicdo de Thomas Kuhtado por Beyer (2010), de acordo com a
qual paradigma € considerado o conjunto de idedaspartiihadas e defendidas por uma
comunidade cientifica.

Beyer (2010) acrescenta ainda que os paradigmas petsentes também no senso
comum. Assim, em relacdo a educacgdo especial dwgaradigmas foram construidos
historicamente. Entre eles estd o clinico-médicoe dpusca a correcdo dos desvios
aproximando as pessoas com deficiéncia dos pamsnetn normalidade; o paradigma
sistémico, que pode ser considerado uma versadaestm paradigma clinico-médico; o
paradigma sociolégico, no qual a definicdo da dsfiia € um ato social e torna-se um
“constructo social e culturalmente elaborado” (BERYR010, p. 23); e o paradigma critico-
materialista, que compreende o individuo de mame&ia ampla, de acordo com o qual,

em vez da andlise circunscrita as condigGes organitdividuais, as estruturas
sociais e econdmicas devem também ser criticantaptiradas [...] € necessario
averiguar como se formam as relacdes sociais exatad ] do ponto de vista das
possibilidades de inser¢éo dessas pessoas nacadamica da sociedade (BEYER,
2010, p. 25).

Neste trabalho entendemos a educacao inclusiva oomacarea de saber e de atuacéo
que tem por pressuposto a democratizagdo da cudscalar e que busca efetivar
oportunidades de acesso a escola aos grupos queichimente tém sido vitimas de
segregacao. Assim, pensamos que a inclusdo em ¢sdoéseis e modalidades de ensino,
inclusive na formacéo profissionalizante, € um flesan que o sucesso escolar do aluno esta
imbricado no processo. Conforme Costa e Damasce@l?2) apontam, para a
problematizacdo da discussdo sobre educacdo welu$az-se necessario pensar as
dimensbes de cultura, sociedade, educacdo e indivitas contradicdes sociais, e suas
consequéncias na formacdo da manifestacdo do peitmre da segregacdo dos grupos
vitimas” (COSTA; DAMASCENO, 2012, p. 19).

Segundo os autores, nas sociedades contemporaxisgEmearranjos sociais que
identificam aqueles com acesso a formas de pememnto na sociedade, enquanto de outro
lado existem as vitimas histéricas dos processexcdasdo. Afirmam também que por muito
tempo houve uma naturalizacdo do fracasso escaaro csinbnimo de incapacidade
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individual, atribuindo culpa aos proprios educanexgulsos pelo sistema em virtude de seus
resultados. Em sua andlise explicam ainda que o@ogta de inclusdo escolar o cenario de
aprendizagem nao se restringe ao aprendiz, massgodmmpreendido em uma perspectiva
sistémica, havendo vérias conexdes e niveis deulatdes entre os sistemas, apontando
resultados no encaminhamento da proposta educajuease modifica. Costa e Damasceno
(2012) analisam o movimento de incluséo escolarocom

ruptura do ideal totalitario presente na sociedddeclasses, 0 que permite a
experiéncia do convivio das diferengcas no mesmagespscolar, por intermédio da
educacdo inclusiva, contrapondo-se a manuten¢g&egi®gacdo que sistematizou
escolas diferentes para pessoas diferentes. Rypreaintclusdo escolar se caracteriza
como oposigdo a manutengdo da segregacdo configatadentdo como estratégia
de manutencdo do controle social instituido pekiesia capitalista (COSTA,;
DAMASCENO, 2012, p. 25).

Na década de 1990 surge no contexto educacionatanligma da inclusédo, que leva
em conta o principio da equidade, e dentro dessa demanda educacional observa os
critérios de justica social e metodologias de ensprendizagem adaptadas a um contexto ou
situacao especifica para garantir a igualdade dewpdades. Esse tipo de equidade em uma
perspectiva inclusiva significa fazer diferentegpas diferentes, realizando as adaptacdes na
esfera social ou educacional de modo que as pessoasecessidades especificas possam
usufruir das mesmas oportunidades que as demas®gsesporém de formas alternativas
(GLAT et al., 2011). Sabemos que os caminhos pamalasdo ainda estdo em construcao e
relacionados com a garantia de direitos, a elindioalg barreiras e o respeito a diferenca.

1.2Conceituando deficiéncia e necessidades especiais

Consideramos necessario trazer inicialmente umarsiinento sobre a questado
conceitual da deficiéncia. Na literatura sobre dic@mcia diversos conceitos foram
utilizados, entretanto os mais recorrentes na idagd sdo: pessoas com deficiéncia,
deficientes, pessoas com necessidades especiasyapecom necessidades educacionais
especiais.

O Relatério Mundial sobre a Deficiéncia (2012), wlmento produzido pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) em 2011 e tiddyzara a lingua portuguesa pela
Secretaria de Estado dos Direitos da Pessoa comiédefa de Sdo Paulo em 2012, afirma
que ndo ha definicbes universalmente aceitas pargeitos que foram socialmente
construidos, tais como necessidades educacioraisoacao inclusiva, visto que fazem parte
de uma sociedade heterogénea e diversificada. @wasiambém que a categoria abrangida
pelos termos necessidades especiais de educag@ssidades educacionais especiais e
educacéo especial € mais ampla do que a educagétadeas com deficiéncia, pois inclui
criancas com outras necessidades, tais como dageast resultantes de género, etnia,
condicéo social, entre outras.

A conceituacdo da Resolucdo da Camara da EducascaB: do Conselho Nacional
de Educacdo (CEB/CNE) n. 2 de 11 de setembro d& #@2 a proposicdo de que o0s
educandos com necessidades educacionais espdiiasenrestringem aos educandos com
deficiéncia, uma vez que ha um leque de condi¢cég@&nas ou ndo que comprometem a
aprendizagem. Para Glat e Blanco (2007) necessdedigcacionais especiais sdo aquelas
demandas especificas dos alunos que, para aprergiex é esperado para 0 seu grupo de
referéncia, necessitardo de diferentes formas t@eagfio pedagogica, aliadas aos suportes
adicionais.



Assim, é possivel compreendermos que nem toda gpessm deficiéncia tem
necessariamente necessidades especiais de edubacaocordo com a Convengdo sobre os
Direitos da Pessoa com Deficiéncia (2008) e setoBwtn Facultativo, a deficiéncia é um
conceito em evolugao, resultante da interacdo grgssoas com deficiéncia e as barreiras
devidas as atitudes e ao ambiente que impedemlesua @ efetiva participacdo na sociedade
em igualdade de oportunidades com as demais (BRA®I1L?2). Marques e Satriano (2012)
falam que os educandos com necessidades educacspaciais sdo aqueles que

Apresentam significativas diferencas fisicas, seasoou intelectuais, decorrentes
de fatores inatos ou adquiridos, e que enfrentgomalobstaculo cuja consequéncia
€ a dificuldade de aprendizagem. Esses educandosma&or ou menor grau,
demandam condi¢cdes especiais no processo de epmiendizagem em carater
temporario ou permanente (MARQUES; SATRIANO, 204.234).

Dessa forma, neste trabalho utilizamos sempre oettonde pessoa com deficiéncia
como referéncia, visto que € o publico-alvo de agessquisa. No ambito das necessidades
educacionais especiais tal conceito é citado quaesdeferéncias utilizadas assim o definem.
A Politica Nacional de Educacdo Especial na Petispeda Educacado Inclusiva (2008)
considera alunos com deficiéncia aqueles que “Bpedimentos de longo prazo, de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, que eteratdo com diversas barreiras podem ter
restringida sua participacao plena e efetiva nal@gcna sociedade” (BRASIL, 2008, p. 15).

1.3Identidade, diferenca, diversidade: revisitando coceitos

Esta pesquisa evidencia no referencial conceitymrapectiva dos estudos culturais
desenvolvidos por autores como Silva, Hall e Woadwa000) e Santos (2005), abordando
os conceitos dalentidadee diferenca Silva (2000) apresenta os dois conceitos intimaenent
ligados, pois a identidade e a diferenca sdo imgeps, e ndo conceitos que simplesmente
estdo postos, a espera de serem revelados ou dessolespeitados ou tolerados, mas séao
produzidos pelos grupos. Essa producédo se da mextomle relacdes culturais e sociais e dos
sistemas simbdlicos, nos quais adquirem sentide; po

A identidade, tal como a diferenca, € uma relagimak Isso significa que sua
definicdo discursiva e linguistical esta sujeita a vetores de forca, a relacdes de
poder. Elas ndo séo simplesmente definidas; eashgiostas. Elas ndo convivem
harmoniosamente, lado a lado, em um campo senrdiigag; elas sdo disputadas
(SILVA, 2000, p. 91).

Sob esse aspecto, as relacbes de poder identfigagla autor estabelecem que
identidade e diferengca ndo sdo neutras. Silva (280®na que os processos de diferenciacao
expressam a presenca do poder. Nesta pesquisapnosineamos desses conceitos e
pensamos 0s mesmos atrelados a realidade escaapedsoas com deficiéncia nesse
ambiente: muitas vezes essa fronteira em@s“[1 pessoas sem deficiéndia e “eles [
pessoas com deficiencia mostra a feicdo segregadora, excludente, impediaddo
pertencimento a umi@entidadeque Ihes seria caracteristica dentro do grupoudd fazem
parte, marcando diferencae a excluséao.

Para Silva (2000), na perspectiva da diversidadéeratidade e a diferenca tendem a
ser naturalizadas e a posicao aceita socialmerstedé respeito e tolerancia. Entretanto,
acredita que essas questdes nao se esgotam coposgisgEnamento mais geral e aberto. Para
nos torna-se necessario ir além, compreendendm@sacdes politicas de conceitos como
diferenca, diversidade, identidade e alteridadegblpmatizando tais conceituagcdes e
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compreendendo que esses sao resultados de atasaclo dinguistica, e ndo elementos
dados; séo criagdes sociais e culturais. Cabe destacar a colocacdo que o autor faz sobre
a identidade:
A afirmacdo da identidade e a enunciacdo da diferdraduzem o desejo dos
diferentes grupos sociais, assimetricamente sigjadte garantir o acesso
privilegiado aos bens sociais. A identidade e ardiica estdo, pois, em estreita
conexdo com relagBes de poder. O poder de defideratidade e de marcar a
diferenca ndo pode ser separado das relagdes mpiasade poder (SILVA, 2000,
p. 91).

Silva (2000) define marcas da presenca desse podera delas € a inclusao/exclusédo
(estes pertencem, aqueles nao), além da demarck;&oonteiras (“nds” e “eles”). A
identidade e a diferenca se traduzem, assim, etardeges a respeito de quem pertence e
guem nao pertence, aquele que esta incluido e gegnexcluido. A afirmacao da identidade
esta ligada a uma forte separacdo entre “nds’ es™@& que nesse caso nao sao simples
distincbes semanticas, mas indicadores de posigéesujeito, marcadas por relacdes de
poder.

Pensando no publico com deficiéncia, as marcasrglacdo de poder vém sendo
historicamente definidas tendo em vista que coreida inclusdo social da pessoa com
deficiéncia é um aspecto recente na historia. Tiaaklmente, toda forma de ser diferente ou
comportamento desviante do padrdo foi considerastoritamente indesejavel, inferior,
estigmatizada e excluida do convivio social. Assa®,pessoas com deficiéncia sempre
estiveram a margem dessa sociedade, e é possudfighar claramente as fronteiras entre os
grupos sociais que tendem para homogeneizaca@echsdos sociais. Com o paradigma da
inclusdo podemos avaliar que algumas barreiragnfarirapassadas, entretanto ainda ha
resquicios de tais fronteiras em todas as esfer@sis encontradas na escola, vao além dos
seus muros e impedem a participacdo e a aceitacé@d glena desses individuos.

Hall (2000) afirma que as identidades s&o consisuidentro do discurso e faz-se
necessario compreendé-las como produzidas em loisaigicos e institucionais especificos.
Elas sdo mais o produto da marcacdo da difererda exclusdo do que o signo de uma
identidade Unica, sem diferenciagéo interna. E ss@ reconhecer que as identidades séo
construidas por meio da diferenca, e nao fora gelaconsequéncia, aceitar que € apenas por
meio da relacdo com o outro que o significado ‘jpasi da identidade pode ser construido.

Woodward (2000) constroi seu argumento de idenéidaoin base na ideia de que ela
€ importante porque existe uma crise da identidgldbal, local, pessoal e politica. Os
processos historicos que antes sustentavam cddasdades homogéneas estdo, agora, em
colapso, e novas identidades vém sendo forjadasnpar de lutas e contestagfes politicas,
em grande parte nas representacfes sociais. Aadatabra que a marcacao da diferenca é
crucial no processo de construcdo das posicOededéidade, e que ocorre tanto por meio de
sistemas simbdlicos de representacdo quanto poo mkei formas de exclusdo social
(WOODWARD, 2000, p. 39). Dessa maneira, a identda&lo € o oposto da diferenca, mas
depende dela. Ainda a respeito da diferenca, Woatl({2800) argumenta que

A diferenca pode ser construida negativamemtepor meio da exclusdo ou da
marginalizacdo daquelas pessoas que séo defiradas ‘outros’ ou forasteiros. Por

outro lado, ela pode ser celebrada como fonte dersidade, heterogeneidade e
hibridismo, sendo vista como enriquecedora (WOODWAROQO, p. 50).

Woodward (2000) discutiu também as oposic¢des l@sdias criticas aos dualismos,
ja presentes em autores como Lévi-Strauss (19@&3rada (1976), ressaltando que é por
meio dessas dicotomias que 0 pensamento, em dsmecgropeu, tem garantido a
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permanéncia das relacdes de poder existentes ndonaito “civilizado™. Woodward (2000)
nos apresenta a visdo de Derrida (1976 apud WOODWARI00) na producéo de
significado através de um processo de diferimenioadiamento, denominado por ele
différance O trabalho de Derrida (1976 apud WOODWARD, 2080jere uma alternativa
ao fechamento e a rigidez das oposi¢cfes binanasee de fixidez, o que ha é contingéncia.

Conforme aponta Woodward (2000), a identidade &ohestacado como uma questao
central nas discussdes contemporaneas e tambémmergémcia dos novos movimentos
sociais, preocupados com a reafirmacao das ideesdaessoais e culturais. A diferenca pode
ser vista como elemento central nos sistemas fitadsrios, através dos quais os sentidos de
identidade sdo produzidos. Sob esse aspecto, @snass sociais e simbolicos produzem
“estruturas classificatorias que ddo um certo dené uma certa ordem a vida social e as
distingbes fundamentais entre nds e eles, entre o fora e o dentro” (WOOMRMA2000, p.
68). Apesar disso, esses sistemas de classificagaoexplicam, sozinhos, o grau de
investimento pessoal que os individuos tém nagidiates que assumem.

Boaventura de Souza Santos (2005) aborda a iddetelstendendo-a como algo que
atravessa e intersecta as fronteiras no munddavitizado”. Para ele, isso obriga as pessoas
a negociarem com novas culturas, sem serem assawmilpor elas e sem perder suas
caracteristicas essenciais. Dessa forma, essa agigond comeca a superar a visao de
identidade, que girava em volta do bindmio idem@ldiferenca enquanto possibilidades
opostas em torno de ideias globalizadoras hegemsnie passa-se a uma ldgica que
considera tanto identidade quanto diferenca comegpde uma mesma matriz que se forma e
informa mutuamente, ou seja, ndo sao fixas e fehadas construidas nas relacbes sociais
(SANTOS, 2005 apud DORZIAT, 2009, p. 18).

Dorziat (2009) afirma que as identidades séo peemtamente descobertas e recriadas
na agao, formadas e transformadas no interior dasirdos que dao significados as relagbes
sociais. Nesse sentido, a construcdo dos sujetosis depende do lugar que ele esta
ocupando em um determinado tempo, espaco e dalacéo com as relagbes com outros
sujeitos, também ocupantes de posi¢des particutaveempo e no espaco. Para Dorziat
(2009) o processo de construcéo de identidadenemtéado pela forca do discurso, do poder
constituido, pela busca da verdade nos diferenjefas do discurso, que sao instituidos por
um processo de inclusao/exclusdo social que tendrermcer sobre eles uma espécie de
pressédo e um poder de coercéo (DORZIAT, 2009, p. 19

S&0 esses sujeitos e seus discursos que nos farepneender que 0s processos de
determinacdo de identidade e diferenca estdo lggadoondicbes subjetivas e sociais que
favorecem a emergéncia de marcas sociais. Pensaslpessoas com deficiéncia e sua
identificacdo com um determinado grupo, € possissbcia-las a uma identidade vinculada a
luta por seus direitos, a busca por equiparacapddunidades sociais, ou seja, inclusao em
um sentido mais amplo. Cabe, desse modo, consigeratacdes de poder que permeiam tais
contextos e se fazem presentes na perspectivantiraicao da identidade e da diferencga.

1.4Breve historico da educacao especial, integracaonelusao escolar

Segundo Mendes (2006), a historia da educacgdo iaspgemecou a ser tracada no
século XVI. Havia escassas experiéncias inovaderas institucionalizacdo em asilos e

% A expressdo “mundo civilizado” parte do reconhewito de que no século XX, com o enorme progresso
material da civilizag&o ocidental, as pessoas cefiti@incia ndo precisam ser eliminadas como acan&En
Esparta ou na Grécia Antiga, quando os individums cleficiéncia eram cruelmente assassinados. Porém,
mesmo neste mundo “civilizado” essas pessoas gireldsam sobreviver socialmente, pois continuandsen
socialmente exterminadas de direitos e oportungladeiais (GLAT, 2006).
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manicOmios tornou-se a principal resposta sociab pa tratamento daqueles que eram
considerados desviantes. A justificativa para ¢glresgacdo seria a crenca de que “a pessoa
diferente seria mais bem cuidada e protegida séneola em ambiente separado, também
para proteger a sociedade dos ‘anormais™ (MENDE®)6, p. 387). A autora também
explica que o acesso a educacdo para pessoas ficidandea é lentamente conquistado na
medida em que as oportunidades educacionais papuiacao em geral sdo ampliadas.

O processo de inclusdo das pessoas com deficiéngiatema recente nas sociedades
contemporaneas, visto que historicamente toda céaditipica que se apresentasse fora de
um padrdao determinado socialmente era tida comes@&jdvel, e consequentemente
impossibilitada da vida em sociedade. Como exensgploe-se sobre praticas de exterminio de
pessoas com deficiéncia na Antiguidade (GLAT, 2008 meados do século XX a
sociedade segregava 0s considerados “anormais” aepidins, escolas especializadas e
asilos.

Os primeiros movimentos de educagao para pessaasdeficiéncia iniciaram-se
somente no século XIX. Mesmo assim, somente nansegmetade do século XX os
deficientes comecaram a receber atendimentos roasstentes. Nesse periodo a educagéo
especial passou a se desenvolver como campo do, saibeetanto utilizava como base o
modelo médico, no qual a deficiéncia era entend@ao uma doenga cronica, e assim 0s
atendimentos tinham o viés terapéutico (GLAT et 2011). Outro aspecto enfatizado por
Mendes (2006) é que no periodo aparece uma respwstaampla da sociedade para os
problemas da educacéo das criancas e jovens cacrédeifas em decorréncia da montagem
da industria de reabilitacdo para tratar dos nmddgsadas duas guerras mundiais. A segregacao
era justificada pela ideia de que esse publicagedis bem atendido em suas necessidades
educacionais se ensinados em ambientes separadiess@ maneira a educagao especial
constituiu-se um sistema paralelo ao sistema eduwdgeral (MENDES, 2006, p. 388).

Nos anos 1960 e 1970 comegavam a surgir movimemtoprol dos direitos das
minorias sociais e outros grupos estigmatizadosoelm o mundo, que contribuiram para dar
maior visibilidade na sociedade aqueles que ndoharh. Segundo Woodward (2000), a
emergéncia de novos movimentos sociais esta imsendum contexto de rebelido estudantil,
ativismo pacifista e antibélico e lutas por dirgittivis. A autora considera que, em suas
vérias vertentes, a politica de identidade eraeodgfinia esses movimentos sociais, marcados
por uma preocupacao profunda com a identidadeecepusignifica, como ela € produzida e
como é contestada. Woodward (2000) afirma que taige de identidade concentra-se em
afirmar a identidade cultural das pessoas querpsste a um determinado grupo oprimido ou
marginalizado. Essa identidade torna-se, assimfaton importante de mobilizacéo politica”
(WOODWARD, 2000, p. 34).

Woodward (2000) considera que um dos desafios dessnmovimentos sociais esta
na resisténcia destes ao colocar em jogo identsdqde nao tém sido reconhecidas, que tém
sido mantidas “fora da histéria” (ROEBOTHAM, 1978ud WOODWARD, 2000), ou que
tém ocupado espacos as margens da sociedade. ra aotopleta sua analise trazendo o
argumento de Weeks (1994 apud WOODWARD, 2000), datende que 0s novos
movimentos sociais historicizaram a experiéncidategando as diferencas entre grupos
marginalizados como uma alternativa a “universdida da opressdo. Percebemos
similaridade nessas ponderacdes em relacdo asapessn deficiéncia, visto que a condicéo
de marginalizacdo é comum a esse grupo, e o reciom®@o de uma identidade favorece a
reacao contra essa situacao que o autor chamaeksog.

Para esses movimentos sociais em busca de diteiiosnos, a segregacédo e a
marginalizacdo de qualquer grupo seria uma préitaleravel. Todo esse contexto
contribuiu para fortalecer a proposta de integragsmmlar, com a alegagédo de que “todas as
criancas com deficiéncia teriam o direito inaliezlagte participar de todos os programas e
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atividades cotidianas que eram acessiveis pararaaisl criancas” (MENDES, 2006, p. 388).

Outro argumento trazido por Mendes (2006) esta alim@alo nas bases empiricas das
pesquisas educacionais, com a producdo de formasndmar que antes nao seriam
consideradas educéaveis. As constatacfes de queess®agd com deficiéncia poderiam
aprender ndo eram mais suficientes, sendo acrasesngquestdes como “o qué”, “para qué” e
“onde” elas poderiam aprender. Além disso, as aqgd@fticas de diferentes grupos

organizados passaram a exercer forte pressao uitoidie garantir direitos fundamentais e
evitar discriminacdes (MENDES, 2006, p. 388).

No Brasil iniciativas isoladas e precursoras decadéio de pessoas com necessidades
educacionais sdo constatadas j& no século XIX,npgio de instituicbes residenciais e
hospitais, e, portanto, fora do sistema educacigel que vinha se constituindo no pais. Na
década de 1950 a escassez de servicos e a fadigdde do poder publico deram origem a
movimentos comunitarios que resultaram na implé@aage redes de escolas especiais
privadas filantropicas (MENDES, 2006, p. 397). Apesta mais contundente do poder
publico veio na década de 1970, quando se iniciostaucionalizacdo da educacéo especial
em paralelo & hegemonia da filosofia da “normafipdtem um contexto mundial, passando
NOSSO pais ao principio da integracdo escolarabwggorou por certa de trinta anos, até que
se chegasse ao discurso sobre a educagao inclusiva.

Outra problematica que encontramos € em relacamiaceito de normalizacdo. Tal
ideia considera que as pessoas com deficiéncia@oss direito de usufruir das condi¢des de
vida 0 mais comuns ou normais possiveis na comdeidade vivem, tendo o direito de
participar das mesmas atividades sociais, educasi@de lazer que os demais. Analisando a
questdo conceitual do termmormalizacdoem relacdo a um processo identitario, nao
necessariamente vinculado as pessoas com defaiénas em uma abordagem que visa a
compreender 0s processos construidos socialmeniateeacdes, Silva (2000) observa que:

a normalizacdo é um dos processos mais sutis gakis o poder se manifesta no
campo da identidade e da diferenca. Normalizaiifgigneleger] arbitrariamente

O uma identidade especifica como o parametro entaelao qual as outras
identidades s&o avaliadas e hierarquizadas. Naana$iignifica atribuir a essa
identidade todas as caracteristicas positivas y@ssiem relacdo as quais as outras
identidades s6 podem ser avaliadas de forma negafividentidade normal é
‘natural’, desejavel, Unica. A forca da identidamemal é tal que ela nem sequer é
vista como uma identidade, mas simplesmente coierdidade (SILVA, 2000, p.
83).

Ao vincularmos essa perspectiva ao publico queresastudando, tal processo pode
expressar, sim, as relacoes de poder existentésnbdo daqueles que se apropriam dela.
Conforme destacado por Silva (2000), quando atribaiesse conceito de normalizacéo,
estamos priorizando caracteristicas positivas dantidade predominante socialmente e
relegando as outras identidades a segundo plasumsequentemente trazendo uma avaliagcéo
negativa. Para a realidade das pessoas com defgi@onsideramos que essa normalizacao
nega a sua prépria identidade em favor de uma éagsin de uma identidade geral. Como
expressado por Silva (2000), passa a ser vistaar@o uma, mas conidentidade, Unica e
orientadora de todas as demais, modelo para dapl@d estdo submetidos.

4 O principio da normalizac&o teve sua origem ndsegaescandinavos na década de 1960 e foi ampkament
difundido na América do Norte e na Europa. Tinhemg@ressuposto basico a ideia de que “toda pessua c
deficiéncia teria o direito inalienavel de experanam estilo ou padréo de vida que seria comumasmal em
sua cultura, e que a todos indistintamente devesemfornecidas oportunidades iguais de particip&ga todas
as mesmas atividades partilhadas por grupos desdeglivalentes” (MENDES, 2006, p. 389). Esse mewim
foi acompanhado de acdes de desinstitucionalizag@in, a retirada de pessoas com deficiéncia dagiggsan
instituicBes para reinseri-las ha comunidade.
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Com a criacao do Centro Nacional de Educacéo EspseiBrasil (Cenesp) em 1973
(depois transformado em Secretaria de Educacaociabf&eesp) em 1986), a educacdo
especial foi inserida no planejamento de politiggblicas através da implantacdo de
subsistemas de educacdo especial nas diversasp@oésas de ensino, com a criagdo de
escolas e classes especiais e a formacdo de redwsw@nos especializados (GLAT et al.,
2011, p. 9). A respeito das escolas especiais bBasglconsiderar algumas questées: Beyer
(2010) nos diz que olha-las como escolas que sagregpresenta em parte um preconceito,
visto que foram as primeiras escolas que atendedamos com deficiéncia. Assim, “as
escolas especiais, portanto, ndo eram, como algensam, escolas ‘segregadoras’, pelo
contrério, integraram pela primeira vez as criancas deficiéncia no sistema escolar”
(BEYER, 2010, p. 14).

Beyer (2010) diz que historicamente a educacacescala sempre foram privilégio
para poucos, nunca houve uma escola que receloelsseds criancas sem excecao alguma.
Todas foram, cada uma a sua maneira, escolas a&spesio €, escolas para criancas
selecionadas (BEYER, 2010, p. 13). O autor, aorfapea analogia com os dias de hoje,
afirma ainda que as melhores escolas particulargsat também seriam escolas especiais,
visto que ndo acolhem todas as criancas, porémagpena parcela delas: as que possuem
condicOes financeiras para tal.

Constatamos assim que, quando olhamos para a esgégial como escola que
segrega, estamos em parte representando um praoppoes tais escolas foram as primeiras
que atenderam alunos com deficiéncia. Assim, aslascespeciais foram aquelas que
integraram pela primeira vez as criancas com defiid ao sistema escolar e continuam
sendo aquelas que oferecem, de forma alternatiwdlica pedagdgico ndo existente nas
escolas regulares.

A gradual mudanca do paradigma do modelo médica panodelo educacional no
atendimento as pessoas com deficiéncia passa @&nflase ndo mais a deficiéncia do
individuo, mas a atencéo as falhas do meio em iyge & oferta de condi¢cbes adequadas a
promocao da aprendizagem e ao desenvolvimento.o@oafapontam Glat et al. (2011),
nesse periodo a educacdo especial representavaemigosparalelo, com profissionais
proprios, distanciados da realidade da escola corSegundo as autoras,

As classes especiais, que deveriam ser uma etapstdria, acabaram se tornando
espacos de segregacdo para todos os alunos guee réimjuadravam no sistema
regular de ensino. E grande parte dos sujeitos defficiéncias continuava
frequentando instituicbes especializadas, em suarimafilantropicas ou privadas
(GLAT et al., 2011 p. 11).

O modelo da integracdo exige do aluno com defi@ama certa preparacdo prévia
da cultura escolar para ser integrado em uma taamaim ou regular da escola. Desse modo,
Bueno (1993 apud GLAT et al., 2011) assevera qu®lblema continuava centrado no aluno,
ja que s6 iam para o ensino regular os alunos igassem “condi¢cdes” de acompanhar as
atividades rotineiras da escola, concebidas senquprapreocupacdo de adaptacao para
atender as necessidades.

Skliar (1997) chama atengcdo para a condicao dalagsomesmo quando tenta
estabelecer principios curriculares para o ensealdnos especiais. Para ele os principios
curriculares foram desenvolvidos de forma a coirstnma didatica especial, fundamentada
em processos tradicionais, aplicados de formanséiea através de recursos de treinamento,
exercitagdo e metodologias que se consideram seetdesideologizadas. A énfase era na
falha, limitacdo ou deficiéncia do aluno, deixamidolado o sujeito como pessoa integral que
possui sua diferenca especifica (SKLIAR, 1997 dpdRZIAT, 2009, p. 63).
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Em nosso pais o projeto de inclusdo escolar gardia wisibilidade na década de
1990, principalmente como resultado das pressdemdiganaticas decorrentes das
experiéncias desenvolvidas em outros paises. SegBager (2010), a particularidade da
experiéncia brasileira de inclusdo € o movimensicdado davasespara otopo. Existe um
diferencial em relacdo a experiéncia de algunsosupaises, tais como Italia, Alemanha,
Espanha, nos quais as experiéncias de integracawlogdo surgem nas agdes conjuntas de
pais e professores.

No Brasil, quando as diretrizes politico-pedagdida educacdo inclusiva foram
definidas, muito pouco havia sido feito de hista@ncreta nas escolas, entre familias e
educadores, no sentido de ag¢bes efetivas de igBegoa incluséo escolar (BEYER, 2010, p.
8). Tal situacdo nos leva a considerar que asigaditeducacionais que incentivaram a
inclus@o ou integracao nao tiveram a contrapadelasfor¢cos para envolver os membros da
comunidade escolar nessa discussao e apreserggrrepastas para o projeto de inclusdo. O
autor afirma que o caminho para a mudanca precéssap pela conscientizacdo na
comunidade escolar e na sociedade:

claro esta que, sem a mobilizagcao dos grupos edeslvisto &, familia, professores,
especialistas [...] pouco se podera esperar emosea aplicacdo do projeto e
educacdo inclusiva através de praticas efetivasindkisdo escolar. Sem tal
mobilizacdo, podemos esperar que este projetont@mi apenas como visdo de
alguns e como retérica de lei (BEYER, 2010, p. 9).

Aspecto similar identificamos em Mendes (2006), gica debate sobre a inclusao
escolar no Brasil e avalia que o movimento seris tegitimo e teria maior possibilidade de
sucesso se “tivesse como lastro uma histéria @dégei conquistas e lutas pelo direito a
educacao das criancas e jovens com necessidadeschais especiais. Infelizmente, essa
ndo é a nossa realidade” (MENDES, 2006, p. 401).

No ambito internacional, a Conferéncia Mundial d#guéacdo sobre Necessidades
Especiais realizada, em 1994, em Salamanca, nanlisspproduziu uma declaracdo e uma
estrutura de agéo. A declaracgéo diz que:

- toda crianca tem direito fundamental a educagd@eve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

- toda crianca possui caracteristicas, intereskabilidades e necessidades de
aprendizagem que séo Unicas,

- sistemas educacionais deveriam ser designadagyeamas educacionais deveriam
ser implementados no sentido de se levar em contasta diversidade de tais

caracteristicas e necessidades,

- aqueles com necessidades educacionais espeei@sndter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de umagd®gia centrada na crianca,

capaz de satisfazer a tais necessidades,

- escolas regulares que possuam tal orientacaosiaal constituem os meios mais

eficazes de combater atitudes discriminatoriasidoase comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcancandoagdo para todos; além disso,
tais escolas provéem uma educacao efetiva a malasacriancas e aprimoram a
eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da efecéle todo o sistema educacional
(UNESCO, 1994).

A Declaracdo de Salamanca (1994) tornou-se um moiieador para documentos
oficiais de diversos paises no mundo. A partir geldemos considerar que foi intensificada a
tematica da inclusdo escolar de alunos com neegesdespeciais, visto que incentivou
governos a construirem sistemas educacionais gperrdam a diversas questdes, de modo
gue os alunos com necessidades educacionais @spenl@am acesso a escolas regulares que
0s acomodem, com uma pedagogia centrada em swessigacles (OMS, 2012, p. 214).
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Dessa forma, a Declaracdo de Salamanca (1994)izenfat valorizacdo das
caracteristicas dos alunos e sua inclusdo no atebéelucacional, propondo uma percepcao
sobre os desafios de atender as diferencas nooeregular. O conceito de necessidades
educacionais especiais passa a ser amplamentmitiasge a partir da declaragéo, ressaltando
as caracteristicas individuais dos alunos na igd&raom o ambiente educacional e social.
Dai resulta o desafio do ensino regular em ateddediferencas em uma perspectiva
conceitual transformadora.

A Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Defici§2008) em seu artigo 24
afirma a necessidade de os governos asseguraresoagealitario a um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis, bem como prover lagfges razoaveis e servicos de apoio
individual a pessoas com deficiéncia para facibtaa educacdo. O Relatério Mundial sobre a
Deficiéncia (2012) destaca que as relagcdes sop@em mudar o status das pessoas com
deficiéncia na sociedade e afirmar seus direité&amAdisso, para as criancas sem deficiéncia,
0 contato com criangas com deficiéncia poderiangd prazo, favorecer a familiaridade com
o tema e reduzir o preconceito. Nesse sentido,uaagdo inclusiva seria essencial para
promover sociedades inclusivas e equitativas (OA0%2, p. 214).

E também nesse contexto que surge o movimentolglabaducacio para Todos, que
visa a prover educacgdo basica com qualidade pdes tas criancas, jovens e adultos. Os
governos de varios paises assumiram, dessa forncampromisso politico de alcancar
diversas metas relacionadas a educacdo, entreaelds prover a educacdo gratuita e
compulséria para todos. Entendemos que, nessetaadmem estéo incluidas as pessoas com
deficiéncia e suas especificidades.

1.5Legislacéo sobre a educacéo especial e a educagituisiva

Podemos observar que no Brasil a educacéo incluewvasendo abordada cada vez
mais nas acdes normativas das politicas publician@o contida em instrumentos legais
publicados em ambito nacional. Os marcos legalsent a Declaracdo de Salamanca (1994),
a LDB (Lei n. 9.394/96) e a Convencao sobre osidseda Pessoa com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo, aprovada pelo Decreto n4®.6e 2009 e ratificada com status de
emenda constitucional. Também a Resolucdo CNE/CEBde 11 de setembro de 2001, que
institui as Diretrizes Nacionais para a EducacapeEBial na Educacdo Basica, a Politica
Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva dea€da Inclusiva (2008), a Resolucéo n.
6 de 20 de setembro de 2012, que define as Dest@Garriculares Nacionais para a Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, e a Lei n.14®. de 6 de julho de 2015, denominada Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncita(to da Pessoa com Deficiéncia).
Ainda podemos considerar outros documentos quegi@mma realidade escolar das pessoas
com deficiéncia, tais como o Decreto n. 7.611 ddd.iovembro de 2011, que institui o AEE
e legitima a garantia do atendimento em todos wsisitle ensino, tanto nas escolas urbanas
quanto nas do campo.

A Constituicdo Federal de 1988 incorporou alguspasitivos referentes aos direitos
das pessoas com deficiéncia na saude, educaddmhtyae assisténcia. Seu artigo 208, inciso
lll, j& se referia a0 atendimento educacional asfigado as pessoas com deficiéncias,
“preferencialmente na rede regular de ensino” (BRAS988). Tais determinacfes se
estenderam para outros documentos legais federgimr@ as legislacdes estaduais e
municipais. Na Politica Nacional de Educacdo Espddi994) foram estabelecidas como
diretrizes da educacao especial apoiar o sistequdarede ensino, permitindo a inser¢cao dos
deficientes.
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A LDB n. 9.394/96 define a educacéo especial comodalidade de educacéo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular denengara educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altadidatlies ou superdotacéo”, e que a mesma
perpassa todos os niveis, etapas e modalidadessd®w edesde a Educacao Infantil até o
Ensino Superior. Beyer (2010) ressalta, porém, gueducacdo especial encontra-se em
processo de crise de identidade diante das énéasesna educacéo que seja inclusiva e que
se propbe a acolher as diferencas. Pondera quenesv&m um momento na histéria da
escolarizacdo do aluno com deficiéncia que posameie representa um avango sem
retrocesso, 0 que, para 0 autor, ndo significa ssecEmente sucesso. Considera ainda a
existéncia de um anacronismo entre as propostapalégas educacionais da educacéo
especial instauradas a partir da LDB 9.394/96 eahdade do sistema educacional brasileiro,
visto que

Ha um descompasso muito forte entre o que se pm@géejuer, em termos de lei, e
a viabilidade operacional do sistema escblapublico e particulafl nos diferentes

estados brasileiros. O hiato é significativo entideal integracionista/inclusivista, e
0s recursos humanos e materiais disponiveis (BEREBR), p. 56).

No Brasil o projeto de educacéo inclusiva foi rapmgnte gerado pelos gestores do
Governo Federal e, segundo Beyer (2010), ndo htempo para a ideia amadurecer nas
bases nos estados, nos municipios, nas escolaend® se pensar em um projeto com forga
de lei. Entendemos que tal fato representa um gramtfave a pratica inclusiva, pois 0s
dispositivos legais ndo conseguem dialogar conaledesle do pais, tdo diverso em situacdes
e tdo singular em caracteristicas. O autor corsidae as politicas de educacéo inclusiva
devem partir da base, da escola e de sua comunj@idedo contrério, essa inclusdo além de
restringir-se a mera vontade politica podera prav@ruistracdes nos profissionais envolvidos
e na comunidade escolar, e uma consequente ingidpogara a continuidade do projeto
(BEYER, 2010, p. 67).

Outro documento que consideramos um marco na questdnclusdo é a Politica
Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva dea€da Inclusiva (2008). No documento
sdo pontuadas a trajetoria da educacdo especialie aspectos normativos e legais, 0
diagndstico da educacédo especial no Brasil, osoalatendidos pela educacédo especial, os
objetivos da politica em questdo e as suas diestrig € onde educacédo inclusiva € definida

como
paradigma educacional fundamentado na concepcéadird#éos humanos, que
conjuga igualdade e diferenca como valores indidseis, e que avanca em relacédo
a ideia de equidade formal ao contextualizar asioBtancias histéricas da producéo
da excluséo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008).

O Censo Escolar do Ministério da Educacao (MEQ) &ndtituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inepyesols alunos atendidos pela educacéo
especial registra a evolu¢cdo no numero de matdaldade 1998 até 2006, principalmente no
que diz respeito a inclusdo em classes comuns sincemegular e nas escolas publicas,
passando de 53,2% em 1998 para 63% em 2006. Cagdoehs etapas e niveis de ensino, 0s
dados apresentam uma concentracdo de matriculeslutacao Infantil em escolas/classes
especiais e um crescimento de 136% nas matricold&ngino Superior. O documento traz
também um percentual de 2% de matriculas no Endladio e 0,28% na educacdo
profissional, entretanto ndo apresenta dados eitesga evolucdo de matriculas desse
publico no periodo e nos respectivos segmentognieemos essa abordagem a respeito do
namero de matriculas quando tratarmos sobre osaidmclusdo na educacéao profissional a
partir do Censo MEC/Inep do ano de 2013.
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Os objetivos da Politica Nacional de Educacéao Eapea Perspectiva da Educacao
Inclusiva (2008) sintetizam diversas orientacdessentido da inclusdo. Entre elas estédo a
incluséo escolar dos alunos com deficiéncia, toanes globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, orientando 0s sistemansiao para que garantam 0 acesso ao
ensino regular, com participacao, aprendizagemnémeodade nos niveis mais elevados de
ensino. Também garante a transversalidade da ethueapecial desde a Educacao Infantil ao
Ensino Superior. Determina a oferta do atendimentacacional especializado e a formacao
de professores para tal atendimento, além da hdeksie e a articulagédo intersetorial na
implementacéo das politicas publicas.

A Politica Nacional de Educacédo Especial na Petispeda Educacdo Inclusiva
(2008) define também que, na perspectiva da edadachisiva, a educacéo especial passa a
constituir a proposta pedagodgica da escola, atudedimrma articulada ao ensino comum,
orientando para o atendimento as necessidadesudo. dessa forma, compreendemos que
ambas estéo interligadas e precisam estar em c@msamo cotidiano escolar para atender as
necessidades dos alunos com deficiéncia ou outnestbrnos funcionais especificos.

A politica, ao apresentar o conceito de deficiéndefine também os transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidadesrtslopgcdo como categorias especificas para
o atendimento educacional especializado. Traz aisd&anstornos funcionais especificos:
dislexia, disgrafia, discalculia, transtorno dengé® e hiperatividade, entre outros. O
interessante do documento é que ele consideramstdrnos especificos e esclarece que as
definicbes desse publico devem ser contextualizads® se esgotam na mera categorizacao
e especifica¢des atribuidas a um quadro de defiaifémanstornos, distlrbios e aptiddes.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Petispeda Educacdo Inclusiva
(2008) afirma que as pessoas se modificam contianntransformando o contexto no qual
se inserem, demonstrando um dinamismo que, em apamtida, exige uma atuacao
pedagodgica voltada para alterar a situacdo de sBalureafirmando a importancia de
ambientes heterogéneos na promoc¢ao da aprendizdgetmdos (BRASIL, 2008, p. 15).
Como identificaremos adiante quando apresentarmioscoeto n. 7.611, essa definicdo e o
publico-alvo acabaram delimitados no que se redeserecursos oferecidos aos alunos nas
escolas publicas no que diz respeito ao AEE. Jéra cegulamentacdo anterior, a Resolucao
CNE/CEB n. 2 de 2001, trazia o contexto das nedades educacionais especiais e
apresentava um publico-alvo mais ampliado:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidadescidnais especiais 0s que,
durante o processo educacional, apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem outdgdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento atdsdades curriculares,
compreendidas em dois grupos: a) aquelas nédo wi@sila uma causa organica
especifica; b) aquelas relacionadas a condi¢cOesfungdes, limitacdes ou
deficiéncias;

Il - dificuldades de comunicacédo e sinalizagdo rdifeiadas dos demais alunos,
demandando a utilizac&o de linguagens e cédigisaapls;

[l - altas habilidades/superdotacao, grande fdaile de aprendizagem que os leve a
dominar rapidamente conceitos, procedimentos @dat

Art. 6° Para a identificacdo das necessidades emuneas especiais dos alunos e a
tomada de decisdes quanto ao atendimento necessd@srola deve realizar, com
assessoramento técnico, avaliagdo do aluno no s ensino e aprendizagem,
contando, para tal, com:

| - a experiéncia de seu corpo docente, seus digtooordenadores, orientadores e
supervisores educacionais;

Il - o setor responsavel pela educacao especia@si@ctivo sistema;
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lIl - a colaboragdo da familia e a cooperagdo @wgigos de Salde, Assisténcia
Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como doiskéirio Publico, quando
necessario (BRASIL, 2001).

Sobre a questéao relativa ao publico-alvo, Gardd 32 considera que do inicio para o
final da primeira década houve um movimento derigg&t dos grupos que constituem a
categoria necessidades especiais conforme o MEGieNodo da vigéncia da Resolucéo n.
2/2001, a documentacdo continha uma definicdo anfplide necessidades educacionais
especiais. Garcia (2013) conclui que ao final deada@, com a definicdo de um modelo de
AEE regulado pelos diagnosticos dos estudanteselperse uma definicdo mais restritiva do
publico-alvo, restringindo-o aos alunos com defici@, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacé@iadéierminacdo retorna como sujeitos da
educacéo especial aqueles grupos contempladosliti@aPNacional de Educacdo Especial
(1994), que esta inserida em um contexto politiotereor a implementacdo de uma
perspectiva “inclusiva” na politica de educacacees brasileira (GARCIA, 2013, p. 107).

No que se refere as diretrizes da Politica Naciatal Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva (2008), € apeet@ruma série de orientagbes para 0s
sistemas de ensino e a educacado especial articatagasino comum. As diretrizes trazem
também o papel do AEE como parte da educacdo espesponsavel por identificar,
elaborar e organizar os recursos pedagogicos eadsihilidade que eliminem as barreiras.
Isso, para a plena participagdo dos alunos, deafacomplementar e/ou suplementar a
formacéo do aluno, visando a sua autonomia e imdi§peia. Desse modo, o AEE deve ser
realizado no contraturno, na prépria escola ourceespecializado, constituindo-se oferta
obrigatdria nos sistemas de ensino. O que percebam@ratica € a oferta do AEE através
das salas de recursos multifuncionais, que funaiomas escolas como modalidade do AEE e
realizam o atendimento educacional ao aluno comciéetia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotac&odietrizes preveem ainda que o AEE
deve ser articulado com a proposta pedagodgica siaenomum, é organizado para apoiar 0
desenvolvimento dos alunos em todas as etapas @idamtes da educacao basica e constitui
oferta obrigatoria dos sistemas de ensino.

Sobre a educacgéao profissional e a educagao desj@/aaultos (EJA), o documento
aponta que as “acfes da educacdo especial pdasibdi ampliacdo de oportunidades de
escolarizacéo, formacao para a insercao no mundmbalho e efetiva participacdo social”
(BRASIL, 2008). Define ainda que a interface dacagédo especial na educacdo do campo,
indigena e quilombola deve assegurar que os res;ulB80vicos e AEE estejam presentes nos
projetos pedagdgicos construidos com base naswiff@s socioculturais desses grupos. Na
inclusdo do aluno surdo a politica determina queeaszolas regulares deve ser priorizada a
educacao bilingue, estabelecendo-se a lingua dirasile sinais (Libras) como primeira
lingua e a lingua portuguesa como segunda linguanodalidade escrita. Ressalta a
importancia da convivéncia, sempre que possival) pares surdos devido a diferenca
linguistica. Os estabelecimentos de ensino devemspodibilizar instrutores e
tradutor/intérprete de Libras, bem como cuidadoremonitores quando houver necessidade.
A politica trata ainda sobre a formacéo do profepaca atuar na educacao especial, que deve
ser através de formacdo inicial e continuada, ocopfEndo conhecimentos gerais e
especificos da area para a oferta dos servicaziesos de educacao especial.

A Convencao sobre os Direitos da Pessoa com Defieifoi ratificada pelo Brasil
em 2008 e obteve a equivaléncia de emenda constiticReconhecemos a importancia do
documento, visto que com o status de emenda aaristial torna-se uma politica de Estado,
e ndo de governo, favorecendo a consolidacdo depoiiteca consistente no que tange aos
direitos das pessoas com deficiéncia. A convenb@&oda diversos temas relativos ao seu
publico-alvo, entre eles a acessibilidade e otdikeieducacgéo.
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No que trata da acessibilidade, a convencéo detarem seu artigo 9° que os estados
parte deverdo tomar medidas para assegurar asaspessn deficiéncia o acesso em igualdade
de oportunidades com as demais pessoas, ao meoo, figansporte, informacdo e
comunicacao, tanto na zona urbana quanto na zomla Tais medidas devem ser aplicadas a
diversos ambientes, como edificios, rodovias, es¢oesidéncias, entre outros. Cabe também
aos estados parte a viabilizacdo de acOes que vasgroporcionar a todos os atores
envolvidos formacdo em relacdo as questdes deilsiidasle com as quais as pessoas com
deficiéncia se confrontam.

O artigo 24 da convencéo aborda a Educacao, eaafijue os estados parte devem
reconhecer os direitos das pessoas com defici@ceducacdo, assegurando sistemas
educacionais inclusivos em todos os niveis, assimocaprendizado ao longo da vida.
Segundo o documento, os estados parte também ems®gas pessoas com deficiéncia o
acesso ao ensino secundario em igualdade de cesdicOm as demais pessoas na
comunidade em que vivem, as adaptacfes razoaveiacokelo com as necessidades
individuais, o apoio necessario com vistas a facilsua efetiva educacdo e a adocdo de
medidas de apoio individualizadas e efetivas em iemds que maximizem o
desenvolvimento académico e social. A convencabdamprevé a capacitacao docente e que
as pessoas com deficiéncia possam ter acessmantiemto profissional de acordo com a sua
vocacao, sem discriminacdo e em igualdade de opdaites.

O Decreto n. 7.611 de 17 de novembro de 2011 dispbee a educacao especial e o
atendimento educacional especializado, estabelecangarantia de um sistema educacional
inclusivo em todos 0s niveis, a oferta de apoies&ario no ambito do sistema educacional
geral, a adocao de medidas de apoio individualzadzgfetivas em ambientes que maximizem
o desenvolvimento académico e social, e a ofertaddaacdo especial preferencialmente na
rede regular de ensino. O decreto prevé a garaaigaservicos de apoio especializado
voltados para a eliminacdo de barreiras que pos$stnuir o processo de escolarizacado dos
estudantes.

O dispositivo legal elenca como publico-alvo dacedédo especial as pessoas com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvawitm e com altas habilidades ou
superdotacao. Especifica que, no caso dos estsdamn#os e com deficiéncia auditiva devem
ser observadas as diretrizes e principios dispostd3ecreto n. 5.626 de 22 de dezembro de
2005, que também estabelece o AEE como o conjuetoatividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados institati® continuamente, prestado da seguinte

forma:
| - complementar a formacao dos estudantes comiéefia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitamltempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais;
Il - suplementar a formacao de estudantes com hhbgidades ou superdotacdo
(BRASIL, 2011).

O decreto relaciona os objetivos do AEE em quadiasi prover condicdes de acesso,
participacdo e aprendizagem no ensino regular eamngga dos servicos de apoio
especializados; a transversalidade da educacaeiaspe ensino regular; o incentivo ao
desenvolvimento de recursos para eliminacdo deeib@sr no processo de ensino e
aprendizagem; e a garantia das condicfes paratimwidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino.

O Decreto n. 7.611/2011 define as salas de recunsdifuncionais como ambientes
dotados de equipamentos, mobiliarios e materialatidios e pedagoégicos para a oferta do
AEE. Prevé o apoio técnico e financeiro da Uni&® sistemas de ensino com a finalidade de
ampliar a oferta do AEE, contemplando a¢des cormonaacao continuada de professores, a
formacdo de gestores e demais profissionais paduaacado na perspectiva da educacao
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inclusiva, a adequacao arquitetdnica dos prédicsa®s para a acessibilidade, a elaboracéo,
producéao e distribuicdo de recursos educacionasgacessibilidade.

Em 2015 foi promulgada a Lei n. 13.146, a Lei Beasi de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)plamente divulgada nos meios de
comunicacdo e apresentada a sociedade como resuleadiebates e consultas entre os
parlamentares e diversos segmentos sociais indel@ssEntendemos que essa lei consolida e
organiza em um unico instrumento uma série de gasa@ direitos a pessoa com deficiéncia
em diversas instancias, como saude, educacaoag@bjttrabalho, além de estabelecer o
conceito de pessoa com deficiéncia, o direito aaldpde de oportunidades e a néao
discriminag&o da pessoa com deficiéncia, entresumestoes.

A Lei Brasileira de Incluséo estabelece os Direfosidamentais das Pessoas com
Deficiéncia, e no capitulo IV inclui o Direito a &xh¢éo, oferecendo a garantia do acesso “a
educacao superior e a educacao profissional el&gioa em igualdade de oportunidades e
condicbes com as demais pessoas” (BRASIL, 201%locdmento aborda no artigo 36 sobre
a Habilitacdo e reabilitacao profissional e oriemia

2° A habilitagcao profissional corresponde ao pregeafestinado a propiciar a pessoa
com deficiéncia aquisicdo de conhecimentos, halukd e aptiddes para exercicio
de profissdo ou de ocupacdo, permitindo nivel mufte de desenvolvimento
profissional para ingresso no campo de trabalho.

§ 3° Os servigcos de habilitacdo profissional, debiltacdo profissional e de
educacéo profissional devem ser dotados de recnesessarios para atender a toda
pessoa com deficiéncia, independentemente de saetadstica especifica, a fim de
gue ela possa ser capacitada para trabalho qusejhedequado e ter perspectivas
de obté-lo, de conserva-lo e de nele progredir.

§ 4° Os servicos de habilitacdo profissional, dabitiéacdo profissional e de
educacéo profissional deverdo ser oferecidos eneatels acessiveis e inclusivos
(BRASIL, 2015).

No que diz respeito & educacéo profissional deopessm deficiéncia, a Lei Brasileira
de Inclusédo ndo a aborda diretamente, mas perpagssstao quando estabelece critérios para
a habilitacdo profissional, obtida em instituicogs ensino que oferecem a educacgéo
profissional.

Dorziat (2009) destaca as iniciativas publicas codeientoras de uma visédo
instrumental da educacéo, na medida em que trat@gistram possibilidades de adaptacdes
curriculares. Segundo a autora,

Essas iniciativas, embora assimilando nos discu§icsis das Ultimas reformas
educacionais a retorica do respeito as diferengd@ eecessidade de mudanca de
todo o sistema educacional, insistem em praticesl@®gs que historicamente tém
feito o papel de reprodutoras das significacfesitaptes, para tornar a sociedade
cada vez mais padronizada, rejeitando as tentadiwdsazer o outro para dentro de
si (DORZIAT, 2009, p. 67).

Vemos que somente as iniciativas oficiais ndao v@&mds suficientes para uma
inclusdo de fato. Dorziat (2009) apresenta umacardo processo de inclusdo que tem sido
levado as escolas nos dias de hoje. Para ela,

Enquanto apenas o direito ao ingresso no sisteatdag€onstituir a solucéo para a
exclusdo, o verdadeiro sentido de direito a educagspaldado no conceito de
processo pedagdgico significativo, justo, partitiyma e engajado culturalmente
estara distante de ser contemplado (DORZIAT, 2p068).
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Existem, porém, outras perspectivas, como as déa@®Pamasceno (2012), que
trazem a discussdo o momento histoérico da educaga®rasil, que evidencia a ‘[...]
singularidade de se viver a organizacdo da esaaocratica, na qual as diferencas dos
estudantes sdo estimulos para que o0s professoresenvdévam  novos/as
meétodos/meios/estratégias de ensino a fim de perndprendizagem de todos” (COSTA;
DAMASCENO, 2012 p. 24). De acordo com tal perspectia sociedade contemporanea

brasileira vive um momento cultural contrario acdisinacédo dos individuos ou grupos com
diferencas significativas.
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2 CAPITULO 2

ALUNOS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL: IN GRESSO,
PERMANENCIA E DIREITOS

Neste capitulo apresentamos algumas discussoes altepublico com deficiéncia na
educacéo profissional e no ensino agricola. Corllemgs questdes conceituais sobre o
ensino técnico de nivel médio e a insercdo dasopsssom deficiéncia no segmento, bem
como apresentamos dados a respeito do numero essagtes nessa modalidade. Para isso,
trouxemos em nossa analise os dados do Censo Estal&ducacdo Basica de 2013,
realizado anualmente pelo Inep, obrigatorio aosbestcimentos publicos e privados de
educacao basica, conforme determina o artigo Datweto n. 6.425/2008, e considerado o
mais abrangente levantamento estatistico sobracaedio basica no pais.

Para a realizacdo do censo foi utilizado um sistemkine de coleta, o Educacenso
A pesquisa levantou dados sobre escolas, turmafgspores e alunos de todas as etapas e
modalidades de ensino da educacéo basica em tpdésoA partir dos dados tivemos um
panorama dos alunos com deficiéncia matriculadosoelas as etapas da educacao bésica e,
especificamente para nossa realidade, na educegfissipnal. Com base nas informacdes do
censo verificamos que houve expansdo das matrinalaslucagcéo profissional de um modo
geral: em 2007 eram 780.162, atingindo 1.441.05tticodas em 2013, 0 que representa um
crescimento de 84,1% no periodo. Entretanto, neagdio especial no segmento da educacao
profissional os dados néo apresentam o mesmoadsullo que tange a educacédo especial,
constata-se que houve um aumento de 2,8% no nldeearatriculas em todos os segmentos
da educacéo basica. No quadro que apresenta o m@®enatriculas da educacao especial
por etapa de ensino, no periodo de 2007 a 2018gelpemos algumas especificidades.
Considerando somente as classes comuns, contendosatom deficiéncia incluidos,
identificamos que os numeros de matriculas variamocdrdo com a etapa de ensino.

Percebemos que o Ensino Fundamental concentra egrpade do numero de
matriculas de alunos com deficiéncia incluidos mucdacdo Basica. Como exemplo,
verificamos que em 2013 o numero de alunos negimesd@o era de cerca de 505 mil,
enquanto no Ensino Médio o numero chegava a mepod08c desse total. Costa e
Damasceno (2012) consideram que, quando ha umagteopde educacéo inclusiva bem
estabelecida desde os primeiros anos do Ensincafmerdal, maior é a possibilidade de que
os educandos cheguem mais bem preparados ao Bhéiho. Ponderam que essa ainda nao
€ a realidade de nosso pais, tendo em vista quasmwgizes os alunos trazem consigo déficits
de aprendizagem dos anos anteriores, além de usdresivamente a memorizacdo e nao
realizarem o exercicio da reflexdo critica.

No item relativo & educagdo profissional, os numede matriculas do Censo
MEC/Inep (2013) s&o ainda menores: em 2013 comstéotal de 2.004 alunos da educacao
especial matriculados em todo o pais nessa modalidais informagcdes corroboram nossa

® O Educacenso é uma ferramenta que permite obdesdadividualizados de cada estudante, professona
e escola do pais, tanto das redes publicas (federstaduais e municipais) quanto da rede privaddo o
levantamento é feito pela internet e esta dispbmiwesite http://censobasico.inep.gov.br/censoba&cesso
em: 02/03/2017).
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avaliacdo de que a educacao profissional tem sideagmento no qual o acesso das pessoas
com deficiéncia ainda se mostra reduzido.

Em fevereiro de 2017 o MEC publicou o documentdaulastdo “Censo Escolar da
Educacédo Basica 2016: notas estatisticas”. SeguiuieC o documento tem por objetivo ser
um instrumento inicial de divulgacdo dos resultadosCenso Escolar da Educacéo Basica
2016, e nele sédo apresentados resultados relao/osimero de escolas, de matriculas e de
docentes organizados a partir do contexto em queaesso de ensino ocorre. Nesse sentido,
0 censo considerou as caracteristicas das escloealizacdo, tipo de dependéncia
administrativa e etapa de ensino (BRASIL, 2017xaBsotas estatisticas nos trazem dados
significativos a respeito dos segmentos da educdgi®ica, e sobre o Ensino Médio
identificamos alguns pontos que merecem ser dekiaca

1- 89,8% das escolas com Ensino Médio estdo na zdremare 10,2%, na zona rural
/7 menor participacdo da zona rural em toda educagasica(BRASIL, 2017): este
dado é significativo em nossa pesquisa, visto qaisamos aspectos de uma escola
situada na zona rural e podemos ter uma dimensé&@eatidade de escolas com essa
caracteristica no pais. Percebemos que a escajaigpada € a Unica em seu municipio
a oferecer o Ensino Médio profissional na areal rer@lentificamos que a situacao
ndo estd desconectada de uma realidade nacional.

2- O pais conta com 1,9 milhdo de matriculas na edimggrofissional(BRASIL,
2017): os dados do grafico a seguir evidenciamneeao no nimero de matriculas na
educacdo profissional na rede publica de ensinguarno houve reducdo das
matriculas na rede privada.

Os dados citados acima podem ser observados nicoggiftabelas apresentados a
sequir:

2008 2009 2010 011 2012 2013 2014 2015 2016
B Fiblica M Privada

Gréfico 1. Grafico nimero de matriculas na educacéo profigsipor rede de ensino (Brasil,

2008-2016).
Fonte: MEC/Inep, 2017.

512,315
] 2

461.93
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Tabela 1 Quadro numero de matriculas na Educacéo Basica.

Regular
Ensino Fundamental Emsing Medio
Regidn d
integ
Geografica Crache Pré-escola B MNormal/
Total Anos Inldais | Anos finals Total educagio
i maglstério
profissional
Brasii 3.233.739 5.034353 27.588.905 15.346.008 12242857 8131988 428974 102.797
MNorte 138.442 495,091 3.102.252 1808030 1294222 192,775 27174 594
Mordeste 705.351 1.490877 8.307.366 4625474 3681892 2245314 130.114 13.454
Sudeste 1623.931 2038650 10442411 5.776.005 4.666.406 3.441.254 132328 53118
Sul 552.093 637.673 3.599.956 1960868 1639.088 1.050.378 67.487 33.115
Lentro-Oeste 213872 3721062 2136920 1175631 9651.289 602267 21871 2116
Fonte: MEC/Inep
Educacio de Jovens & Adulios Educacio Esipedcal Educacio
= Eniino Fundamental Ensino Médio Profissional 4
Regido — Ll usiva de " Cursa FIC
ol s Integrada & Integrada & R Munos mncomitante | =l
Geogrifica Total o, ¥ edumgio concomitante
Tota educacio Total educacia sivocil ind uidos ou
profiss lonal profisslonal bk subteguents
Brasil 3422127 2045790 61.256 1376337 34406 174886 796486 13013211 20E78
Mot 414,379 273328 6996 141051 33z 7.847 76662 B1.764 3.264
Mordeste 1325678 951.09% 24463 374.579 23.BE3 14.016 232.444 272910 1320
Sudeste 1097925 517.223 5.446 580702 2839 BE1.58E 282,733 B44 552 1.007
Sul 357081 18E.743 13951 168.338 1701 54,943 136082 210058 B.267
Centro-0es e 227.064 115397 2.400 111667 2.745 153.392 BE.565 91.E66 1.020
Fonte: MEC/Inep, 2017.
Tabela 2 Matriculas no Ensino Médio (Brasil, 2016).
Matricula
Unidade de &
: = Serie Alunos Em tempo
dgregacac Total Nao 1 2
12 22 32 43 2 incluidos integral”
seriada
Total 81318988 3.175.848 2.572.609 2.270.875 72126 40.530 T4.007 518.661
Urbana 775050 3.032.893 2462635 2175518 69.668 34.336 71142 471.212
Rural 356.938 142955 109.974 95.357 2,458 6.194 2.865 47.449
Diurno 6.309.556 2.625.984 1994.821 1.630.093 32.4895 26.163 62.389
Noturno 1.822.432 549 864 577.788 640.782 39,631 14367 11618
Publica 7.117.841 2.825.636 2.235.101 1551.367 70.004 35.733 68.892 480.052
Federal 171.447 66914 44776 34.995 11.524 13.238 1.299 &6.730
Estadual 5.896.722 2.740.379 21749833 14902260 57.344 21.756 &67.022 411,394
Municipal 49.672 18.343 15.342 14112 1.136 739 571 1.928
Privada 1.014.147 350.212 337.508 319.508 2.122 4.797 5115 38.609

Fonte: MEC/Inep, 2017.

A partir da tabela 2 podemos extrair alguns dadl@ionados ao publico matriculado
no Ensino Médio: de um total de mais de 8 milhéesdtriculas a nivel nacional, pouco
mais de 4% estdo na area rural e aproximadametiierarea urbana. Os alunos inclufdos
representam menos de 1% desse total e na areadordl865 alunos em ambito nacional. A
tabela ndo especifica 0 nimero de alunos inclugtastempo integral ou na educacgao
profissional de nivel médio na area rural, entteténpossivel inferir que diante do pequeno
namero de matriculas no ensino regular os dadas @dEnsino Médio profissionalizante
agricola sejam de baixa representatividade.

® O MEC contempla na categoria de alunos incluidpsekes alunos com deficiéncia, transtornos globais
desenvolvimento e altas habilidades/superdotac&dcmados em classes comuns do Ensino Médio regula
(BRASIL, 2017).
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Costa e Damasceno (2012) afirmam que se faz neicessAvestimento em pesquisas
e estudos que avaliem o processo de inclusdo esgol&nsino Médio e na educacgéo
profissional, pois entre todos os niveis e moddbédade ensino da educacdo basica esses
segmentos sdo 0s que tém menor nimero de matri®das os autores isso se deve ao
estrangulamento das matriculas no Ensino Médioescassez de experiéncias exitosas de
inclusdo de pessoas com deficiéncia no mundo daltra, apresentando correlacdo com a
caréncia de pesquisas sobre esse nivel de ensino.

Para nés, que, além de pesquisadores somos tanto@mies atuantes nessa etapa de
escolarizacao, trata-se de um fator de atencas, gmiexperiéncias cotidianas nas escolas
necessitam de amparo em estudos e pesquisas o d#ulirecionar acdes. O que se percebe
€ que a inclusdo ocorre no processo, e a partichegada desses alunos ao ambiente
educacional é que as adaptacfes vém se concretjzzssim como trazem novos desafios a
discusséo para atender esse publico no Ensino Méuaoceducacao profissional.

Acrescentamos ainda a esse fator as problemaiwasaks envolvidas no processo de
ensino-aprendizagem desses alunos, tais como wmela da condicdo econbmica e a
auséncia de suportes e apoios necessarios. Neassdo sepercebemos a necessidade de
discutirmos o ingresso e a permanéncia dos alummsdeficiéncia na educacéo profissional
de nivel médio. Ha que se considerar o projetondkisdo e 0s impactos dessa proposta
dentro das escolas técnicas. Constatamos que uraspestos relacionados a inclusdo no
ensino profissional é a responsabilidade da esecaldormacdo de futuros profissionais
técnicos em determinadas areas de atuacdo. Algofesgores da sala regular demonstram
grande preocupagdo com a questdo da inclusdo nooetécnico, pois destacam a
responsabilidade como também a dificuldade da sl formar profissionais competentes
para o mercado de trabalho.

Assim, o direito do ensino profissionalizante paraluno com deficiéncia pode ser
considerado como um dever do Estado; sua constitidepende de politicas publicas, mas
também das estratégias pedagdgicas/métodos/mdaizelesidos no ambito da escola. O
contato com o ensino profissionalizante, na sumd&omaterial, ndo garante a inclusdo do
aluno com deficiéncia. A participacdo dos professoma mediacdo do processo
profissionalizante € fundamental para que, na ascat praticas profissionalizantes,
especificamente da escola de Ensino Médio/agricedgam reconhecidas como acdes
inclusivas.

2.1Documentos norteadores da educacao profissional,régpla e do campo

Considerando que o recorte de nossa abordagemcest@ado no Ensino Médio
profissional, utilizamos o referencial tedrico poefo por autores como Frigotto, Ciavatta e
Ramos, citados por Oliveira (2012), que trabalham a ideia daducacéo profissional em
uma perspectiva emancipatéyiatravés de um projeto social que busque a ingégrantre a
preparacao para o mercado de trabalho e a copabtdie um sujeito politico interventor, que
seja capaz de aglutinar conhecimentos que o pentléa a realidade social e politica e
definir-se por um dos projetos de classe em dig@itdVEIRA, 2012, p. 96).

Os autores citados por Oliveira (2012) corroborandeaa de que a escola deve
propiciar aos individuos o dominio de saberes ficadiores para uma intervencao social
mais consciente e autbnoma. Nesse sentido, Olif2@xB2) reconhece ainda a escola como
um local contraditério, imersa no conflito de im®ses dos grupos que tendem a
homogeneizagéo, e a educacéo escolar pode, dessq f&r compreendida como tendo uma
identidade em movimento e em reconstrucao.
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Assim, o papel da escola vai além do mero espagodializacédo e transmissao de
saberes, sendo primordialmente espaco de constagéser social. E, dessa forma, a
educacao profissional € um espaco de elaboracaomdeidentidade agregadora de varias
dimensdes: politica, afetiva, intelectual ou ecoicdrO autor ainda ressalta que

A educacéo escolar (basica ou profissional) hédederista sempre como tendo sua
identidade em movimento e em reconstrucéo. Deveaderizada ndo em virtude de
valores ou proposicdes de formacao estanques, agaslon que lhe da o sentido de
existéncia: a formagédo humana (OLIVEIRA, 2012,P-9

Oliveira (2012) assevera que a formacdo profissiateve se voltar para a
emancipac¢ao do trabalhador e para o enfrentamenpoodesso de alienacao politica, afetiva,
intelectual ou econdmica. E isso que o autor cemaicum fator latente que deve ser
enfrentado pelo trabalhador na dindmica capitaéistabidor de sua realizac&o plena, em que
a precarizacdo escolar que |he afeta € uma perspatienante de formacao do educando em
multiplas dimensdes (OLIVEIRA, 2012, p. 98). De @ com essa logica é inegavel a
necessidade de uma educacéo profissional voltadsapgfarmacéo de trabalhadores criticos e
autonomos, articulando o pensar e o fazer. Assdci@ssas premissas aos alunos com
deficiéncia, percebemos que a formacao multiplanéldmental, pois é essencial pensa-los
para além da formacg&o para o mundo do trabalhoo @ithadaos autbnomos e produtivos em
sua comunidade, permitindo que a transicdo do mdadescola para o0 mundo do trabalho
ocorra de maneira consciente e lhes permita sergeitos da sua propria realidade e
realizarem sua intervencao nela.

Segundo Oliveira (2012), na atual conjuntura beasi) com a continuidade de forcas
politicas na esfera federal que incentivam um praje sociedade inclusiva, torna-se possivel
elaborar um modelo de formacé&o profissional comgfpios que priorizem a formacao de
sujeitos capazes de efetivar praticas sociais dedtaa construcdo de uma sociedade mais
igualitaria, indo além da formacdo para uma deteaida atividade. Ele considera
fundamental um projeto de desenvolvimento naci@malque os diversos setores sociais,
historicamente excluidos, possam exercer sua aidadaespeitando a diversidade e
valorizando-a. Esse reconhecimento ir4, conformeutor, se materializar pela “[...]
efetivacdo de uma formacéo de caréater técnicoigmkim que os valores éticos e o respeito e
a valorizacao das diferencas sejam postos em ea§OLIVEIRA, 2012, p. 102).

Nesse contexto podemos discutir a respeito do Bidédio integrado, que retoma os
principios da integralidade da formacédo humanava@ia (2005) afirma que como formacéo
humana o que se deve buscar € garantir ao aluBmsioo Médio o direito a uma formacéao
para leitura do mundo e para a atuacdo integradesfesia politica do pais. Assim, essa
formacgao supbe a compreensdo das relacdes soclacentes a todos os fendmenos de
ordem profissionalizante.

O documento do MEC intitulado “Indicacdes para @oaca interface educacéo
profissional/educacao especial’ (2003) traz umaddgem que pretende nortear gestores e
professores na elaboracdo de propostas pedag@gias educacao profissional de pessoas
com necessidades educacionais especiais. Sobresws cle nivel técnico, estabelece que as
instituicdes devem flexibilizar os curriculos atavda modularizaciopermitindo que os
alunos da educacéo especial sejam atendidos erespedficidades.

" O documento previa inicialmente as adaptacéesirgisuicdes integrantes da Rede Federal de Edacacé
Profissional para viabilizar a oferta e a demandarelagdo aos alunos da educacdo especial. Pgrdsso
mecanismo de modularizacdo atenderia a esse aluoéetecendo-lhe a oportunidade de se matricular em
cursos de educacao profissional de nivel técnitendendo as singularidades da situagdo e consiieran
também tempos e espacos diferenciados para suagdduprofissional. O documento ndo especifica ceeno
daria essa modularizagao na pratica.
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A Resolucédo n. 6 de 20 de setembro de 2012 (BRASIL2) define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissibéahica de Nivel Médio. No documento
sdo destacadas trés dimensdes da educacdo pradlssjoe sdo: os cursos de formacéo
inicial e continuada ou qualificagdo profissionalieducacdo profissional técnica de nivel
meédio; e a educacdo profissional tecnologica delugigdo e pos-graduacdo. Ainda na
resolucdo sdo definidos os principios da educacgdfisgional técnica de nivel médio, e o
item que trata das pessoas com deficiéncia prodeguainte texto:

Reconhecimento dos sujeitos e suas diversidadesjdesando, entre outras, as
pessoas com deficiéncia, transtornos globais dendetvimento e altas habilidades,
as pessoas em regime de acolhimento ou internagio egime de privacao de
liberdade (BRASIL, 2012).

Com relagé@o aos cursos de nivel médio, a resolug&tra que:

Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Niglio tém por finalidade
proporcionar ao estudante conhecimentos, saberesmgeténcias profissionais
necessarios ao exercicio profissional e da cidagamum base nos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos, socio-historicos e culta@BRASIL, 2012).

O Parecer CNE/CEB n. 11/2012 fundamenta a definigde atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Profissidéahica de Nivel Médio e aborda a
profissionalizagdo das pessoas com deficiénciastmenos globais do desenvolvimento e
altas habilidades nos seguintes termos:

A Educacgdo Profissional de pessoas com deficiéncamstornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotaefioe, pois, os principios e
orientacdes expressos nos atos normativos da Edtudagpecial, o que implica
assegurar igualdade de condi¢cdes para o acessonand@mcia na escola e o AEE,
preferencialmente na rede regular de ensino [Cdnsiderando o respeito pela
dignidade inerente a autonomia individual, inclasévliberdade de fazer as proprias
escolhas, e a percepcao do atendimento as nedeEssielducacionais especificas dos
estudantes, as instituicbes de ensino ndo podénmgaso acesso a qualquer curso da
educacdo profissional por motivo deficiéncia. Tiatdminagao configura violacdo de
dignidade e do valor inerentes ao ser humano. Mante ao acesso as ofertas de
cursos da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, réevé ndo somente prover,
conforme determina o Decreto n. 6.949/2009, cotustde Emenda Constitucional,
recursos de acessibilidade necessarios, como €eaa piéncia ao educando e seus
familiares das caracteristicas da formagdo e atudgaprofissional na habilitagao
pretendida. Considerando a garantia da acessd®lida o desenvolvimento da
autonomia no processo educacional, a decisdo sofmenmacao profissional devera
ser tomada pelo préprio estudante, com a orientdgddamilia e da escola. As
instituicbes ofertantes de educacao profissionateolégica devem integrar, em seu
projeto pedagdgico, a concepcao de organizacaagypgda inclusiva que promova
respostas as necessidades educacionais de togkisdsntes (BRASIL, 2012).

O parecer mostrou-se esclarecedor em alguns paptesas proprias Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacédo Profissibéahica de Nivel Médio ndo abordavam.
Enfatiza o compromisso de um ideal de inclusadgesegregacao, em sistemas paralelos de
ensino, a liberdade do aluno em realizar suas lese@ a formacao profissional que deseja
seguir, além do papel das instituices de ensinoatamilia em orientar tais decisées.

O Parecer CNE/CEB n. 11/2012 retoma a responsatéidlas instituicdes de ensino
na garantia da eliminacédo de barreiras fisicagodeunicacéo e de informacao que possam
restringir a participacdo e a aprendizagem dosastlos com deficiéncia. Estabelece que é
necessario organizar processos de ensino e apagediz adequados as necessidades
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educacionais de todos os estudantes, “incluindpoasibilidades de dilatamento de prazo
para conclusdo da formacao, de certificacéo intdidma, ou antecipacdo de estudos, que ndo
limitem o direito dos estudantes de aprender cotanamia, sob alegacdo da deficiéncia”
(BRASIL, 2012). Para nés, que trabalhamos cotidierde nesse segmento de ensino e
batalhamos na busca pelo direito do educando cdiciéteia ou necessidades educacionais
especiais a educacao profissional, o Parecer CNEE/@E11/2012 é um caminho para
possiveis mudancas de pensamento e acao dianeeplddco. Consideramos que um olhar
que respeite as escolhas dos alunos na formacaogpel tiverem interesse e a oferta de
apoios as suas especificidades sdo um primeiro passealizacdo desses objetivos.

2.1.1 Educacao agricola e a formacéo profissional no Brdsbreve histérico

Quanto a apreciacdo deducacdo agricolano ensino profissionalizantela esta
diretamente ligada a historia do ensino técnic®rasil, e teve suas representacdes desde as
primeiras iniciativas no periodo imperial até ascdssdes propostas no periodo republicano.
Soares (2003) afirma que

O ensino técnico profissional no Brasil tem su#dhis marcada por uma concepcao
dualista/separatista que remonta ao Império, oode@gos, surdos e aleijados, num
primeiro momento, incorporando-se depois 0s mencaesntes, era destinado um
ensino profissionalizante, com o sentido de ofdhes, como uma benesse do
Estado, uma possibilidade de inclusédo a forcaabtatho (SOARES, 2003, p. 22).

Na Primeira Republica o pais necessitava atendenaademanda pos-abolicédo, e as
politicas de ensino agricola implementadas passarfumcionar de maneira a arregimentar
mao de obra, e foram, nesse sentido, justificadesocforma de produzir um tipo de
trabalhador nacional (MENDONCA, 2006, p. 91). Assam oposic¢des rural comartaicd’
versusurbano comorhodernd comecaram a se mostrar mais aparentes. As erp&rgcom
os modelos de Aprendizados Agricolas e Patronaggdlas exemplificam esse cenario, e
no inicio desse projeto do Governo Federal comataréuncionar como ensino pragmatico e
formacdo para o trabalho. J4 os Patronatos tinhbjetia de abrigar a infancia orfa
desvalida e atendia aos interesses dos segmentmsotindustriais (MENDONCA, 2006, p.
93).

Outro ponto importante € a segmentacdo da educ&@Eno exemplos temos as
reformas durante o Governo Vargas, que ratificamagnsino secundario como formador das
elites condutoras do pais, enquanto o ensino profial seria o formador do povo conduzido
(MENDONCGCA, 2006, p. 94). Percebemos assim que @gsdde eugenia e profilaxia social
continuavam presentes na educacao profissionatizanttambém as reminiscéncias do
coronelismo, tdo marcantes na histéria brasileesdd os primérdios republicanos. Dessa
forma, consideramos que as pessoas com deficigamslz@m estariam a margem do processo,
alijadas das oportunidades de aprendizagem paieisi

A educacao profissional passa a ser pensada conmielon@ara atender ao
desenvolvimento econdémico da nacdo. Com o fim dadesNovo, o ensino agricola de nivel
meédio teve sua primeira regulamentacdo com a cridgd_ei Organica do Ensino Agricola,
estabelecida pelo Decreto Lei n. 9.613 de 20 dstagnl1946 (SOBRAL, 2009, p. 83).

Durante as décadas de 1960 e 1970, j4 no periodoitddura Militar, 0 ensino
profissionalizante presenciou as crises econdmigaoldica, além de ser marcado pela
influéncia da Revolucédo Verde e a implantacdo dguinas e implementos agricolas, adubos
e defensivos quimicos. Segundo Sobral (2009), astges que nortearam o pais a partir de
1964 provocaram o privilegiamento de uma educacgafispional de nivel médio, e o ensino

27



técnico assumiu maior importancia no sentido derdmir com fungdes politico-ideoldgicas
da nacdo em termos de modernizacdo. Também comsjder a partir desse momento o
ensino agricola, em especial o técnico profissipaale, passa a se expandir pelo pais
(SOBRAL, 2009, p. 84). O sistema de escola fazdadatroduzido no Brasil em 1966 e
seguia o principio “aprender a fazer e fazer ppraraler’ (SOBRAL, 2009, p. 84). Segundo
0 autor

Tal sistema tinha por objetivo proporcionar condig;para a efetividade do processo

ensino/produgéo, bem como patrocinar a vivénciaedfidade social e econdmica

da comunidade rural, fazendo do trabalho um elemnértegrante do processo

ensino-aprendizagem, visando conciliar educacdaitia e producédo (SOBRAL,
2009, p. 84).

Com relacdo ao curriculo, Soares (2003) destacaaqpartir da implantacdo das
escolas fazenda no ensino técnico agropecuarioummgulos oficiais sedimentavam-se em
um enfoquetecnicista apresentavam uma preocupacao marcante com oinaégtd ao
processo de industrializacdo em curso, realizamdovimculo direto com uma demanda de
mercado que se acentuou nas décadas posteriole®sS® enfoque tecnicista a légica do
mercado fundamenta o direcionamento escolar, edogionma articulacdo do sistema
educativo com o sistema produtivo, no qual o prim@eve responder as demandas do
segundo (SOARES, 2003, p. 139).

De acordo com Sobral (2009), o ensino agricolaguapsr inUmeras mudancas até a
década de 1970. O objetivo da formacéao técnicaandi claramente a formacédo de méao de
obra para o mercado de trabalho, prevalecendortgiopta até 1971, quando ocorreu a
aprovacao a Lei n. 5.692/71, com a qual se tembglantar uma escola Unica em termos de
educacdo profissionalizante para todos. Esse pmerfachbém € marcado pelo aumento
expressivo no numero de matriculas e implantacamoodes cursos nas escolas agrotécnicas
federais (SOBRAL, 2009, p. 84).

A respeito do contexto dos anos 1990, Soares (20€Xpca que com a edicdo da
LDB e de sua legislacdo complementar, a politiaecacional esteve subordinada a critérios
expressos pelo Banco Mundial, que, por sua veadsptam aos principios da ideologia
neoliberal voltados para a competitividade, a ptigitlade e o atendimento as demandas do
mercado. Nesse mesmo contexto se produz a Refoam&ddcacdo Profissional. Os
diagndsticos indicavam uma crise de qualidade ged&o, em especial no sistema publico de
ensino, demonstrando que a educacao latino-amarizana uma profunda crise de
eficiéncia, eficacia e produtividade. No mesmo guiwiiniciava-se a discussao coletiva sobre
a formacao politécnica no interior das escolas, cogsurgimento de diferentes projetos de
reestruturacdo do Ensino Médio e profissional, asgmtando as aspiracfes de diferentes
grupos sociais (SOBRAL, 2009, p. 91).

Sobral (2009) assinala que o Decreto n. 2.208/@figura uma proposta que separa a
formacgao académica da educacéo profissional e pactos da sua aplicacdo debatidos pelos
grupos interessados. Esse decreto retomava a adeligstrutural no Ensino Médio,
impossibilitando a tentativa de se construir umricuto integrado. Somente com a sua
substituicdo em 2004 pelo Decreto n. 5.154 € querstbmadas as discussdes sobre a
formacao politécnica. O autor especifica que em62f@0 iniciada a expansao das escolas
técnicas federais e de educacao profissional eltagica, desenvolvendo-se também um
novo e inédito projeto de ensino agricola no BI&DBRAL, 2009, p. 92).

Compreender essa relacao entre o ensino agriamldesenvolvimento do pais como
proposto na época nos leva a estabelecer conerfieas questdes abordadas por Frigotto
(2007). O autor analisa as mudancas nas relacOegsalisho no mundo capitalista, que
reduzem tudo a fungéo de mercadoria, e a classalliemlora como mera detentora da sua
forca de trabalho, que a vende para o capitaleta garantir a sua sobrevivéncia. No campo
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ideoldgico constroi-se, dessa forma, uma repres@otde que o trabalhador ganha o justo
pela sua producdo, mas na realidade as relacbeslesaguais e favorecem o mundo
capitalista.

Nesse sentido, quando fazemos a intersec¢do eaballto e a educagdo bésica é
necessario entendé-la como um direito subjetivtde somente como atendimento as novas
formas do capital globalizado. Pensando em umaadsss abrangidas hoje pela educacgéo
profissional, o caso da concepcao de Ensino Métegiado (FRIGOTTO; CIAVATTA;
RAMOS, 2005), precisamos considerar que este dewvarticulado ao mundo do trabalho
sim, mas também a dimenséo da cultura, da ciénoimpreendido como direito social e
vinculado a todas as esferas e dimensodes da vida.

Ao problematizar a questdo da educacdo profissiagaicola, Oliveira (2004)
identifica que as teorias e praticas que abarcasa ewdalidade de ensino vivenciam na
atualidade processos de reconceituacdo e recoaf@uiridentitaria. Na educacao agricola o
espaco/tempo de pratica social especifica assentesdupla dicotomia densinar a
reproduzir conhecimentog ensinar a produzir com produtividadé’ara a autora, esse
espaco/tempo escolar rural carrega a marca do fivisdoo tecnicista, contudo a pratica da
educacao agricola esteve, continuamente, ligadarca fdo capital e do poderio local e
nacional, constitutivos de uma sociedade politiza| elitista.

Nesse espaco/tempo rural ha outras dimensdes espoxcde socializacdo presentes.
Nessa concepcdo comeca-se a perceber a questédofidaignalizacdo através do olhar da
educacdo do campalasnovas ruralidade’ construidas principalmente pelos movimentos
sociais. Dessa forma, Oliveira (2004) demarca tamispue a politica da educacao
profissional agricola articula contextos de permaras, regularidades, ambiguidades e
rupturas. Como proposta conceitual a autora exE@gointe argumento:

Entdo por que ndo falamos de educacdo do campavés de educacao agricola,
uma vez que ao falar de pds-modernidade é impdssieeremeter as identidades
sociais e profissionais hegemofnicas e subalteroastrtidas na modernidade,
sobretudo, ainda, identidades compreendidas natittig&o do rural brasileiro?
(OLIVEIRA, 2004, p. 13).

Logo, Oliveira (2004) questiona a tentativa dadtjpals educacionais de excluirem
dos projetos educativos as contradicbes preseateampo brasileiro. Para a autora, um olhar
sobre a educacdo agricola que favoreca somentgjeigphegemoénico dagrobusines® da
monocultura agricola ndo leva em consideracdo aglades dos sujeitos do campo e as
novas ruralidades. Concordamos com a autora quandociona a necessidade de
problematizar essas questdes conceituais consteemncaracteristicas da pos-modernidade,
dos desafios contemporéneos e de um novo olharopapsaceito de educacao agricola. Ela
finaliza com as seguintes consideracoes:

a educacao agricola é uma das modalidades de @dudaccampo, onde o eixo
primordial de formacdo e capacitagdo esta permgamlo teorias e praticas
pedagdgicas e politicas, criadas no proprio movimenfundamentado no respeito
as novas ruralidades, as diferencas, a politicaigimldade, o respeito a
especificidade de projetos sociais no campo e eérsldade de sujeitos (OLIVEIRA,
2004, p. 15).

8 O conceito foi introduzido nos féruns de educagams acdes/participacdes dos movimentos socipinta
para outro saber/fazer p6s-moderno no campo eawugdio cultural, cientifica e educacional ligadararal-
cidade (OLIVEIRA, 2004).
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Sobral (2009) corrobora a ideia a respeito das s\ovealidades, defendendo que a
conjuntura atual é favoravel para a discussdo deptojeto de formagéo profissional
agricola que

[...] priorize a coletividade, a autonomia e a eaipacdo humana, demandado
pelos diversos movimentos sociais no campo, compglides pelos Sindicatos
Rurais, Associacdo de pequenos produtores rura@iepdélativas de produtores
rurais, Movimento dos trabalhadores rurais semateassociacfes da agricultura
familiar, etc., enfim, movimentos que historicangefiram excluidos das politicas
de ensino agricola (SOBRAL, 2009, p. 94).

Percebemos com tais questionamentos que uma sisciemancipatoria para o
homem do campo, ou considerando o sujeito quelbalmea area rural, pode ser analisada a
partir de um viés do futuro profissional do campssa discussdo ndo se esgota em si
mesma e demanda acdes tanto do poder publico, mmeale promover as mudancas
necessarias, quanto dos préprios movimentos soerisreivindicarem sua legitimacao
nesse processo.

Pensando a realidade da educacdo agricola quengoiainos em nossa pesquisa,
precisamos associa-la a perspectiva da educacfisspynal e tecnoldgica, e consideramos
que a formacgdo do aluno no ensino profissionatatrideve partir de uma educagéo critica
e transformadora do que estéa posto.

2.2A educacao agricola e a interface com a educacapesial/inclusiva

Delineamos até aqui alguns caminhos relativos laséo, a educacao profissional e a
estruturacdo do ensino agricola. Porém, necesstasiabelecer um entrelacamento entre
esses temas para compreender como se estruturlitieapde inclusdo de pessoas com
deficiéncia em escolas rurais/do campo/no campo gigecem o0 ensino agricola.
Percebemos que esse recorte é bastante espeadficstaan poucas referéncias consolidadas.
Tendo por base as pesquisas disponiveis, a lefjskgucacional e as nossas referéncias
tedricas, buscamos tracar esse percurso para tregsas contribuicbes acerca dessa tematica
tdo impar, presente e necessaria na discussaoiscdisfio.

A partir dos dados levantados na pesquisa, afirrmague no Brasil a questdo da
inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regutdiza um recorte direcionado ao
publico urbano e concentra-se no Ensino Fundamentainesmo no Ensino Médio na
modalidade formacdo geral. Existem poucos estudestptam da educacdo especial na
realidade do campo e sobre a inclusdo na educacgfisspnal agricola. Essa lacuna, ou
“siléncio”, na producao cientifica sobre a integfatta educacdo especial na educacao no
campo torna-se um grande desafio, como citado poxdG e Meletti (2011). As autoras
trazem dados interessantes a respeito do numaraulizulas de alunos com deficiéncia nas
escolas do campo através das informacdes extraldaenso da Educacdo Baésica
disponibilizado pelo Inep no periodo de 2007 a 2@®H dados nos mostram que, em geral,
no periodo houve aumento no numero de matriculatudes com deficiéncia que moram no
campo e estudam em escolas do campo.

Assim, consideramos relevante abordarmos o assusémdo a contribuir para a
producdo de conhecimento na area, e que possararsakshados com as propostas de
garantias dos direitos previstos na legislacdo ewdlost os ambientes educacionais.
Pretendemos, dessa forma, identificar algumas jaeiclaldes inerentes a realidade do campo
e compreendé-las a luz das orientacdes legaidteaslinclusivas. Essas discussodes refletem
ainda o quanto precisamos avancar na questdo ddoda educacdo das pessoas com
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deficiéncia, bem como evidencia a falta de recudsggoniveis na escola para a eliminacéo
das barreiras fisicas, atitudinais e conceituais.

A Resolucdo do CNE/CEB n. 1 de 3 de abril de 200&itui as Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Béasica nas Escol@ampo, constituindo um conjunto de
principios e procedimentos que visa a adequar jetprimstitucional das escolas do campo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdantil, Ensino Fundamental e Médio,
EJA, Educacdo Especial, Educacdo Indigena, EducBegéiissional de Nivel Técnico e
Formacdo de Professores em Nivel Médio na modaidadnal. O documento caracteriza a
identidade das escolas do campo vinculada a slidag® ancorada nas suas temporalidades
e saberes proprios, bem como na memodria coletivasenovimentos sociais em defesa de
projetos que associem solugdes exigidas por esgasdgs a qualidade social da vida coletiva
no pais (BRASIL, 2002).

Segundo a resolucdo (BRASIL, 2002), as propostdagumicas das escolas do campo
devem respeitar as diferencas e o direito a igdaldéambém devem contemplar sua
diversidade em todos os aspectos: sociais, cudfysaliticos, econdmicos, de género, geracao
e etnia. Ela propbde a responsabilizagcdo dos sistetkea ensino para regulamentar as
estratégias especificas de atendimento escolaradgpa e flexibilizagdo do calendario
escolar. Em seu artigo 6° determina que o podeligiproporcione Educacédo Infantil e
Ensino Fundamental nas comunidades rurais, cabendespecial aos estados a garantia das
condigbes necessarias para 0 acesso ao Ensino Mé&li&ducacdo Profissional de Nivel
Técnico. Menciona ainda a politica de formacéo dicatravés dos sistemas de ensino na
modalidade de formacgdo inicial e continuada (BRAZR02).

Todas essas determinacfes presentes na legislagdooeentacdes contidas nas
mesmas pressupbem um campo de atuagdo com o emeotui da comunidade escolar para
que seja respeitado o principio da educacao pdas.tondependentemente da necessidade
educacional especial apresentada pelo aluno. Mesmms modelos atuais de formacgao de
professores e demais agentes educacionais ligadedu@acdo ainda sigam paradigmas
tradicionais, que nado estdo adequados para sugpreiandicacoes em favor da educacao
inclusiva e provoquem a minimizagéo da qualidaderd®no para as pessoas com deficiéncia
e as minorias de uma forma geral.

Conforme destaca Fogli (2010), grande parte dasopescom deficiéncia que tém
acesso a educacao profissional continua restrita @osos de formacado inicial e/ou
continuada em face da baixa escolaridade registnadgegmento. Para a autora faz-se
necessaria uma ressignificacdo da organizacao pig@$empo escolar através de politicas
de educacao profissional que atendam as demanei@ntes a realidade das pessoas com
necessidades educacionais especiais.

2.3Producéo no ambito do PPGEA na educacéo profissiotimclusiva

Com base nas premissas da pesquisa, realizamostdmento das producdes
académicas na area da educacgdo inclusiva e dacédupaofissional/educacdo agricola.
Escolhnemos comolécus as producbes localizadas no banco de dissertagfies
PPGEA/UFRRJ, visto que o mesmo possui atuacdo eensds estados da federacdo e nos
apresenta uma visdo macro a respeito das temgueasém sendo produzidas a partir dos
conceitos de inclusdo e ensino agricola. Dada dugém significativa do PPGEA no campo
da educacéo agricola e educacédo inclusiva atreagslidsertacdes de mestrado concluidas
consideramos relevante tal levantamento. Localizagoze dissertagdes que estudaram esses
termos e outros correlatos a educacao inclusivas®enodo, apds essa revisao sistematica
dos trabalhos encontrados, incluimos todas as rtiigées que abordam os temas
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inclusdo/educacao profissional, ou que estédo praxida area. A escolha foi feita por meio de
uma selecdo randomica do programa por regido dsilB@onsiderando os descritores
educacao inclusiva, acessibilidade e praticas sinas.

Os dados coletados em estudos produzidos pelo PRi@&EAmM o propdsito de apurar
concepcoOes e praticas inclusivas de professoresrappedharam com alunos com deficiéncia
ou necessidades educacionais especiais em clasgekres. A amostra foi escolhida
considerando critérios de inclusdo e exclusao gradamente esquematizados (MARCONI;
LAKATOS, 2008). Dessa forma, as dissertacbes patis pelo PPGEA formaram a
amostra, sendo incluidos exclusivamente os trabatbm a participacdo de professores que
atuam com Educacédo Inclusiva em classes regularé&nsino Médio e que tiveram um ou
mais alunos com deficiéncia, transtorno do espexitista ou altas habilidades/superdotacao
(BRASIL, 2011).

Optamos, também, por um recorte que nos apreseraggssriodo de publicacdo das
pesquisas. Optamos por esse critério para obsapesras estudos publicados a partir de
2008, ano da divulgacdo da Politica Nacional deckciio Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva, documento que consideramos omaa questdo do ingresso e
permanéncia dos alunos com deficiéncia no ensigaea partir do viés inclusivo. Assim,
elegemos as dissertacdes por esse periodo deetortpie a escolarizagcdo de alunos com
necessidades educacionais especiais no ensinesmoflizante tivesse amparo na legislacao
em vigor e que as dissertacOes correlatas abordagsedescritores envolvidos para que
observassemos os aportes tedricos para a pesquisa@

Analisamos doze produgbes do programa que contemmsa caracteristicas
sociodemograficas e formativas dos institutos faidetlo pais. Identificamos dois trabalhos
sobre educacéo inclusiva na regiao Norte (Reis3;2@brtes, 2014), cinco no Sudeste
(Rodrigues, 2010; Baumgratz, 2010; Pimenta, 201argeh, 2012; Carvalho, 2013), uma
dissertagdo do Centro-Oeste (Pereira, 2013), doadondeste (Mota, 2008; Silva, 2011) e
duas na regidao Sul do Brasil (Bez, 2011; Bortol2012). A deliberacdo de demarcar a
amostra a esse numero foi ancorada em um contexteuvisao sistematica criteriosa dos
trabalhos do programa de poés-graduacdo do quab@uisadora faz parte, pois a analise
torna-se criteriosa na medida em que a amostralid@itdela (VASCONCELOS, 2002).
Abaixo segue gréafico com a distribuicdo geogradiaa producdes por estado da federacao:

Bahia; 1

SantaCatarina; 1
Pernambuco; 1

Cspirito Santo; 1
Rio Grande do Amapa; 1
sulil Roraima; 1 Mato Grosso; 1

Gréfico 2. Producdes PPGEA por estado.
Fonte: A autora.

O eixo de andlise constituido parte da concepcamalesédo escolar por meio de
praticas pedagogicas de docentes que possuem assclagses alunos com necessidades
educacionais especiais e/ou alunos com deficiénDiesse modo, classificamos as
dissertacbes em categorias tematicas objetivadjetisas, na construcdo de uma analise
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bibliografica (GIL, 2011) em que foram observadas distribuicbes de presenca da
perspectiva inclusiva nas diferentes categorias, d@mo suas referentes porcentagens.

Logo, foram doze estudos encontrados, os quaisies&@veas afins do tema educacéo
inclusiva na educacao profissional. Os temas demjze localizamos falam de: 1) incluséo
de pessoas com deficiéncia, possibilidades e égiagtpara a efetiva inser¢cdo e permanéncia
de dos alunos na educacédo profissional; 2) compéeenobre a inclusdo escolar e a sua
influéncia na pratica docente; 3) percepcdes desefrente ao processo de inclusdo de
praticas educativas necessarias para o atendirderdunos com necessidades educacionais
especiais; 4) inclusdo de estudantes com defigiénoi ensino regular; acessibilidade;
tecnologias assistivas; 5) inclusdo de estudardes reecessidades especiais, com base nas
experiéncias docentes vividas no cotidiano de uscal&; 6) itinerarios de aprendizagem de
uma aluna com baixa visdo em cursos técnicos dasicd) inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais nos cursasot@cofissionalizantes; 8) utilizacdo da
equoterapia como ferramenta de apoio terapéutjcogréhecimento de professores acerca do
processo inclusivo no Brasil; 10) possibilidadeimidusdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais no ensino profissionalizdtity avaliar a acessibilidade fisica do
aluno com deficiéncia visual no ensino profissiaaite agricola; 12) alcance das politicas
publicas para o atendimento a pessoas com neddssidsspeciais e do Programa de
Educacéo e Tecnologia para a Profissionalizacd®edsoas com Necessidades Educacionais
Especiais.

Todos esses trabalhos tratam da questdo da inctls&unos com necessidades
especiais. Cinco deles fazem menc¢do a inclusddut@sacom necessidades educacionais
especiais na educacdo profissionalizante; quatabalinos falam sobre as percepcdes
pedagogicas dos professores na inclusdo de alwomsdeficiéncia na escola; dois, sobre
acessibilidade e tecnologias assistivas; e ddmgltias, de equoterapia como apoio inclusivo
de alunos com necessidades educacionais especiais.

Analisamos os trabalhos a partir de duas categgr@asepc¢des docentes e educacgao
profissionalizante. As palavras indexadas, quant@ssunto, envolvem questdes inclusivas
nas categorias: percep¢do docente, educacao poébsante, praticas inclusivas docentes,
acessibilidade e apoio pedagdgico inclusivo. Dessma, constamos que nesses doze
trabalhos existem fatores objetivos inseridos canessibilidade, praticas pedagdgicas, apoio
pedagogico e inclusdo, e como fatores subjetivpsreepcao docente, as representacdes de
alunos e professores e 0s sentimentos.

Entendemos que o arremate para compreender a dmatcente de inclusdo de
alunos com deficiéncia e outras necessidades ddue#&cespeciais em uma escola de ensino
profissionalizante esta na acao dialética entriatoses objetivos e subjetivos, que sé podem
ser entendidos na tens&o de interdependéncia esses fatores. E preciso, ent&o, levar em
consideracao a estrutura social em que os sujesttalares estdo inseridos e desvendar em
funcao disso os movimentos singulares dos agestedaees.

Considerando as aproximacdes dos conceitos detmiosnnas palavras-chave
incluséo/inclusdo escolar/educacéo inclusiva/esaatlusiva/processo inclusivo, podemos
considerar que cerca de 55% dos trabalhos em guiataram de assuntos relacionados a
insercao de alunos com deficiéncia no ensino regwdeperspectiva da educagéao inclusiva,
tanto no que se refere as politicas publicas daséo na educacao basica quanto as questdes
pedagogicas inerentes ao processo. Também foivalokeque 25% dos trabalhos tiveram
tematicas relacionadas a acessibilidade nos estipeintos de ensino. Identificamos que 5%
dos trabalhos apresentaram palavras-chave relagsna educacdo profissional e 15%
trouxeram o conceito de educacédo agricola.

Analisando esses dados e considerando que todtsbmdhos em questdo foram
realizados no ambito dos Institutos Federais dec&gho, Ciéncia e Tecnologia, e que,
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segundo a legislacdo federal, essas instituic@sadm a educacao profissional integrada ao
Ensino Médio, podemos considerar que o ambito slerg@@o desses trabalhos no contexto da
educacao profissional se torna maior do que o querpos extrair a partir das palavras-
chave. Nesse sentido, € possivel afirmar que, mesimaeendo o objetivo maior da pesquisa,
em alguma medida esses trabalhos perpassaram itelatags a educacao profissional das
pessoas com deficiéncia.

Como registrado nos estudos destacados, tornae®gsante apreciar a educacao
inclusiva como uma area de atuacdo na educacaisgiooflizante a partir dos desafios de
professores do Ensino Médio de incluir alunos ceeessidades educacionais especiais. Tais
questbes na educacdo inclusiva nos permitem ver omplexidade do ensino
profissionalizante, que demanda uma leitura inclusde alunos com necessidades
educacionais especiais na escola, que ndo podentbeser nem o contexto social, nem
tampouco seu modo singular de ser. Assim, assewsram partir desses trabalhos a
necessidade de conhecer os fundamentos tedricedudacao inclusiva, para que possamos
intervir de modo critico no processo profissioradite do sujeito com deficiéncia a fim de dar
voz aqueles que historicamente foram excluidosdala
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3 CAPITULO 3

MATERIAIS E METODOS

3.1Percurso metodoldgico

Neste capitulo apresentamos o percurso metodol@gsenvolvido neste trabalho,
gue teve como objetivo conhecer as experiénciaagigicas dos sujeitos desta pesqlisa
os docentes e os discentes com necessidades ematsi@speciais do curso técnico de nivel
médio em Agropecuaria do CEIA Barao de Langsdéalizado no municipio de Magé, no
estado do Rio de Janeiro. Trata-se de uma escotaulada a Secretaria de Estado de
Educacdo (SEEDUC), sendo a Unica escola estadofdri@ar o Ensino Médio integrado a
educacao profissional agricola no municipio de Magé

A pesquisa em questdo foi submetida a avaliacim @emité de Etica da UFRRJ,
tendo obtido o parecer favoravel a sua realizaBdiocésso n. 23083.005169/2016). Para a
realizagdo desta pesquisa na unidade escolar mgisndis a escola e obtivemos a informacéao
através da direcdo da unidade de que seria neleessautorizacdo da SEEDUC para a
pesquisa nas dependéncias do CEIA Bardo de LarfysDessa maneira, elaboramos um
plano de trabalho especifico atendendo as regr&&B®UC, contendo introducdo, objetivos
da pesquisa, a metodologia utilizada, especificagiperiodo de observagdes, 0s grupos que
seriam entrevistados, o roteiro de entrevistasgrond de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) e o parecer de aprovacio da pesquisa petut€de Etica da UFRRJ. Realizamos a
abertura do Processo n. E-03/013/2663/2016 juntRegional Serrana |, localizada no
municipio de Petropolis, a qual o CEIA Bardo dedsatorff esté vinculado.

Apos diversas etapas de avaliacdo do processo getoes vinculados a SEEDUC,
obtivemos a autorizagdo para a realizacdo da pmsqinos dirigimos novamente ao
estabelecimento de ensino. Apresentamo-nos a diegacoordenacdo pedagodgica e fomos
autorizados a iniciar a coleta de dados no mésatearde 2017. Nosso objetivo inicial foi
realizar o levantamento do quantitativo de alurma deficiéncia matriculados nos cursos, a
carga horaria de estudos, suas atividades cumésuka extracurriculares, e a partir dessas
informacfes buscamos identificar suas demandasatesdimentos realizados e suas
necessidades educacionais especificas.

Também utilizamos como referéncia documentos dalastais como o PPP, o
Regimento Interno da instituicdo, os planos de ccweso curriculo minimo da escola.
Analisando os documentos internos buscamos, imeiale, observar a existéncia de acdes
pedagodgicas que tratam da adaptacdo e/ou adequagdoular para os alunos com
necessidades educacionais especiais. EntendemokBagdeas formas de apresentacdo do
curriculo: “fechado”, que segue a observancia tasttos parametros curriculares sem a
possibilidade de flexibilizacdo; ou ha a premissacdrriculo “aberto”, podendo favorecer a
adaptacao, e que exige a intervengao docente @alizacdo das adequacdes. De acordo com
Blanco (2004), atualmente existe uma tendéncia wadamaior para curriculos abertos e
flexiveis, que permitem responder ao duplo desgdicompreensibilidade e da diversidade.
Segundo a autora, em geral, nessas propostas s#m®lesidas aprendizagens minimas,
assegurando que todos os alunos adquiram cerioermes basicos da cultura, e as escolas
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construam uma proposta curricular diferenciadanddo que se possa adequar, desenvolver
e enriquecer o curriculo oficial em raz&o das d¢argsticas dos seus alunos (BLANCO, 2004,
p. 291).

Nosso olhar na pesquisa de campo buscou identdiexisténcia de elementos como
recursos de acessibilidade, material didatico adi@pttecnologia assistiva, treinamento
agricola e outras estratégias que contribuem ppesmaanéncia da pessoa com deficiéncia no
ambiente de ensino. Tivemos a oportunidade de giaeexperiéncias comuns ao cotidiano
escolar, tais como reunifes para a escolha de menda direcdo através de processo
consultivo a comunidade escolar, conviver com sg¢oies sociais nos horarios de intervalo
entre os turnos, almoco no refeitério, e assim pude interagir com a dinamica de
funcionamento da escola no periodo em que estivéim@erpassando alguns dos setores da
mesma.

Durante o periodo de observacédo dividimos o tenmpie deitura dos documentos da
escola e percep¢do dos espacos e sujeitos. Cogdoeda corpo docente, nossa estratégia foi
guestiona-los acerca de sua formacéao inicial eiracada relacionada a inclusdo de pessoas
com deficiéncia, além da pratica com esse publicocatidiano escolar, as dificuldades
enfrentadas e os desafios da docéncia, utilizandooteiro de questdes abertas e singulares
que tratam da pratica inclusiva no interior da Esd©om as informac¢des coletadas fizemos a
sistematizacdo dos resultados obtidos e relaciog@om a nossa revisao bibliografica.

Utilizamos como base a metodologia qualitativa degpisa através do estudo de
caso. Segundo Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE; RED1986), a pesquisa qualitativa
envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidosomtato direto do pesquisador com a
situacao estudada, enfatizando mais o processoalo groduto, preocupando-se em retratar
a perspectiva dos participantes. Compreendemoso gestudo de caso € como nos dizem

Ludke e André (1986):
o estudo de um caso, seja ele simples e espekiflonu complexo e abstrato [...] O
caso é sempre bem delimitado, devendo ter seusroostclaramente definidos no
desenrolar do estudo. O caso pode ser similar @Quinas € ao mesmo tempo
distinto, pois tem um interesse proprio, singulAyHKE; ANDRE, 1986, p. 17).

Os instrumentos escolhidos para a coleta de damtasnfa entrevista aberta e as
observacdes de campo. Consideramos que O USO m®igials cCOmo recurso nos permitiu
identificar a maneira como o0s professores de aluoa® deficiéncia os percebem,
contribuindo assim para que os multiplos olharesgmtes na escola pudessem intervir no
processo de ensino-aprendizagem dos discentesa Aorsiderando as técnicas de coleta de
dados, entendemos que essa etapa envolveu a pamta pla pesquisa. Conforme Marconi e
Lakatos (2008), as etapas da pesquisa foram estadsd em duas divisdes: a primeira
através da documentacdo indireta, que é a pesdomamental, e a segunda através da
documentacédo direta, que reflete a observacaocadinétnsiva e extensiva. A observacao
direta intensiva ndo consistiu apenas em ver erouavas também na oportunidade de
examinar fatos ou fenbmenos que desejavamos estudar

Nesse sentido, identificamos durante a pesquisam@o que esse olhar mais atento é
primordial, visto que nem sempre é possivel aprreattavés da fala as intencionalidades e
atitudes. E no cotidiano e no envolvimento comtoges sociais que permeiam o ambiente da
pesquisa que se pode empreender esse olhar maisadet Segundo Minayo (2008), na
pesquisa qualitativa o campo corresponde ao reespacial que diz respeito a abrangéncia,
em termos empiricos, do recorte tedrico correspaedao objeto da investigacdo. Para
Minayo (2008) existem dois instrumentos principds trabalho de campo, que sédo a
observacéo e a entrevista. A observacao é feite sotho aquilo que nédo é dito, mas pode ser
visto e captado por um observador atento, enquamotrevista tem como matéria-prima a
fala de alguns interlocutores.
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Ludke e André (1986) sustentam o carater de irderagie permeia a entrevista,
permitindo estabelecer uma relacdo entre entrelista® entrevistado, existindo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem péagemquem responde. Dessa maneira, a
coleta de dados através da entrevista aberta pitasalo entrevistado discorrer a respeito do
tema proposto com base nas informacdes que ele deautores também consideram que a
grande vantagem da entrevista € que a mesma pecaptacdo imediata e corrente da
informacédo desejada e pode permitir o aprofundameet pontos levantados por outras
técnicas de coleta.

Para Marconi e Lakatos (2008), a entrevista € “oorversa efetuada face a face, de
maneira metodica, proporciona ao entrevistadorpalerente, a informacdo necesséaria
(MARCONI; LAKATOS, 2008, p. 111). De acordo com Myo (2008), a entrevista € uma
conversa a dois com uma finalidade, realizada pmiativa do entrevistador e tem por
objetivo “construir informacdes pertinentes para oipjeto de pesquisa, e abordagem pelo
entrevistador, de termos igualmente pertinentes\dstas a este objetivo” (MINAYO, 2008,

p. 64). Compreendendo a importancia desses aspdmissamos elaborar o roteiro de
entrevista (Anexo lll) de maneira que o entrevistpdidesse, caso houvesse necessidade,
complementar sua fala e acrescentar informacodmgeties, contemplando de forma ampla
os dados que pudessem ser relevantes naqueletoontex

3.2Delimitac&o do universo da pesquisa

A delimitacdo do universo da pesquisa foi deterongelas caracteristicas em
comum do publico que se pretendia investigar. GaméoMarconi e Lakatos (2008), a
delimitacdo do universo consiste em explicitar @ssoas ou coisas serdo pesquisadas,
enumerando suas caracteristicas comuns, como fexa, etaria, entre outras. Em nossa
pesquisa estabelecemos um critério de amostragem @ professores atuantes na escola
pesquisada. Para isso, fizemos uma selecdo norsmivids professores que lecionam
disciplinas técnicas do curso técnico em Agropeap#isto que é o segmento alvo de nossa
pesquisa, priorizando os docentes que ministraasaqudra o 3° ano do Ensino Médio. Esse
recorte referente ao 3° ano do Ensino Médio priofisdizante ocorreu tendo em vista que o
referido aluno com deficiéncia matriculado est&iit® nessa série.

Conforme o Quadro de Horarios das Escolas do Ritadeiro disponibilizado no site
da secretarfa verificamos que no 3° ano do curso técnico enmppecudria sdo ministradas
dezenove disciplinas, sendo doze do nucleo comusete disciplinas do curso técnico,
oferecidas em horario integral (de 7h a 16h55)reEat disciplinas do curso técnico, ha
docentes que ministram mais de uma disciplina. &asdim, alcangcamos um total de quatro
docentes entrevistados, numero que contemplou atitatevo total de docentes que
ministram disciplinas relativas ao curso técnico.

Para a realizacdo das entrevistas, inicialmentanos a mediacdo da coordenadora
pedagogica, que fez a apresentacdo da pesquisamla@po docente da escola presente na
ocasido. Com o passar dos dias e a familiarizaQéo @ ambiente, tivemos contatos mais
proximos com o0s docentes e passamos a nos apresesiarofessores. Quando abordavamos
0os docentes para a entrevista, apresentdvamo-ni@zi@nos mencdo aos objetivos e
motivacdes da pesquisa, a justificativa da escdthantrevistado e garantia do anonimato e
sigilo das informacdes prestadas, bem como a pldade de concordancia ou recusa em
participar. Quando havia concordancia, agendavaumshorario para a realizacdo das

° Disponivel em: http://consultagh.educacao.rj.gd@bnsultaQHIGestao.aspx. Acesso em: 29/03/2017.
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entrevistas nas dependéncias da escola, geralmantala dos professores, e todos os
entrevistados assinaram o TCLE.

3.3Contextualizando a escola observada: o CEIA no mucipio de Mage

3.3.1 Situando a regiéo

O CEIA Bardo de Langsdorff esta localizado no dcstagricola do municipio de
Magé, na Baixada Fluminense, regido metropolitanasiado do Rio de Janeiro. A Baixada
Fluminense tem uma extensdo territorial de 3.1522 ken uma populacdo de,
aproximadamente, quatro milhdes de habitantesribdifdla em treze municipios. Para
entendermos a importancia do CEIA na regido, ésséc® contextualizarmos sua fundacao e
a relacao direta com as caracteristicas do muaiaipiqual esta inserido.

O municipio de Magé, cujo nome é derivadamigepemirimsignificando na lingua
tupi “cacique pequeno”, possui uma extensdo de939Bm?2 e sua populacdo atual € de
227.322 habitantes, de acordo com o IBGE. Tem &elaa histérica no ambito do estado do
Rio de Janeiro. Sua fundacdo data de 1565, quapds,a expulsdo dos franceses da cidade
do Rio de Janeiro, Simdo da Mota recebeu de MerS&@ma sesmaria e edificou sua
moradia no Morro Piedade, iniciando a explorac&ssae terras, originariamente habitadas
por indios da tribo Timbiras.

A cidade dispunha de terra fértil, rede hidrog&fia qual fazem parte os rios Magé,
Santo Aleixo (ou Roncador), Surui, Inhomirim, entngtros, permitindo a navegacao de
embarcacdes da época, e 0 acesso ao Rio de Janaiués da Baia de Guanabara facilitava o
escoamento das mercadorias produzidas no munidiggpgertando interesse de colonizadores
que vinham para a regido e traziam também forcaadmlho escrava. Assim, no Periodo
Colonial, Magé teve grande desenvolvimento agricman o cultivo de mandioca, café,
legumes e frutas. Durante o Império, Mageé teve aas gerras a construcado da primeira
estrada de ferro da América do Sul, inaugurada de3@bril de 1854 pelo Bardo de Maua,
ligando as localidades de Guia de Pacobaiba e $sagm uma extensdo de 14.500 metros.
Assim como ocorreu em diversas zonas agricolasail pom o advento da abolicdo da
escravidao, Magé teve uma fase de declinio, safréorte colapso na sua economia com o
desaparecimento de grandes plantacoes.

O processo de ocupacédo territorial da regido tewecas dos principais ciclos
econdmicos de desenvolvimento do pais, entre etlss aana-de-acgulcar, o ciclo do ouro e 0
ciclo do café, bem como o surgimento das industiéaseis em fins do século XIX. A
participagdo do municipio nesses ciclos se deu engdb de sua posicdo geogréfica
privilegiada, como parte importante das rotas corae.
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Figura 1. Mapa do municipio de Magé.
Fonte: http://www.gifex.com/brazil_maps/Metropatitd&Region_Map_Rio_Janeiro_State Brazil_2.htm.

3.3.2 A educacao no municipio de Magé e a educacgéo espéci

Para compreender o processo de estruturacdo dagéduno municipio de Mage,
buscamos referéncia no Plano Municipal de Educé@iid, 2015-2025), designado pela Lei
Municipal n. 2.267/15. O PME estabelece uma vigeédei dez anos do referido plano, a partir
de sua publicacdo realizada em 2015 até o ano 28 20determina algumas diretrizes e
metas para a educacdo no municipio de Magé, colaedptodas as etapas da educacao
basica e do Ensino Superior, entre as quais destecas seguintes: universalizagdo do
atendimento escolar; superacdo das desigualdadeactmhais com énfase na promocao da
cidadania e erradicacéo de todas as formas dendiisacéo; formacdo para o trabalho e para
a cidadania; promocao dos principios do respeito dieitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (MAGE, 2015).

Com o objetivo de tracar as estratégias necessfu@@a alcancar as metas
estabelecidas pelo Plano Nacional de Educacao (PNEgi n. 13.005 de 25 de junho de
2014, o PME apresentou um estudo situacional daaipim, analisando aspectos, tais como
formacao docente, estrutura das escolas, numarstiteicoes de ensino na educacéo basica
e no Ensino Superith modalidades da educacéo basica, indices de deésiemento da
educacéo e variaveis nos percentuais nos ultimas antre outros. O PME traz em seu bojo
uma reflexdo sobre a realidade educacional do rpiojcapresentando dados a respeito da
estrutura educacional estabelecida na regido, loemo cas instituicbes de ensino vinculadas
aos entes municipais, estaduais e da rede privsdbetecidos no municipio. O PME aborda
ainda a temética da formacédo de professores, destacm papel da formacdo continuada
desenvolvida no ambito da rede municipal para csmes a ela vinculados.

Quando apresenta dados relativos as etapas dacédubasica, o PME segue a
estrutura ja estabelecida na LDB, que a divide &8 ¢étapas: Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Com rela¢gédo ao Ensiédid) o PME destaca que o segmento
corresponde a ultima etapa da educacéo basicaedeates duragcdo minima de trés anos.

No que se refere ao Ensino Médio, o0 mesmo é ofleein instituicdes publicas
estaduais e privadas em Magé. O PME tracou um aaragoda oferta do Ensino Médio no

10 PME de Magé traz os dados das instituicbes dm&Superior publicas e privadas que estdo |axdiz no
municipio e também estabelece metas para este s&gdeensino.
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municipio através do mapeamento das instituicbe®rdgno que oferecem o segmento,

estando divididas entre instituicdes publicas estede instituicbes privadas de ensino. De
acordo com os dados do Censo MEC/Inep, o munici@iMagé possui 145 escolas da rede
estadual, municipal e privada de educacao basessds instituicdes, cerca de 20% oferecem
o Ensino Médio e 4%, o ensino profissionalizantemmicipio (MAGE, 2015, p. 40).

Tabela 3 Matriculas nas redes publica e privada, Ensindidéage, 2013.

Ano do - NUmero de Matriculas|
Censo Regiao UF Ensino Médio Total
2013 Sudeste Rio de Janeiro 8.897 8.897
Total 8.897 8.897

Fonte: PME de Magé, 2015.

Tabela 4 Matriculas no Ensino Médio integrado a educacgatigsional em Magé, 2013.

Nuamero de Matriculas Total
ENSINO MEDIO Total
INTEGRADO A EDUCACAQ
PROFISSIONAL
Ano Regiao UF
Censo
2013 | SUDESTE | RIO DE 50 50 50
JANEIRO
Total 50 50 50
Total 50 50 50

Fonte: PME de Magé, 2015.

No que diz respeito a educacao profissional téctecaivel médio o PME segue as
diretrizes da LDB 9.394/96, afirmando que o mesiaepa preparar o aluno para o exercicio
de profissbes técnicas. O PME informa que existaatrq unidades escolares vinculadas a
SEEDUC e duas escolas particulares que oferecemmsinde Médio profissionalizante,
conforme especificadas abaixo:

1) Centro de Ensino Integrado Agroecoldgico Baridahgsdorff;

2) Colégio Estadual de Magé com Administracao derésas;

3) CIEP Brizolado 128 MAGEPEMIRIM com curso normal;

4) Colégio Estadual José Verissimo com Curso Ngrmal

5) Colégio Freinet com Enfermagem, Analises Clsi&eguranca do Trabalho;

6) Centro Educacional Cozzolino com Enfermagem,lides Clinicas, Seguranga
do Trabalho e Quimica (MAGE, 2015, p. 45).

A respeito das modalidades da educacdo bésica, B &bddrda duas: a EJA e a
educacao especial. Sobre a educacéo especial meotmuapresenta a politica de educacao
inclusiva que vem sendo assegurada através ddalgipsbrasileira e destaca as mudancas
significativas trazidas pela Politica Nacional dduéacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (2008), bem como o Decreto 3432009, ratificando a Convencgéo da
Organizacdo das NacgOes Unidas (ONU) sobre os fréitindamentais das Pessoas com
Deficiéncia com status de emenda constitucionaResolugcdo n. 4/2009, que institui
Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educedi&specializado na Educacao Basica,
e também o Decreto n. 7.611/2011, que dispbe solm@ucacdo especial e o atendimento
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educacional especializado, além da Lei n. 10.48&2que reconhece a Libras como meio
legal de comunicacéo e expressdo (MAGE, 2015).

Segundo o PME, o municipio de Magé possui duasiaads de atendimento a
pessoas com deficiéncia, que sdo a Associagaold?esta a Associacao de Pais e Amigos
dos Excepcionais (Apae). O documento também apeeserevolucdo dos atendimentos
oferecidos no periodo de 2011 a 2015 no municipioluindo as salas de recursos
multifuncionais, classes especiais, intérpretesiloi@s e auxiliares de apoio escolar.

Tabela 5 Atendimentos da educacéo especial de 2011 arRDidunicipio de Mage.

Atendimentos Oferecidos 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015
Salas de Recursos Multifuncionais 15 24 31 35 35
Classes Especiais 03 03 03 05 05
Intérprete de Libras 02 12 23 22 15
Auxiliares de Apoio Escolar - 05 11 40 64

Fonte: PME de Magé, 2015.

Podemos verificar através desses dados que houvauomanto consideravel desde
2011 na oferta de atendimentos e apoio aos allomogdeficiéncia. A quantidade de salas de
recursos multifuncionais foi bastante ampliada efagéo ao ano inicial da pesquisa, como
também o numero de intérpretes de Libras e a fude&uxiliares de apoio escolar, que ndo
possuia nenhum profissional em 2011. Cabe saliagtarque o PME detalha as condi¢des de
atendimento ao publico-alvo da educacgédo especiakaa municipal de ensino, e que ndo
conseguimos identificar na leitura do documentess®s numeros também perfazem as redes
estadual e privada de ensino. Apesar de perceberma®volucdo nos numeros, € necessario
confrontar tais dados com a realidade de alunospgssuem essa demanda para, assim,
compreendermos se a mesma esta atendendo as adedesslo municipio.

O PME estabeleceu metas prioritarias para a edocagieense que deverdao ser
realizadas nos dez anos seguintes a sua publicacdm consonancia com as metas
estabelecidas no PNE, aprovado pelo Senado FestardD13, seguindo assim o municipio
as mesmas dez diretrizes estabelecidas pelo PNE:

| — erradicacdo do analfabetismo;

Il — universalizacdo do atendimento escolar;

Il — superagdo das desigualdades educacionais, &odf@ise na promocdo da
cidadania e na erradicacao de todas as formasdeninacao;

IV — melhoria da qualidade da educacao;

V — formacgéo para o trabalho e para a cidadania, &fase nos valores morais e
éticos em que se fundamenta a sociedade;

VI — promogao do principio da gestdo democraticadiscacdo publica;

VIl — promogao humanistica, cientifica, culturdaeenoldgica do Pais;

VIl — estabelecimento de meta de aplicacdo dersesupublicos em educagéo
como propor¢do do Produto Interno Bruto (PIB), qesegure atendimento as
necessidades de expanséo, com padrao de qualiegdéade;

IX — valorizac&o dos profissionais da educacéo;

X — promocédo dos principios do respeito aos diseftomanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2013).

O PME de Magé é composto por vinte metas abordaeadas tematicas, entretanto a
meta que tem relacdo com nossa pesquisa é a queteaque propde:
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Universalizar, para a populagéo de 4 (quatro) édéZessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altaslibabes ou superdotagéo, o
acesso a educacdo béasica e ao atendimento edwdacespecializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, cgarantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionaisgsss, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL3}0

Como estratégias para o0 cumprimento da meta estdépliacdo da formacgdo
continuada dos professores de AEE e das classesnspmarantir no PPP das escolas a
inclusé@o de acdes voltadas ao atendimento a difeelsj garantia do atendimento educacional
especializado em salas de recursos multifunciosammprimento da terminalidade especifica
aos alunos do Ensino Fundamental e Médio, entrasut

Pletsch (2016), em sua pesquisa sobre educacaoaspecluséo escolar nos PMEs
da Baixada Fluminense, analisa sete municipioggids (Nova Iguacu, S&o Joao de Meriti,
Belford Roxo, Nilopolis, Queimados, Duque de Cax@adlesquita) e demonstra que, de
maneira geral, as redes de ensino da Baixada Fmsentém orientado suas acdes para
atender as diretrizes federais. Apesar disso, quszgiora identificou que ha contradicbes e
desafios nas redes de ensino para atender ascgwlféderais a partir das suas proprias
realidades politicas, sociais e institucionais i®c@PLETSCH, 2016, p. 88). A autora
constatou ainda que os PMEs dos municipios pestpisao que tange a meta relativa a
universalizagdo do acesso a educacgdo para o p@hlicada educacdo especial, durante o
processo de elaboracdo do documento final, en\atveliferentes grupos e disputas de atores
sociais e politicos, dividindo-se entre os queurhelado, defendiam a proposta da educacgéo
inclusiva com suporte especializado no contratérmescolarizacdo regular, e, do outro lado,
uma politica que reconhecia diferentes espacosgpesaolarizacdo desses alunos quando ndo
se pudesse realizar a insercao na classe comunT §€IHE, 2016, p. 89).

O PME de Magé possui alguns aspectos que corrobasapercepcdes identificadas
por Pletsch (2016) nos PMEs de outros municipioBdiaada Fluminense. No PME do
municipio de Magé percebemos que o texto aproveftmente a meta para o publico com
deficiéncia condiz com as orienta¢cfes federais tguam processo de inclusdo escolar com o
suporte do AEE por meio de salas de recursos mmutiibnais. Percebemos que ha também a
presenca de profissional de apoio ao educando ssedlaespeciais na rede municipal.
Analisando o PME de Magé verificamos que suastégies estdo mais vinculadas as metas
estabelecidas para a rede municipal de ensinogrartdo acbes e perspectivas que a
perpassam e também em parcerias com 0rgdos dauestnunicipal, tais como as secretarias
de Saude, Trabalho e Renda, Esporte e Lazer.

Tendo em vista que a escola pesquisada esta imggrigjraficamente no ambito desse
municipio, mas trata-se de uma instituicdo estadwalficamos a necessidade de analisar
também alguns pontos relativos ao Plano Estadud&dieacédo (PEE) e as suas metas e
estratégias para confrontarmos com a realidadeidprgificamos na escola. O PEE foi
sancionado em 18 de dezembro de 2009 e traz dgepbre a educacado basica, a educacéo
profissional, o Ensino Superior, a formacao docemténanciamento da educacéo, e prevé o
acompanhamento do plano durante a sua vigénciataBlbém aborda temas especificos,
como a educacdao indigena e a educacao prisiomalo sena referéncia para todo o estado.
Sobre a educacéo especial afirma:

[...] elemento integrante e indistinto do sistemduaacional que se realiza
transversalmente, em todos os niveis de ensino,nstituicdes escolares, cujo
projeto, organizacdo e pratica pedagdgica devepeites a diversidade dos alunos a
exigir diferenciacbes nos atos pedagégicos queenmiem as necessidades
educacionais de todos. Suas a¢Bes devem refletipacidade que todos tém de
aprender, dando énfase a convivéncia e a aprerdizag heterogeneidade como a
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melhor forma para a construgdo do conhecimentom@céo da cidadania e
afirmacéo da democracia social (RIO DE JANEIRO,900

As metas 17, 18, 19, 20 e 21 do PEE estabelecera objativos para a educacdo no
estado do Rio de Janeiro:

17. Assegurar, progressivamente, no prazo de ) @ws, a partir da publicacéo
deste Plano, o acesso a escolarizagdo a todassmpeom deficiéncias, em todos
os niveis da Educacgdo Basica, Profissional e Tacdisponibilizando os diversos
tipos de apoio pedagogico especializado, bem caniteaibilizacdes curriculares
requeridas pelo processo educacional especializgai@ntindo a aceleracdo da
escolaridade aos alunos com altas habilidadesfhoaedo, de acordo com o seu
desempenho escolar, implementados pela Educac&gilsp

18. Transformar, gradativamente, no prazo de ®)@ihos, a partir da publicacédo
deste Plano, as classes especiais em salas dso®euultifuncionais, equipadas
apropriadamente para oferecer atendimento educdcgspecializado, bem como
garantir a modificacdo das escolas especiais efest@m centros de referéncia para
atendimentos, producdo de materiais acessiversrafdo docente.

19. Garantir, a partir da publicagdo deste Planacessibilidade ao curriculo do
ensino regular aos alunos surdos com dominio dgukirBrasileira de Sinais —
LIBRAS, por meio de professores bilinglies em LinBaatuguesa na modalidade
escrita/Libras, da Educacgédo Infantil até os anasais do Ensino Fundamental, e
Tradutor/Intérprete de Libras nos anos finais dsifitm Fundamental e no Ensino
Médio.

20. Garantir, a partir da publicacdo deste Plarengino do Sistema Braille para os
alunos cegos e seus professores, viabilizandceects do Guia-Intérprete de surdo-
cego, transcritor e revisor em Braille.

21. Garantir nas escolas, a partir da publicac@edelano, o acesso aos alunos
cegos, com baixa visdo, surdos e surdos-cegosidaipdos e aos profissionais da
educacéo, a materiais e equipamentos pedagodgigesi@izados, como: softwares,
livros falados, digitalizados, em Braille, em caeses ampliados e em Libras e
especificos da area das altas habilidades/supeéiota material para pratica
paradesportiva (RIO DE JANEIRO, 2009).

Apesar do periodo de vigéncia do plano, percebguse a maioria das metas e
objetivos ainda necessita ser implementada ou apaha, visto que a realidade das escolas
ndo contempla varias determinagdes presentes istatEp.
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4 CAPITULO 4

RESULTADOS E DISCUSSOES: O CURSO TECNICO EM AGROPEGJARIA NO
CEIA

4.10 surgimento do CEIA: histdrico, estrutura e diretrizes pedagdgicas

Para explicarmos como o CEIA Bardo de Langsdorfestabeleceu na regido e o
contexto do seu surgimento utilizou-se como ref@eém PPP da instituicdo por meio da
coleta de dados e através do didlogo com funciemamssim, buscamos informacdes
pontuais junto aos meios de comunicacdo da SEEDWIE, como noticias no site da
secretaria, decretos e normativas estaduais. lmerde, o CEIA Bardo de Langsdorff foi
chamado de Colégio Estadual Agricola Almirante Brr®d Amaral Peixoto. Ele foi criado
através do Decreto n. 11.150 de 8 de abril de &R alizava-se no primeiro distrito de
Magé. Conforme relatado no PPP da escola, a ideiaCHIA surgiu das propostas
apresentadas em dois seminarios de Agroecologaizados em 1991 e 1995, como
complemento do antigo sonho de se implantar nandaz€onceicdo de Surui um Nucleo de
Treinamento Demonstrativo Agropecuario (NTDA), ptojde 1979.

Durante a elaboracédo do Plano Municipal de Deseimaehto Rural de Magé (1997-
2000), foi redigido e aprovado pelo Conselho Myratide Desenvolvimento Rural (CMDR)
o Projeto CEIA, criando-se condicbes para que asirses do Programa Nacional de
Incentivo a Agricultura Familiar (Pronaf) fosseno@dos na Fazenda Concei¢cdo do Surui.
Em 1999, o CMDR recomendou que o Instituto NacialeaColonizacdo e Reforma Agraria
(Incra) doasse as terras da Fazenda Conceicédo rdd &uGoverno do Estado do Rio de
Janeiro para que concluisse as obras existentéseaae criasse o0 CEIA. Assim, o colégio
transferiu-se para a Fazenda Conceicdo do Suraho®000 e em 14 de agosto de 2001 o
CEIA foi oficialmente criado pelo Governo do EstattoRio de Janeiro através do Decreto n.
29.009, vinculado a SEEDUC. A escola esta situamlaegido agricola do municipio de
Magé, no terceiro distrito, na Baixada Fluminemsdresolucdo SEEDUC n. 4.846 de 6 de
dezembro de 2012 extinguiu o Colégio Estadual AtmicAlmirante Ernani do Amaral
Peixoto, tendo sido o corpo docente, discente lbeas patrimoniais do estabelecimento de
ensino integrados ao CEIA Baréao de Langsdorff.

Em 2003 o CEIA estabeleceu um convénio com o utstifmbiental (OIA) para
instalacdo do biodigestor e mutirbes para limpezdb Surui, e em 2004 firmou parceria
entre a SEEDUC e a ong Instituto Kinder do BragiBj para ajudar a ampliagdo da escola.
Ainda em agosto de 2010 o CEIA firmou convénio atdniversidade Federal Fluminense
(UFF) para parceria técnica. Entre os projeto®ofratessa parceria estdo: instalacao de placas
de captacdo solar para uso de energia alternatremavavel e o Projeto Girassol, com a
implantacéo de placas para bombeamento de armgqsetsde piscicultura.

O CEIA tem como objetivos, segundo o seu PPP, pm&se potencial de recursos
naturais existentes na regido, ainda inexploragladerecer a populacao local e regional na
Baixada Fluminense e Serrana um sistema educadalenbhse rural com perspectivas para
desenvolvimento socioecondmico, sustentado com t@ducdo de novas tecnologias,
permitindo a permanéncia e a satisfacdo do homemadgpo na sua regido de origem,
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visando a melhor qualidade de vida dos agriculttassliares e proporcionando geracdo de
trabalho e renda.

O PPP também ressalta que a implantacdo do CEIlAegi@o é um fator de
contribuicdo social e ambiental para o municipiileando na preservagédo de atividades
agricolas na regiao, evitando-se a expanséo udeswadenada. Além disso, mantém projetos
de desenvolvimento local baseados na sustentatelidanbiental, oferecendo oportunidade
para formar cidaddos competentes, participativosnscientes das necessidades de recursos
naturais.

Entre os diversos objetivos estabelecidos no PPihslduicdo estdo: estimular o
crescimento dos alunos através das atividades stamomelhorar a capacitagdo dos
professores com a oferta de cursos e outros marasgbtencdo de metodologias adequadas
ao ensino, trabalhar as diversas disciplinas daictlo no contexto agropecuario,
relacionando-as com a vida a fim de criar um senpdofissional e humano, atualizar
critérios que continuem norteando a caracteristcadCEIA como eminentemente agricola,
estabelecer parcerias e desenvolver praticas esoesancia com o Projeto Dupla Escala

O PPP também apresenta as diretrizes pedagdégiceimdatogia de trabalho,
organizacdo do planejamento e normas de avaliag&scola. As disciplinas do curriculo
fazem parte da Base Nacional Comum e compdem oicGlarrMinimo definido pela
SEEDUC para todas as escolas da rede estaduah,fssanatriz curricular esta fundamentada
na proposta das diretrizes da educacao basicaaentdriz especifica para o ensino técnico
profissionalizante em Agropecuaria.

A escola segue os principios da gestdo democfpeaticipativa, com a presenca de
colegiados representativos dos segmentos na todeadacisdes, tais como conselho escolar,
grémio estudantil e conselho de classe.

Quanto a avaliacdo dos alunos, a mesma esta emmnémtsa com a LDB e a Portaria
n. 419 da SEEDUC. Ela ocorre por competéncias @oéepsual, diagndstica, inclusiva,
formativa. Utiliza a recuperagdo no proprio prooese formacdo. Os instrumentos de
avaliacdo da escola sdo: prova, trabalho e Saeffifko Ensino Médio integrado a avaliacdo
ocorre observando-se 0s seguintes aspectos: pac¢dm ativa no desenvolvimento de
projetos amplos ou etapas tipicas do processo {wodoa area profissional pertinente ao
curso, superacgao de problemas peculiares ao cwitmaedes simuladas entre o mundo real e
o mundo do trabalho.

41.1.1. Ambientes e acessibilidade arquitetonica no CEIA

De acordo com o PPP, nas suas instalacbes o CEpdalide espaco para controle e
tratamento de suas aguas servidas, areas com ivocd#é hortalicas, florestas, dgua de
nascente, instalacées zootécnicas para criacaaliddap caipiras, ovinos, codornas e peixes.
Possui também laboratério, sala de informatica idbéca rural. A estrutura fisica é
composta por dez pavilhdes, conforme especificamlmgixo. Ressaltamos que existem

' De acordo com a SEEDUC, “O Programa Dupla Esama ¢como objetivo transformar a unidade escolar
convencional em um espaco de oportunidade paranm,abnde ele entenda que o investimento nos estido
importante para o seu futuro. Dupla Escola sigaifittias vezes escola: jornada dupla. E, para manter
adolescente na escola em tempo integral, € imgerigue o espacgo seja atrativo. Assim, é necesgqasoa
politca de educacdo entenda o que o jovem querteeda aos seus anseios”. Disponivel em:
http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?bertid=1149929. Acesso em: 31/08/2017.

120 Saerjinho é um sistema de avaliagdo bimestragirdoesso de ensino-aprendizagem das escolasiistit
pela SEEDUC. E realizado através de provas de higutuguesa e Matematica ao final de cada bimpatee
todos os alunos matriculados na rede estadualsileoen
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espacos nao utilizados atualmente ou que tiverara dastinacéo, entretanto os descrevemos
da forma como estéo relacionados no PPP da undi#adesino.

Pavilhdo 1 Aime Adrien Taunay

Possui seis salas e quatro banheiros:

Sala 1 - Sala dos professores

Sala 2 - Sala da direcao

Sala 3 - Sala da coordenacédo pedagodgica e agepessigal
Sala 4 - Secretaria e unidade de processameniadds d
Sala 5 - Sala da orientacéo educacional

Sala 6 - Almoxarifado e arquivo morto

Pavilhdo 2 Hercules Florence

Possui trés salas:

Sala 1 - Laboratério de ciéncias fisicas e biokigfi@boratorio para analise de
alimentos (em construgao)

Sala 2 - Sala de informatica (em construcao)

Sala 3 - Biblioteca rural

Pavilhdo 3 Von Spix
Quatro ambientes:
Refeitorio/auditorio
Cozinha

Despensa

Banheiro

Pavilhdo 4 Von Martius

Sala 1 - Para turma de Ensino Fundamental

Sala 2 - Para turma de Ensino Médio integrado 1100
Sala 3 - Para turma do Ensino Médio integrado 1200
Sala 4 - Para turma do Ensino Médio integrado 2200

Pavilhao 5 Ludvig Ridel

Cinco ambientes:

Sala de multimeios

Sala 5 - Turmas de ensino profissional agricola
Vestiario feminino e masculino

Alojamento feminino e masculino para professores

Pavilhdo 6 Nester Gavriilovich Rubtsov

Trés ambientes:

Sala 1 - Laboratério 1 para beneficiamento agratrddl de produtos de origem
animal (em construcéo)

Sala 2 - Banheiro masculino

Sala 3 - Banheiro feminino

Pavilhdo 7 Saint Hilaire

Trés ambientes:

Sala 1 - Laboratorio para beneficiamento agroirréhiste produtos de origem vegetal
(em construcao)
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Sala 2 - Banheiro masculino
Sala 3 - Banheiro feminino

Pavilhdo 8 Debret

Seis ambientes:

Ambiente 1 - Alojamento masculino para alunos
Ambiente 2 - Sala de estudos

Ambiente 3 - Banheiro dos alunos

Ambiente 4 - Sala do grémio estudantil
Ambiente 5 - Refeitdrio dos alunos alojados

Pavilh&o 9 Conflitos
Atualmente o ambiente vem sendo utilizado por uamailfa residente na area que,
apos a construcdo de uma nova casa, devera seridarpara que sejam feitas amplas
reformas estruturais.

Pavilhdo 10 Nossas praticas

Sete galpdes:

Galpéo 1 - Aula pratica de processamento de predigmpecuarios

Galpéo 2 - Sala da UFF

Galpéao 3 - Criacdo de peixes ornamentais e codornas

Galpéao 4 - Criacéo de coelhos

Galpéo 5 - Criacao de frango de corte

Galpao 6 - Oficina rural, artes rurais e guardandaguinas e implementos agricolas
Galpao 7 - Destinado a producédo de mudas

Percorremos 0s espacos durante a realizacao daiggesgpercebemos que se trata de
uma escola que a comunidade do entorno tem corecéneia de ensino na regido, sendo
procurada por jovens inclusive da regido urbanandmicipio devido a boa avaliacdo da
populacdo sobre a mesma. Nos aspectos refereatessibilidade, percebemos que existem
alguns pontos que necessitam ser melhorados,ames a facilidade de acesso e mobilidade
nos espacos de ensino e demais ambientes da eschiedo refeitorio e quadra de esportes,
através de rampas e sinalizacao téatil. O CEIA passudnibus escolar que faz o transporte
dos alunos em um horario pela manha e em outmnal@, tantretanto verificamos que o veiculo
ndo tem nenhum tipo de adaptacdo para pessoas e&ficiérntia. Essa realidade ainda é
comum a grande parte das escolas publicas do paisneponto de atencéo a ser considerado.

A escola esta distante cerca de 1,5 km da Estmad2odceicdo, que é a principal via
de acesso a unidade de ensino no municipio, nacgquala uma linha de 6nibus em direcao
ao centro de Magé e ao bairro de Piabeta. Apdsda sia estrada, percorre-se o trajeto em
trecho sem pavimentacao e bastante irregular pegac a escola. A falta da acessibilidade e
notdria, visto que se um cadeirante precisar acessstrada sem a utilizagdo de algum meio
de transporte tera dificuldades de locomoc¢éo. Dsmmaemaneira, os demais alunos, que, por
algum motivo, ndo tenham oportunidade de utilizanibbus escolar e precisem fazer o trajeto
a pé ou de bicicleta, enfrentam dificuldades em eBteada que precisa de pavimentacdo e
iluminacdo. Para os funcionérios e professoresuacgio € semelhante: os que ndo possuem
veiculo proprio necessitam perfazer o trajeto atdaaprincipal e aguardar o transporte
coletivo, que, segundo informagdes que obtivemosi@sas conversas informais durantes as
entrevistas, pode demorar até quarenta minutoschagar.

47



Figura 2. Estrada de acesso ao CEIA.
Fonte: A autora.

Figura 3. Estrada de acesso ao CEIA.
Fonte: A autora.

No interior da escola também identificamos situac@melhantes quanto a
acessibilidade precaria de uma rua sem paviment&;@&oesso pelo portdo principal possui
uma rampa com um baixo aclive até um determinadéopentretanto ao chegar ao primeiro
prédio nos deparamos com degraus e falta de cawligé acesso para cadeirantes, assim
Como Nnos acessos a salas de aula, refeitério asomstalacdes. Nao ha banheiros adaptados
para cadeirantes. Ainda verificamos na nossa pesqie campo que 0S espacos para a
realizacdo de atividades praticas do curso técmamobém sdo pouco acessiveis em
determinados trechos para pessoas que utilizemraade rodas ou tenham mobilidade
reduzida. Sobre esse aspecto foi perceptivel aadfablguns entrevistados que a auséncia de
um aluno nessas condi¢cdes pode ser um fator qde ado tenha despertado a instituicao
para a necessidade de melhorias na acessibilidadandiente. Tal caracteristica nos faz
retomar um ponto ja abordado antes, no qual aguigdes vém se modificando de acordo
com a demanda existente, ndo ocorrendo uma pré&ogpagvia.
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Flgura4 Placa de |dent|f|cac;ao na entrada do CEIA.

Fonte: A autora.

Figura 5. Portéo principal do CEIA.
Fonte: A autora.

Figura 6. Acesso ao pavilhdo 1.
Fonte: A autora.
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Figura 7. Rampa de acesso ao pavilhdo 1 e salas de aula.
Fonte: A autora.

4.2 A formagéo profissional no CEIA

Em seus primeiros anos de funcionamento, o ColEgtadual Agricola oferecia a
comunidade rural o segundo segmento do Ensino Femtal, do 6° ao 9° ano, o Ensino
Médio e o ensino profissionalizante agricola. EM20equivalendo ao Ensino Médio, foi
reimplantado o curso técnico em Agropecudria, pédime de forma sequencial. Em 2003,
foi iniciado o curso técnico em Agroecologia. Alggermudancas se seguiram e, atualmente,
a escola oferece o nivel médio na modalidade famaeral, contando com trés turmas (1°,
2° e 3° ano) e a formacédo de nivel médio integeadducacao profissional através do curso
técnico em Agropecudria, também contando com tir@sats (1°, 2° e 3° ano), totalizando um
gquantitativo de 175 alunos.

Os alunos matriculados no Ensino Médio integradmdcacao profissional estudam
no horario de 7h a 16h55, enquanto as turmas dadh&dio na modalidade formacao geral
estudam meio periodo, no turno da manha. A esdefse de refeitério para a oferta da
refeicdo aos alunos e Onibus escolar para o traespos que sdo oriundos de diversas
localidades.

A formacédo na modalidade Ensino Médio integradarfsiituida pelo Decreto Federal
n. 5.154 de 2004, que prevé a integracdo da eduqagdissional as diferentes formas de
educacéao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologimp@&®nde o trabalho técnico, a ciéncia, a
tecnologia e a culturaomo categorias indissociaveis da formacdo humilaaRede de
Ensino Estadual do Rio de Janeiro existem duagtsei@s que oferecem essa modalidade: a
Secti, através das escolas que compdem a Fadtaopém a SEEDUC, através de algumas
unidades escolares vinculadas. O CEIA Bardo de ddorff € uma dessas unidades de
ensino, e na Resolugcdo SEEDUC n. 4.842 de 3 demieaede 2012 foram fixadas as
diretrizes para a implantacdo das matrizes cuaiesl para educacao basica nas unidades
escolares de Ensino Médio integrado a educacasgimial. A resolucdo determina que:

A matriz curricular dos cursos de Ensino Médio ¢néelo & Educacao Profissional e
de Ensino Médio Experimental deve incluir os congaas da Matriz Curricular
para o Ensino Médio de hordrio parcial acrescidnattyidades direcionadas para o
desenvolvimento de contetido especifico para a pamtéco-profissional, no Ensino
Médio Integrado a Educagéo Profissional (SEEDUQ220
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O documento ressalta ainda que o Ensino Médio ratiega educacao profissional
articula a educacédo geral e a educacao profissporameio da oferta integrada da area de
conhecimento da Base Nacional Comum e da areasgiaial técnica de nivel médio, na
mesma instituicdo de ensino através do estabelatinte uma nova organizacao curricular
integrada. Nesse sentido, as matrizes curriculdgeses cursos estdo compostas da seguinte
maneira:

* Base Nacional Comum: compreendendo quatro areasodhecimento do Ensino
Médio (Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, dizE@én Humanas e suas
Tecnologias, ciéncias da Natureza e suas Tecnsldgaematica e suas Tecnhologias)
e 0 Ensino Religioso.

* Parte diversificada: expressa as prioridadesrogt@das no PPP da unidade escolar,
abrindo a possibilidade de aprofundamento em us@ptina ou area por intermedio
de projetos ou madulos.

* Educacdo profissional: voltada para a compreendd@® relacdes existentes no
mundo de trabalho e para viabilizar a articulagéoesos conhecimentos.

A resolucdo estabelece que a carga horaria minare g5 disciplinas da educacéo
basica deve ser de 1.200 horas e as da educad@sipral devem respeitar as determinagcdes
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edicderofissional de Nivel Técnico de
acordo com a area do curso. A duracéo do cursar@sl@anos em regime seriado anual, sem
terminalidades parciais. Conforme a resolucdo, &iznaurricular do curso técnico em
Agropecuaria oferecido pelo CEIA Bardo de Langddesfa organizada da seguinte forma:

Tabela 6 Quadro matriz curricular do curso técnico em Agauaria.

| \ CH Semanal CH Anual Total
Area de Conhecimento/Componente| 1 2 3 1 2 3 | Total
Curricular serie| série| série| série| série| série
Base Linguagens Lingua 4 4 4 160| 160 160 48(
Nacional | E Cédigos Portuguesa
Comum Literatura 0 2 2 0 80 80 160
Arte 0 2 0 0 80 0 80
Educacao Fisica 2 2 2 80 80 80 240
Matematicay Matematica 6 4 4 240 160 160 560
Ciéncias da Biologia 2 2 2 80 80 80| 24(
Natureza Fisica 2 2 2 80 80 80 240
Quimica 2 2 2 80 80 80 240
Ciéncias Historia 2 2 2 80 80 80| 240
Humanas Geografia 2 2 2 80 80 80 240
Filosofia 1 1 1 40 40 40 120
Sociologia 1 1 1 40 40 40 120
Ensino 1 1 1 40 40 40 120
Religioso
Parte Lingua 2 2 2 80 80 80| 240
Diversificada Estrangeira
Obrigatoria -
Inglés
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Lingua 40 40 40| 12Q
Estrangeira
Optativa -
Espanhol
Administracéo 0 80 80| 160
de Propriedades
Rurais
Desenho 0 80 80| 160
Parte Disciplinas Técnico
Especifical Técnicas | Constr.e Inst. 80 80 0 160
Rurais
Agricultura 80 0 0 80
Geral
Zootecnia Gera 80 0 0 80
Irrigacéo e 0 80 80| 160
Drenagem
Proc. Prod. 0 80 80 160
Agropec.
Planej. e 80 80 80| 240
Projetos
Mec. Agricola 0 2 2 0 80 80 160
Informatica 2 2 0 80 80 0 160
Agricultura | 2 2 0 80 80 0 160
Agricultura Il 0 0 2 0 0 80 80
Zootecnia | 2 2 0 80 80 0 160
Zootecnia Il 0 0 2 0 0 80 80
Oficinas 2 2 2 80 80 80, 240
Subtotal 16 22 18 | 540, 880 720 2240
Total 45 51 47 | 1800 2040| 1880| 5720

Fonte: Resolucdo SEEDUC n. 4.842/2012.

42.1 O curso técnico no CEIA

O CEIA Bardo de Langsdorff possui o0 curso técnitoAgropecudria na modalidade
integrado ao Ensino Médio, o que a SEEDUC denonttmgino Médio Vocacional
Profissional, inserido em uma perspectiva de edigccagtegral. Segundo a SEEDUC, a

educacao integral estd fundamentada na conceppfengmoranea de educacéo, que promove
a formacéo plena do estudante por meio do desématto das competéncias indispensaveis

para o enfrentamento dos desafios do seculo XXEBEC, 2017). Considera a juventude do
pais em sua plenitude e diversidade, situando-oscemdro do processo educativo e
transformando a escola para o desenvolvimento siessapeténcias com intencionalidade e
evidéncia (SEEDUC, 2017).

A SEEDUC destaca a compreensao de um conceitardittierno para o ensino que

prioriza a educacgao integral, concretizada a padiralianca entre a formacédo geral e a
aquisicdo de competéncias e habilidades diferendigsse contexto, a escola torna-se um

espaco de oportunidade para o aluno, com multgaasibilidades de formacéo, levando-o a
compreender a importancia do investimento nos estymira o seu futuro. A secretaria
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ressalta também o papel de protagonismo dos javerdesenvolvimento de competéncias
para resolucédo de problemas e na busca de soldedesma colaborativa

O projeto de educacdo integral no ambito da SEEd@e de duas dimensoes:
Solucdo Educacional e Dupla Escola, estabelecemndielos diversificados para atendimento
as necessidades dos estudantes do estado do Reneieo, tendo em vista sua formacao
integral. O CEIA Bardo de Langsdorff esta vinculaaoprojeto da SEEDUC denominado
Dupla Escola.

Segundo dados da SEEDYCas atribuicdes do técnico em Agropecudria sao:
planejar, executar, acompanhar e fiscalizar todasfases dos projetos agropecuarios;
administrar propriedades rurais; elaborar, aplieamonitorar programas preventivos de
sanitizacdo na producdo animal, vegetal e agroindljsfiscalizar produtos de origem
vegetal, animal e agroindustrial; realizar medig@marcacéo e levantamentos topograficos
rurais; atuar em programas de assisténcia téa@mtarsao rural e pesquisa.

Ainda de acordo com o site da SEEDUC, o objetivaaiso é formar profissionais
técnicos aptos a atuar no monitoramento de progrgmesventivos de condi¢cdes higiénicas na
producdo animal, vegetal e agroindustria; realiredicdo, demarcacdo e levantamentos
topograficos rurais, além de fiscalizar produtosodgem vegetal, animal e agroindustrial.
Assim, o técnico em Agropecuaria podera atuar exprigdades rurais tanto na administracao
quanto no planejamento das atividades agropecu&eabzando programas de assisténcia
técnica e extensdo rural e atuando na area deipasmgropecuaria.

Na escola pesquisada realizamos a verificacdordastas de cada disciplina relativa
ao curso técnico integrado em Agropecuaria. Cordgarabordado anteriormente, a estrutura
curricular do curso esta organizada contemplandbsaglinas que integram a base comum,
a parte diversificada e a educacao profissionabtéN¢rabalho apresentamos alguns dos
objetivos e/ou conteldos especificados nas emesl@s/as a educacao profissional. Nossa
andlise desses documentos priorizou a identificad@iopossiveis tematicas relativas ao
universo das pessoas com deficiéncia, ou até mpessibilidades de adaptagbes para alunos
matriculados nos cursos que tivessem alguma deficié Percebemos que, além dos
conteudos programaticos, as disciplinas possuertopito denominado “assuntos praticos”,
nos quais sdo tratadas possibilidades de atua@dimgoidos alunos através de vivéncias
diversas que contemplem os conteudos para aléalaldesaula, entre outras coisas.

Essas vivéncias sdo algumas praticas facilitaddasinclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais nas escotagdalastadual no municipio de Magé, e
podem colaborar para a permanéncia do aluno coiciétefia na escola. O que observamos &
qgue o CEIA Bardo de Langsdorff estd procurandorieseer essas vivéncias para além da
sala de aula.

4.3A educacéo especial e a inclusdao na SEEDUC e no GEI

O CEIA Barao de Langsdorff € uma instituicdo deirengjue faz parte da Rede
Estadual de Ensino do Rio de Janeiro, vinculadaEBED®&JC. Para compreendermos a
dindmica da inclusdo no ambito da unidade escdaa Imecessidade de explorar aspectos
acerca de como a educacdo especial é abordadalen@&stadual, para entdo chegarmos a
escola da pesquisa.

A Lei Estadual n. 6.491 de 11 de julho de 2013, alterou o artigo 44 da Lei n.
4.528/2005, define a educacéao inclusiva como “agsso interativo de educacéo escolar que

13 Disponivel em: http://www.rj.gov.br/web/seeduchedonteudo?article-id=2532145. Acesso em: 31/0§/201
4 Dados  obtidos em  consulta ao site da  SEEDUC. Dispb  em:
http://www.rj.gov.br/web/seeduc/exibeconteudo?bertid=2532169. Acesso em: 31/08/2017.
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visa a integracdo social dos educandos com neadssicespeciais e ou com deficiéncia,
mediante a utilizagdo de recursos pedagogicosneltegicos especificos na escola regular”
(RIO DE JANEIRO, 2013). Para a efetivacdo da ir@dsa lei prevé que o poder publico
disponibilize servico de apoio especializado, fow volante, para a escola regular para o
atendimento as peculiaridades dos educandos coitiédefa. Estabelece também que a
oferta da educacao especial é dever constitucttmBistado e se inicia na faixa etaria de zero
a seis anos, estende-se por todos 0s niveis e inetizd de ensino e compreende todos o0s
componentes curriculares.

Conforme especificado no site da SEED®)G politica de educacgéo especial da
secretaria tem se pautado nos dispositivos legpditico-filoséficos que buscam garantir a
igualdade de oportunidades e a valorizacado dagidagie no processo educativo, garantido
no acesso, permanéncia e participacdo dos alumosnecessidades educacionais especiais
nas classes comuns das escolas regulares. Dessaananmodelo educacional do Estado
atual visa a retirar o foco da responsabilidadaldoo pelo seu sucesso escolar e dar mais
énfase ao ensino da escola, assim como as maeetasdicdes de aprendizagem geradas
pelos docentes. Nessa perspectiva, ndo se busdanmwa origem do problema, e sim quais
respostas e recursos a escola deve oferecer patabow no processo de ensino-
aprendizagem.

No PPP do CEIA existe mencédo a educacao inclusigadp o documento aborda sua
concepcao filosoéfica e pedagogica:

Educacéo inclusiva: considerando os diversos rito@saprendizagem, o CEIA
busca atender as orientacdes profissionais (médipaiguiatricas) prescritas,
preservando-se o direito de levar em consideragieszimento do aluno dentro do
contexto em que se encontra (CEIA, 2016).

Apesar da referéncia a uma educacao inclusivagpencos no PPP que ainda ha uma
vinculacdo ao paradigma clinico-médico, que tentiegigir’ possiveis desvios a partir de
um parametro de normalidade imposto culturalmebtgziat (2009) chama a atencéo para
esse aspecto, enfatizando que historicamente éartelada rotulagdo dos individuos dentro de
uma grade normativa inquestionavel foi produzidaymrdades naturalizadas, apoiadas por
binbmios como normal/anormal. Tais dispositivogguselo a autora, contribuiram para o
apagamento da diferenca, a medida que se utilizagannsos clinicos para sanar os desvios,
aliados a ambientes segregadores e que buscavataradadiferenca do convivio social
(DORZIAT, 2009, p. 62). A auséncia de mais daddstiv®s a educacao inclusiva no PPP
também denota, a nosso ver, 0 papel que essactanet no ambito das questdes da escola
no que tange as orientacdes para o fazer pedagogico

Nas entrevistas dos professores observamos deptosngue permitem enxergar que
0S mesmos sao agentes que buscam fazer pelo alonalaficiéncia; ajudando-o a vencer
obstaculos e superar barreiras, com a propostandmado pedagdgico com o qual o aluno
consiga éxito pessoal.

A concepcao de ensino presente no PPP destacafesgmo como o principal
mediador entre o sujeito que aprende e o objet@ahhecimento. De acordo com essa
concepcao, o professor deve adotar a postura pgidagdistorico-cultural, que considera o
homem ser social, sujeito e produtor da historiaCEIA tem como missdo profissional
assumir uma matriz curricular que contemple questiabientais de modo a fortalecer a
relacdo saudavel do produtor agricola com os resuraturais. A educacgédo integrada aparece
nesse contexto como importante na formacédo dotsujea perspectiva de uma educacéo
transformadora e de formag&o critico-social.

'3 Disponivel em: http://www.rj.gov.br/web/seeduchedonteudo?article-id=452310. Acesso em: 01/06/2017
54



N&do ha, em toda extensdo do PPP da escola, uagicireferente a educacao
inclusiva ou aos alunos com necessidades educ&iespeciais aos moldes dos marcos
politicos da Educacdo Especial Brasil (1994), oguselo os exemplos da perspectiva
inclusiva contida na Politica Nacional de Educaé&pecial (2008). Apesar disso, nas
entrevistas com professores e conversas com gestduacionarios, percebemos que se trata
de uma instituicdo preocupada com a questdo daséxlenquanto pratica, mas que nao
dispde de informacdes legais sobre as perspedtighsivas e 0s recursos necessarios para o
atendimento integral dos estudantes com deficiéncia

No ano de 2017 a escola recebeu dois alunos mattasicom alguma necessidade
educacional especial. Um aluno possui deficiéng@ecd, matriculado no Ensino Médio
integrado a educacao profissional no curso técamoAgropecuaria, € o outro aluno tem
baixa visdo e cursa a formacdo geral de nivel méglio nossa pesquisa abordamos com
maior intensidade as observacfes a respeito d@ alancurso técnico, visto que nossas
guestdes iniciais de pesquisa estao relacionagsssanodalidade de ensino.

Partimos, entdo, para o detalhamento da situac&tudo Marceld®, matriculado no
curso técnico em Agropecuaria do CEIA. Ele possudd de hemiparesia, que é um tipo de
paralisia parcial do lado esquerdo de seu corpalufo apresenta um leve comprometimento
na fala, limitagbes na coordenagéo motora, afetandaescrita, preensdo de objetos e 0 modo
de andar. Segundo funcionarios e docentes, tem fetamionamento com professores e
colegas. Cursa o terceiro ano do Ensino Médio iatkgtécnico em Agropecuaria. Desloca-
se da residéncia para a escola em 06nibus escolarogeedade do CEIA. Segundo relatos
dos professores do curso técnico entrevistaddsine @ossui desempenho académico similar
ao de seus colegas. A deficiéncia ndo foi percetmdao um fator complicador nos aspectos
cognitivos, mas foram ressaltadas questfes coneoegsse e atencdo, que Sdo comuns a
grande parte dos aprendizes nessa faixa etaria.

Reconhecemos que, ainda que o nimero de alunesiaspmatriculados seja baixo, o
CEIA se destaca como uma escola inclusiva no npinidie Magé. Esse destaque se da pelo
fato de o municipio carecer de servicos de apomplas ao aluno com necessidades
educacionais especiais.

Questionamos a coordenacédo pedagogica se o aluoebiaealgum AEE e nos foi
informado que a escola ndo possui sala de recursdsfuncionais ou outro tipo de
atendimento. Fomos informados de que no municigiarm Nucleo de Apoio Pedagogico
Especializado (Napes), sediado no Colégio Estadlimdonde de Sepetiba, no centro do
municipio de Magé, que é responsavel pelas questfaias a educacao especial no ambito
dos municipios da regido. Estivemos na sede dodNagua verificar junto a equipe a situacéo
do CEIA Bardo de Langsdorff. A funcionaria respmesaelatou que aguarda que a escola
sinalize que h& um aluno com deficiéncia matriculgéra definir estratégias de acao.
Ressaltou, porém, que tem conhecimento da demgois,recebe os dados de todas as
escolas da regido que possuem alunos com necessidagdeciais através de um sistema
informatizado da SEEDUC. Esclareceu que existemcamouescolas no municipio com
atendimento em sala de recursos multifuncionaiseeogNapes oferece suporte as escolas de
acordo com a demanda das mesmas.

A partir dessas informacbes percebemos que é aotrdescompasso entre as
propostas e as acdes que se efetivam em relac@uaos com deficiéncia na rede estadual
de ensino. Conforme j& mostramos anteriormentéarmoFEstadual de Educagéo do Estado do
Rio de Janeiro (2009) estabeleceu como meta queramp de sua efetivacdo, houvesse
acesso a escolarizacdo e disponibilizacdo de diwergpos de apoio pedagdgico
especializado, bem como a oferta de salas de pecarsltifuncionais equipadas para o AEE

16 Nome ficticio.
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aos alunos publico-alvo da educacéo especial. &vals que o cumprimento de tais metas
est4, ainda, distante da sua efetivacao.

4.3.1 A incluséo através do olhar dos professores do CEIA

Neste item trazemos os resultados e avaliacbesemiasvistas realizadas com os
professores da unidade escolar. As perguntas fadaslpara os docentes foram elaboradas
através de um roteiro prévio (Anexo IIl). Nossooeile andlise esteve amparado na percepgao
docente a respeito do aluno com necessidades éahgiscespeciais a partir de algumas
premissas: acessibilidade, interacdo, comunicagéticas pedagodgicas inclusivas. Nossas
investigacdes visavam a compreender aspectos dommacao académica docente, tempo de
atuacao na educacgédo profissional, acesso a disgpltursos ou conhecimentos prévios sobre
educacao inclusiva e opinido sobre a mesma, aspeaopratica docente realizada na
educacédo profissional de pessoas com deficiéncieursp técnico em Agropecudria, bem
como dificuldades e possibilidades nessa pratica.

Para isso, investigamos categorias como adaptagdicutar, estratégias docentes,
dificuldades pedagdgicas, e observamos tais ca#sgoas falas dos professores através de
suas percepcdes positivas, estratégias eficargsresses na tematica. Assim, nosso objetivo
foi alcancar a percepcéo dos agentes escolaregratass efetivas que favorecem a inclusao.
Nossa andlise e interpretagdo dos dados buscargiorax o conjunto de opinides e
representacdes sociais a respeito do tema propostentrevistados. De acordo com Gomes
(2010), na pesquisa qualitativa o estudo dos nagdendo precisa abranger a totalidade das
falas e expressoes, visto que, em geral, a dimestgAocultural de opinides e representacées
tém caracteristicas semelhantes e pontos em co@ames (2010) ressalta, porém, que héa
diversidade de opinibes e crencas presentes déminon mesmo segmento social, bem como
o caminho que o pesquisador pode trilhar na direlfidhomogéneo e também o que se
diferencia em um mesmo meio social, sendo estecns® que tracamos em nosso trabalho.

4.3.2 Entrevista e aplicacado do questionario

As entrevistas com os professores foram realizadaslependéncias do CEIA Barao
de Langsdorff, apdés o esclarecimento dos objeteogssinatura do TCLE pelos quatro
professores entrevistados. As perguntas propostaani parte do roteiro de entrevista
elaborado pela pesquisadora.

No que se refere a formacdo académica, dois poveesssdo engenheiros agronomos e
dois séo formados em Ciéncias Agricolas, sendauqudeles também possui licenciatura em
Biologia e esta realizando mestrado na area ded€docem Ciéncias e Matematica. No
quesito tempo de atuacdo na educacéo profissimoils os docentes entrevistados possuem
mais de cinco anos no segmento, sendo que o poofgss trabalha ha mais tempo no CEIA
esta oito anos na instituicdo e o que trabalha teaipo na rede estadual tem dez anos de
atuacdo na rede de ensino estadual. O professopagseli 0 menor periodo de atuagéo
docente esta ha dois anos na unidade escolar.

Foi questionado aos docentes acerca de participagdocursos, palestras ou
disciplinas sobre educacédo especial/inclusiva ag@macado académica e/ou educacional, e,
dos quatro entrevistados, trés responderam quarii@iparam. Uma professora sinalizou que
participou de uma formacgao enquanto lecionava da neunicipal de Magé e que a mesma
foi também oferecida aos docentes da rede estafahte o periodo, a docente ndo soube
especificar, mas acredita ter sido entre 2005 &.200professor B relata ter participado de
uma palestra da SEEDUC com o objetivo de orierdauradades escolares na adaptagédo as

56



questbes de acessibilidade e que contou com &ipagio de membros da coordenacao da
SEEDUC e representantes das escolas. Nao lembesiadp, mas cita que ocorreu entre
2012 e 2013. O professor C informa ter cursado dis@plina especifica sobre inclusdo em
um curso de poés-graduacdo na area de Educacaofédgor D relatou nunca ter participado
de nenhuma formacao ou evento que contemplassartatica.

A pergunta “Qual a sua opinido sobre a educacdlisiva?” gerou as seguintes
respostas dos docentes:

Professora A “Acho importante para favorecer adagle para os alunos, oferecendo
oportunidades entre eles para entrarem no mereattatzhlho.”

Professor B “Tenho pouco contato com a teméticho ate suma importancia... O
primeiro aluno com necessidades especiais comivpiedntato foi o A.
Tive uma experiéncia na escola anterior com alumm ceficiéncia
auditiva, mas foi uma experiéncia curta, de apraxiamente quinze
dias.”

Professor C  “Acho fundamental. Em funcdo da demaledalunos com deficiéncia é
fundamental o professor conhecer o aluno...”

Professor D  “Se houver a capacitacdo do profess@ Bouver a presenca de um
profissional em sala de aula para auxiliar, eu gad@w Caso ndo, nao
considero possivel...”

Quando questionados se a sua formacéo estava ddegodrabalho em turmas que
possuem alunos com deficiéncia ou outras necessdatiicacionais especiais, a maioria dos
docentes respondeu que nao. A professora A regigtea “ndés professores nao somos
preparados para atender esses alunos”. Como &ilfarrea essa situacdo, o professor B
considera que talvez uma disciplina dentro dososurde graduacdo poderia abordar a
tematica.

Dos quatro docentes somente um registrou ter aurgadh disciplina na graduagao
com tematica similar, a disciplina de Libras. Etatintéo, a disciplina ocorreu em uma segunda
graduacdo da professora, e ndo naquela vinculadduacdo da docente no ensino
profissionalizante agricola. O professor C afirnu@ quando fez o curso de engenharia ndo
recebeu nenhuma formacéo que contemplasse o asswas®ma pds-graduacdo sim, e se sente
em condicOes de identificar essas questbes rekmtasn aos alunos com necessidades
educacionais especiais.

O que podemos observar neste trabalho € que als®sle formacdo de professores
tém poucas opc¢des pedagogicas de capacitacaojpdaa @s futuros professores para o apoio
ao aluno com deficiéncia, o que demonstra Dor2@09) quando constata que ha um certo
descaso por parte das escolas com a educacgaavaclus

Dorziat (2009) faz uma leitura critica no que targequestdes de formacdo e de
caréncia de materiais como uma justificativa paparananéncia de uma situacao de descaso
nas escolas. Afirma que, embora sejam critériosspedisaveis a inclusdo, € preciso estar
atento, sobretudo, as questdes atitudinais, detesr€le uma cultura escolar normalizadora e
padronizadora que se distancia da politica dasedifas. Ressalta que as interacfes entre
professores e alunos constituem a base do prodessativo e que, a partir destes, 0s
conhecimentos passam a ter sentido e se supeesdicdo estatica (DORZIAT, 2009, p.
70).
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Sobre esse aspecto, percebemos que nos discursgsrafessores predominam a
apresentacao do problema da formacdo como um dagerdificulta, mas ndao impede, o
processo de ensino-aprendizagem, visto que a efoisie conhecimentos prévios em sua
formagcdo que contivesse referencial tedrico acel@sa deficiéncias seria um elemento
agregador.

4.4Incluséo e educacao agricola: percepcdes docentes

O segundo grupo de perguntas do roteiro elaboradooln extrair dos docentes suas
impressdes a respeito dos alunos com deficiénci@dugacdo profissional e no ensino
agricola. Percebemos nos relatos que todos ossporés trazem sua perspectiva a partir do
publico que hoje esta na escola, ou seja, o alanblemiparesia e 0 aluno com baixa viséo,
sendo que este ultimo néo estad cursando 0 engin@dé mas somente 0 ensino regular.
Pelas observagfes que fizemos durante as conwansess docentes, devido a auséncia de
outras experiéncias com esse alunado na educagfissiomal agricola para serem utilizadas
como parametro de avaliagédo, os docentes se atiliizavivéncia cotidiana para amparar suas
afirmacdes.

Observamos isso quando formulamos a pergunta “Qual(ia(s) impressao(bes)
sobre o aproveitamento do(s) aluno(s) com defi@@na educacdo profissional de nivel
meédio?” e obtivemos as seguintes respostas:

ProfessoraA “O aluno que temos tem uma deficiénétwomotora, mas
intelectualmente ndo apresenta problema algumtiislades basicas ele
consegue realizar no tempo dele.”

Professor B “Nao acho que a deficiéncia que elelifaita ele de alguma forma, acho
gue ele é um aluno regular se comparado aos @ltmess.”

Professor C “Dependendo da deficiéncia, podem tea uificuldade maior. Em
relacéo a deficiéncia motora ndo ha essa relacdo.”

Professor D “Dependendo da deficiéncia atrapalhi#gomm aluno ndo tem capacidade,
na disciplina, na area agricola depende muito dailidade, da questao
pratica.”

Tivemos interesse em investigar se o0s docentesnwldgeram algum recurso
especifico, estratégia ou adaptacdo para alunos deficiéncia no CEIA Bardo de
Langsdorff, e dois professores responderam quede&envolveram devido a auséncia de
necessidade de adaptacdo. Nesse caso as estrgiégias professores utilizaram foram a
concessao de tempo maior para o aluno com defiaifigica realizar as atividades e a
reducdo da intensidade na execucdo de atividadexgs, tendo em vista a dificuldade
motora do educando.

Compreendemos que, ainda que na fala os professonssgderem que nao houve
adaptacdo, acreditamos que existiu, sim, uma égisatvisto que a avaliacdo de uma
necessidade individual e ado¢cdo de uma nova popagagodgica representaram uma nova
maneira de atender aquele aluno e inclui-lo nodi@rto da disciplina. Conforme Blanco
(2004), algumas necessidades educacionais espeeai@sserem atendidas requerem uma
série de meios, recursos ou ajudas técnicas quebpigrdo ao aluno acompanhar o
curriculo comum, facilitando sua autonomia e sewgsso de aprendizagem.
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Desse modo, a pesquisadora reconhece que algueessigades individuais podem
ser atendidas pelo trabalho individual que o psufesealiza na sala de aula, tais como
oferecer mais tempo ao aluno para a aprendizagetetdeminados conteudos, utilizar outras
estratégias ou materiais educativos, planejar datilés complementares etc. (BLANCO,
2004, p. 90). Nos casos das particularidades iddars do aluno com deficiéncia relatados
nas entrevistas verificamos que os docentes utilizaesses recursos e contribuiram para o
processo de aprendizagem do aluno, ainda que defoéio perceptivel em suas proprias
avaliacoes.

O professor D respondeu que, quando ha atividadeocaluno ndo consiga executar
um problema cognitivo ou motor na aula praticajgiesque o mesmo realize outra atividade
dentro dessas mesmas dimensdes, resguardandase&gparonstrangé-lo perante os colegas.
O professor B citou uma adaptacdo que precisoiraeala disciplina Desenho e Topografia,
trabalhando com o aluno de forma diferenciada. Aguiesentamos como exemplo a tarefa

adaptativa realizada pelo professor:
Enquanto os outros alunos da turma realizavamagsgrconforme eu determinei na
prova, o aluno Marcelo, devido a sua limitacdo matodo conseguia executar as
orientacdes e realizou a avaliacdo de maneiraetifégda. As coordenadas foram
realizadas de acordo com as minhas orientacdefin&lpeu o avaliei considerando
os seus conhecimentos a respeito daquele corfetdo

O professor B ainda relatou que na disciplina Agtiza o aluno realiza as atividades
praticas e utiliza os mesmos instrumentos que owide mesmo que nao tenha a mesma
precisao que 0s outros, porém nao deixa de fazer.

A questdo seguinte do roteiro apresentado aosgsmfes foi a Unica a obter uma
unanimidade nas respostas, sendo que perguntzadsabioi: “Vocé considera o CEIA Baréo
de Langsdorff uma instituicdo inclusiva?”, com tedss professores respondendo de forma
afirmativa. A Unica ressalva foi do professor Be guiticou 0 modo estrutural como a escola
se desenhou arquitetonicamente, pois considera gunedade néo dispde de adaptacbes para
cadeirantes, tais como rampas e banheiros adaptddias, dentro das metodologias
implementadas por cada professor para atenderrm &larcelo, sua avaliacdo é que 0s
docentes sempre se preocupam em verificar asydartdades das necessidades especiais do
aluno. Os demais professores avaliaram como a ge@f@ A, que disse que ha uma
sensibilizacdo a respeito das necessidades degdiélare professores e a direcdo sobre o
caso particular do aluno deficiente e as questdiee Dutros alunos especiais. Eles decidem
como irdo atuar.

O professor C afirmou que os docentes da escda astntos as questdes dos alunos
com deficiéncia e capacitados para atendé-los. diegsor D disse que a escola sempre
recebe bem todos os alunos especiais, e que digpdapoio da direcdo, dos demais alunos e
do corpo docente.

A guestdo da estrutura arquitetdnica foi apontaela professor C como a maior
dificuldade na inclusdo de alunos com deficién@aeducacao profissional agricola. Afirma
que nao ha estrutura por parte da rede estaduatendimento a esses alunos, tanto fisica
quanto de formacao. Isso, porém € visto pelo psofesomo um entrave, mas ndo um fator
impeditivo. O professor B nédo identificou nenhuntofalimitante na area técnica, pois
considera que a formacdo que eles realizam visaraaf o técnico em um processo de
gerenciamento, e que a estrutura arquitetdbnicaérdeterminante para bloquear o acesso do
aluno a escola. Ja a professora A afirmou que 0 dasaluno com deficiéncia fisica que a
escola possui atualmente ndo a remete a nenhuitadhtde especifica.

" Entrevista ao professor B realizada em abril de720
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4.4.1 O CEIA e os referenciais sobre incluséo e educacpoofissional

Tendo como ponto de partida as entrevistas comntiegeobservacbes de campo,
leitura dos documentos da escola e percepcdestitaoo escolar, pretendeu-se tecer neste
ponto consideragdes sobre a interface entre amdearrespeito da inclusdo escolar e as
praticas no “chéo da escola”. Nossa primeira ctexsdia € a de que podemos considerar que a
politica de inclusdo estd presente na educacdoisgiosfal agricola, entretanto a
representatividade desse publico ainda se mostipiente. A presenca de alunos com
deficiéncia no segmento confirma tal proposicéo.

Nossa pesquisa identificou que a presenca se far wo publico reduzido na
educacédo profissional agricola na escola pesquiSadamente um aluno, o que representa
menos de 1% do total de alunos matriculados. Alegmmssui outro aluno com deficiéncia
matriculado, porém no ensino regular, e ndo naadacprofissional. Também verificamos
gue mesmo nos anos anteriores de funcionamentosdalaendo houve um numero
consideravel de alunos com deficiéncia ou outrasssdades especiais matriculados. Diante
desses dados, passamos a considerar fatores geieapoder condutores da pouca procura
desse alunado pelo ensino técnico.

Costa e Damasceno (2012) nos apresentam alguns dédais sobre inclusdo de
estudantes com necessidades especiais na escaia béasileira no ano de 2006, que
revelam que a distribuicdo de matriculas por etlpansino ocorre da seguinte forma: 16%
de matriculas na Educacao Infantil, 66,5% no En&uaodamental, 2% no Ensino Médio,
8,3% na EJA e 6,3% na educacado profissiahahdo especificando porém o segmento da
educacao profissional e precisa-se considerar tpieses divide em Formacado Inicial e
Continuada (FIC) e cursos de Ensino Médio integrammcomitante e subsequente. Os
autores ratificam que esses niumeros mostram asiéaeés de investimentos em pesquisas e

estudos que
avaliem o processo de inclusdo escolar no EnsirdidMena Educacao Profissional,
pois, dentre os niveis e as modalidades de ensindestaque, sdo os que tém o
menor niumero de matriculas por etapa de escolanzggOSTA; DAMASCENO,
2012, p. 28).

Sobre tal aspecto, Marques e Satriano (2012) cerssid que o efeito da valorizacao
da escolarizacdo dos educandos com necessidadexcieais especiais € comprovado com
0 aumento do nimero de matriculas, ainda que mmdestEnsino Médio. Para as autoras,
mesmo que um “funil”, por ora, seja observado, Uak) educandos conseguiram vencer
inUmeros obstaculos e ingressar no ensino profigmante da escola tradicionalmente
denominada regular [...] fruto de conquista deitdire ndo de benevoléncia” (MARQUES;
SATRIANO, 2012, p. 31).

Marques e Satriano (2012) ressaltam, entretante, eabora o ingresso desses
educandos no Ensino Médio represente a conquistaaite uma etapa, a linha de chegada
ainda esta longe. As autoras firmam também que na@rice educacional proposto pela
educacéo inclusiva é o da aprendizagem em conjprdppsta que se ampara no respeito e na
valorizacéo da diversidade, e que a escola desdramepapel de prover apoios e adaptacdes
educacionais necessarios a aprendizagem. Paraoagsaexiste uma compreensao distorcida
da educacdo inclusiva que a reduz a uma justajpodagc@ducacao especial. Defendem que a
inclusdo escolar ndo € utopia, e sim realizacda&@, cooperativa e comprometida
politicamente com a qualidade da educacédo paras tdARQUES; SATRIANO, 2012, p.
31).

Costa e Damasceno (2012) expdem que, ante a dizdespresente na escola, precisa-
se oferecer a ambiéncia para o atendimento agdgfas humanas de aprendizagem e mostra-
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se necessaria a potencializacdo de cada individuoato da aprendizagem com o
compromisso do didlogo entre/com os diferentesostide aprendizagem. Percebemos que
tanto as contribuicdes de Costa e Damasceno (2QE2)to as de Marques e Satriano (2012)
partem de perspectivas similares que estdo em ménsia e ratificam a necessidade de um
posicionamento da escola regular ante esse novargaa inclusivo. Nos constatamos que a
educacéo profissional técnica de nivel médio é segmentacdo bastante especifica e ainda
pouco explorada pelos autores que tratam sobreclaséo. Nossa investigacdo buscou
contribuir com outras percepg¢fes inclusivas pottepdos docentes de um microespaco
escolar sobre essa modalidade de ensino e a rajagése estabelece quando ha um aluno
com deficiéncia incluido.

Considerando ainda a realidade dessa educacassiwafll na perspectiva de uma
formacdo integrada, retomamos os principios deflesdipor Frigotto (2007), quando
argumenta que o vinculo entre a universalizacdddaacao basica e a formacéao profissional
implica no resgate de uma educacdo basica pulgiediita, laica e universal, em uma
concepcao unitaria e politécnica. Essa educacém para o autor “ndo-dualista, que articule
cultura, conhecimento, tecnologia e trabalho comatd de todos e condi¢cao da cidadania e
democracia efetivas” (FRIGOTTO, 2007, p. 1.144).dd®» os argumentos nao estao
dissociados de uma educacgéo que se considereviaglomas a perpassam e completam.

Outro ponto que consideramos importante estd oglado as questbes de
acessibilidade a escola, que concluimos ser umait@aaos alunos com deficiéncia, como o
aluno Marcelo. A estrada até a escola ndo é pat@dano que dificulta as condicbes de
acesso, e 0 6nibus escolar ndo possui adaptag@pgmssoas com deficiéncia fisica. Na escola
0S espacos de praticas esportivas e de aulasgsraacarea agricola séo de dificil acesso para
cadeirantes ou pessoas com mobilidade reduzidaemamente ndo ha banheiros adaptados,
portas com medidas especificas nas normas da As8ocBrasileira de Normas Técnicas
(ABNT), e faltam também rampas de acesso nos espiscos da escola.

Nas entrevistas e conversas com o0s professoresrvabses falas que se
complementam em alguns pontos e divergem em osim® inclusdo, educacao profissional
e ensino agricola para individuos com deficiéneiercebemos que a maioria das falas esta
permeada das préprias experiéncias cotidianaspalglatando ser a primeira experiéncia
com aluno incluido no Ensino Médio integrado a egéo profissional. Nossa percepcgéo é
gue esse processo esta sendo construido no farer, dios “erros” e “acertos” cotidianos, a
partir da demanda que surge com a presenca deuwno ebm deficiéncia e que exige do
professor um outro olhar para a realidade da esqakagora contempla um individuo que
traz questdes que o levam a repensar préticas.

Marques e Satriano (2012) consideram que as psedalies de cada realidade
influenciam as acdes e processos. Para as auespectos como rigidez da proposta
curricular, falta de acessibilidade fisica, desprepdos profissionais da educacédo para o
trabalho com a diversidade, desmotivacdo e desamgso dos educandos, distanciamento
entre escola e familia, escassez de recursos pgdag@ laboratorios emergem nos sistemas
escolares brasileiros. A condicdo especial de dmagem demandada por um aluno com
deficiéncia tornar-se-a um problema maior quant@s mambiente ndo estiver preparado ou
aberto a acolher as especificidades do processpréadizagem (MARQUES; SATRIANO,
2012, p. 35). Nesse sentido concordamos com Margugatriano (2012) quando afirmam
que

A inclusdo escolar deve ser reconhecida como dideitcidaddo, porém ndo se trata
da inclusdo apenas no discurso, sem responsaleiligl@dqualquer preco, e sim do
direito a igualdade, respeitadas as diferencasfal2e aborda-se uma inclusdo a

partir da qual as barreiras fisicas, sociais euditihis sdo derrubadas para a
participacéo de todo educando, independentemergeadecaracteristicas organicas,
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psicossociais, culturais, étnicas ou econdmicasRQRES; SATRIANO, 2012, p.
32).

E ainda completam:

No discurso, ha consenso sobre a aprovacdo dessangaucultural e conceitual
advinda da proposta de inclusdo; contudo, ao mesmpo, ndo é incomum a
dificuldade de pbr em prética esses ideais, jampas exigéncias educacionais se
configuram e exigem reorganizacdes e criacfes. Bss® contexto provoca
angustia e inquietagcdo na comunidade escolar, & gpge tanto alimentar o
movimento de construgdo, como, pelo contrario, @auma reagdo de paralisacdo
(MARQUES; SATRIANO, 2012, p. 33).

Felizmente, identificamos no CEIA Bardo de LangBdesse posicionamento de
construcdo diante do novo contexto dessas exigérciacacionais para o trabalho com o
aluno com deficiéncia. A fala dos docentes e demmmbros da comunidade escolar nos
impulsionaram a pensar que a novidade da preseacand aluno com necessidades
especificas favoreceu o debate e o repensar ds,amdeseja, 0 movimento de construcao
citado por Marques e Satriano (2012). Isso se wbsenos relatos dos docentes dos
momentos em que, nos conselhos de classe e atéomesntonversas informais na sala de
professores, sugeriam pensar coletivamente sobm® @®ria 0 posicionamento do grupo
diante da questdo do aluno com deficiéncia. Essdwah ao dialogo e o pensar coletivo
fazem parte de um processo inclusivo, que consmatano em suas especificidades e busca
estratégias que possam atendé-lo. Ainda que aeirbarrarquitetdnicas e fisicas nao
pudessem ser eliminadas naquele contéXtopois exigem um investimento a nivel
institucional, que envolve outras instancias doepqaiiblico e vai além da gestdo da escola
O, percebemos o empenho em dialogar e ofereceraisies de ajustes/adaptacdes dentro
do ambito de atuagédo dos docentes e que favorecalomo em sala de aula e nos demais
espacos de aprendizagem.

Essas andlises nos fizeram retomar nossas prolteméticiais da investigacao e a
constatacdo a que chegamos é que a inclusdo rseshraje como uma politica publica na
educacédo profissional agricola, entretanto seu catepatuacédo ainda é reduzido devido a
falta de recursos e apoio especializado por partesiado. A escola alvo da pesquisa tem
promovido adaptacdes de acordo com a demanda doaretbs, entretanto as adaptagdes tém
se dado no interior das disciplinas do curso eateda com a realidade de cada professor,
nao dispondo a instituicdo de recursos especifieosdo ha oferta do AEE previsto na
legislacdd®. Ndo ha também uma discussdo no nivel de orgdmzagurricular e
flexibilizacdo de contetudos que possa contemplaroasl com deficiéncia, por conta de uma
falta de cultura de discusséo na escola que n&ogeeo atendimento desses alunos.

Glat (2011) faz uma discussao sobre a educacassimalcomo modelo educacional e
também como politica publica. Enquanto politica ligab Glat (2011) reconhece que a
implementacéo dessa faceta politica ndo é tarefpless, pois no sentido em que a proposta
legal de 2008 foi concebida coloca em xeque pressop limitrofes presentes na escola que
conhecemos nos dias de hoje: meritocratica, saletaxcludente. Quanto a faceta
educacional, Glat (2011) considera que a transfgéimale uma escola tradicional em uma

escola inclusiva é
um processo politico pedagogico complexo, que emvaltores (professores e
alunos, e suas familias) e cenarios (escolas difeseinseridas em diferentes

'8 O AEE é previsto na LDB n. 9.394/96 como deveEdtado para com a educagéo publica, através datigara
de “atendimento educacional especializado gratadge educandos com deficiéncia, transtornos glothais
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacansversal a todos os niveis, etapas e modalidad
preferencialmente na rede regular de ensino” (BRAS)96).
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comunidades) reais, e nao basta para isso ter demialitica e disponibilizar
recursos financeiros e/ou materiais. Sendo a esoelsta nova proposta, uma
instituicdo social a que todos tém direito, inchasiegal, e acesso e permanéncia, é
sua responsabilidade, portanto, oferecer um endmajualidade para todos os
alunos, independente de suas caracteristicas pe93aes uma escola tradicional se
tornar inclusiva, ela tem que transformar sua apggdo, sua estrutura, suas
praticas pedagégicas e curriculares, adequar Spa;®@s e recursos materiais, e,
sobretudo, capacitar seus professores para aténderersidade do alunado que
agora nela ingressa (GLAT, 2011, p. 77).

Um dado que ndo estava contemplado em nossas méihdas iniciais, porém
emergiu nas falas dos professores durante as mtaievesta ligado a (falta de) formacéo
docente que contemple conhecimentos sobre edueap&gial/educacao inclusiva. Situacao
semelhante foi identificada na pesquisa de Bez1l(R(¥ autora pesquisou sobre a realidade
do Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e TegmlGatarinense (IFC) campus Sombrio,
que, no interior da expansao acelerada e intens&d#atécnica federal recente, teve sua
demanda ampliada na busca pelo ensino profissipoaljovens antes excluidos dessa
formacdo, o que levou ao movimento de incluséo lasa® suas contradicbes ficaram
evidenciadas no interior da escola, com o0s impasse®safios aos cursos técnicos e
tecnolégicos (BEZ, 2011).

Nesse contexto as demandas dos docentes do IFQg&@ombrio apontavam para a
necessidade de “ampliar seus conhecimentos solegpasificidades dos alunos incluidos e
requeriam orientagdes sobre como proceder com estadantes a fim de facilitar sua
aprendizagem” (BEZ; PAULA, 2012, p. 83). A parte 2008 criou-se um grupo de discusséo
sobre inclusdo no IFC campus Sombrio, e os professdeclaravam-se despreparados
didaticamente para trabalhar com os estudantds, gie ndo haviam tido em seus cursos de
graduacéo, ou tiveram de forma insuficiente ouag@ofundada, disciplinas que trabalhassem
o tema. Bez e Paula (2012) informam que a demamadm que o Nucleo de Atendimento
as Pessoas com Necessidades Especificas (Napndurasse espagos para problematizar
essas questdes, visando a esclarecer os docergspeito do atendimento as necessidades
especificas de aprendizagem dos alunos.

Segundo Glat et al. (2011), a falta de preparag@opiofessores e demais agentes
educacionais para trabalhar com os “diferentes’mé was principais barreiras para a
transformacao da politica de educacao inclusivgpeticas pedagodgicas efetivas. Sobre esse
aspecto, Pletsch (2009) lembra que tanto o desprep@nto a falta de conhecimentos estéao
diretamente relacionados com a formacdo ou cagaoiteecebida. Pletsch (2009) enfatiza
gue, em um primeiro momento, sdo comuns sentimef@dacapacidade e até medo diante
do ingresso de algum aluno com deficiéncia, chegandfastar o professor e suscitar-lhe
estranheza. Ha ainda, em alguns casos, um impeingdendesenvolvimento de praticas
pedagogicas sensiveis as necessidades do alunddndliante da falta de preparo e
informacé&o (PLETSCH, 2009, p. 148).

4.5Possibilidades para uma educacao profissional agdia inclusiva

Nesta secao propusemos algumas possibilidadesogsaleramos validas a inclusao
do aluno com deficiéncia no contexto do ensinoitécagricola: conhecer as peculiaridades
da realidade de ensino, compreender o publico quenpde, gerar uma identificacdo entre os
atores sociais da escola, incentivar o trabalhopareria, trazer a familia para participar
desse processo corroboram na educacdo das pessoadeficiéncias, também no ensino
profissionalizante. Todas essas condicOes sao mai® para a consolidacdo de um trabalho
para todos os alunos, ndo s6 os com deficiéncimoCsugestdo para as escolas, pode-se
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pensar a aplicacéo do conceitoddsenho universal da aprendizagénque busca atender a
diversidade de alunos, oferecendo-lhes objetivéspdos, materiais e avaliacdo flexiveis que
Ihes deem os meios adequados as suas respeciteasidades. Seguindo-se essa orientacao,
os curriculos seriam desenhados de forma flexivelom alternativas personalizaveis,
permitindo que todos os alunos progridam a padipdnto em que se encontram, e nao se
considerando uma situagcéo imaginada. Essa reflés@® ser discutida no interior da escola.
Para Azanha (1990) apud Braun e Vianna (2011):

A questdo da qualidade do ensino €, pois, uma @uasstitucional. Sdo as escolas
que precisam ser melhoradas. Sem esse esforctudistal, o aperfeicoamento

isolado docente ndo garante que essa eventual maethm professor encontre na
pratica condi¢cBes propicias para uma melhoria dmefBRAUN; VIANNA, 2011,

p. 26).

A amplitude desse conceito de desenho universahalboria da aprendizagem abre
um universo de possibilidades para o delineameatoqliestdes subjacentes e exige uma
parceria continua entre docentes e equipe téceidaghgica na atencdo a realidade efetiva
de seus alunos. Na educacdo profissional, voltada p mundo do trabalho, € possivel
enfatizar o papel desse aprendizado na sua pratic&jés do ensino profissional integrado a
educacao basica.

A postura docente é fator essencial para o desamaito da aprendizagem em uma
proposta de educacéo inclusiva. Uma mudanca deepoéic e postura dos professores, de
toda comunidade escolar e dos sistemas de ensinoideia do cotidiano escolar como
“espaco preferencial de formacdo continuada” (BEAULA, 2012, p. 85) se fazem
importantes. Nessa perspectiva a escola se torndausestratégico para o desenvolvimento
de formacao continuada e permanente dos profigsidaaeducacédo, e para isso € necessario
percorrer dois caminhos: de um lado professorestaabe aprender permanentemente,
aprimorando praticas e revisitando conceitos, eod&#o um sistema educacional que
proporcione o0 espaco para a realizacdo de cap@estague incentivem discussdes sobre a
tematica (BEZ; PAULA, 2012, p. 85).

Ouvindo os docentes, percebemos que na praticss @esenentos podem ser
organizados nos horérios de planejamento ou dieladies extraclasse, envolvendo docentes,
equipe pedagogica e diretiva para, juntos, decidaedes e diretrizes a serem tomadas para o
publico em questdo. Quanto a discussdo de situaip@hssivas, podem ser propostas
tematicas de dialogo e formacéo continuada, assimo@ parceria com o Napes da regido na
proposta de colaboracdo na formacdo em temas fepgcitais como determinada
deficiéncia e as abordagens referentes a escadidano

Ha que se considerar ainda, conforme Beyer (2@L0¢cessidade de individualiza¢do
da aprendizagem, entendendo a “necessidade dejs@pum curriculo com possibilidade de
adaptacao diante das dificuldades ou avancos do®sl uma proposta de avaliagdo dos
alunos com suficiente flexibilizacdo para promosea continuidade e progressao escolar”
(BEYER, 2010, p. 29).

Para esta estratégia procedimental o autor propddrabalho colaborativo entre
professores da sala regular e do AEE, com estadlketor atuando inclusive em parceria no
trabalho em sala de aula com o professor do ensimoum. Ressalta também que a
convivéncia escolar em situacdes de inclusdo oniagico campo de aprendizagens para todos
os educandos, ndo s6 para aqueles com algumaédeiai

1 De acordo com oUniversal Design for Learning Guidelines/ersion 2.0 (2011). Disponivel em:
www.udlcenter.org. Acesso em: 19/11/2017.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das vivéncias de campo tivemos percepsiiggilares a respeito de tematicas
como a inclusdo, o acesso do aluno com deficiéacaucacdo profissional, as praticas
pedagogicas realizadas em funcdo da inclusdo dwsaloom deficiéncias, acessibilidade
arquitetbnica e curricular. Na fala dos professamtsevistados € evidenciada a intencdo de
desenvolver um trabalho pedagogico que atenda arsitiade e as demandas atuais,
entretanto, em algumas situagdes, existem bar@irasulares e estruturais que precisam ser
ultrapassadas. Identificamos que a predisposigiéeomtade de contribuir para o aprendizado
do aluno foram fatores preponderantes nas falasddoesntes, em contraponto com a
dificuldade de estrutura oferecida aos mesmos &cassez de programas de formacéao
continuada que priorizem a tematica da inclusdcamrgam um aparato teérico para o
docente.

Existem dessa forma diversas demandas que neoessia atendidas para a
efetivacdo de uma educacdo profissional agricolagdalidade para os alunos com
deficiéncia. Glat et al. (2011) afirmam que, alémdireito de ingresso e permanéncia de
todos os alunos na escola, a proposta da educagléisiva precisa estar amparada em dois
conceitos chaveeducacdo para a diversidade atencdo asecessidades educacionais
especiaigle cada aluno. Dessa maneira a escola cumpréodeutafuncao, que é a de acolher
e ensinar a todos os alunos. As caracteristicagidodis que antes eram vistas como sinais
de impossibilidade ou dificuldade de aprendizageracipam ser consideradas como
informac&o relevante para que ocorra a adequagéaosiioo ao aluno.

Pois, para Glat et al. (2011) precisam ser coreilbey os efeitos de diferentes
condi¢cbes organicas sobre o processo de deseneoitone aprendizagem dos alunos com
deficiéncia fisica. Mesmo que ocorra uma reorg&@diaametodologica e didatica, ha
necessidade de suporte pedagdgico especializada aquekicacdo especial pode oferecer.
Diante dessas propostas pedagogicas colaboratreaficamos a necessidade de que as
escolas implementem em seus projetos pedagogiées agie considerem as peculiaridades
dos alunos com deficiéncia, assim como a necessiagresenca de profissionais da area de
educacao especial que trabalhem de forma a viabibzprocesso de inclusdo dos alunos
atraves de suporte e articulacdo com os profesdoressino regular.

Sabemos que a garantia do ingresso a educacdocelasede ensino regular ja se
encontra amparada no imperativo da legislacaolbeirasilsso € um registro basico para que a
escola inclua a possibilidade de que as pessoaaneacesso a educacgdo integral sem a
privacao de direitos destar E, caso exista a barreira no acesso, ha mei@fggas criativas
dos agentes escolares comprometidos com a eduicefdgiva (como pudemos observar na
nossa investigacdo) que podem ser acionados parestgidireito esteja garantido.

Entretanto, o direito deer parte de ter uma identificagdo com o ambiente no qual
esta inserido, de ser reconhecido como parte dsle:ainda vem sendo construido e tem um
caminho a trilhar em todos os niveis e modalidagkesensinoll e ndo é diferente na
educacao profissional agricola. De acordo com @b(2009), para que o conhecimento flua
e faca sentido para os alunos, é preciso que steg@m inseridos em ambientes ricos em
trocas de experiéncia e que sejam estabelecidaagdes reais professor-aluno, aluno-aluno,
conhecimento-aluno, e, em consequéncia, aconteGamegociacdes de sentido de cada
realidade. Conforme destacado por Therrien (1993),
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A luta pela escola € a luta por saber! Nesse Ideusediacédo do saber, cujo cenario
pode ser representado até debaixo de uma arvotmdisionais personagens o
professor e o alun@l envolvem-se numa relagdo pedagogica na qual cbrdes
métodos se articulam para um mesmo fim: a aprdjide varios saberes que vém
a constituir um novo saber que integra a praxisadia um e seu modo de pensar o
cotidiano. Processa-se um saber social, embora sapgto tenha um modo
diferenciado de se apropriar deste (THERRIEN, 19933).

Tal praxis, mesmo que utOpica, nos permite afiraiae precisamos avancar nas
discussbes a respeito desse tema. Superar prdosncantender que as individualidades
precisam ser levadas em consideragdo, combatensampento homogeneizante e aprender
com as diferencas séo caracteristicas, atitudesnébos que precisam permear uma escola
gue se apresente como inclusiva. Neste ponto pe®ho o papel do docente é primordial,
pois ele é o elemento que realiza a mediacdo diepso de aprendizagem em sala de aula, e,
para a sua efetivacdo, deve compreender as caéstctey singulares de cada um dos alunos e
a forma como aprendem, o ritmo de aprendizageereasses e motivacdes de cada individuo.
E o que podemos constatar por meio de Glat e M{1l@89) referindo-se ao contexto da

escola:

Uma formacado adequada deve proporcionar ao prafessbecimentos amplos que
o permitam planejar, executar e avaliar situacdesedsino que atendam as
necessidades especificas de seus alunos. [..[fuagdes de ensino demandam
criterioso uso de recursos especiais e adaptagdesduais. O professor, portanto,
além de estar preparado par realizar tais adamagieve ter também uma
compreensao interdisciplinar acerca de sua protieméGLAT; MULLER, 1999,

p. 37).

Tal discusséo nos remete a uma das questdes gesationossa pesquisa e nos leva a
concluir que a auséncia ou 0 numero reduzido deoalma educacéo profissional de nivel
médio esta vinculada a um numero maior de probleasatjue vao além da barreira do
ingresso. Hoje no Brasil estima-se que haja maigidenilhbes de pessoas com alguma
deficiéncia, o que representa uma parcela considleda populacdo. Reconhecemos que a
busca pelo ensino técnico supbe um nivel de autenoas decisdes dessa clientela, na
escolha profissional, nos caminhos a seguir e recidnamento de suas vidas, 0 que pode
nem sempre ser uma realidade para as pessoas fioénde.

O papel da familia, assim, também é primordial enitom casos, pois quando ha
incentivo a uma vida com maior nivel de indepen@dém@ a tendéncia de se alcancar
objetivos maiores, 0 que pode se refletir tambémalezacdo dos niveis de ensino. Os dados
gue analisamos nas estatisticas do Censo MEC/logpnostram nameros muito pequenos
desses sujeitos dentro da escola profissionalizdiatiete do quantitativo de pessoas com
deficiéncia em nosso pais. E a realidade vistasnal@ pesquisada aliada a nossa vivéncia
atual na educacao profissional nos confirmaramsesgarmacgdes. A inclusédo hoje, vista
como politica educacional, envolve diversos cansniiochegada do aluno com deficiéncia
traz, inicialmente, o estranhamento, a duvida saoreo lidar com aquela condigdo. As
adaptacOes vao surgindo no processo, 0s atorel/ielogopercebem as demandas e realizam
as adaptacdes possiveis.

Diante dos aspectos que enfatizamos durante todassa pesquisa, buscando o
entrelacamento do viés educacdo profissional/edocatclusiva/ensino agricola, tanto no
aspecto legal e normativo quanto nas observacdeslpgdas no campo, é possivel afirmar
que para a consolidacdo de uma politica de edudachsiva nesse segmento de ensino é
necessaria uma apropriacao de um PPP que res$aiteagdo continuada dos professores ja
atuantes na escola para que estes possam constraipraxis pedagogica para dar conta
dessa populacéo diferente que precisa permaneescaka.
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Mostra-se urgente a necessidade de amparo do pabkco no sentido de dotar as
escolas, professores, equipe pedagdgica e demawsoridrios de recursos que lhes
possibilitem apoiar o aluno com deficiéncia e aferdhe instrumentos que contribuam no
seu processo de ensino-aprendizagem. A presengsEHotambém se mostra primordial
nesse contexto, visto que o professor do AEE otisgional de apoio pode trabalhar de
forma colaborativa, cooperativa com o professaudaa comum.

Em nossa inser¢cdo no campo de pesquisa vimos oreorapmento dos profissionais
da educacédo com essa causa, entretanto, a fafandacdo continuada, conhecimento das
necessidades reais dos alunos com deficiénciastrduga fisica deficitaria terminam sendo
barreiras para um aprendizado pleno. Por tal rag@scolas precisam estar preparadas ndo sé
para o ingresso do aluno com deficiéncia, mas tambpéoporcionar a eles condi¢cdes
favoraveis de permanéncia e aprendizagem.
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Anexo | - Parecer do Comité de Etica da UFRRJ com aprovdg@esquisa

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMISSAO DE ETICA NA PESQUISA DA UFRRJ / COMEP

Protocolo N° 783/2016

PARECER

O Projeto de Pesquisa intitulado “Inclusdo de alunos com deficiéncia na
educagdo profissional agricola: consideragdes sobre uma escola de ensino médio no
municipio de Magé" sob a responsabilidade do Prof. José Ricardo da Silva Ramos. do
Programa de Pés-Graduagio em Educagdo Agricola, Instituto de Agronomia, processo
23083.005169/2016-54, atende os principios éticos e estd de acordo com a Resolugio

466/12 que regulamenta os procedimentos de pesquisa envolvendo seres humanos.

UFRRI, 24/10/2016.

Jairo Pinheiro da Silva
Fro-Reilor Adjunto de 4

Pasquiss e Pas- Graduagio
Matr, SIAPE 1109555 ~

UFRRJ
Prof. Dr. Jaito Pinfeiro da Silva
Pré-Reitor Adjunto de Pesquisa e Pos-Graduagéo
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Anexo Il - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TLEBocentes

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO (UFRRJ )
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

INSTITUTO DE AGRONOMIA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) P ARA
DOCENTES DO CENTRO DE ENSINO INTEGRADO AGROECOLOGIC O (CEIA)
BARAO DE LANGSDORFF

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesdhi€aUSAO DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA NA EDUCAGCAO PROFISSIONAL AGRICOLA: CONB®ERACOES
SOBRE UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO NO MUNICIPIO DE MBE, que tem como
pesquisadora responsavel Tatiana Henrique Briv&dideira, Matricula 201523150056-4.

Trata-se de uma pesquisa de mestrado, realizdda soientacdo do Professor Dr.
José Ricardo da Silva Ramos (UFRRJ), que tem cdijetiv investigar as implicacdes de
um projeto de educacao inclusiva na préatica de esoala agricola a partir da percepcao de
alunos e professores.

Este estudo possui relevancia visto que grande p@s pesquisas que abordam a
questao da inclusédo de alunos com deficiéncia smemegular no Brasil vem utilizando um
recorte direcionado ao publico urbano e concentraedno Ensino Fundamental ou mesmo
no Ensino Médio na modalidade formacdo geral. Exispoucos estudos que tratam da
educacéo especial na realidade do campo e sobctuado na educacao profissional agricola.

A sua participacdo nesta pesquisa envolve uma gd@uvile riscos minimos, pois
concerne apenas em responder um questionario, semdadas precaucfes quanto a
identidade dos profissionais. Os dados do presssitelo serdo guardados e analisados em
sigilo. Tais dados nao serédo disponibilizados pareeiros. A divulgagdo dos resultados
ocorrera em eventos e publicacfes cientificas & f@ta de forma a nado identificar os
voluntarios.

Vocé tem o direito de se recusar a participar titareseu consentimento em qualquer
etapa do estudo, sem nenhum prejuizo para voc@m@ugppesquisa. Se vocé tiver algum
gasto que seja devido a sua participacdo na pes§oice sera ressarcido(a), caso solicite.

Toda a davida que voce tiver a respeito desta Es@odera perguntar diretamente a
Tatiana Henrique Brives de Oliveira (endereco pamatato no fim da pagina). Duvidas a
respeito da ética desta pesquisa poderdo ser auabiis a0 Comité de Etica em Pesquisa da
UFRRJ.

Consentimento Livre e Esclarecido

Declaro que entendi os objetivos desta pesquisafosma de realizagéo e divulgacao,
0s riscos e beneficios envolvidos, bem como os rdeagos. Sendo assim, eu concordo em
participar voluntariamente da pesquisa INCLUSAO AIEJNOS COM DEFICIENCIA NA
EDUCACAO PROFISSIONAL AGRICOLA: CONSIDERACOES SOBREVIA ESCOLA
DE ENSINO MEDIO NO MUNICIPIO DE MAGE.
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Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel

CONTATOS

Pesquisadora responsavel: Tatiana Henrique BrivesadOliveira
Rua Nove n. 353. Piabeta, Magé/RJ. CEP: 25.930-685.
Telefone: (21) 98759 8519

E-mail: tbrives@hotmail.com

Comité de Etica da Universidade Federal Rural do Ri de Janeiro (UFRRJ)
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Anexo Il - Roteiro de perguntas para entrevistas — Docentes

Qual seu nome, formacéo e disciplina(s) que madfstr
Ha quanto tempo atua na educacéao profissional3ta eecola?

J& participou de algum curso, palestra, disciplgmbre educacéo
especial/educacao inclusiva? Se sim, quando eojeaha?

Qual a sua opinido sobre a educacéo inclusiva?

Vocé acredita que a sua formacao esta adequadabathb em turmas
gue possuem alunos com deficiéncia ou outras ndedss
educacionais especiais? Por qué?

Qual(is) sua(s) impressao(des) sobre o aproveitammam(s) aluno(s)
com deficiéncia na educacéo profissional de nivédio?

Quais as maiores dificuldades (caso existam) rfaséo de alunos com
deficiéncia na educacéao profissional agricola?

Vocé necessita/necessitou desenvolver algum receswecifico,
estratégia ou adaptacdo para alunos com defici@oc@EIA Barédo de
Langsdorff? Em caso afirmativo, qual(is)?

Vocé considera o CEIA Barao de Langsdorff uma timgtio inclusiva?
Por qué?

Gostaria de acrescentar algum comentario?
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Anexo |V - Solicitacdo para autorizacdo da pesquisa de reghratocolada junto a
SEEDUC

A
Secretaria de Estado de Educacéo (SEEDUC/RJ)

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE MESTRAD

Eu, Tatiana Henrique Brives de Oliveira, estudat¢e mestrado do Programa de Poés-
Graduacédo em Educacéo Agricola da Universidaderéledaral do Rio de Janeiro (UFRRJ),
portadora do RG n. 12986985-5 e CPF n. 089.1371] #atricula n. 201523150056-4,
solicito autorizacdo para realizacdo de pesquisa acadéumta ao CEIA Bardo de
Langsdorff, localizado na Estrada da Concei¢do60}4 Fazenda Concei¢do do Surui, Mage,
RJ. Trata-se de pesquisa para a dissertacao dedwsirientada pelo Prof. Dr. José Ricardo
da Silva Ramos (UFRRJ), com o titulo “Inclusdo tlenes com deficiéncia na Educacgéo
Profissional agricola: considera¢cfes sobre umalast® Ensino Médio no municipio de
Mageé”.

Solicito autorizagdo para visitar e fotografar, cangoncordancia da gestao da unidade, as
dependéncias da escola. Também requeiro autoripagdeestar em contato com os membros
da comunidade escolar, através das entrevista®ima sealizadas. Ressalto 0 compromisso a
respeito do retorno da pesquisa realizada a SEERUL escola envolvida, permitindo
também a utilizacdo do trabalho em atividades guiizerem necessarias, caso haja interesse
da SEEDUC.

Em anexo seguem os demais documentos necessarmsalpar o processo, conforme
informado pela Central de Relacionamento da SEERJ@m 29//8/2016.

Desde ja agradeco a colaboracdo e coloco-me asiljgpopara quaisquer esclarecimentos
que se facam necessarios.

Rio de Janeiro, 06 de Setembro de 2016.

Tatiana Henrique Brives de Oliveira
Mestranda PPGEA/UFRRJ
Matricula n. 201523150056-4
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Anexo V- Quadro de Horarios 2017 da turma de 3° ano dedClécnico em Agropecuaria
do CEIA Barao de Langsdorff

Comsulia e G de Hordrios
Gentpimna o8 Exado da Edunadla
Quadro de Horarios 2017 das Escolas do Rio de Janeiro.
Municipio :
MAGE v
Escola : Turma &

v || ML-AGR-3001-181225 v |

Nome da Escola:  [OF] AGROECOLOGICO BARAD DE LANGSDORFF
Censor 33052808 | L [181225 | Classificagio: B |
W de Turmas: 12 N de Salas: |12 | Total de Anos: 185 |
Towd de Serddres: 32 |
Endereco
Logradouro: (ESTRADA DA CONCEICAD,4601
CEP: [5925000 | Municipio: |MAGE
Coniato
Telefore:  [[(21)28474210 | Emall:
Tnicio |/
T Segunda Terga Quarta uinta Sexda Sdbado
el EDuCACAD HESTORIA ADMINISTRACAD DA PROJETO DE S
i Fisica PROPRIEDADE RURAL INTERVENCAG E PESQUISA
07:50 | 5
y EDUCACAD =T ADMINISTRACAD DA PROIETO DE FILOSAFLA
s FISICA HISTORIA PROPAIEDADE RURAL  |INTERVENCAQ E PESQUISA
0855 /
AGRICULTURA LinGua
045 REGIONAL |PORTUGUESA/LITERATURA Quinich BIELOGTA, FsIcA
%45 /
1035 AGRICULTURA. LinaGua quibMICA BIOLOGIA PROCESS0S DE PRODUCAD
r B w2
AT Coonsul b d= Guadro de Hordrios
| REGIONAL PORTUGUESAS LTTERATURA| AGROPECUARIA
i':fi;" AGRICULTURA LINGUA ESTRANGEIRA LINGUA PROCESSOS DE PRODUCAD
& REGIONAL OBRIGATORIA PORTUGUESA/LITERATURA AGROPECUARIA
Eﬁf FISICA LINGUA ESTRANGEIRA LiNGUA GEQGRAFIA MATEMATICA
1 DBRIGATORIA PORTUGUESA/LITERATURA
l13:20¢ g o :
14:10 ARTE MATEMATICA IRRIGACAD E DRENAGEM GEOGRAFIA MATEMATICA
f14:10/
15:00 ARTE MATEMATICA IRRIGACAD E DRENAGEM | MECANIZACAD AGRICOLA SOCTOLOGIA
l15:15
16:05 ZOOTECNIA REGIONAL MECAN]ZAC}.D AGRICOLA SOCI0LOGIA
|16:05
15:55 ZOOTECNIA REGIONAL HECANIZAC.;.D AGRICOLA
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Anexo VI - Ementa das disciplinas ofertadas no curso té@rcégropecuaria no CEIA
Barao de Langsdorff

Disciplina: Pratica Agricola

Nesta disciplina os alunos estardo pondo em praianhecimentos adquiridos em sala de
aula e ainda se deparando com situacdes-problemeotiiano agropecuario, tomando
decisbes referentes aos topicos do conteddo prégicaan bem como elaborando e
executando projetos, como medir areas, desenvobé&culos, usar ferramentas e
equipamentos adequados, reconhecer maquinarios menientos e saber usa-los
corretamente.

Assuntos praticos: uso de ferramentas manuaigjeistaquinario agropecuario, acoplamento
de implementos.

Disciplina: Mecanizacdo Agricola

Obijetivo: adquirir habilidades e conhecimentos eetanizacdo agricola no que se refere a
maquinas, motores e implementos agricolas.

Assuntos praticos: operacdo com trator e micratracooplamento e implementos, aracéo e
gradagem de area, uso de implementos.

Disciplina: Processamento de Produtos Agropecuarios

Estudo de conceitos e aplicacdes voltados paraabslhos, processamento e produtos
agropecuarios relativos a conceitos basicos na @deeprocessamento de carnes e leite,
conservacgao de produtos de origem animal, métoglgsmservacao, tecnologia da carne e do
leite e seus derivados, legislacdo do setor.

Assuntos: praticos: préaticas relacionadas ao psac@snto e conservacdo de produtos de
origem animal, bem como visitas técnicas a indasstri

Disciplina: Desenho e Topografia

Tem como objetivos conhecer as referéncias espaeiaiormas técnicas empregadas em
levantamentos topograficos, assim como softwaregregados na execucdo de desenhos
topogréficos e os principais equipamentos topogpéfi Busca o estudo de conceitos e
aplicacbes voltados para o sistema de posicionamagtbbal (GPS), volumetria-
terraplanagem; levantamento e desenho topografsoogde equipamentos topograficos.
Assuntos praticos: célculo de volume de corte etarros, compactacdo, empolamento,
execucao de levantamento topografico.

Disciplina: Construcdes e Instalagcées Rurais

Entre os objetivos da disciplina estdo a aquisigéohabilidades e conhecimentos para
interpretar e representar graficamente projetaenéeliorias destinados a atividades agricolas.
Prevé o planejamento e o projeto de edificacbea piatemas zootécnicos, agroindustriais,
agricolas e complementares. Planejamento de resadémirais e agrovilas.

Assuntos praticos: trabalhos de campo para ideati#io de problemas no meio rural.

Disciplina: Agricultura Regional

Tem por objetivos o estudo e a compreensdo dosfoedtos tedricos e as aplicagbes das
ciéncias do cultivo das culturas regionais.
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Disciplina: Administracdo de Empresas Rurais
Busca oferecer ao aluno entendimento sobre umaripdeple rural e sua legislagao,
permitindo que o mesmo tenha capacidade de admainisha propriedade rural.

Disciplina: Introducéo a Agricultura

Entre os conteudos abordados estdo o estudo deesultricdo das plantas, formacdo dos
solos, propriedades fisicas e quimicas dos so#dagem e adubacdo, conservacao do solo,
manejos culturais.

Disciplina: Zootecnia Regional

Estudo das origens e das principais racas de anitheagrande porte, limpeza e desinfeccéo
de instalagbes, alimentacdo e manejo, armazenanuentmacdes, sistema de producéo,
exigéncias nutricionais, calculo de racao e praisiploencas.

Disciplina: Zootecnia Geral

Estudo que contempla animais de meédio porte, pmoggareprodutivos, inseminacao
artificial, indice de produtividade, sistema digest alimentos e alimentacdes, aditivos
alimentares, doencas.

Disciplina: Irrigagéo e Drenagem

Conceitos e aplicacbes voltados para métodos dgagéo, conhecimento e fatores de
irrigacdo como clima, solo, agua, a topografia dio € a cultura a ser irrigada, principais
sistemas de irrigacdo, vazéao e calculo de vaz@dmegos.

Disciplina: Irrigacdo e Drenagem — 3° ano

Conceitos e aplicagfes voltados para métodos igagéo, descrever os principais métodos,
desenvolver calculos dos diversos sistemas, conledteiras e suas necessidades hidricas,
custos de irrigacédo, planejamento de um projetaragmcédo, métodos de drenagem e sua
execucgao.

Disciplina: Administracdo das Empresas Rurais

Agricultura no mundo moderno, a questdo agrarissileiea, gestdo nas propriedades
agricolas, a unidade de producdo rural, legislagi@ria brasileira, a funcdo social da
propriedade agricola, cooperativismo e associativigural.

Disciplina: Informatica

Estudo de conceitos e aplicagdes voltados par&amlbgias de informacdo e o uso da
mesma no campo, passando pela contribuicdo dastpds no cotidiano do agronegocio.
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