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“E preciso toda uma aldeia para educar un...
crianca.” (Proverbio africano)

RESUMO

LIMA, Elma Daniela Bezerra. Ensino e Aprendizagem de Matematica na Escola da
Comunidade Quilombola do Curiad. Seropédica: UFRRJ, 2016. 85f. (Dissertacéo,
Mestrado em Educacao Agricola).

Esta dissertagdo é um trabalho de pesquisa desenvolvido em uma escola localizada em uma
Comunidade Quilombola na cidade de Macapa, no Estado do Amapa, no Brasil. A pesquisa
teve como objetivo principal investigar o ensino e a aprendizagem da matematica na escola da
Comunidade quilombola do Curiad. Fazemos uma reflexdo sobre as concepcles de
pesquisadores em Etnomatemaética, referentes a producdo do conhecimento, no que diz
respeito a histéria da educacdo dos negros, mais especificamente a educacdo nas
Comunidades Quilombolas no Estado do Amapa. O levantamento dos trabalhos realizados na
escola da Comunidade Quilombola do Curiad, na perspectiva da educacéo, teve como critério
de anélise os seguintes questionamentos: - Como os professores de Matemaética da escola da
comunidade quilombola do Curial desenvolvem seus trabalhos com os alunos, tendo em vista
a Lei Federal 10.639/03? Qual a relacdo dessa lei com os conteidos das aulas de
Matematica? Quais sdo as atividades desenvolvidas na escola da Comunidade Quilombola
no Curiat? O procedimento metodolédgico utilizado para a realizacdo deste estudo foi uma
abordagem qualitativa. Relatamos o trabalho desenvolvido pelos professores da escola da
comunidade. Entrevistamos professores, funcionarios da escola e trabalhadores rurais em seu
ambiente de trabalho e analisamos o0s conhecimentos matematicos existentes em suas
atividades laborais, verificando a forma como acontecem e se estdo relacionadas com a Lei
10.639/03. Os registros realizados durante as atividades de pesquisa em campo serviram para
confirmar que diferentes saberes impregnados de conhecimento matematico podem ser
trabalhados pelos professores de matematica em sala de aula, e que esses saberes matematicos
produzidos pelos trabalhadores da comunidade respondem a questdes existenciais importantes
para o grupo cultural ao qual a comunidade quilombola pertence.

Palavras chave: Ensino de Matemaética, Educacdo matemaética, Escola do Curiau.



ABSTRACT

LIMA, Elma Daniela BEZERRA Lima. Teaching and Learning Mathematics in the School
of Quilombo Community Curiad. Seropédica: UFRRJ, 2015. 84p. (Discourse, Masters
Degree on Agricultural Education).

This dissertation is a research work in a school located in a Quilombo Community in the city
of Macapa, State of Amap4, in Brazil. The research aimed to investigate the teaching and
learning of mathematics in school Quilombo Community Curiad. We reflect on the concepts
of researchers in Ethnomatematics, concerning the production of knowledge, with regard to
the history of the black education, more specifically education in Quilombo Communities in
the State of Amapa. The survey of work by school Quilombo Curial the Community under
the aspect of education, had the standard of review the following questions: - How the
mathematics teachers of the maroon community of Curial school develop their work with
students, with a view Federal Law 10.639/03? What is the relationship of this law with the
contents of mathematics classrooms? What are the activities in the school Quilombo
Community in Curiad? The approach used for this study was a qualitative approach. We
report the work of the community school teachers. We interviewed teachers, school staff and
rural workers in their work environment and analyze existing mathematical knowledge in
their work activities, checking how happen and are related to the Law 10.639/03. The records
made during the research activities in the field served to confirm that different mathematical
knowledge impregnated knowledge can be worked out by mathematics teachers in the
classroom, and that these mathematical knowledge produced by community workers respond
to important existential questions for the group cultural to which the maroon community
belongs.

Keywords: Teaching Math, Math Education, School Curiad.
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INTRODUCAO

Para Brito (2010) precisamos romper com as praticas educacionais, devemos enfatizar
0 comprometimento com o trabalho do professor para que o aluno se torne um sujeito
investigativo, que compreenda o efeito e a causa de suas atividades no mundo material e no
meio social, ampliando seus horizontes para que sinta-se realmente incluido no processo
educacional.

Durante as reunides do Colegiado de Matematica do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncias e Tecnologia do Amapa — IFAP, Campus Macapa, onde ministramos aulas de
Matematica desde o primeiro semestre de 2012, fomos solicitados pela Dire¢do de Ensino do
IFAP, de acordo com o estabelecido na Resolucdo n° 2/2012, a inclusdo dos seguintes temas
transversais: Educacdo Ambiental, Educagdo Alimentar e Nutricional, Respeito e Valorizagéo
do Idoso, Educacdo em Direitos Humanos, Educacdo para o Transito e a Lei n® 10.639/2003
(que tornou obrigatéria a inclusdo do ensino sobre a Historia da Africa e dos Afro-
brasileiros), nos Planos dos Cursos de Ensino Técnico de Nivel Médio em Alimentos,
Edificagdes, Mineragdo e Redes de Computadores, na forma integrada. Isto nos levou a
pesquisar 0 ensino de Matematica na escola da comunidade quilombola do Curiad, localizada
na cidade de Macapa.

Perguntava-nos: - Como os professores de Matematica da escola da comunidade
quilombola do Curial desenvolvem seus trabalhos com os alunos, tendo em vista a Lei
Federal 10.639/03? Qual a relacédo dessa lei com os contetidos das aulas de Matematica?
Quais sdo as atividades desenvolvidas na escola da Comunidade Quilombola no Curial na
area da Etnomatematica? Existem estudos sobre a producdo de farinha nessa comunidade na
area da Matematica? Essas perguntas nos inquietaram, e oportunizaram a realizacdo desta
pesquisa, despertando-nos o interesse pelo tema pesquisado e por tudo o que esta relacionado
ao continente Africano.

Silva et al. (2006) ao citar Vygotsky afirma que a construcdo do conhecimento é
resultado de um processo sécio-histérico, sendo a interacdo do sujeito com o meio social a
questdo central no processo de construcdo do conhecimento, para estes autores a interacao
social ndo deixa de ser também uma aprendizagem social, pois todos n6s ao conversarmos €
trabalharmos com outras pessoas, a convivéncia com 0 outro nos proporciona a aquisi¢do de
valores, linguagens e costumes.

Ainda em Silva et al. (2006) encontramos que a interagdo na concepgdo de Vygotsky
esta situada na questdo socio-cultural, ndo é uma acéo do sujeito sobre o objeto (realidade), e
sim uma acdo do sujeito com o outro social e com o mundo cultural que o rodeia, onde o
desenvolvimento como processo sécio-historico. Enquanto sujeito do conhecimento, o0s
educandos tem acesso mediado aos objetos, sendo a linguagem elemento base para esse
processo. Ao fornecer conceituacdes e formas de organizar a realidade na mediacdo entre o
sujeito e 0 objeto do conhecimento, sendo as interagOes sociais outro fator significativo, a
propria sociabilidade do sujeito faz parte do processo de desenvolvimento e da construcéo do
conhecimento.

Se considerarmos o sujeito como um ser humano de natureza sécio-cultural, que passa
por um processo de continuidade e aprendizagem com o outro, podendo até se tornar um ser
incompleto quando afastado ou isolado do contexto social.

Para Vygotsky (1991) a aprendizagem é um processo de aquisicdo de habilidades,
atitudes, informacoes e valores que acontecem no contato do sujeito com a realidade, com o
meio ambiente e com outras pessoas, Vygotsky da énfase nos processos socio-histéricos,
fundamentando o processo de aprendizagem na interdependéncia dos sujeitos envolvidos
neste processo, isto é, todos nos s6 nos desenvolvemos ao interagirmos com o outro,



considerando a importancia da interacdo social para 0 nosso crescimento pessoal e
desenvolvimento individual, é preciso que o ato de educar ao ser realizado no meio social,
seja vivenciado, partilhado e que o ambiente pedagogico seja pensado e organizado a partir
do contexto socio-cultural dos sujeitos envolvidos neste processo.

Sendo assim, a construcdo dos saberes matematicos, quando utilizamos conhecimentos
que ja fazem parte do cotidiano dos alunos, surge de forma mais espontdnea e natural,
condicionada a realidade dos alunos, onde diariamente os discentes podem ser desafiados a
descobrir conceitos de grandeza, posicdo, localizacdo, temporalidade, capacidade, massa,
classificacdo, quantidade, nimero e outros conceitos ou saberes que podem se manifestar nas
mais diversas relac6es que 0s sujeitos estabelecem com o conhecimento.

Nessas relacdes, 0os conteldos matematicos podem ser apresentados aos discentes de
forma que eles possam compreendé-los a partir de conhecimentos prévios, aprendidos em
contato com o0 ambiente natural e social, servindo de ponto de partida para a construcdo do
conhecimento em sala de aula. Para que os discentes possam utilizar o que ja sabem na
compreensdo de novos conteddos, identificando tendéncias pedagdgicas da educacao
matematica que trabalham na perspectiva da Ethomatematica, para proporcionar aos discentes
vivéncias que s6 fardo sentido se estiverem préximos do ambiente natural e cultural em que
vivem, pois como sujeitos culturais os alunos podem compreender melhor os contetidos de
matematica, quando estes sdo apresentados ou estudados a partir da realidade dos discentes.

Em Brasil (2004), o Ministério da Educacdo — MEC, ao falar sobre a valorizacéo da
diversidade étnica, nos apresenta a Secretaria Especial de Politicas de Promocéo de Igualdade
Racial — SEPPIR, citando a homologagéo, em 18 de maio de 2004, do Parecer 03/2204 de 10
de mar¢o a aprovacdo do projeto de resolucdo da Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, afirmando que a educacdo constitui-se um mecanismo de transformacdo de um
povo, e atribui a escola a responsabilidade de promover de forma democrética e
comprometida o desenvolvimento dos alunos como seres humanos, de forma que possa
garantir a sua dignidade e integralidade, estimulando a formacdo de valores, habitos e
comportamentos que respeitem as diferencas e as caracteristicas proprias de grupos e
minorias. Também afirma, que a educacdo é essencial no processo de formacdo de qualquer
sociedade abrindo caminhos para ampliagéo da cidadania de um povo, redefinindo o papel do
Estado como propulsor das transformac@es sociais em nossa sociedade, e a necessidade de
intervir de forma positiva, assumindo o compromisso de eliminar as desigualdades raciais.

E também em Brasil (2004) encontramos que o governo federal sancionou, em margo
de 2003, a Lei n® 10.639/03-MEC que altera a Lei Diretrizes e Bases — LDB, estabelecendo as
Diretrizes Curriculares para implementacdo da mesma, instituindo a obrigatoriedade do
ensino da Historia da Africa e dos Africanos no curriculo escolar em todos os niveis de
ensino, para o resgate histérico da contribuicdo dos negros na construcdo e formacdo da
sociedade brasileira. Ao criar no dia 21 de marco de 2003 a SEPPIR e instituir a Politica
Nacional de Promocéo da Igualdade Racial, recolocando a questéo racial na agenda nacional e
a importancia de se adotar politicas publicas afirmativas que promovam de forma positiva
transformac0es na realidade vivenciada pela populagdo negra que nos levem a construgéo de
uma sociedade realmente democratica, justa e igualitaria, com o objetivo de reverter os danos
e efeitos perversos provocados por séculos de preconceito, discriminagdo, racismo e
desconhecimento. Assumindo o compromisso historico de romper com 0s entraves que
impedem o desenvolvimento pleno da populagéo negra brasileira, combatendo o racismo e
promovendo a igualdade de oportunidades entre os diferentes grupos étnicos que compdem a
nacdo brasileira, assegurando o direito & igualdade de condigdes de vida e de cidadania,
garantindo direito igual as historias e culturas, e a todos os brasileiros, além do direito de
acesso as diferentes fontes da cultura nacional, que valorizam a histéria e cultura dos afro-



brasileiros e dos africanos, propondo a divulgacdo e a producédo de conhecimento, formacao
de atitudes, posturas e valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-
racial, descendentes de africanos, que interajam na construcdo de uma nacdo democratica, em
que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.

Trigo (2013) ao falar sobre a Lei n® 10.639/03, afirma que torna-se imperativo o
debate da educacéo a servico da diversidade, tendo como desafio a afirmacdo e a revitalizagdo
da autoimagem do povo negro, ressaltando que ndo existe um lugar cultural privilegiado de
onde se possa julgar outras culturas, pois como dizia Paulo Freire “Nao ha saber mais ou
saber menos: hé saberes diferentes.”. Para essa autora, o mais adequado ato de educar ou de
ensinar, € aquele na qual a pretensdo é a de transformar, resgatando o valor das culturas
secularmente discriminadas, desconstruindo esteredtipos ligados a Africa e aos africanos
afrodescendentes, onde o0 ensino da diversidade no ambiente escolar pode ajudar a
desconstruir esses preconceitos, pois o Brasil € um pais que nasceu do encontro das culturas
de diversas civilizagGes, pois quando 0s europeus chegaram ao Brasil encontraram a
populacdo indigena - dona da terra -, depois vieram os africanos; e a Gltima onda migratéria
foi a dos asiaticos. O encontro desses diferentes povos constituiu as nossas raizes que fazem
parte da nossa formacdo como cidadaos brasileiros.

Para Trigo (2013), é preciso que a abordagem da temaética africana escape do
folclorico, enfatizando-se as contribuicGes reais de matriz africana, a autora sugere, que
primeiro devemos conhecer a Africa, essa desconhecida. Para que possamos desconstruir a
ideia de que Africa é uma unidade e que os africanos s&o todos iguais, buscando conhecer a
diversidade humana e cultural do continente africano, com seus mais de 800 milhdes de
habitantes, distribuidos em 54 paises independentes, com mais de 2.000 linguas diferentes e
muitas etnias, onde o povo africano convive num Gnico pais com diferentes crencas e culturas.

Reconhecendo que essa diversidade cultural também existia na época em que 0s
africanos foram trazidos para o Brasil, pois vieram para o Brasil diferentes povos, com
diferentes linguas e culturas, promovendo a quebra de preconceitos e paradigmas, encarando
de frente os problemas relativos a questao étnico-racial no Brasil.

A autora acredita, que é importante que a historia da Africa seja trabalhada numa
perspectiva positiva, ndo se limitando a denuncia da miséria que atinge uma parcela
expressiva de sua populacdo, destacando a preservacdo da memoria histérica, de civilizacdes
antigas como 0s nubios e o0s egipcios, que muito contribuiram para o desenvolvimento da
humanidade. Assim como, o passado histérico e cultural de organizagdes politicas pré-
coloniais como os reinos do Congo, Mali e Zambabwe. Com a finalidade de tirar o negro da
posicdo de vitima e situd-lo como sujeito histérico, capaz de resistir e impor a forca de sua
cultura.

N&o somente mostrar como os africanos e afrodescendentes foram representados
culturalmente, mas também destacar a importancia dessas producgdes culturais onde houve a
presenca negra, principalmente no ensino da Matematica. Apesar da aparente dificuldade de
abordar a temaética étnico-racial nessa disciplina, para desconstruirmos a ideia de que o povo
africano pouco contribuiu para o desenvolvimento do conhecimento cientifico, uma vez, que
todos sabemos e reconhecemos que a Africa foi o berco da humanidade e, consequentemente,
do conhecimento humano.

Devemos mostrar que 0s povos africanos criaram instrumentos, técnicas e sistemas de
trabalho que contribuiram, por exemplo, para o desenvolvimento da producgédo agricola da
exploracdo de minérios. S&o muitos os saberes africanos que nos professores podemos trazer
para sala de aula, onde podemos trabalhar a identidade e as contribui¢cdes do povo africano,
reconhecendo e valorizando a participagdo do negro na construgdo da cultura nacional,
analisando situacOes de diversidade racial na vida cotidiana dos nossos alunos. E analisando
criticamente fatos e atos de discriminacdo e racismo, rompendo com ideias preconcebidas
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sobre a participacdo dos negros na construcdo do conhecimento, para que a questdo racial
torne-se um conhecimento real e transformador.

Este trabalho esta dividido da seguinte forma:

No primeiro momento apresentamos a comunidade quilombola do Curiad, um breve
historico sobre a Area de Preservacio Ambiental — APA do Curial, no estado do Amapa,
distante 8 Km da cidade de Macap4, criada pelo decreto estadual 024 no ano de 1990, com o
objetivo de proteger e conservar 0s recursos naturais e ambientais do local, que € habitado por
comunidades formadas por escravos trazidos no século XVIII para o Amapa, fundadores do
Curial, onde hoje vivem cerca de 1.500 pessoas pertencentes a comunidade quilombola do
Curiad, que é considerada como um sitio historico e ecoldgico, cuja a principal atividade
econdmica é a préatica da agricultura de subsisténcia, o extrativismo vegetal e animal.

Na segunda parte encontra-se a fundamentacéo teorica, onde utilizamos as concepcoes
dos pesquisadores e tedricos da Etnomatematica, que contribuem de forma significativa na
area do presente objeto de pesquisa. Destacamos a situacdo atual da Educacdo Matemaética, 0
gue os autores nos apontam como problemas que geram dificuldades de aprendizagem para 0s
alunos. Também destacamos 0s caminhos que a Etnomatematica nos aponta e que podem nos
ajudar a superar alguns desses problemas, se 0 encararmos como desafios. Considerando que
a realidade em que estamos inseridos é de onde primeiramente 0s conhecimentos emergem, e
gue se conduzirmos nosso trabalho pedagdgico na perspectiva da Etnomatematica podemos
proporcionar aos nossos alunos vivéncias que fardo sentido quando inseridas dentro do
contexto cultural, social e do ambiente natural em que eles vivem.

A terceira parte refere-se ao caminho metodol6gico utilizado para realizacdo do
trabalho. Trata-se de pesquisa etnografica com abordagem qualitativa. Na quarta parte
Apresentamos a escola onde foi desenvolvida a pesquisa, localizada na comunidade do
Curidu, onde realizamos nossa pesquisa de campo e realizamos observactes, fizemos
registros por meio de didrio de campo, imagens e grava¢des, também ouvimos depoimentos
dos professores, funcionarios da escola, trabalhadores e moradores da comunidade, e fizemos
entrevistas com essas pessoas. Apresentamos a forma como os contetdos de Matematica sdo
trabalhados pelos professores da escola do Curiad. Descrevemos 0 modo como os professores
se apoderam das diretrizes emanadas da Lei 10.639/03 durante as atividades realizadas nas
aulas de Matematica.

Na quinta parte descrevemos uma oficina realizada na escola da comunidade
quilombola do Curiad, onde descrevemos detalhadamente a realizacdo desta oficina durante o
periodo de realizagdo desta pesquisa.

Na sexta e ultima parte descrevemos o0 processo de producéo de farinha e o trabalho
dos agricultores da comunidade do Curial, enfatizamos a presenca da Etnomatematica no
trabalho dos produtores de farinha da comunidade, onde foi possivel observar que os
principios “etnos” estdo sempre presente em todo o contexto da pesquisa.

Finalmente, apresentamos as consideracfes finais sobre a pesquisa, destacando sua
relevancia e contribui¢do ao ensino de matematica, e podemos afirmar por meio das analises
realizadas, que nossos objetivos foram alcangados. Esperamos com isto, que a pesquisa venha
contribuir para melhoria na qualidade do ensino da Matematica e, também que nos impulsione
a novas pesquisas para darmos continuidade a este trabalho que ainda tem muito a ser
explorado.

Resultados parciais deste trabalho foram apresentados em um evento nacional, o XI
Encontro Nacional de Educacdo Mateméatica — ENEM (Brasil), e em trés eventos
internacionais, o VII Congresso Iberoamericano de Educacion Matematica — CIBEM
(Uruguay), no | Congresso de Educacion Matematica de America Central y El Caribe —
CEMACYC (Republica Dominicana) e no XXV Seminario de Investigacdo em Educacéo
Matematica — SIEM (Portugal), constando nos anais desses quatro eventos.



1 APRESENTACAO DO CENARIO DA PESQUISA

1.1 A Comunidade Quilombola do Curiatu: Breve Histérico

Marin (1997) relata que as origens do Curial encontram-se envolvidas em uma
tradicdo mitica, construidas de forma coletiva e fundamentadas em fatos narrados por
moradores preocupados em preservar a memoria dos seus ancestrais. A comunidade
quilombola do Curiau, segundo Marin (1997), é formada por remanescentes do Quilombo do
Curiad, predominando entre os moradores o interesse coletivo, regras internas de ajuda,
cooperacdo e socializacdo. Os costumes sociais, 0 graus de parentesco e 0s casamentos
dentro da comunidade, exprimem trocas materiais e simbdlicas que permitem ao grupo
manter a identidade étnica, expressando sentimentos de pertenca entre os nascidos no Curiau,
denominados de “criauenses” em Videira (2013), que defende que a comunidade do Curiat ¢é
um lugar de memoria e patriménio cultural.

Marin (1997) informa que a formagdo do quilombo do Curial aparece em narrativas
transcritas em documentacgdes do século XVIII e XIX, existente no arquivo publico do estado
do Para e ainda em pecas arquivistas existente nos arquivos da Guiana Francesa. A década de
1760 foi de chegada de um grande quantitativo de escravos para os trabalhos da Fortaleza de
Macap4, construcdes das Vilas de Macapa e Mazagdo e formacédo da agricultura comercial.

De acordo com Videira (2013) o Curiau esta situado a 8 Km de Macapa (ver Figura —
2):, entre os paralelos 000 00" N e 000 15"N, cortado pelo meridiano 51° 00"W, tem como
limites ao leste 0 Rio Amazonas, ao norte/nordeste o lgarapé Pescada e o ramal que liga a
EAP-070 a BR-210, ao oeste a estrada de ferro do Amapa e ao sul uma linha seca de latitude
000 06"N. O acesso a Curidu pode ser feito via terrestre (através da BR-210 e EAP-070) ou
via fluvial (pelo Rio Curiau que corta APA do Curial no sentido de leste/oeste).
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Figura 2: a) Mapa do Estado do Amapa e b) Unidades de Conservacdo e Preservacdo

Ambiental.
Fonte: http://casteloroger.blogspot.com.br/2011/06/areas-protegidas-quadro-geral-no-amapa.html



Em Sudam (1984), encontramos que o clima da APA do Curiau é tropical tmido, com
elevada taxa pluviométrica anual, possui pequena amplitude anual de temperatura, sendo a
temperatura média anual de 27° C, a maxima 31° C e minima de 23° C. A precipitacdo média
anual é de 2.500 mm, o trimestre mais seco compreende 0os meses de setembro, outubro e
novembro, o periodo mais chuvoso sdo 0s meses de marco, abril e maio. A umidade relativa
anual é em torno de 85%, a insola¢do media anual é de 2.200 horas. Os ventos predominantes
sdo os aliseos vindos do hemisfério norte e que sopram na direcao nordeste.

Facundes e Gibson (2000) explicam que Curiau possui trés tipos de solo: o Latossolo
Amarelo, os Solos Hidromorficos e Solos Aluviais. Os autores explicam que o Latossolo
Amarelo representam 44,22% das terras do Curiau correspondendo a 9.834,28 hectares de sua
superficie, de relevo plano e suavemente ondulado, sdo solos minerais ndo hidromorficos e
bem drenados, com altos teores de ferro, profundos, acidos, fridveis de classe texturial de
média a muito argilosa, esse tipo de solo apresenta uma fertilidade natural baixa e restricdes a
préticas agricolas.

De acordo com os autores citados anteriormente, os Solos Hifromorficos representam
43,47% da superficie do Curial, devido a concentracdo de argila e silte, esse tipo de solo
apresenta impedimento a drenagem vertical, apresenta boa fertilidade, sdo apropriados a
cultura do arroz e a pastagens naturais. Enquanto que os Solos Aluviais representam 12,31%
das terras do Curiau, sdo solos minerais formados por sedimentos aluviais, hidromdficos,
eutroficos, férteis e de relevo plano.

Facundes e Gibson (2000) informam que a formacdo geoldgica corresponde a Era
Cenozoica, com datacdo de aproximadamente 65 milhGes de anos, definidos a partir dos
periodos Terciario e Quaternario. Quanto ao Rio Curiad, a bacia hidrografica possui 584,47
Kmz?, ao longo do percurso esse rio percorre areas de campos inundéveis cobrindo 4,5 Km
dentro da floresta de varzea, até desembocar no Rio Amazonas. A vegetacdo do Curial é
composta por trés ecossistemas predominantes: Cerrado, Campos inundaveis e Floresta de
Vérzea, também sdo encontradas areas de Matas de Galeria, llhas de Mata e Lagos
Permanentes.

Chagas (1997), diz que a fauna do Curiau é propicia a formacdo de habitats e nichos
ecologicos, no Cerrado e as llhas de Mata apresentam uma ornitofauna, passeriformes,
roedores e répteis. Os campos inundaveis, os igarapés e os canais de drenagem desenvolvem
uma ictiofauna diversificada que constitui a base alimentar dos moradores da comunidade,
estre as espécies encontramos: a Traira (Hoplias malabaricus), o Jéju (Hoplerythrinus
unitaenia-tus), o Tambaqui (Colossoma macropomum), o Tamoata (Hoplosternum sp.), o
Aracu (Leporinus sp.) e o Tucunaré (Cicha ocellaris).

Segundo Fagundes e Gibson (2000), a agricultura do Curidu é de subsisténcia
extensiva e satisfaz somente as necessidades béasicas da sua alimentacdo, fazendo uso de
técnicas primitivas e rudimentares, limitada ao cultivo de pequenas areas. Os moradores
praticam a derrubada, a queimada e o preparo do solo com enxadas, para 0s autores esse mal
aproveitamento do solo em pouco tempo provoca o esgotamento do mesmo. A principal
atividade agricola é o cultivo da mandioca para producdo da farinha, em pequena escala
cultivam hortalicas, fazem uso de técnicas de adubacdo mineral e orgénica, irrigagdo e
defensivos.

Em Videira (2013) encontramos que a pecuaria no Curiall € mais extensa na criagao de
bufalos, quanto a criacdo de gado essa atividade atualmente € praticada por pequenos
criadores, assim como a criagcdo de porcos e cavalos (ver Figura — 3) em menor escala. O
extrativismo no Curial tem na pesca a sua principal atividade, sequida pela extracdo de
madeira e coleta de acai. Quanto a caca praticada na comunidade do Curiad, essa ja foi uma
atividade abundante, praticada inclusive por cacadores que ndo moravam na comunidade, com
a atual legislacdo essa atividade foi praticamente extinta no Curiad.



Figura 3: Criacdo de cavalos no Curiad.
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores

1.2 Quilombo do Curiau — Macapa — Amapa - Brasil

1.2.1 As Comunidades Quilombolas do Brasil

Estima-se que entre os anos de 1550 e 1850 tenham chegado ao Brasil quatro milhdes
de negros, trazidos a forca do continente africano, em especial das regides onde hoje estdo
situadas: Guiné, Benin, Costa do Marfim, Mali, Congo, Angola e Mogcambique. (“Historia: a
exploragdo dos africanos”, 2013, p.310).

Os negros chegavam ao Brasil, amontoados nos pordes dos navios negreiros, muitos
morriam durante a viagem, e o0s que sobreviviam eram vendidos como escravos para
trabalharem na agricultura e na mineragdo. Durante mais de 300 anos a mao de obra escrava
foi a principal forca de trabalho no pais e a base de toda a atividade econdmica.

Em Ajayi (2011) encontramos que durante o século XIX, até o final do trafico de
escravos em 1870, de um total de quase dois milhGes de africanos escravizados, 1,1 milhdo ou
60% do total deles vieram para o Brasil. Em 1890, o Brasil possuia uma populacdo afro de
cerca de quatro milhdes de negros, representando 33% da populacéo local e 36% do total da
populacdo afro-americana do continente. Olic e Canepa (2012) ressaltam que o0 enorme
contingente de escravos trazidos para o Brasil, pertenciam a diferentes culturas e religiées do
continente africano.

A formagéo de quilombos, que s&o comunidades formadas por escravos foragidos que
tentavam sobreviver fora da sociedade colonial, no Brasil, foi um movimento de resisténcia a
escraviddo. No século XX quando surgiram 0s movimentos e entidades para defender os
direitos da populagéo negra, o Quilombo dos Palmares, fundado por seu lider Zumbi, surge
como referéncia historica a esses movimentos.

No Brasil, ainda sobrevivem algumas comunidades negras que foram originadas de
quilombos, hoje essas comunidades sdo denominadas de comunidades quilombolas. Essas
comunidades quilombolas desde o ano de 1970 sdo identificadas, em todos os estados
brasileiros, pela Fundacdo Palmares, ligada ao Ministério da Cultura. A maior parte dessas
comunidades encontra-se localizadas nas regides Norte e Nordeste (Sociedade: Quilombo,
2013, p.120).



A Constituicdo Brasileira de 1988 reconhece o direito de posse da terra dessas
populacbes negras, oriundas dos quilombos, este processo de reconhecimento teve inicio no
ano de 1995. A maioria dessas comunidades é formada por dezenas de familias, e algumas
reinem milhares de habitantes, principalmente nos estados do Maranhdo e da Bahia.
Geralmente essas comunidades estdo localizadas em locais isolados, como sdo remanescentes
de quilombos essas comunidades tem um modo de vida em que predominam a posse coletiva
da terra, a agricultura de subsisténcia e a criacdo de animais.

Desde o ano de 2003, o critério utilizado para o reconhecimento de uma comunidade
quilombola passou a ser o da autoidentificacdo, dispensando-se a apresentacdo de documentos
que comprovem a ascendéncia de antigos escravos e a posse ininterrupta sobre o territério.
Porém, os problemas relacionados a demarcacdo das terras quilombolas acontecem em
diversos estados brasileiros, onde os moradores dessas comunidades muitas vezes entram em
conflito com fazendeiros e proprietarios de terras desses locais.

Figueiredo (2011) nos explica que a relevancia atribuida a questdo quilombola esta
relacionada a emergéncia mais ampla do direito do reconhecimento das comunidades negras
rurais. Para o autor a perspectiva do reconhecimento multicultural aponta para garantia de
direitos especiais, relativos a lingua, religido, historicidade e territorialidade proprias, mas
pode também implicar o acesso diferenciado a direitos sociais, como educacdo, trabalho e
seguranca, a demandar do Estado a aplicacao de politicas afirmativas.

1.2.2 A Comunidade Quilombola do Curiau

De acordo com as informaces do site da Coordenacdo Estadual de Articulacdo das
Comunidades  Negras  Rurais  Quilombolas do  Amapa -  CONAQI/AP
(http://quilombolasdoamapa.blogspot.com.br/), existem 138 comunidades quilombolas em
todo Estado do Amap4, localizadas em todas as regides e circunvizinhas de 08 municipios,
atualmente existem mais de cinquenta Associacdes que congregam a CONAQ/AP, que tem
por finalidade lutar pela emancipacédo dos direitos dos quilombolas e garantir a preservacao do
direito a terra.

A CONAQ/ AP tem como objetivo trabalhar em defesa do direito dos quilombolas do
Estado do Amap4, tendo como principal meta defender os territorios quilombolas do Amapa,
o trabalho desenvolvido nessas 138 comunidades tem como missao fortalecer suas politicas.

Em Morais (2011) encontramos que a comunidade do Curiau recebeu oficialmente o
titulo de Comunidade Quilombola, no dia 03 de novembro de 1999, conferido pela Fundacgéo
Palmares, tornando-se a primeira comunidade quilombola reconhecida no estado do Amapa.

Para Morais (2009) a contribuicdo africana esta presente na sociedade amapaense
desde o periodo colonial, quando varios africanos vieram para 0 Amapa, misturando-se e
adaptando-se aos padrdes culturais existentes, construindo e mantendo uma cultura até hoje
manifestada nas festas religiosas, na musica, na culinaria, na linguagem e outras praticas
artisticas como, por exemplo, nas manifestacGes de: marabaixo, batuque, tambor, candomblé,
capoeira, ladainhas, procissoes, folias e tradigdes dos antepassados da comunidade negra que
fazem parte da formacé&o cultural do Amapa.

Segundo este autor, foi com a organizacao dos quilombos em locais de dificil acesso,
que centenas de negros viveram muitos anos como viviam livres na Africa. E assim como
aconteceu em todo territorio brasileiro, um grupo de negros foragidos, da regido de Belém, no
ano de 1749, fundou um quilombo as margens do rio Anauerapucu. No periodo entre 0s anos
de 1750 a 1782, aumentou muito a quantidade de escravos trazidos para a regidao. Negros que
ndo aceitaram a escraviddo rebelaram-se e fugiram formando os quilombos de Maruanum,
Igarapé do Lago, Ambé, Cunani, Curiau e Goiabal.


http://quilombolasdoamapa.blogspot.com.br/

Soares e Rodrigues (2008) nos relatam que os primeiros escravos africanos chegaram
ao Amapéa a partir de 1751, trazidos por familias vindas dos estados do Rio de Janeiro,
Pernambuco, Bahia e Maranh@o, em seguida com a introducdo da cultura do arroz, varios
escravos passaram a ser importados da Guiné Portuguesa (Africa). A Guiné Portuguesa era o
nome da atual Guiné-Bissau, enquanto colonia portuguesa entre 1446 e1974, localizada na
costa ocidental da Africa, a Guiné-Bissau faz fronteiras com o Senegal (ao norte), Guiné (ao
sul e leste) e com o oceano Atlantico (a oeste). Também faz parte do territério da Guiné-
Bissau o arquipélago dos Bijagds, formado por mais de 80 ilhas.

Ainda em Soares e Rodrigues (2008) encontramos que no periodo da construcdo da
Fortaleza de So José de Macapa, entre os anos de 1764 e 1782, foi preciso de numerosa mao-
de-obra, e que Portugal nos séculos XVI e XVIII havia estabelecido véarias col6nias ao norte
do continente africano, disputando durante séculos essa regido com os mouros. Devido as
consecutivas derrotas, o governo portugués transferiu 340 familias de colonos portugueses
que viviam na cidade de Mazagdo (ao norte da Africa, atualmente El Jadida), no Marrocos,
essas familias vieram juntamente com seus escravos para o0 Brasil, para colaborar na defesa da
entrada do rio Amazonas, se estabelecendo no territério amapaense no ano de 1770.

Em Silva (2000), encontramos que a formacao do quilombo do Curiad iniciou a partir
da chegada de um casal de origem africana e com eles mais sete escravos. Esses primeiros
habitantes, segundo Baena (1969), vieram de Mazagao em 1771 para ocupar as terras da Vila
Sao José do Macapa. Enquanto que Marin (1997) nos informa da chegada de negros vindos da
cidade de Mazagdo em 1760 em Macapa.

De acordo com Marin (1997), no ano de 1760, as terras do Curiau foram entregues a
esses mazagonistas, junto com cem cabecas de gado para estimular a criagdo de gado bovino,
com o proposito de aproveitar os campos naturais existentes nestas terras. Morais (2011), nos
informa que a origem da toponimia do nome Curial esta associada a uma das finalidades da
area, que ¢ a criacdo de gado (cria) e o mugido das vacas (mu), resultando no termo criamu,
que posteriormente passou a ser denominada Criau e atualmente se chama Curiad.
Remanescente do antigo Quilombo Afro-brasileiro, a comunidade do Curial composta
predominantemente por Afrodescendentes, mantém preservados seus costumes e tradigcdes
culturais, despertando o interesse e atraindo pessoas para prestigiarem seus festejos aos
santos: S&o Sebastido, Sdo Lazaro, Santa Maria, S&o Joaquim e outros, nos meses de janeiro,
fevereiro, maio e agosto, respectivamente, preservando a integridade de seus valores e raizes
etnoculturais.

Ainda em Morais (2011), encontramos que o principal produto cultivado é a mandioca,
para producéo artesanal de farinha, e cultivam também hortalicas (alface, cebolinha, coentro,
repolho, melancia, maracuja, limdo, laranja, abacate e outros) em pequena escala para o
consumo local, cultivadas em pequenas propriedades. A comercializacdo do acai é uma
atividade realizada na comunidade, o agai e a farinha também s&o componentes que fazem
parte da alimentacao diaria da populacdo local.

Em Silva (2004), o autor afirma que o povo da comunidade do Curiau resistiu e resiste
a uma forte influéncia do escravismo no Amapa, principalmente em Macapa. Para o autor, a
firmeza desse povo para continuar mantendo a sua soberania, cultura, costumes, habitos,
vivéncias e crencgas, vem da persisténcia em acreditar no crescimento educativo e profissional,
visando a preservacdo do meio ambiente, para garantir a sobrevivéncia e o futuro dos
moradores da comunidade. A luta pela garantia do patriménio faz com que o cultivo seja a
grande fonte de renda da comunidade quilombola do Curiad.

Localizada a 12 quilémetros de Macap4, capital do Amapé, a comunidade do Curiau
mantém costumes e tradigdes oriundos da descendéncia de escravos refugiados ha cerca de
dois séculos. O local é uma Area de Protecio Ambiental-APA e que recebeu o titulo de
comunidade quilombola em 1999, concedido pela Fundagcdo Palmares, por preservar as
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tradicdes mantidas desde a chegada do casal africano e mais sete escravos refugiados. No ano
de 2007, o prefeito da cidade de Macapa, Jodo Henrique Pimentel, acatou o pedido dos
moradores do Curial e através de um oficio encaminhado a Justica Eleitoral solicitou a
suspensdo de um plebiscito para transformar o Curial em distrito, conforme estabelecido na
legislacdo municipal de 2004, que previa redivisdo administrativa de Macapa. Mas 0s
moradores do Curial ndo aceitaram, pois para eles o Curiad ja possui muitas conquistas, entre
elas a mais importante foi o reconhecimento da area do quilombo, um patriménio cultural,
que para eles seria descaracterizado com a mudanca.

Em uma audiéncia publica realizada no dia 21 de outubro de 2007 no Curiad, 0s
moradores da comunidade manisfestaram-se contra a mudanca e pediram a ndo realizacdo do
plebiscito, através de um documento contendo 600 assinaturas que foi entregue ao Secretario
de Planejamento de Macapé, Alfredo Ramalho, que repassou o pedido ao prefeito que decidiu
respeitar a vontade dos moradores do Curial e suspender o plesbiscito, posteriormente foi
elaborado um projeto de lei que foi encaminhado a Cémara dos Vereadores pedindo a
alteracdo do plano diretor de Macapa.

Em Amapa (1992), encontramos que a APA do Curiad foi criada pelo Decreto
Estadual n° 1417, de 28 de setembro de 1992, com o objetivo de proteger e conservar 0s
recursos naturais e ambientais dessa area.

De acordo com Visentini, Ribeiro e Pereira (2012), na sociedade tradicional africana a
nocdo de chefe de vilarejo significava estritamente representacdo, isto €, o chefe era um
delegado do povo. Neste sentido, a sociedade tradicional africana ndo colocava o individuo
acima do povo, mas o interligava ao grupo, todos tornavam-se solidarios em uma estrutura
complexa de interdependéncia.

Um dos moradores do Curiad, o Sr. Eraldo nos contou, que o lider dessa comunidade é
0 Sr. Joaquim. O Sr. Eraldo também nos falou sobre a comunidade e ndo deixou de ressaltar a
importancia da preservacdo e valorizagdo das herangas deixadas para 0os moradores mais
novos, e que preocupado com isso outro morador o Sr. Sebastido escreveu sete livros
contando a histéria da comunidade, dentre 0s quais tivemos acesso a trés desses livros.

Uma das grandes dificuldades da comunidade quilombola é manter as tradi¢Oes
sempre vivas na regido. Para isso, parte da populacdo se mobiliza para repassar as raizes do
povo do Curial aos mais jovens, que hoje possuem um contato maior com outras culturas.
Isso é possivel observar durante apresentaces de danca, que contam com senhoras e criangas,
mas poucos adolescentes. O Sr. Eraldo, durante a entrevista, relembra o que j& passou na Vila
de Curial e faz questdo de passar para 0s mais novos algumas experiéncias e incentiva toda
forma de cultura da regido, e nos contou que:

[...] Aqui, quem € de fora e quer construir a sua casa, precisa casar com uma
morena daqui, ou um moreno. Ai sim vai ter o direito de fazer seu territorio e
estar em contato com a nossa cultura, e se adaptar a ela. (ERALDO,
17/10/2013, entrevista 4).

O Sr. Eraldo também nos contou que os 1.500 moradores da comunidade tém ligacGes
de parentesco e de sangue.

1.3 A Cultura Ligada a Religido na Comunidade do Curiau

Para Silva (2004) a historia de vida do povo do Curiad, ao longo dos anos, vem
resistindo e conservando o que de mais precioso a comunidade do Curiall possui: a sua
cultura. Remanescente do antigo Quilombo Afro-brasileiro, a comunidade do Curiau
composta predominantemente por Afrodescendentes, mantém preservados seus costumes e

10



tradicdes culturais, despertando o interesse e atraindo pessoas para prestigiarem seus festejos
aos santos: S8o Sebastido, Sdo Lazaro, S&o José, Santa Maria, Santo Antbnio, S&o Joaquim,
Sd0 Raimundo, Sdo Francisco, Nossa Senhora da Conceicdo e S8 Tomé, nos meses de
janeiro, fevereiro, margco, maio, junho, agosto, setembro, outubro e dezembro
respectivamente, preservando a integridade de seus valores e raizes etnoculturais.

Silva (2004) diz que, a cultura do Curial esta ligada a religido, pois desde que 0s
primeiros habitantes da comunidade, vindos de Mazagdo, chegaram ao Curial trataram a
religiosidade como algo natural. As festividades na comunidade sdo vistas como uma
obrigacdo, onde sdo rezadas as ladainhas e oferecidas aos santos como uma forma de
agradecimento, festejando S&o Sebastido nos dias 19 e 20 de janeiro, Sdo Lazaro nos dias 10,
11 e 12 fevereiro, Sdo José dia 19 de marco, nos dias 30 e 31 de maio Santa Maria, Santo
Antbnio de 12 a 14 de junho, S&o Joaquim de 9 a 19 de agosto, S&o Raimundo de 6 a 8 de
setembro, Nossa Senhora da Conceicdo de 7 a 9 de dezembro e Sdo Tomé de 20 a 22 de
dezembro.

Para Videira (2013) a fé nos santos e as festas religiosas tem grande importancia na
vida do povo do Curial, a autora acredita que estas festas fazem parte da afirmacdo da
identidade da comunidade. As festas de santos de tradicdo da religido catdlica realizadas na
comunidade do Curial, sdo denominadas de Batuque e Marabaixo, para os moradores do
Curiau participar dessas festividades é motivo de orgulho e alegria, onde eles compartilham
momentos de reencontro com seus familiares, parentes, amigos e vizinhos, onde celebram
seus ancestrais, resgatando durante esses festejos, por meio da oralidade registrada e
incorporada na memdria dos ancibes do Curial, a tradicdo local que € ensinada pelos
moradores mais velhos aos mais jovens, que aprendem a ouvir, a contar e relembrar os
“causos” do passado e relatar os do presente, fazendo sentir a auséncia e a presenga na
memoria dos que ja partiram, dando continuidade a tradicdo dos afroamapaenses em
reveréncia aos seus santos de devocao e preservando a histéria dos seus antepassados.

1.4 Sao Joaquim, o Padroeiro da Comunidade do Curiau

Silva (2004), afirma que a religido catolica sempre fez parte da vida dos moradores do
Curiad, o autor nos informa que a festa religiosa mais importante, realizada na comunidade do
é a de Sdo Joaquim, padroeiro do Curiad. Em Videira (2013) encontramos que de todas as
festas do calendario Afroreligioso e Cultural do Curial, o festejo em homenagem a Séo
Joaquim ¢ o que recebe maior destaque, sendo denominado de “Batuque do Glorioso Sao
Joaquim”, realizado no periodo de 9 a 19 de agosto. A autora diz que os moradores da
comunidade sentem-se orgulhosos e responsaveis em manter a tradigdo de comemorar esse
Batuque em homenagem a S&o Joaquim, onde séo realizadas as ladainhas, rezas de folias, a
aurora, a alvorada, o pagamento de promessas, celebracdo de missas, cortejos, brincadeiras,
dancas, preparacao e degustacdo de comidas e bebidas.

Segundo Videira (2013), durante os dias de festejo a comida e a bebida séo
distribuidas gratuitamente as pessoas, dentre eles: carnes (de boi e de porco, galinhas e patos),
coziddo (cozido com verduras e carne de boi), bolo, tapioquinha, mingau de milho, frutas
(abacaxi, acai, banana, castanha-do-para, macd, manga, melancia, meldo, laranja, péra,
tangerina, uva e uxi) e sucos de frutas (acerola, bacuri, cupuagu, graviola, laranja, manga,
maracuja, muruci e tapereba), cha, achocolatados, refrigerantes, gengibirra (bebida afrodisiaca
e tradicional da festa, feita a base de gengibre, cravinho, cachaga, 4gua e aglcar) e vinho. Em
Silva (2004) encontramos que, durante os festejos de S&o Joaquim, sdo realizados batizados
de criancas e adolescentes, sdo celebradas missas pela manha e procissoes a tarde.
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1.5 Festas Tradicionais e Culturais do Curiau

Silva (2004) nos explica que o Batuque e o Marabaixo tém um significado muito forte
para 0os moradores do Curial, sendo o Batuque a maior manifestacdo da comunidade, ele é
cantado por vérias pessoas locais, 0 momento especial do Batuque é a Aurora que é cantada as
cinco horas da manha. Os que ainda estdo dormindo se acordam para se misturarem aos que
estdo cantando para fortalecer o festejo, todos sentem-se orgulhosos, com o sentimento de
dever cumprido pelo fato de terem participado do Batuque.

Ainda em Silva (2004) encontramos que o Marabaixo comega com a cortada ou tirada
de um mastro, feito de uma arvore chamada “pau-espirito-santo”, cuja casca ¢ medicinal,
encontrado na prépria comunidade. Esse mastro é colocado no local onde vai ser realizado o
Marabaixo, que pode ser em uma casa, uma sede ou um barracdo. Durante a tarde desse
festejo, uma multiddo se dirige a uma mata para quebrar os galhos de muteiras (arvores
consideradas sagradas para os moradores da comunidade), as rameiras (as ramas da muteira)
enfeitam o mastro, enroladas no mesmo, em cima do mastro é colocada uma bandeira com a
imagem de Santa Maria, Mae de Jesus ou de outros santos que estejam sendo festejados. E
uma festividade bem alegre, as pessoas chegam de cavalo, de bicicleta e a pé. Os participantes
cantam o “ladrao” (canto de Marabaixo ou Batuque).

Videira (2009) nos explica que as cantigas do Marabaixo sdo compostas por versos
que recebem a denominagdo de “ladrdo”, esses versos tem o objetivo de criticar, exaltar,
agradecer, lamentar ou satirizar fatos ocorridos no cotidiano da comunidade e nas relacdes
sociais. Segundo a autora nas letras das cantigas de Marabaixo podemos perceber a presenca
da literatura afrodescendente, as cantigas antigas ainda sdo cantadas e mantidas fielmente, tal
como 0s antigos criadores dos versos as compuseram. Para a autora as cantigas de Marabaixo
sdo documentos historicos que representam uma forma de expressdo e resisténcia, uma critica
do povo negro amapaense frente as imposicdes, atitudes racistas e discriminatorias praticadas
contra o povo afroamapaense, contra sua cultura e contra sua histdria.

Para Videira (2009) as expressoes culturais afrodescendentes como o Marabaixo da
regido norte e nordeste do Brasil devem ser (re)conhecidas e valorizadas como legitimas
representantes da diversidade cultural afro-brasileira, a autora também apresenta as letras de
algumas cantigas de Marabaixo, para que possamos perceber seus significados, dentro do
registros histéricos e sociais expressos em seus versos e rimas dos ladroes.

Segue abaixo trechos de duas cantigas muito cantadas na comunidade pesquisada:

Refrdo — Cafusa minha Cafusa/O que vieste fazer aqui/Eu vim buscar as
minhas coisas/Nao quero saber de ti

Ladrdo — Eu vim buscar as minhas coisas/ Nao quero saber de ti/ Tu
pensavas que eu ndo ia/ Adeus eu ja vou partir

Refrdo — Cafusa minha Cafusa

Ladrdo — Tomara eu ja te ver morto/ E os urubus te comendo/ E os teus
0ss0s na bandeja/ Pela rua se vendendo

Refrdo — Cafusa minha Cafusa...

Ladrdo — Tenho uma dor no meu peito/ E outra ho meu coragdo/ Quanta
saudade que eu sinto/ Da minha grande paixdo

Refrdo — Cafusa minha Cafusa...(VIDEIRA, 2009, p. 140-141).

Ladrdo — Menina se queres vamos/N&o se ponha a imaginar/Quem imagina
cria medo/Quem tem medo ndo vai la. (VIDEIRA, 2009, p. 142).
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Videira (2009) explica que as cantigas de Marabaixo expressam as lembrancas dos
afromapaenses nos versos dos ladrdes, evidenciando a subjetividade nos versos, aproximando
0 sujeito histdrico do espaco social rememorado. Para a autora, 0s acontecimentos vividos na
comunidade, ficaram registrados na memoria dos moradores mais velhos, relatando o
cotidiano (re)construido pelos moradores da comunidade. Para essa autora, as cantigas de
Marabaixo representam a memoria dos ancestrais sendo retransmitida de geracdo a geracao
por meio da oralidade, tornando possivel o registro da histéria dos moradores da comunidade.

Para Maciel (2001) a preservacdo do Marabaixo é uma importante manifestacéo
cultural negra que demonstra uma relacdo de identidade étnica do negro amapaense.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Situacao atual da Educacio Matematica

Para Rosa e Orey (2005), as investigacdes em Etnomatemaética tém mostrado vérias
formas culturais de matematica, as pesquisas Etnomatematicas estdo voltados para o estudo
etnografico e antropoldgico dos grupos culturais, assim como o estudo de ideias e atividade
encontradas em contextos culturais especificos, relacionando os aspectos socioculturais da
matematica. De acordo com os autores, Otto Raum ao publicar no ano de 1938, o livro
Arithmetic in Africa, foi considerado o precursor de uma perspectiva cultural no estudo da
matematica. No ano de 1973, Zaslavsky publicou o livro Africa Counts: Number and Patterns
in African Culture, onde relata a histéria e a préatica das atividades matematicas dos povos da
Africa Subsaariana, demonstrando que a matematica foi proeminente na vida cotidiana
africana e auxiliou no desenvolvimento de conceitos matematicos atuais.

Monteiro (2004), ao falar de Educacdo Matematica, discute a necessidade de
relacionar o saber cotidiano ao saber escolar, e destaca a Ethomatematica como uma proposta
de carater filosofico que coloca em debate a producdo, a validacdo e a legitimacdo do
conhecimento matematico em diferentes praticas sociais. O saber-fazer de um grupo, pode ser
compreendido como um “produto cultural”, criado por este grupo em seu fazer cotidiano e
transformado pela interacdo emergente do contato com outros grupos.

Ainda em Monteiro (2004), encontramos que 0s saberes presentes nas praticas
cotidianas, assim como o saber matematico, se constituem no interior de um grupo, esses
saberes interpretados e criados pelo proprio grupo apresentam-se de forma diferente do saber
escolar, por este motivo a autora nos alerta para necessidade de criarmos espacos para que
esses saberes também se facam presentes no contexto escolar, possibilitando aos discentes e
docentes uma apropriacdo critica das diferentes formas de saber dos envolvidos nos processos
de ensino e de aprendizagem. Para a autora, a escola deve incorporar a ideia de que a
legitimacdo do saber pode ser encontrada na autonomia e na vontade de um grupo que
legitima esse saber em razdo de sua coeréncia e aplicabilidade, assegurando aos processos de
ensino e de aprendizagem a conexdo com diferentes campos de saber, proporcionando o
conhecimento das diferencas, sem desmerecer ou negar o que € seu.

A autora citada anteriormente acredita que a Etnomatematica procura situar o saber em
seu contexto historico-cultural, valorizando também os valores ndo legitimados pela escola,
permitindo a legitimagdo de saberes de outros grupos e préaticas sociais, articulagdes entre
saberes cotidianos e escolares, uma vez que a escola tem o compromisso social de reproduzir
os valores legitimados pela sociedade num determinado momento historico.

2.2 A Lei Federal 10.639/03 e a Etnomatematica.

A educacdo é um amplo e complexo processo de saberes e fazeres sociais, culturais e
técnicos, orientados para o saber ser e 0 saber conviver em sociedades multirraciais como a
sociedade brasileira, buscando educar e formar cidaddos para igualdade e respeito as
diferencas no campo das atitudes e do conhecimento. Acdes pedagdgicas de combate ao
racismo tém como objetivo o respeito as diferengas e consciéncia étnico-racial, combinando
praticas no campo das atitudes e do conhecimento para implementacdo da Lei Federal
10.639/03 com o propdsito de trazer para educacdo brasileira interacbes sociais entre 0s
individuos e 0s grupos.

Os principios da Lei 10.639/03 norteiam uma educag&o livre do racismo e promotora
de igualdade de direitos, norteada pela compreensao da diversidade antropoldgica, cultural e
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geografica que envolve os diferentes grupos étnicos-raciais, criando bases educacionais que
valorizam e respeitam as diversas contribuicbes materiais e imateriais desses grupos.

Trigo (2013), diz que a Lei 10.639/03 é o resultado da luta dos grupos que defendem
os direitos dos negros e afrodescendentes e justifica-se como uma tentativa de corrigir
distorcdes historicas e conceituais, muita vezes repetidas pelo discurso escolar, e que para
esses grupos essas distorcGes tém contribuido para continuas injusticas sociais. Para autora
torna-se imperativo o debate da educacéo a servico da diversidade, tendo o desafio de afirmar,
revitalizar e valorizar a autoimagem do povo negro.

Brasil (2004), quando se refere as acbes educativas de combate ao racismo e
discriminagdes diz que os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educacdo Basica, nos
niveis de Educacédo Infantil, Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacdo de Jovens e
Adultos e Educacdo Superior precisam incluir nos conteidos de disciplinas e em atividades
curriculares “conhecimentos de matriz africana e/ou que dizem respeito a populacdo negra”
(BRASIL, 2004, p. 24). Por exemplo: em Matematica, contribui¢cbes de raiz africana,
identificadas e descritas pela Ethomatematica.

Trindade (2008), quando se refere ao reconhecimento da importancia da temaética
étnico-racial questiona sobre onde esta sendo visibilizado o patriménio das africanidades que
constitui o Brasil. E nos coloca diante do desafio de (re)conhecimento da presenca negra no
Brasil e na diaspora africana, a autora afirma que ha um certo desconhecimento em relacao ao
patrimonio de matriz africana que marca nossa brasilidade, uma vez que ndo somos capazes
de observar essa herancga/influéncia nos setores sociais, nas artes, na ciéncia e na tecnologia.

Em Brasil (1997), ao se referir a Etnomatematica, diz que entre os trabalhos que
ganharam expressao nesta Ultima década, destaca-se o Programa Etnomatematica, com suas
propostas alternativas para a acdo pedagdgica. Tal programa contrapde-se as orientacdes que
desconsideram qualquer relacionamento mais intimo da Matematica com aspectos
socioculturais e politicos — o que a mantém intocavel por fatores outros a ndo ser sua propria
dindmica interna. Do ponto de vista educacional, procura entender 0s processos de
pensamento, 0os modos de explicar, de entender e de atuar na realidade, dentro do contexto
cultural do préprio individuo. A Etnomatematica procura partir da realidade e chegar a acao
pedagdgica de maneira natural, mediante um enfoque cognitivo com forte fundamentacédo
cultural.

2.3 A Educacio Matematica e a Etnomatematica

A Educacdo Matematica segundo Mendes (2009) como area de estudo e pesquisa é
constituida por um corpo de atividades com finalidades de: desenvolver, testar e divulgar
métodos inovadores no ensino; elaborando e implementando mudangas curriculares; criando e
testando materiais de apoio para o ensino e aprendizagem da Matematica.

A Educacdo Matematica tambem é fundamental na formagdo continuada de
professores de Matematica, tendo como objetivo tornar o ensino mais eficaz e proveitoso,
visando a superacdo das dificuldades encontradas por professores e estudantes durante o
processo educativo, nos diferentes niveis de ensino da Educacdo Bésica.

Ainda de acordo com Mendes (2009) o pensamento matematico € uma construgao
humana desenvolvida dentro de um contexto historico-social com reflexos e aplicagdes deste
mesmo contexto, necessitando ser amplamente compreendida por todos os educadores
matematicos. Sabemos que muitos tém se dedicado nas ultimas décadas ao desenvolvimento
de estudos que serviram de subsidios para a construcdo de um referencial tedrico para o
embasamento de a¢Oes educativas.

Dentro deste contexto, um grande nimero de educadores matematicos ao refletir sobre
os pressupostos filoséficos e as praticas pedagogicas da Educacdo Matematica, conseguiu
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com que emergissem diretrizes metodologicas para a efetivacdo de uma Educacdo Matematica
mais significativa, surgindo desta forma as tendéncias metodologicas em Educagdo
Matematica com suas caracteristicas, seus principios pedagogicos e seus modos de
abordagem. Apontando diversas possibilidades de uso de cada uma delas, na medida das
necessidades do processo ensino aprendizagem.

As Tendéncias em Educacdo matemaética surgiram da necessidade de solugfes para
alguns obstaculos encontrados por educadores matematicos no decorrer de suas praticas. A
possibilidade de se contribuir para melhorar a pratica pedagdgica dos professores a partir de
experiéncias docentes concretizou essas tendéncias como: o uso de material concreto e jogos,
a Etnomatematica, a Resolucdo de Problemas, a Modelagem Matematica, a Histdria da
Matematica, o uso de computadores e calculadoras no ensino de matematica e a Didatica da
Matemética.

Ainda em Mendes (2009) encontramos que a Etnomatematica apresenta uma
abordagem sociocultural e cognitiva, sendo um dos campos da Educacdo Matematica que
muito tem despertado o interesse de estudiosos, pesquisadores e educadores, que buscam
solucBes para os problemas relacionados a epistemologia da matematica e seu ensino. Sendo
conceituada como a zona de confluéncia entre a Matematica e a Antropologia cultural, pode
ser considerada com uma &rea do conhecimento ligada a grupos culturais e seus interesses.
Reconhecendo que todas as culturas e todos os povos desenvolvem maneiras de explicar,
conhecer e lidar com suas realidades, na busca desse entendimento tendo-se a necessidade de:
quantificar, comparar, classificar e medir, o que faz com que a matematica surja
espontaneamente.

2.4 Etnomatematica, Afroetnomatematica e Pluralidade Cultural

A sequir, iremos relacionar as concepcdes advindas da Etnomatematica para
possibilitar a discusséo sobre as contribuicdes histéricas da populagdo negra para a construcdo
da sociedade brasileira e a nossa heranca africana, como essas contribui¢cbes podem ser
discutidas durante as aulas de matematica, para que os discentes possam ter uma dimensao
mais apropriada da contribuicdo do negro na construcdo do pais, abordando a tematica da
pluralidade cultural.

D’Ambrosio (2005) nos encoraja a realizarmos reflexdes mais amplas sobre o
pensamento matematico, procurar entender o saber/fazer matematico ao longo da histéria da
humanidade, propondo uma epistemologia para entendermos a aventura da espécie humana na
busca do conhecimento e na ado¢do de comportamentos. Este autor destaca a necessidade de
estarmos sempre abertos a novos enfoques, novas metodologias, novas visdes do que é
ciéncia e da sua evolucdo. A propria ciéncia vai desenvolvendo os instrumentos intelectuais
para sua critica e para a incorporacao de elementos de outros sistemas de conhecimento, esses
instrumentos intelectuais dependem fortemente de uma interpretacdo historica dos
conhecimentos que estdo nas origens do conhecimento moderno.

D"Ambrosio (2005) afirma que enquanto a subordinacdo de disciplinas e o proprio
conhecimento cientifico distanciam a educagdo do seu objetivo de priorizar o ser humano e a
sua dignidade como entidade cultural, a Etnomatematica possui uma relacdo muito natural
com a Antropologia e as Ciéncias da Cognicao, sendo evidente a sua dimensdo antropoldgica,
pois esta ligada a comunidades, sociedades e grupos culturais que se identificam por objetivos
e tradicBes comuns. Além disso, é indiscutivel a dimensdo politica da Ethomatematica, pois
ela esta focalizada na recuperacédo da dignidade cultural do ser humano, que € violentada pela
exclusdo social, pelas barreiras discriminatorias estabelecidas pela sociedade.

D"Ambrosio (2005) enfatiza que devemos encarar a Ethomatematica como um novo
campo de pesquisa, uma proposta de teoria do conhecimento que se apresenta como um
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programa de pesquisa sobre histéria e filosofia da matematica, com importantes reflexos na
educacdo. O autor entende a matematica como uma estratégia desenvolvida pela espécie
humana ao longo de sua historia para explicar, entender, manejar e conviver com a realidade
sensivel, perceptivel e seu imaginario, naturalmente dentro de um contexto natural e cultural.
E diz ver a Educacdo como uma estratégia de estimulo ao desenvolvimento individual e
coletivo gerada por grupos culturais, com a finalidade de se manterem como grupos e de
avancarem na satisfacdo das necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia, para ele,
consequentemente, a Matematica e a Educagdo sdo estratégias contextualizadas e
interdependentes.

Em D’Ambrosio (2005) encontramos que 0 movimento denominado Educagéo
Matematica se fundamenta no principio de que todos podem produzir Matematica nas suas
diferentes expressdes. A Etnomatematica considerada uma Tendéncia da Educacéo
Matematica, busca um aprofundamento e analise do papel da Matematica na Cultura
Ocidental e da nocao de que Matematica é apenas uma forma de Etnomatematica.

Percebemos que a Etnomatematica vai muito além da discuss@o de raca e etnia, pois se
aproxima da Afroethomatematica, discutida por Cunha (2004), que identifica a
Afroetnomatematica como sendo a area que tem como principal preocupaGdo 0S recursos
culturais que facilitam o aprendizado e o ensino da matemética nas areas de maioria
afrodescendente. De acordo com este autor, a Afroetnomatematica estuda os aportes de
africanos e afrodescendentes a matematica e a informatica, como também desenvolve
conhecimento sobre o ensino e o aprendizado de matematica, de fisica e informatica nos
territdrios de maioria afrodescendente.

Para Santos (2011), a discussdo sobre Afroethomatematica ndo deve ficar ausente de
nenhuma discussao sobre a relacdo entre cultura africana e Educacdo Matematica para a
populacdo brasileira, pois essa exclusdo pode implicar em discussdo menos profunda em
relagdo a abrangéncia dessa tematica, afirmando que a Afroethomatematica estuda a historia
africana e as evidéncias matematicas encontradas nas diversas culturas africanas; além de
trabalhar com evidéncias de conhecimento matematico nos conhecimentos religiosos
africanos, nos mitos populares, nas construgdes, nas artes, nas dangas, nos jogos, na
astronomia e na matematica propriamente dita, realizada no continente africano, com extensédo
para as areas da didspora africana.

No Brasil esse campo de estudo emergiu da elaboracdo de préaticas pedagogicas do
Movimento Negro, na busca da melhoria do ensino e da aprendizagem da matematica nas
comunidades de remanescentes de quilombos e nas &reas urbanas cuja populacéo é majoritaria
de descendentes de africanos, denominadas populagdes negras.

A autora mencionada anteriormente afirma que a preocupagdo com 0 ensino e o
aprendizado da matematica em territérios de maioria afrodescendente € decorrente da
constatacdo das precariedades da educagdo, formal, matemética nesses locais, onde é
praticamente inexistente um ensino de qualidade nessa disciplina; além de observar
precariedade estrutural, caréncia de professores, e o préprio fato dos estudantes ndo se véem
representados nas aulas desse componente curricular. Em Silva (1999, p. 15-16) encontramos
que “curriculo é lugar, espaco, territorio. O curriculo é relagdo de poder. O curriculo é
trajetdria, viagem percurso. [...] O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade”.

Para Santos (2011), a maior gravidade dessa situacdo é que o fracasso escolar desses
estudantes nessa disciplina ndo é atribuido ao sistema de ensino, mas sim a eles mesmos,
ficando, sutilmente nas entrelinhas ideias sobre a inaptiddo para o aprendizado de matematica
desses estudantes.

[...] o conhecimento que constitui o curriculo esta inextricavel, central e
vitalmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos, na
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nossa identidade, na nossa subjetividade. Talvez possamos dizer que além de
questdo de conhecimento, o curriculo é também uma questdo de identidade.
(SILVA, 1999, p. 15-16).

Repensar o curriculo integrado com vistas ao aprofundamento tedrico-metodoldgico
no que se refere a educacdo para as relacdes étnico-raciais € compreender a construgdo da
subjetividade humana e possibilitar a inclusdo da cultura afro-brasileira e africana, é valorizar
a histdria e a cultura dos afro-brasileiros e africanos, é contribuir para a implementacdo da Leli
10.639/03.

Costa & Oliveira (2010) defendem que o ensino da matematica deve estar voltado para
uma melhor compreensao da realidade, dos fendbmenos sociais, do desenvolvimento da
cidadania, contribuindo para as transformacdes socio-histéricas. Sendo assim a disciplina de
Matemética nos permite reflexbes referentes a diversidade cultural e racial, e a
Etnomatematica pode contribuir significativamente com a divulgacdo e valorizacao social da
historia e cultura africana e afro-brasileira, se considerarmos a implementacdo da Lei
10.639/03 como uma medida importante que pode, além de modificar uma situacdo de
racismo institucional, levar os educandos a perceberem as dimensdes cultural, social e politica
da Matematica.

Entendemos que a Etnomatematica por ser um programa de pesquisa em historia e
filosofia da matematica, envolve em sua amplitude questdes étnico-raciais, podendo promover
a discusséo/reflexdo das potencialidades de implementagéo da Lei 10.639/03.

Para Oliveira (2011) a Pluralidade Cultural busca a valorizacdo e o respeito das
caracteristicas étnicas e culturais de grupos sociais diferentes, proporcionando ao discente a
possibilidade de realizar uma leitura ampla da diversidade brasileira. No contexto da
Educacdo Matematica, temos a possibilidade de pensar em trabalhar de forma interdisciplinar
utilizando a Etnomatematica.

Brasil (1997) ao abordar a Pluralidade Cultural afirma que a construcéo e a utilizacéo
do conhecimento matematico ndo sdo feitas apenas por matematicos, cientistas ou
engenheiros, mas, de formas diferenciadas, por todos 0s grupos socioculturais, que
desenvolvem e utilizam habilidades para contar, localizar, medir, desenhar, representar, jogar
e explicar, em fungdo de suas necessidades e interesses. Valorizar esse saber matematico,
intuitivo e cultural, aproximar o saber escolar do universo cultural em que o aluno esta
inserido, é de fundamental importancia para os processos de ensino e de aprendizagem. Por
outro lado, ao dar importancia a esse saber, a escola contribui para a superacao do preconceito
de que Matematica € um conhecimento produzido exclusivamente por determinados grupos
sociais ou sociedades mais desenvolvidas. Nesse trabalho, a Histdria da Matematica, bem
como os estudos da Etnomatematica, sdo importantes para explicitar a dinamica da producao
desse conhecimento, histérica e socialmente.

Frankenstein & Powell (1997) e Knijnik (1996) afirmam que a Etnomatematica
reconhece que todas as culturas produziram e produzem conhecimentos matematicos,
consideram relevante a insercdo desses conhecimentos no curriculo escolar para que possam
ser contemplados e compreendidos em sua diversidade, em conformidade com a visdo da
Pluralidade Cultural, apontada pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCN.

Brasil (1997) sugere que cada escola desenvolva projetos envolvendo questdes
relacionadas as: relagdes étnico-raciais, diversidade racial e pluralidade cultural, consideradas
de relevancia para a comunidade. Temas relacionados & educacdo e diversidade cultural, por
exemplo, sdo contextos privilegiados para o desenvolvimento de contetdos que estabelecem
uma relagdo histérico-cultural com o senso numérico, registros do processo primitivo de
contagem, medida, porcentagem e sistema monetario, legitimando as origens africanas do
conhecimento, ressaltando os valores civilizatorios afro-brasileiros. Assim como a ideia de
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simetria que esta relacionada a de harmonia e proporcdo, ainda em Brasil (1997), os objetivos
de trabalhos com este tema s&o identificar simetria em figuras planas, sensibilidade para
observar simetria na natureza, nas artes, nas edificacdes e transformacdo de uma figura no
plano por meio de reflexdes, translacdes e rotagdes, que podem merecer especial atencdo no
planejamento de Matematica, pois estdo presentes nas manifestacGes culturais africanas e
afro-brasileiras.

Merece destaque o trabalho de Claudia Zaslavsky. Seu livro, publicado em
1973, foi pioneiro por reconhecer que muito das praticas matematicas
encontradas na Africa tem caracteristicas préprias, é uma verdadeira

etnomatematica, embora o termo ndo tenha sido utilizado. (D’ AMBROSIO,
2005, p. 24).

Nesse sentido, a Ethomatematica para Oliveira (2011) pode potencializar e dinamizar
a implementacdo da Lei 10.639/03, pois para a autora a lei ndo deve ser vista como uma nova
disciplina ou metodologia a ser empregada, mas sim como uma possibilidade de novos
didlogos e novas posturas, a fim de proporcionar o surgimento de uma educacao
transformadora, em relacdo a discriminacao étnico-racial, em todas as disciplinas do curriculo
escolar. A mesma considera relevante a prioridade de aprofundamento dessa discussao, no
que se refere ao ensino da disciplina de Matematica.

Gerdes (2010) nos informa que em diversos ambientes culturais, em todos 0s
continentes, mulheres e homens decoram objetos, criam formas e padrdes, de modo artistico-
matematico. Esse tipo de conhecimento o0s docentes podem estar trabalhando e
compartilhando com os discentes durante aulas de matematica, valorizando os diversos
saberes matematicos culturais, relacionando a disciplina de matematica com o universo
cultural de matriz africana e afro-brasileira, contribuindo para uma educacdo matematica sem
qualquer discriminacdo étnico-racial.

O interesse pela Etnomatematica das culturas africanas tem crescido
enormemente. Deve-se destacar os trabalhos de Paulus Gerdes e seus
colaboradores em Mogambique, com um grande nimero de publicacBes em
portugués, sobretudo analisando cestaria, tecidos e jogos tradicionais na
Africa meridional. (D’AMBROSIO, 2005, p. 24).

Para o estabelecimento de novos dialogos e das rela¢fes étnico-raciais, o professor de
Matematica pode se apropriar das concepgdes da Etnomatematica e relacionar a Matematica
com outras disciplinas como: Historia, Artes, Filosofia, Religido, Literatura, Lingua
Portuguesa, Educacdo Fisica, Biologia, potencializando a imersdo da cultura africana e afro-
brasileira no espaco escolar, trabalhando a diversidade étnico-cultural. Desta forma o
professor estaria levando em consideragdo os processos historicos e socioculturais trabalhados
nessas ou em outras disciplinas, pois para Costa (2009) as ideias, conhecimentos e fazeres
relacionados a classificagdo, inferéncia, ordenacdo, explicacdo, modela¢do, contagem,
medicdo e localizagdo espacial e temporal, se originam, vivem e se renovam a partir das
necessidades que um grupo de pessoas sente em relacdo a sua sobrevivéncia e transcendéncia,
este fato sempre ocorre num contexto histdrico e cultural indissociavel da linguagem utilizada
pelo grupo, dos codigos de comportamento adotados, das préaticas sociais, dos valores, dos
mitos, dos ritos, dos conhecimentos modificados ou apreendidos por meio da dindmica
cultural do encontro, das relacfes de poder que se estabelecem entre 0 grupo e a natureza,
entre as pessoas do proprio grupo e entre 0 grupo e outros grupos, da arte e da religiosidade
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do proprio grupo, bem como de outros conhecimentos e manifestagdes culturais
compartilhados coletivamente.

O reconhecimento de praticas matematicas no cotidiano da Africa tem sido
objeto de importantes pesquisas. Um exemplo muito interessante € a
utilizacdo de instrumentos de percussdo, parte integrante das tradigdes
originarias da Africa. O ritmo que acompanha 0s instrumentos de percurssio
pode ser estudado como auxiliar na compreensdo de razoes.
(D’AMBROSIO, 2005, p. 24).

Nesse sentido compreendemos que a Etnomatematica nos aponta o caminho para as
relagBes que podem se estabelecer entre os valores civilizatorios afro-brasileiros, ludicidade,
memoria, ancestralidade, circularidade e oralidade, propostos por Trindade (2006), que
apresenta algumas propostas didatico-pedagdgicas em Matematica que podem ser trabalhadas
em sintonia com os eixos norteadores dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN, no que
se refere a valorizacdo da diversidade étnico-cultural, com a intencdo de propiciar aos
discentes a oportunidade de conhecerem, reconhecerem e ressaltarem os valores civilizatérios
afro-brasileiros interligando matematica, cultura, educacdo e sociedade.

Para Trigo (2013), apesar das recomendacbes de que os temas africanos e afro-
brasileiros perpassem todas as disciplinas, as proprias diretrizes da Lei 10.639/03 reconhecem
que as discussdes podem ser extremamente proficuas nas aulas de Histdria, Literatura e Artes.
A autora enfatiza que € necessario abordar a contribuicdo africana para formacdo da
identidade brasileira, para além do estabelecido nos curriculos tradicionais. Para ela, trata-se
de tirar o negro da posicao de vitima e situad-lo como sujeito histérico, capaz de resistir e de
impor a forca da sua cultura. Na literatura e nas artes, € fundamental ndo apenas mostrar como
os africanos e afrodescendentes foram representados pela cultura oficial, mas também destaca
sua importancia como produtores culturais, na musica, em circulos mais restritos & cultura
oficial houve a presenga negra.

Trigo (2013), diz que apesar da “aparente” dificuldade em abordar a tematica étnico
racial nas disciplinas de ciéncias e matematica, a autora acredita que o ensino dessas
disciplinas pode ajudar a desconstruir a ideia de que o africano pouco contribui para o
desenvolvimento do conhecimento cientifico. A Africa foi o berco da humanidade, e
consequentemente, do conhecimento humano. A autora afirma que, os povos africanos
criaram instrumentos, técnicas e sistemas de trabalho que contribuiram para o
desenvolvimento da producdo agricola e da exploracdo de minérios. Esses conhecimentos
foram disseminados por varias regies do mundo, no Brasil 0s negros escravizados
introduziram o uso da enxada na agricultura e da bateia na mineracdo do ouro. Além disso,
descobriu-se recentemente que alguns povos africanos, dentre eles os egipcios, dominaram a
metalurgia do ferro trés séculos antes dos europeus.

Ainda em Trigo (2013), encontramos que para implementacdo da Lei 10.639/03 no
curriculo escolar, para essa autora, a primeira coisa a fazer é comecar a orientar os educandos,
mostrando a eles por onde comecou a introducdo da cultura negra no Brasil, e por onde
comeca a nossa histdria. Para a autora, a mudanca na abordagem da temética afro-brasileira
exigird envolvimento e compromisso de toda comunidade escolar. A escola como um todo
deveréa pensar estratégias para que a questao racial deixe de ser mais um aspecto do curriculo,
tornando-se de fato um conhecimento real e transformador da sociedade.

20



2.5 Africa o Berco Antropolégico da Humanidade

Sabemos que a Africa é o bergo antropoldgico da humanidade, Eves (2004) nos
informa que os primeiros povos habitavam os espacos abertos das savanas da Africa, o sul da
Europa e da Asia, e a América Central. Esses povos eram ndmades, deslocavam-se a procura
de alimento e de acordo com as mudancas climaticas, habitaram a Terra no periodo
denominado de A Idade da Pedra, compreendido entre os anos de 5.000.000 a.c. até 3.000.000
a.c., quando o Australopithecus, um ancestral do homem, um quadripede que viveu na
Africa, produziu machados e facas de pedra. Posteriormente em 4.000.000 a.c. 0 Homo
erectus procurou abrigo em cavernas para se proteger das temperaturas das savanas.

Ainda em Eves (2004) periodo de 110.000 a.c. até aproximadamente 35.000 a.c. o
Homo neanderthalensis aquecia suas cavernas com fogo, cozia 0s animais que capturava nas
savanas e registrava suas cacadas em pinturas nas paredes das cavernas. No periodo de 30.000
a.c. 0 Homo sapiens migrou das cavernas para barracas moveis, que ele confeccionava com
peles de animais e cobria com madeira, que ele podia levar nas cagcadas. Esse novo homem,
esculpia estatuetas e icones religiosos em pedra.

Historicamente costumamos situar o fim da Idade da Pedra em 3.000.000 a.c., mas
quando os conquistadores chegaram ao sul da Africa entre os séculos XVI e XVII a maioria
dos povos que encontraram ainda viviam na ldade da Pedra. E algumas culturas persistiram
na ldade da Pedra em alguns lugares até o século XIX ou XX.

Segundo Eves (2004), no periodo da Idade da Pedra os avancos cientificos e culturais
registrados foram limitados devido ao fato de todas as pessoas serem cacadores némades.
Esse periodo foi dividido em trés periodos pelos historiadores: Paleolitico (ou Antiga Idade da
Pedra, de 5.000.000 a.c. até 10.000 a.c.), Mesolitico (ou Média Idade da Pedra, de 10.000 a.c.
até 7.000 a.c.) e Neolitico (ou Nova Idade da Pedra, de 7.000 a.c. até 3.000 a.c.). Ap0Os esses
trés periodos comecou o declinio da Idade da Pedra dando inicio as Idades do Bronze e do
Ferro, quando os povos cacadores comecaram a desenvolver a agricultura, a colheita de
frutas, a domesticagéo e criacdo de animais.

Os historiadores consideram o periodo Paleolitico como um periodo de transi¢do de
uma sociedade formada por pré-humanos para uma sociedade de cacadores humanos, assim
como periodo Neolitico é também considerado um periodo de transi¢cdo de uma sociedade de
cacadores para uma sociedade de agricultores. A sociedade da ldade da Pedra ndo possuia
equipamento para fundir metais, por isso ndo desenvolveram ferramentas metalicas, cidades,
ciéncia e nem a linguagem escrita.

Eves (2004) afirma que em 20.000 a.c. esses cagadores das savanas desenvolveram
uma cultura complexa criando ferramentas, linguagem, religido, arte, musica e comercio, mas
0S progressos na ciéncia e na Matematica encontraram obstaculos na estrutura social e
econdmica naquele periodo. O fato dos povos serem cagadores e ndo agricultores, eles se
deslocavam de acordo com as estacOes e transportavam ferramentas, vestimentas e artefatos
pessoais.

O pouco progresso cientifico da Idade da Pedra gerou atividades de escambo, onde era
necessario fazer os registros dessas cagadas e trocas, essas atividades necessitavam da ideia de
contagem. Alguns povos tinham calendarios pictograficos onde registravam suas historias por
décadas, estes sistemas de contagem primitivos evoluiram somente com o surgimento da
agricultura no altimo milénio da Idade da Pedra, no periodo Neolitico, pois a atividade
agricola precisava da aritmética, e a sociedade desse periodo deixou de ser coletora de frutas,
raizes e vegetais, para plantar e cultivar sementes, e colher as safras.

Os povos primitivos que eram cacadores e coletores, tornaram-se agricultores, eles ndo
desenvolveram tradigdes cientificas, mas ap6s 3.000 a.c. as comunidades formadas por
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agricultores, que povoavam as margens do rio Nilo na Africa, criaram culturas que
comecaram a desenvolver a ciéncia e a Matematica.

Para Eves (2004) a Matematica teve inicio na lIdade da Pedra, com os pré-humanos
que manifestaram senso numérico e reconhecimento de modelos muito limitados de relaces
numéricas e espaciais com animais, passaros, insetos, plantas, na cristalizacdo dos minerais,
nos fendbmenos da natureza, nas trajetorias dos planetas e cometas, considerando os esforgos
do homem primitivo para sistematizar conceitos de grandezas, formas e nimeros como as
manifestacBes mais antigas da Matematica, surgindo entdo o conceito de nimero e 0 processo
de contar.

Eves (2004) afirma que existem registros arqueolédgicos de que o homem em 50.000
a.Cc. era capaz de contar, e que esse processo de contagem ocorreu de maneira natural e
conjectural, surgindo até antes dos primeiros registros histéricos, o homem primitivo tinha
algum senso numerico, reconhecendo quando se colocava ou retirava (mais e menos) animais,
frutas, alimentos, ferramentas e objetos produzidos no periodo da Idade da Pedra.

De acordo com Eves (2004), a sociedade desse periodo ao evoluir tornou inevitavel os
processos de contagens simples, tornava-se necessario ao homem saber se a quantidade de
animais, alimentos ou objetos que ele possuia estavam diminuindo, esse desenvolvimento
hipotético encontra respaldo em relatérios de antropdlogos que estudaram 0S povos
primitivos, como exemplo temos o “osso de Ishango”, com mais de 8.000 anos de idade,
encontrado em Ishango, no Zaire, as margens do lago Edward, esse 0sso mostra nimeros
preservados por meio de entalhes nesse 0sso.

Boyer (1996) diz que a matematica originalmente surgiu como parte da vida cotidiana
do homem, para ele a persisténcia da raca humana provavelmente tem relacdo com o
desenvolvimento de conceitos matematicos. Ele acredita que a principio as no¢des primitivas
de numero, grandeza e forma podiam estar relacionadas com contrastes mais do que com
semelhancas, e dessa percepcdo dessas dessemelhancas em nimero e forma nasceram a
ciéncia e a matematica. O autor nos explica melhor essa percepcéo, ao afirmar que:

Essa percepcdo de uma propriedade abstrata que certos grupos tém em
comum e que nds chamamos numero, representa um grande passo no
caminho para matemética moderna. E improvéavel que isso tenha sido
descoberta de um individuo ou de uma tribo; é mais provavel que a
percepcdo gradual, desenvolvida tdo cedo no desenvolvimento cultural do
homem quanto o uso do fogo, talvez ha 300.000 anos. (BOYER, 1996, p. 1).

Ainda em Boyer (1996), encontramos que:

Para o periodo pré-histérico ndo ha documentos, portanto é impossivel
acompanhar a evolugdo matematica desde um desenho especifico até um
teorema familiar. Mas idéias sdo como sementes resistentes, e as vezes a
origem presumida de um conceito pode ser apenas a reapari¢cdo de uma idéia
muito mais antiga que ficara esquecida.

A preocupacgdo do homem pré-historico com configuracOes e relagdes pode
ter origem no seu sentido estético e no prazer que Ihe dava a beleza das
formas, motivos que muitas vezes propelem a matematica de hoje. [...]
Podemos fazer conjeturas sobre o que levou os homens da Idade da Pedra a
contar, medir e desenhar. Que 0s comegos da matematica sdo mais antigos
que as mais antigas civilizacdes é claro. Ir além e identificar categoricamente
uma origem determinada no espago e no tempo, no entanto, é confundir
conjetura com historia. E melhor suspender o julgamento nessa questao e ir
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adiante, no terreno mais firme da histéria da matemética encontrada em
documentos escritos que chegaram até nés. (BOYER, 1996, p. 5).

Para Boyer (1996), os milhares de anos que foram necessarios para que o homem
fizesse distingdo entre 0s conceitos abstratos e repetidas situagdes concretas mostram as
dificuldades que devem ter sido experimentadas, e estabelecer uma base, ainda que muito
primitiva, para a matematica. O autor acredita que afirmacdes sobre a origem da matematica,
sd0 necessariamente arriscadas, pois 0s primdrdios do assunto sdo mais antigos que arte de
escrever. Para informagdes sobre a pré-historia dependemos de interpretacbes baseadas nos
poucos artefatos que restaram, de evidéncias fornecidas pela antropologia e de extrapolacéo
retroativa, conjetural, a partir dos documentos e registros encontrados.

Giordani (2013), diz que os achados arqueol6gicos possuem devido a sua natureza
algo de objetivo e uma significacdo especial como indicadores e medidas de civilizagdo:
objetos de ferro e a tecnologia envolvida em sua fabricagdo, ceramicas com suas técnicas de
producdo e estilos, pecas de vidro, escrituras e estilos graficos, técnicas de navegacao, pesca e
tecelagem, produtos alimenticios e também estruturas geomorfoldgicas, hidraulicas e vegetais
ligados a evolucdo do clima e processos de datacdo contribuem para ampliacdo e
aprofundamento do conhecimento da histéria da Africa.

Em Mazrui e Wondji (2011) mostram que, em razdo do colonialismo, a contribuicdo
dos cientistas africanos ao conhecimento humano tem sido modesta desde 1935, mas os
autores afirmam que nao é cabivel medirmos a ciéncia somente pela atividade dos cientistas,
pois a histdria ndo € feita pelos historiadores, mas pela sociedade, para o autor, do mesmo
modo a elaboragdo cientifica ndo se deve unicamente aos cientistas, mas ao conjunto da
coletividade. Para podermos evidenciar os motivos pelos quais a sociedade africana tornou-se
um dos pilares da ciéncia e da tecnologia ocidentais, em virtude da colonizacdo, muito
embora o colonialismo tenha dificultado o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia na
Africa, essa mesma condicdo colonial foi elo de transmissdo para contribuicido material
africana no ambito cientifico e tecnolégico em escala ocidental.

Para Mazrui e Wondji (2011) existe na Africa uma forca maior que a experiéncia
colonial, essa forca € a cultura africana. Para esses autores, o estudo das tendéncias da ciéncia
e da tecnologia africana, reconhece a proeminéncia dos valores e tradicGes, referentes a
filosofia e a ciéncia africanas, considerando o conhecimento como um fendmeno empirico.
Empregando termos marxistas, a ciéncia e a filosofia africanas fazem parte da superestrutura,
cabendo a cultura o papel de base ou infraestrutura, pois ciéncia e filosofia transcendem
espaco geogréfico e o tempo historico, ndo estdo circunscritas aos limites geogréaficos da
Africa e tampouco se limitam ao periodo histérico iniciado em 1935, para compreendermos a
ciéncia e filosofia africanas, os seus pontos fortes e 0s seus limites, devemos reposiciona-las
em seu contexto social.

De acordo com Aranha e Martins (2009), para Marx, a sociedade estrutura-se em dois
niveis: primeiro nivel — denominado de infraestrutura constitui a base econémica, englobando
as relacbes do homem com a natureza no esforco de produzir a prdpria existéncia e as
relacdes dos individuos entre si; 0 segundo nivel — denominado de superestrutura é de carater
politico-ideoldgico. Em Aranha e Martins (2009) encontramos que, 0 Marxismos elaborado
por Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engel (1820-1895), surgiu na Alemanha no século
XIX.

Marx e Engels formularam suas teorias a partir da realidade social por eles observadas.
Para Marx é um equivoco analisar o ser humano desvinculado da sua realidade, que consiste
no conjunto das relagcdes sociais. Segundo as autoras, citadas anteriormente, para Marx a
matéria € um fator primario, a fonte da consciéncia é que é um fator secundario, pois a
consciéncia deriva da matéria, ou seja, a consciéncia é um reflexo da matéria.
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Para Aranha e Martins (2009) precisamos diferenciar o materialismo marxista que é
dialético do materialismo mecanicista, pois 0 materialismo mecanicista parte da constatacéo
de um mundo composto de particulas materiais que se combinam de forma inerte, enquanto
que no materialismo dialético os fenbmenos materiais sdo processos. Para as autoras, Marx
inverte o processo do senso comum que explica a historia pela acdo dos individuos, ao aplicar
os principios do materialismo dialético ao campo da historia, da anélise histérica feita por
Marx surgindo dessa forma o materialismo historico.

Para estudar a sociedade, segundo Marx, ndo se deve partir do que os individuos
dizem, imaginam ou pensam, e sim do modo pelo qual produzem os bens necessarios a sua
existéncia. Ao analisar as relacGes que tais individuos estabelecem com a natureza para
transforma-la por meio do trabalho e as relagdes entre eles, € que se descobre como produzem
sua vida e suas ideias.

De acordo com Aranha e Martins (2009), Marx chama de “praxis” a acdo humana
transformadora da realidade. Esse conceito ndo se identifica propriamente com a pratica, mas
significa a unido dialética da teoria e da pratica, a0 mesmo tempo que a consciéncia é
determinada pelo modo como é produzida a existéncia, também a acdo humana é projetada,
refletida, consciente e capaz de modificar a teoria. Uma categoria fundamental para entender a
dialética é a totalidade, pela qual o todo predomina sobre as partes que o constituem, as coisas
estdo em constante relagcdo reciproca, e nenhum fenbmeno da natureza ou do pensamento
pode ser compreendido isoladamente fora dos fendmenos que o rodeiam, os fatos ndo séo
atomos isolados, mas pertencem a um todo dialético e como tal fazem parte de uma estrutura.

Ainda em Aranha e Martins (2009) encontramos que:

A dialética é a estrutura contraditéria do real, que no seu movimento
constitutivo passa por trés fases: a tese, a antitese e a sintese. Ou seja,
explica-se 0 movimento da realidade pelo antagonismo entre 0 momento da
tese e da antitese, cuja contradicdo deve ser superada pela sintese.
(ARANHA; MARTINS, 2009, p.323).

Ainda em Aranha e Martins (2009) encontramos que, ao analisar o ser social Marx
desenvolve uma nova antropologia, segundo a qual ndo existe uma “natureza humana”
idéntica em todo tempo e lugar, se o existir decorre do agir, o individuo se forma a medida
qgue modifica a natureza pelo trabalho, e como o trabalho se fundamenta numa acéo coletiva,
entdo a condicdo humana depende de sua existéncia social. Marx explica esse processo,
através dos conceitos de relagdes de producdo, forcas produtivas e modo de produgéo.

Para Marx as relacbes de producdo revelam a forma pela qual os seres humanos
utilizam técnicas para se organizarem por meio da divisdo do trabalho social, partindo de suas
condi¢Bes naturais. As forcas produzidas é o conjunto formado pelo clima, agua, solo,
materias-primas, maquinas, méo de obra e instrumentos de trabalho, quando os instrumentos
de trabalho se modificam, a forga produtiva sofre alteragcbes que provocam mudangas nas
formas de relacionamento entre os individuos. E 0 modo de producéo € a maneira pela qual as
forcas produtivas se organizam em determinadas relagcdes de produgdo num dado momento
historico.

Para Aranha e Martins (2009), uma das consequéncias das modificacBes das forgas
produtivas séo as alteracdes das relacdes de producdo e 0 modo de producdo, por exemplo, o
modo de producdo escravista decorre do aumento da producdo além do necessario para
subsisténcia, exigindo o recurso de novas forcas de trabalho, transformando seres humanos
em escravos, exemplo da primeira forma de exploragédo humana.

Santos (2013), defende que para compreendermos o que se passou, devemos levar em
conta toda a complexidade da questdo racial, para essa autora o Brasil foi um pais que viveu
por mais de trezentos anos a experiéncia da escraviddo, na qual a participacdo dos africanos e
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seus descendentes na constitui¢do da sociedade brasileira se deu a partir dessa condicdo inicial
de escravo, para ela o processo de abolicdo da escravatura, pouco contribuiu para alterar a
condicdo de marginalidade social dos ex-escravos e seus descendentes.

Franca e Ferreira (2012), esclarecem que a luta no Quilombo dos Palmares pela
liberdade contra a opressdo, ganhou uma coloracdo marxista e o Quilombo dos Palmares
emergiu como um exemplo daquilo que move os humanos sobre a terra segundo os discipulos
de Karl Marx: a luta de classes. Para Aranha e Martins (2009), o resultado da contradicao
instaurada pelo regime escravista se expressa na luta de classes. A luta de classes acontece
quando as forgas produtivas se desenvolvem até certo ponto e atingem um estagio avancado,
essas forgas produtivas que entram dialeticamente em contradicdo com as antigas relacdes de
producdo, por se tornarem inadequadas, surge entdo a necessidade de uma nova divisdo de
trabalho.

2.6 As varias Africas

Pennaforte (2009) diz que, para falarmos da Africa (ver Figura — 4), devemos estar
cientes das divisbes as quais o continente africano é submetido, atentando para os critérios
que norteiam essas regionalizacfes para podermos compreender a realidade desse continente.

o =
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Figura 4: Mapa da Africa.

Fonte: http://www.baixarmapas.com.br/mapa-da-africa.

A primeira grande divisdo separa a Africa em duas: Africa do Norte (ou Africa
Mediterranea) e Africa Subsaariana (ver Figura — 5), tendo o Deserto do Saara como divisor
natural do continente, que fica dividido da seguinte maneira, a Africa Mediterranea é
composta pelos seguintes paises: Egito (africano), Libia, Marrocos, Tunisia, Argélia e Saara
Ocidental.
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Figura 5: Divisio da Africa.
Fonte: http://menrvatemplodosaber.blogspot.com.br/2014 01 01 archive.html

Enquanto que a Africa Subsaariana € constituida por: Guiné-Bissau (antiga Guiné
Portuguesa), Guiné, Serra Leoa, Costa do Marfim, Libéria, Gambi, Senegal, Mauritania, Mali,
Cabo Verde, Burkina Fasso, Gana, Togo, Benin, Nigéria, Niger, Chade, Suddo, Republica
Centro-Africana, Camarfes, Congo, Gabdo, Guiné Equatorial, S&o Tomé e Principe, Angola,
Republica Democrética do Congo, Uganda, Quénia, Etiopia, Djibuti, Eritreia, Ruanda
Burandi, Quénia, Somalia, Tanzania, Comores, Madagascar, Mauricio, Malavi, Zambia,
Zimbabue, Mogambique, Botsuana, Namibia, Suazilandia, Lesoto e Africa do Sul.

Pennaforte (2009), explica que:

Ao norte do deserto localizam-se os paises banhados pelo mar Mediterraneo
(por isso a regido ¢ denominada Africa Mediterranea). Formando um “arco”
que vai do Atlantico até o mar Vermelho, a Africa Mediterranea abrange
Saara Ocidental, Marrocos, Argélia, Tunisia, Libia e Egito. Os diversos
paises que estdo ao sul do Saara compreendem a porcdo subsaariana.
(PENNAFORTE, 2009, p.9).

Ainda em Pennaforte (2009) encontramos que, € comum associarem a Africa
Mediterranea a “Africa Branca” e a Africa Subsaariana a “Africa Negra”, expressdes
utilizadas no século XIX, que para o autor estdo impregnadas de concepgdes racistas, que
podem nos dar a impressao errdnea de que o conjunto dessas sociedades seja homogéneo, que
€ uma impressdo equivocada.

Pennaforte (2009) informa que, se considerarmos as caracteristicas naturais,
econémicas e sociais do continente africano, a Africa pode ser dividida em cinco regides:
Regifo Norte, Regido Oeste, Regido Central, Regido Austral e Regido do Chifre da Africa
(ver Figura— 6).
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Figura 6: Divisdo da Africa em 5 Regides.
Fonte: Penaforte (2009, p.9

Sendo a Regido Norte composta por: Saara Ocidental, Marrocos, Argélia, Tunisia,
Libia e Egito (africano).

A Regido Oeste formada por: Cabo Verde, Senegal, Gdmbia, Guiné-Bissau (antiga
Guiné Portuguesa), Guiné. Serra Leoa, Libéria, Costa do Marfim, Gana, Togo, Benin,
Nigéria, Camardes, Burkina Fasso, Mauritania, Mali, Niger, Chade e Sudéo.

A Regido Central constituida por: Republica Centro-Africana, Gabdo, Congo e
Republica Democratica do Congo.

A Regido Austral formada por: Comores, Mauricio, Madagascar, Africa do Sul,
Lesoto, Suazilandia, Namibia, Angola, Botsuana, Zimbabue, Z&mbia, Mogambique, Malavi,
Tanzania, Ruanda Burandi, Uganda e Quénia.

E a Regido do Chifre da Africa por: Eritreia, Djibuti, Etidpia e Somalia.

Para Pennaforte (2009), a Regido da Africa Austral é a que apresenta melhor condicio
econdmica. Na Regido Norte o aspecto marcante é a concentracdo populacional na borda
litordnea do Mediterraneo. A Regido Oeste possui riqueza mineral, nela se encontram minas
de diamante, ferro, petroleo, fosfato e cobre, é também marcada por conflitos civis. Na Regido
Central existem florestas semelhantes a Amazonia, o que dificulta o desenvolvimento da
agricultura, essa regido também é marcada pelas guerras civis devido os recursos minerais, as
jazidas de diamantes. E finalmente a Regido do Chifre da Africa, onde predomina o clima
desértico, uma regido assolada pelo flagelo da fome, pela seca e pela guerra. Nesta regido a
Organizacdo das Nagfes Unidas — ONU € solicitada constantemente para minimizar o
sofrimento da populacéo.
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3 CAMINHOS METODOLOGICOS

Em nossa pesquisa procuramos analisar a aplicagdo dos contetidos de matematica na
préatica pedagogica dos professores de Matematica da escola do Curiau e dos trabalhadores
que produzem farinha e que sdo moradores da comunidade.

Nesta pesquisa utilizamos uma abordagem qualitativa, que de acordo com Oliveira
(2008), é um processo de reflexdo e analise da realidade através da utilizacdo de métodos e
técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo, em seu contexto, apresentada de
forma descritiva.

Para autora a abordagem qualitativa se preocupa com uma Vvisdo sistémica do objeto
de estudo, tentando explicar a totalidade da realidade, através do estudo da complexidade dos
problemas sociopoliticos, econdmicos, culturais e educacionais, segundo as peculiaridades do
objeto de estudo.

Marcondes (2010) nos explica que a pesquisa qualitativa tem origens na Antropologia
e na Sociologia e seu objeto de investigacao € a vida dos povos, suas praticas culturais, seus
valores, suas crencgas, seus interesses, etc... cabendo ao pesquisador descrever essa realidade,
para depois analisa-la, interpreta-la e explicar seu significado através de um método de
reconstrucdo do significado dos elementos dessa cultura a ser examinada.

Do ponto de vista metodologico, o pesquisador precisa ter uma participacdo ativa
nessa realidade cultural para apreender esse significado em seu sentido mais completo, que na
maioria da vezes, ndo € explicito, uma participacdo orientada por seus objetivos tedricos e
metodoldgicos, que orientam seus registros e tornam sua visdo seletiva, e por este motivo a
nocdo do contexto é importante para pesquisa qualitativa, pois é necessario considerar 0s
individuos em seus contextos tipicos, levando-se em conta que o significado cultural nem
sempre é explicito e manifesto, mas pode ser latente ou implicito em seus pressupostos ndo
revelados de imediato, deixando que o significado possa emergir do proprio processo de
pesquisa.

O trabalho inicial de observacéo foi realizado durante o periodo de novembro de 2012
a maio de 2014. Esse momento permitiu uma melhor percepcdo dos fatos observados,
aproximando os pesquisadores dos sujeitos pesquisados e proporcionou Varias descobertas
significativas que nos levaram ao alcance dos objetivos desejados neste estudo, tendo em vista
que uma pesquisa qualitativa se caracteriza pela tentativa de se explicar em profundidade o
significado e as caracteristicas do resultado das informagdes obtidas, pois uma abordagem
qualitativa facilita descrever determinados processos sociais, compreender grupos sociais e
interpretar particularidades dos comportamentos ou atitudes dos individuos.

Gomes (2011), diz que a analise e a interpretacdo dos fatos em uma pesquisa
gualitativa ndo tem a finalidade de contar opinides ou descrever pessoas, seu foco principal é
explorar um conjunto de opinides e representacfes sociais sobre o0 tema que se pretende
investigar. Para esse autor, esse tipo de estudo ndo precisa abranger a totalidade das falas e
expressdes dos interlocutores, porque em geral, a dimensdo sociocultural das opinides e
representacfes de um grupo que tem as mesmas caracteristicas costumam ter muitos pontos
em comum ao mesmo tempo que apresentam singularidades préprias da biografia de cada
interlocutor.

Quando falamos de andlise e interpretacdo de informacbes geradas no campo da
pesquisa qualitativa, estamos falando de um momento em que o pesquisador precisa finalizar
0 seu trabalho, ancorando-se em todo o material coletado, articulando esse material aos
propositos da pesquisa e a sua fundamentacéo tedrica.

A opcao por uma abordagem qualitativa teve como fundamento a percepcdo de que
existe uma relagdo entre a realidade e o sujeito, assim como também existe uma relacéo entre
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a objetividade e a subjetividade. Entdo buscamos na pesquisa etnografica, as bases para
fundamentarmos este estudo, pois de acordo com Oliveira (2008), a pesquisa etnogréfica
busca compreender 0 homem e seu contexto sociocultural.

Chizzotti (2010), explica que o termo etnografia, deriva etimologicamente do grego,
de “graphein” — descrever e ethnos — estrangeiro, barbaro, depois esse termo foi utilizado para
descrever um grupo cultural. Para ele a etnografia foi apropriada como uma antropologia
descritiva dos modos de vida da humanidade, e introduzida como um modo de descrigdo
social cientifica de uma pessoa ou da configuracdo cultural de uma populagéo, passando a ser
utilizada para descrever a cultura de grupos primitivos especificos com a finalidade de
reconstruir cendrios ou grupos sociais, descrevendo pequenas comunidades, recriando para o
leitor crencas, artefatos, conhecimentos populares, comportamentos, enfim, a descricdo e a
analise da cultura de grupos sociais.

Para Chizzotti (2010), o pressuposto fundamental da etnografia é a interacdo direta
com as pessoas na sua vida cotidiana, auxiliando a compreensao de suas concepcdes, praticas,
motivacdes, comportamentos, procedimentos e os significados que atribuem a essa praticas.

E se tratando de pesquisa qualitativa na &rea educacional, para Oliveira (2008), o foco
da pesquisa etnogréafica esta relacionado ao processo educacional, 0 que necessariamente nao
implica em fazer etnografia de grupos sociais, mas adaptar a etnografia a educacdo. Neste
caso, para a autora as técnicas para pesquisa de campo devem ser adequadas ao objeto de
estudo, atraves do uso de questionarios, entrevistas e observacao participante.

Para Marcondes (2010), como o proprio pesquisador ira selecionar e interpretar o
conjunto de fendmenos que presenciou em sua atividade de campo, ele deverd fazer um
registro detalhado do que observou para sua analise posterior, essas anotacdes detalhadas véo
constituir o diario de campo, que além da descricdo minuciosa do que se observa, as proprias
indagacdes e questionamentos do pesquisador devem fazer parte desse diario.

A observacdo requereu dos pesquisadores registros em diarios de campo, que nos
permitiram registrar o cotidiano dos fatos para compreender a totalidade da situacdo
observada, como a manifestacdo do comportamento, as mudancas decorrentes da didatica
aplicada, dentre outras. Assim, foram registradas as observacdes feitas a cada visita de campo
que realizamos na escola e na comunidade do Curidu.

Alem desses critérios de coleta de dados, fizemos uso de recursos &udio-visuais
através de camera fotogréafica, instrumento Gtil para o registro que foi realizado de forma
espontanea, mas de grande relevancia para a melhor assimilagéo e analise dos dados coletados
durante a pesquisa.

Ludke e André (1986) enfatizam a importancia da entrevista nos procedimentos
metodoldgicos nas pesquisas qualitativas, sugerindo que:

Em lugar dos questionarios aplicados a grandes amostras, ou dos
coeficientes de correlacéo, tipicos das analises experimentais, sdo utilizadas
mais frequentemente neste novo tipo de estudo a observagédo participante,
que cola o pesquisador & realidade estudada; a entrevista, que permite um
maior aprofundamento das informagdes obtidas[...]. (LUDKE; ANDRE,
1986, p.09).

Marconi e Lakatos (1982) consideram que a entrevista semiestruturada parte de um
roteiro pré-estabelecido, mas na sua aplicacdo, 0 entrevistador pode acrescentar novas
perguntas, conforme o teor da narrativa do entrevistado.

Para Minayo (2003), durante a entrevista o pesquisador obtém pelas falas dos
entrevistados, dados objetivos e subjetivos. Conforme a intencionalidade do pesquisador,
essas entrevistas podem ser utilizadas em pesquisas qualitativas na educacdo, tal como na
pesquisa etnogréafica que faz uso de técnicas etnograficas, entre as quais a entrevista, que tem
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como principio a interacdo constante entre o pesquisador e objeto pesquisado sendo uma de
suas caracteristicas a énfase no processo e ndo nos resultados finais.

Neste estudo, ndo fizemos uso de questionarios, por entender que O universo
pesquisado seria insuficiente para obtermos dados adequados para este tipo de coleta, por este
motivo fizemos uso da entrevista semiestruturada que € um importante recurso para coleta de
dados. Apds ficarmos mais familiarizados com os sujeitos pesquisados, pudemos realizar as
entrevistas, no periodo de 09 de janeiro de 2013 a 24 de marco de 2014.
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4 A ESCOLA DA COMUNIDADE QUILOMBOLA DO CURIAU

A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual em Macapa-AP, localizada na
comunidade do Curiad. A escola foi fundada no ano de 1943, mas a mudanca para o prédio
onde funciona atualmente se deu no ano de 1992.

A Escola Estadual José Bonifacio oficialmente teve seu decreto de fundacéo em 2001,
mas apresenta um historico atuante desde a década de quarenta. Em Amapa (2001)
encontramos que, o Decreto n° 0197, de 23 de janeiro de 2001, publicado no Diério Oficial do
Estado do Amapa no dia 24 de janeiro de 2001, tornou oficial a criacdo e a denominacdo da
Escola Estadual José Bonifacio, no Municipio de Macapa.

A escola atualmente oferece ensino fundamental do 1° ao 9° ano, pelo periodo da
manha no horario de 07:30h as 12:00h e no periodo da tarde no horario de 13:30h as 18:00h.
Também possui uma turma da 3?2 Etapa da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA no horario
de 13:30h as 18:00h.

A escola possui (ver Figuras — 7 e 8):

- 01 Diretoria;

- 01 Secretaria;

- 01 Sala dos Professores;

- 03 Banheiros (sendo 01 banheiro masculino, 01 banheiro feminino e 01 banheiro
para professores e funcionarios);

- 01 Quadra de esportes;

- 01 Cozinha;

- 01 Area coberta (local onde é servida a merenda escolar);

- 01 Pétio;

- 09 Salas de aula;

- 01 Sala de reforco escolar;

- 01 Sala de acompanhamento pedagogico;

- 01 Sala da TV Escola;

- 01 Sala de leitura;

- 01 Sala de recreacdo e jogos;

- 01 Laboratdrio de informatica;

- 01 Biblioteca.
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Figura 7: a) Fachada da escola, b) Corredores e c) Biblioteca.
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores.
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Figura 8: a) Area onde é servida a merenda, b) Cozinhal e ¢) Sala de Acompanhamento
Pedagadgico.
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores.

A escola atende um total de 275 alunos que moram na comunidade ou no entorno da
mesma. Quando os alunos concluem o ensino fundamental, eles sdo matriculados nas escolas
do centro da cidade. A escola conta com recursos oriundos do governo estadual que ajuda os
estudantes, disponibilizando o transporte escolar fluvial e terrestre (barco e 0Onibus)
gratuitamente para todos os alunos matriculados na escola, de acordo com a relacdo
encaminhada pela diretora da escola a Secretaria de Educagéo Estadual.

Os professores e funcionarios da escola que moram na prépria comunidade séo
denominados de “filhos da comunidade” e os demais professores € os outros funcionarios
moram em bairros bem proximos ao Curiall como: Jardins, Jardim Felicidade, Acali, Infraero |
e 11, Brasil Novo, Boné Azul, Pedrinhas, Goiabal e Renascer.

Videira (2013), afirma que a educacdo é um direito do cidaddo, e que a educacao
quilombola também é um direito, mas precisa de experiéncias adequadas as necessidades
especificas da comunidade, no que diz respeito a0 modo de viver dos moradores e suas
praticas culturais, o que faz com que a educacdo quilombola seja um desafio.

Para a autora a escola da comunidade do Curial possui um projeto pedagdgico
inovador, criado por ela, por um grupo de professores e gestores da escola que se reuniram,
analisaram, experimentaram, ousaram e refletiram sobre o fazer educativo apropriado para
escola desta comunidade, que incorpora a historia do Curial e a leva para a sala de aula, como
forma de um processo educacional pensado e executado para os alunos que fazem parte desta
comunidade, para esta autora o trabalho realizado nesta escola tem sido significativo e
marcante na vida dos alunos e moradores.

Durante a pesquisa foi observado que os docentes contextualizam suas aulas com as
atividades do dia a dia dos moradores da comunidade. Esses moradores, que sdo pais de
alunos da escola, contribuem com a merenda escolar fazendo doa¢6es de alimentos cultivados
nas proprias propriedades. Esses pais agricultores doam frutas, verduras, hortalicas, temperos
e animais de pequeno porte para ajudar no preparo das refei¢fes diarias que seus filhos fazem
na escola.

Os conteudos das aulas (ver Figuras — 9, 10 e 11) estdo fundamentados na Lei
10.639/03, que altera a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacdo nacional, determinando que no curriculo oficial da rede de ensino sera
obrigatdria a inclusdo dos conteidos programaticos referentes ao estudo da tematica "Historia
e Cultura Afro-Brasileira™”, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social,
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econbmica e politica, pertinentes a Historia do Brasil, que serdo ministrados no ambito de
todo curriculo escolar.

IGUALOADE

Figura 9: a), b) e ¢) Producdes dos alunos em sala de aula.
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores.

Figura 10: a) e b) Cartazes expostos nos corredores da escola.
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores.

Figura 11: a) Biblioteca, b) Mural de uma sala de aula e ¢) Quadra de Esportes.
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores.

A escola desenvolve diversos projetos que procuram envolver os alunos e propiciar
que eles permanecam mais tempo na escola, entre esses projetos destacamos 0s principais que
sdo: 0 Programa Mais Educacéo, Reforco Escolar, Saberes Orais, Musica e Percussao, Aulas
de Francés, Projeto de Artes, Trancas de Cabelo e o Projeto Curial Mostra a Tua Cara.
Todos esses projetos tém como eixo central o resgate da cultura dos valores afrodescendentes,
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a valorizacdo do negro e integracdo da cultura Africana no cotidiano da comunidade e da
escola.

Na escola encontramos outros projetos interessantes ¢ premiados. Um destes ¢
desenvolvido pela professora Vanda, chamado Mala Magica. A educadora, usando do teatro,
desenhos, fantoches, contacdo de historias, literatura e outros recursos, interage com as
criancas e trata de valores educacionais importantes, havendo um destaque e valorizagdo
maior sempre para a cultura afro-brasileira. Esse projeto iniciou ha 3 anos quando a
professora visitava as turmas com uma mala recheada de surpresas e, a partir do que retirava
dessa mala, construia com os alunos uma historia durante os processos de ensino e de
aprendizagem, uma interessante constru¢do do conhecimento de forma ludica. H4 bastante
receptividade e a professora recebe agora as turmas em uma sala cheia de recursos
pedagogicos, tudo que tem na mala é utilizado em um determinado momento.

Na escola do Curidu também encontramos a primeira orquestra quilombola do pais,
que entra para o RankBrasil, formada por 45 alunos, o grupo musical se apresentou pela
primeira vez em 25 de outubro de 2012, na prépria Escola Estadual José Bonifacio, com a
participacdo da banda do Corpo de Bombeiros, além de apresentacdes de ladainha (forma
poética) e marabaixo (danca tipica do Estado).

Composta por 45 alunos a orquestra da escola, mas no total sdo 100 pessoas que estéo
inseridas neste projeto, que prevé a iniciacdo musical com instrumentos de sopro, madeira, de
corda e percussao erudita, sem perder a cultura regional. A proposta da orquestra é 0 ensino
da masica como ferramenta de inclusdo social, disponibilizando as pessoas que residem no
quilombo e também em comunidades vizinhas o acesso a educagdo e a cultura, além da
possibilidade de insercdo no mercado de trabalho.

A Escola Estadual José Bonifécio, busca valorizar a cultura afrodescendente, com
projetos que valorizam o batuque, outra manifestacdo de resgate dos costumes locais. Os
alunos sabem dancar carimb6, batucar, cantar as cantigas dos santos. Contando com a
disponibilidade dos professores, a direcdo da escola decidiu incluir aulas de francés na grade
escolar do 1°ao 9° ano do ensino fundamental. “O francés € por causa da nossa fronteira com
a Guiana Francesa. Isso vai ajudar muito as criancgas no mercado de trabalho”, nos explicou a
professora Claudeci Ferreira da Silva Rodrigues.

O Projeto Curiau Mostra Tua Cara tem sua concepc¢do fundamentada nas diretrizes
norteadoras da Lei 10.639/03, realizado desde 0 ano de 2003 pela professora de Artes, Irene
Bonfim, é um trabalho de valorizacdo das raizes, da histéria e da cultura da comunidade do
Curiau,

De acordo com Videira (2013), as diretrizes do Projeto séo:

- Evidenciar a pratica da implementacdo da Lei 10.639/03;

- Voltar alguns contetdos para a realidade vivida e experienciada pelos criauenses e
educandos no ambiente escolar;

- E dar visibilidade a historia e a cultura do quilombo do Curiad.

Ao final do ano de 2009 o Projeto Curial Mostra Tua Cara, foi premiado em um
concurso promovido pelo Ministério da Cultura na area de Culturas Populares, a Escola
Estadual José Bonifacio recebeu um prémio no valor de dez mil reais, para serem investidos
em atividades do projeto.

4.1 As Aulas de Matematica na Escola do Curiau

Brasil (1997), quando se refere as acbes educativas de combate ao racismo e
discriminagdes, diz que os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educacdo Basica, nos
niveis de Educacéao Infantil, Educacdo Fundamental, Educacdo Média, Educacao de Jovens e
Adultos e Educacdo Superior precisam incluir nos contetdos de disciplinas e em atividades
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curriculares “conhecimentos de matriz africana e/ou que dizem respeito a populacao negra”
(BRASIL, 1997, p. 24). Por exemplo: em Matemaética, contribuicbes de raiz africana,
identificadas e descritas pela Ethomatematica.

Para Costa (2009) as ideias, conhecimentos e fazeres relacionados a classificagéo,
inferéncia, ordenacdo, explicagdo, modelacdo, contagem, medicdo e localizacdo espacial e
temporal, se originam, vivem e se renovam a partir das necessidades que um grupo de pessoas
sente em relacdo a sua sobrevivéncia e transcendéncia, este fato sempre ocorre num contexto
historico e cultural indissociavel da linguagem utilizada pelo grupo, dos cddigos de
comportamento adotados, das praticas sociais, dos valores, dos mitos, dos ritos, dos
conhecimentos modificados ou apreendidos por meio da dindmica cultural do encontro, das
relacGes de poder que se estabelecem entre 0 grupo e a natureza, entre as pessoas do préprio
grupo, entre 0 grupo e outros grupos, a partir da arte e da religiosidade do proprio grupo, bem
como de outros conhecimentos e manifestacdes culturais compartilhados coletivamente.

Trindade (2006), nos apresenta algumas propostas didatico-pedagdgicas em
Matematica que podem ser trabalhadas em sintonia com os eixos norteadores dos PCN, no
que se refere a valorizagdo da diversidade étnico-cultural, com a intencdo de propiciar aos
discentes a oportunidade de conhecerem, reconhecerem e ressaltarem os valores civilizatorios
afro-brasileiros interligando matematica, cultura, educacéo e sociedade.

De acordo com o recomendado em Brasil (1997), na escola do Curial, durante o
planejamento das aulas de Matematica, os professores relacionam os conteddos com as
manifestacdes culturais africanas e afro-brasileiras (ver Figuras — 12, 13 e 14). Como, por
exemplo, nas aulas do 5° ano do Ensino Fundamental, ao trabalhar os contetdos de
matematica em sala de aula, as professoras utilizam informacdes de paises africanos, como
populacdo, extensdo territorial, densidade demogréfica, bandeiras, e etc. Esses dados sdo
pesquisados em livros e atlas, disponiveis na biblioteca da escola.

Figura 12: a) Turma C do 5°ano do E. F. e b) Turma B do 5°ano do E. F.
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores.
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Figura 13: a) e b) TurmaAdo5°anodo E. F.
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores.

Figura 14: a) Professor de Matematica e alunas do 9° ano do E. F. e b) Acervo da biblioteca.
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores.

Com os alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, ao desenvolver os conteudos, o
professor de matematica utiliza valores e nimeros da propria comunidade, como a quantidade
de farinha produzida e comercializada no mercado e nas feiras do centro da cidade, os custos
dessa producdo e o lucro obtido na venda. Esse processo é estendido para a producédo e venda
do tucupi, para a colheita e venda do agai, e de outras frutas como acerola, abacaxi, laranja,
limdo, manga, melancia, maracuja, muruci e tapereba. Entre as hortalicas, os moradores que
sdo agricultores, da comunidade do Curiad, plantam e comercializam alface, repolho,
cebolinha, cheiro verde, quiabo, e a propria mandioca que é a raiz de onde eles extraem 0
tucupi e a farinha d’agua. Os custos com a plantagdo e o lucro obtido nas vendas dessas
hortalicas também sdo utilizados como exemplos durante as aulas de matematica.
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5 OFICINA REALIZADA NA ESCOLA DO CURIAU

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, foi realizada uma oficina na escola da
comunidade do Curiau. Participaram da oficina os alunos do 4° Ano do Ensino Fundamental e
a Professora Dalva Alice de Souza Moreira.

A realizacdo dessa oficina, na turma do 4° ano, na Escola Estadual José Bonifacio,
contribui ainda mais para o contato diario com os moradores da comunidade do Curial
(Afrodescendentes remanescentes do antigo Quilombo Afro-brasileiro), funcionarios,
docentes e discentes dessa instituicdo de ensino, possibilitando a oportunidade de observar e
participar de uma pratica pedagogica em sala de aula em outro contexto escolar, totalmente
diferente do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amapa - IFAP.

Durante a oficina foi possivel vivenciarmos ainda mais o dia a dia dos moradores e
trabalhadores da comunidade, dos funcionarios, alunos e professores da escola, conhecer
melhor a metodologia de ensino utilizada pelos professores e o relacionamento com os alunos.

A observacao e a regéncia das aulas ministradas para os alunos do ensino fundamental,
num total de 80 horas/aulas, foram realizadas no periodo de 17 de fevereiro a 31 de marco de
2014,

A realizacdo dessa oficina em dois momentos: o primeiro momento foi de observacgéo
durante o qual assistimos aulas das turmas dos 4°, 5° e 9° ano do Ensino Fundamental, e
ficamos sabendo mais sobre o funcionamento administrativo e pedagdgico da escola.

O segundo momento de pratica, foi quando realizamos a oficina utilizando o jogo
Mancala. A professora Dalva assistiu e participou ativamente da oficina e ao final da mesma,
ela fez uma analise critica do jogo, pois ela tinha conhecimento sobre a realizacdo desta
pesquisa e do projeto de dissertagdo intitulado “Ensino e aprendizagem de Matematica na
Escola da Comunidade Quilombola do Curiat”.

5.1 Objetivos da Oficina

Geral
- Realizar uma atividade de matematica na escola do Curidu, de acordo com as
diretrizes da Lei 10.639/03.

Especificos

- Conhecer ainda mais a instituicdo de ensino onde a oficina foi realizada;

- Vivenciar um contato mais direto com os professores, alunos e funcionarios da
escola.

- Realizar uma oficina com os alunos, utilizando o jogo africano Mancala;

- Observar e descrever o que ocorreu durante a realizagdo da oficina com os alunos.

5.2 A Turma do 4° ano do Ensino Fundamental

A realizacdo da oficina, com o jogo africano Mancala, desenvolvida pelos
pesquisadores e aplicada na turma Profé. Dalva Alice de Souza Moreira, professora do 4° ano
(ver Figura —15).
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Figura 15: a), b) e ¢) Professora e alunos do 4°ano do E. F.
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores

A turma do 4° ano é composta por 17 alunos, sendo 9 do sexo feminino e 8 do sexo
masculino.

A Prof? Dalva, nos explicou que no inicio do ano letivo a turma tinha 15 alunos, pois
a diretora da escola tenta realmente fazer um trabalho diferenciado com turmas de apenas 15
alunos, mas alguns pais procuram o Ministério Publico solicitando vagas para seus filhos
estudarem. E de acordo com relato da professora, quando o Ministério Pablico aciona a
Secretaria de Educacéo e esta verifica no sistema a disponibilidade de vagas, a escola onde
sempre aparece ter vagas disponiveis é a Escola de Estadual José Bonifacio. Entdo, por este
motivo é que trés turmas da escola que iniciaram o ano letivo com 15 alunos agora estdo com
17, 23 e 29 alunos.

5.3 O Jogo Mancala

Em Mendes (2009, p. 25-115), encontramos que 0 uso de materiais concretos e jogos
no ensino da matematica é uma alternativa didatica que contribui para que o professor realize
intervencdes na sala de aula, usando durante as atividades realizadas em sala de aula, de
maneira individual ou em grupos, tornando o aluno um agente ativo na construcdo do seu
préprio conhecimento.

As orientacOes propostas nos Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio -
PCNEM, em relagcdo aos jogos (1999, p.141) diz que os mesmos sdo elementos muito
valiosos no processo de apropriacdo do conhecimento, e que devem ser utilizados nas
disciplinas de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, pois oferecem estimulo e
ambiente propicios que favorecem o0 desenvolvimento espontdneo e criativo dos alunos,
permitem ao professor ampliar seu conhecimento de técnicas ativas de ensino, estimulam nos
alunos a capacidade de relacionar-se com os conteudos escolares de forma ludica, prazerosa e
participativa, levando a uma maior apropria¢do dos conhecimentos envolvidos.

Souza (2003) diz que o jogo de forma geral, possui um desafio a ser vencido, regras a
serem seguidas, jogadores que Ihe ddo vida e incerteza quanto ao resultado, 0 que € 0 motivo
para se continuar jogando. Brougere (1998, p. 122) afirma que os jogos quando utilizados
durante a aula com o objetivo de proporcionar o “agir, aprender, educar-se sem o saber
através de exercicios que recreiam”, sdo chamados de jogos educativos. Esse tipo de jogo
pode proporcionar a construgdo, o desenvolvimento ou a retengdo de um conteudo, pois todo
jogo possui um problema ou um desafio, e o grande objetivo é levar o jogador a encontrar
formas para soluciona-lo, por meio de diferentes possibilidades de jogadas e eliminando
aquelas que prejudicam o alcance do resultado.
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Para Muniz (1999), a analise das jogadas favorece a compreensao do erro e a viabiliza
a busca do acerto. Cada jogada suscita a troca de opiniGes, ou melhor, em cada jogada, as
capacidades cognitivas sdo mobilizadas e o jogador exple tanto seus conhecimentos
adquiridos quanto sua capacidade de criar novas estratégias. Pode-se dizer, entdo, que o jogo
proporciona um trabalho intelectualmente ativo, além da socializacdo, da solidariedade e da
afetividade.

Para Santos (2008), o jogo africano Mancala vem de longa data, cerca de 7.000 anos,
sua origem encontra-se no continente africano, mais precisamente no Egito. Seus tabuleiros
mais antigos foram encontrados em escavacgdes da cidade siria de Aleppo, no templo Karnak
(Egito) e no Theseum (Atenas). Do vale do Nilo, espalhou-se por toda a Africa e todo o
oriente. Atualmente € jogado em todos os continentes e difundido através de seus
apreciadores e de educadores, em escolas e universidades.

Em Zaslasky (2000), nos informa que “Mancala” é uma palavra arabe que significa
“transferir”. Esse jogo foi mundialmente difundido pelos negros africanos escravizados e
existem mais de 300 maneiras de se jogar, e a as regra do jogo variam conforme a regido onde
sdo jogados. Segundo Rippol [s/d] a palavra Mancala também é usada para indicar 0s jogos
gue tém as seguintes caracteristicas: jogado em dupla, cada jogador possui uma série de
buracos em linha por onde sdo distribuidas as sementes, e ndo se diz mover as sementes e sim
semed-las.

Para Régo (2000), esse jogo possibilita o planejamento de acGes, sequenciamento,
manipulacdo de quantidades, acdo exploratoria, desenvolve o raciocinio l6gico e também
possibilita trabalhar com as operacGes de adicdo e subtracdo. Pode ser utilizado desde a
educacdo infantil até o ensino superior.

Em Lima, Gneka e Lemos (2005) encontramos que a Mancala é um jogo de estratégia
relacionado a semeadura. Tem origem na palavra arabe nagaala que significa “mover”.
Simula o ato de semear, a germinacdo das sementes na terra, o desenvolvimento e a colheita.
Segundo os autores 0 movimento das sementes pelo tabuleiro era associado ao movimento
celeste das estrelas, e o préprio tabuleiro simbolizava o Arco Sagrado.

Em seus primdrdios, a Mancala tinha um sentido maégico, relacionado aos ritos
sagrados. Em alguns lugares, as partidas eram reservadas apenas aos homens ou sacerdotes.
Hoje em dia, na maioria dos paises, a Mancala perdeu o cardter magico e religioso.
Entretanto os Alladians, da Costa do Marfim, conservam o sentido religioso e acreditam que
s6 é possivel jogar a Mancala a luz do sol. A noite, eles oferecem os tabuleiros aos deuses
para gque joguem.

Uma prova da importancia desse jogo para os Alladians é a necessidade de uma
partida de Mancala entre 0s concorrentes ao trono, para que seja escolhido o sucessor do rei.
Outro fato interessante € que o jogo de bulzios, associado ao candomblé, é derivado da
Mancala.

5.4 Preparativos para Oficina

Os tabuleiros da Mancala podem ser feitos com materiais alternativos, como: argila,
madeira, MDF, papeldo, E.V.A., caixa de ovo, papeldo ou isopor. As cavidades do tabuleiro
podem ser feitas com um estilete ou tesoura.

Para a oficina foram confeccionados dezoito kits (ver Figura — 16), contendo:

- 1 Tabuleiro;

- 1 Envelope com 48 sementes de feijdes;

- 1 Mini-manual contendo as Regras do Jogo.
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Figura 16: a), b) e ¢) Conteudo dos Kits confeccionados para oficina
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores

As despesas com a compra do material para confeccdo dos 18 Kits, estdo listadas no

quadro a seguir:

Quadro 1 — Despesas com 0 material para confecgéo dos Kits

Material Custo Unitario (R$) | Quantidade | Custo Total (R$)

Folha de E.V.A. 1,50 12 18,00
Tubo de Cola para E.V.A. 1,30 2 2,60
Envelope 0,10 18 1,80
Embalagem transparente 0,40 18 7,20
Estilete 2,10 1 2,10
Tesoura 3,00 1 3,00
Lapis 0,40 1 0.40
Feijao (Kg) 6,50 Y2 Kg 3,25
Copia das regras do jogo 0,07 9 0,63

TOTAL (R$) - 38,98

Fonte: Elaborado pelos pesquisadores, a partir da aquisicdo do material para confec¢do dos Kits.

5.5 A Realizacao da Oficina

Conforme relatado anteriormente a oficina, com o jogo Mancala, foi realizada com os
alunos e com a professora da turma do 4° ano do Ensino Fundamental. No dia da Atividade
foram distribuidos os 18 kits, um para cada aluno e um para a professora da turma (ver

Figuras — 17 e 18).
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Figura 17: a) e b) Realizacdo da Oficina
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores.

Figura 18: a) e b) Realizacdo da Oficina
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores.

No inicio da oficina explicamos para 0s alunos que existem varias maneira de se jogar
a Mancala, mas que as utilizadas seriam as regras do Awalé, que é uma das denominacGes da
Mancala. Os alunos foram informados sobre a existéncia de outras denominac¢des da Mancala
nos respectivos paises, listados a seguir:

1. Adi — Daomé;

2. Andot — Sudao, especialmente pela tribo Bega e é jogado no chéo;

3. Aware, Awalé, Awari — Alto Volta, Suriname, Golfo do Guiné,;

4. Ayo — Nigéria;

5. Baulé — Costa do Marfim, Filipinas e llhas Sonda;

6. Kakua — Gana, Nigéria;

7. Kalah — Argélia;

8. Oware — Gana, era jogado especialmente pelos famosos Ashanti;

9. Tantam — Apachi;

10. Walu, Adji e Ti — Brasil;

11. Wari — Sudao, Gambia, Senegal, Haiti;
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Contamos aos alunos que de acordo com Lima, Gneka e Lemos (2005), a Mancala ou
Awalé ¢é fruto das ideias, da forma de raciocinar e também da memdria coletiva do povo
africano. Para esses autores, através do Awalé o jogador conhece a alma africana ou a dos
badbas, pois em alguns paises africanos € com seus graos que se joga. A diversdo tem um pé
na mitologia e outro no cotidiano da Africa, pois ao jogar, o que estamos fazendo é repetir os
ciclos da natureza: o cultivo do solo e as colheitas, que seguem o ritmo das estacdes.
Originario do norte do Golfo da Guinég, de onde o Awalé comecou a viajar pelo continente,
depois pelo mundo, até que chegou ao Brasil.

Os alunos também ficaram sabendo que todo jogo tem uma estratégia, e que as regras
podem variar um pouco, de acordo com a regido da Africa onde é jogado. A Mancala ou
Awalé baseia-se na redistribuicdo continua das sementes, semear para colher é o principio
fundamental, que ndo varia. Esse é o0 segredo e a fonte, na pratica ancestral africana, da troca.

As estratégias utilizadas na Mancala sdo exercicios de calculos matematicos, pelos
quais os jogadores podem desenvolver a rapidez mental, a I6gica e a concentragdo. Tudo isso
de forma lddica. Ainda de acordo com Lima, Gneka e Lemos (2005, p. 56) o Awalé ou
Mancala é um jogo fécil de aprender, e anos de jogo podem fazer com que certos jogadores se
tornem invenciveis, mas sobretudo € um jogo baseado na generosidade, pois para ganhar um
jogador tem que saber doar ao seu adversario.

Os alunos foram orientados de que o0 jogo é sempre jogado por dois jogadores que
dividem um unico tabuleiro, e foram orientados que alguns deles deveriam guardar seus jogos
para poder jogar com um dos colegas (ver Figuras — 19 e 20).

Figura 19: a) e b) Realizacdo da Oficina
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores.
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Figura 20: a) e b) Realizacdo da Oficina
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores.

Realizamos com os alunos a leitura oral das regras do jogo (que cada aluno recebeu
dentro do kit), escritas por Georges Gneka e citadas a seguir:

1 - Objetivo do jogo: realizar uma grande colheita. O jogador que colher mais
sementes até o final da partida, ganha.

2 - Campo do jogo: é dividido em 2 territorios, com 6 buracos cada um. Os buracos
sdo chamados de covas. Cada jogador escolhe o seu territorio: o sul ou o norte. Cada jogador
escolhe seu territorio, o sul ou o norte, e se posiciona de frente para as covas de seu territorio.

3 - Inicio do jogo: cada cova receberd, igualitariamente, 4 sementes, de forma, que
cada jogador preencha todos os buracos do seu campo, plantando 24 sementes no total.

4 - A vez de cada jogador: os participantes combinam quem iniciara a partida. Quem
comeca, escolhe uma das covas de seu territorio e retira de seu conjunto de sementes (4) para
redistribui-las.

5 - A redistribuicdo: a direcdo do jogo é sempre para a direita. Depois de esvaziar a
cova escolhida, o jogador coloca cada uma das 4 sementes em cada uma das covas seguintes.
Portanto, os 4 buracos a direita do vazio receberdo, cada um, uma semente.

6 - Plantar no territério do adversario: o proximo jogador a jogar é o adversario. Da
mesma forma, ele escolhe uma cova, no seu territorio, retira dela todas as quatro sementes e
as redistribui, respeitando o sentido (sempre a sua direita) e a sequéncia (ndo pular nenhuma
cova). Assim, as sementes se deslocam por entre as cavidades do seu territério, mas também
nas do adversario. E cada cova vai acumulando novas sementes que se somam as sementes
iniciais. O partilhar também gera situagdes em que as covas podem ficar com poucas
sementes.

7 - Colheita: as covas com 1, 2 ou 3 sementes correm risco. Se um jogador calcular
bem, de forma que a ultima semente distribuida caia numa cova do adversario que tenha 1, 2
ou 3 sementes, ele tem o direito de esvaziar a cova, recolhendo as sementes para si e tirando-
as do jogo. Mas isso vale apenas para as covas com 3 sementes ou menos.

8 - Colheita maltipla: as covas do adversario que tenham poucas sementes se tornam
alvo. Quando um dos jogadores consegue “colher” todas as sementes de alguma cova, como
descrito acima, todas as covas precedentes que também contiverem de 1 a 3 sementes poderao
ser esvaziadas. O jogador pode, assim, conseguir numa so jogada, colher uma serie grande de
sementes de varias covas em sequéncia.

9 - Fazer um krou: dar uma volta completa. Se a cova escolhida pelo jogador para
iniciar a jogada tiver mais de 11 sementes, ele tera de depositar as demais em sequéncia, uma
em cada cova, 0 que fard com que ele dé uma volta completa no tabuleiro, passando pelos
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dois campos. Nesse caso, a cada passagem o jogador devera pular a cova de partida, que deve
ficar sempre vazia.

10 - Dar a comer: neste jogo, ndo se tem o direito de deixar o adversario faminto. Se
0 adversario ndo tiver mais nenhuma semente no seu campo, o outro jogador deve lhe
entregar uma semente, retirada de uma das suas covas, para que 0 jogo possa continuar. De
uma semente pode-se voltar a ter muitas sementes.

11 - Fim do jogo: o jogo termina quando o nimero de sementes for tdo pequeno que
nenhum jogador consiga capturar a semente do outro. Ganha quem tiver o maior numero de
sementes.

12 - O jogador: Ele planta e colhe sementes. Ele deve calcular, pela quantidade de
sementes de onde parte, onde véo cair e 0 quanto podera colher do adversario. Do mesmo
modo deve calcular para que as covas de seu territdrio ndo figuem com poucas sementes.

Foi explicado aos alunos que o jogo termina quando restarem tdo poucas sementes
sobre o tabuleiro que nenhuma captura seja mais possivel. O jogador que tiver capturado mais
sementes sera o vencedor da partida.

Ao final da oficina foi solicitado aos alunos que eles respondessem 5 perguntas sobre
a oficina (Ver Apéndice). A seguir estdo transcritas essas perguntas feitas aos alunos e as

respostas de dois alunos:
P: Vocé Gostou da atividade?
R: Sim, porque é bacana.
P: O que vocé achou do jogo Mancala?
R: Legal, porque a gente tinha que comer a semente do outro.
P: Vocé compreendeu as regras do jogo?
R: Sim, tinha que plantar e comer a semente.
P: Vocé usou Matematica durante o jogo?
R: Sim, eu fiz continhas.
P: Do que vocé mais gostou?

R: Gostei de brincar. (Aluno A — 11 anos.)

P: Vocé Gostou da atividade?

R: Sim, porque é legal.

P: O que vocé achou do jogo Mancala?

R: Legal, porque plantamos sementes.

P: Vocé compreendeu as regras do jogo?

R: Sim, porque tem que comer a semente do outro.
P: Vocé usou Matematica durante o jogo?

R: Sim, continhas.

P: Do que vocé mais gostou?

R: De brincar. (Aluno B — 09 anos.)

Conforme mencionado anteriormente, a professora Dalva participou ativamente da
oficina e ao final da mesma, ela fez uma anélise do jogo na qual escreveu o seguinte: “O jogo
apresentado é um jogo 6timo, de muita importancia para os alunos, pois 0 mesmo desperta a
curiosidade dos alunos, o interesse, a dedicacdo e o gosto pela matematica, ensinando os
alunos a compartilhar, ajudar os outros. Foi muito gratificante. Obrigada!” (DALVA,
24/03/2014, entrevista 6).

5.6 Aspectos Positivos e Negativos Observados

Brasil (1997) sugere que cada escola desenvolva projetos envolvendo questdes
relacionadas as relagdes étnico-raciais, diversidade racial e pluralidade cultural, consideradas
de relevancia para a comunidade. Temas relacionados a educagdo e a diversidade cultural, por
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exemplo, sdo contextos privilegiados para o desenvolvimento de contetdos que estabelecem
uma relagdo histérico-cultural com o senso numérico, registros do processo primitivo de
contagem, medida, porcentagem, sistema monetario, legitimando as origens africanas do
conhecimento, ressaltando os valores civilizatorios afro-brasileiros. Durante a realizacdo da
oficina observamos que a escola da comunidade quilombola faz isso o tempo todo, mas que
os docentes e os funcionarios envolvidos nos projetos ndo tém o habito de fazer os registros
fotograficos ou audiovisuais dos eventos ocorridos na escola, nem os relatos por escrito
desses acontecimentos.

Uma das dificuldades encontradas durante a pesquisa e durante a oficina foi
justamente a falta dessas informagdes importantes, que ndo constam nos arquivos da escola,
pois sempre questionavamos sobre isso, a informacdo que obtinhamos era que a Unica pessoa
que possui esses registros € a professora Rosalia coordenadora do projeto “Curiatt Mostra a
Tua Cara”. Na secretaria da escola fomos informados que poderiamos obter mais informagdes
na dissertacdo de mestrado e na tese de doutorado da professora Piedade Lino Videira da
Universidade Federal do Amapa — UNIFAP.

ApoOs a realizacdo da oficina, avaliamos que conseguimos alcancar o0s objetivos
propostos e relatados anteriormente nos objetivos da oficina, pois os alunos conversaram
muito entre eles (ver Figuras — 21 e 22) sobre como capturar sementes, e chegaram a
conclusdo de que é preciso que a Ultima casa onde o jogador semeou satisfaca duas condicdes:

- Primeira condicdo: que pertenca ao campo adversario;

- Segunda condicdo: que contenha 1, 2 ou 3 sementes, sem contar com aquela recém-
semeada.

Neste caso, 0 jogador pega para si as sementes dessa casa, e as sementes da casa
precedente, desde que ela também satisfaca as condicGes. E também as da segunda precedente
e assim por diante, até chegar a uma casa que ndo mais satisfaca as condic¢des, quando entdo
se encerra a jogada as sementes capturadas ficam com o jogador que as capturou.

Figura 21: a) e b) Realizacdo da Oficina
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores.
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Figura 22: a) e b) Realizacdo da Oficina
Fonte: Acervo Fotografico dos pesquisadores.

E finalmente todos compreenderam a regra mais importante do jogo: o jogador ndo
pode deixar o campo do adversario sem sementes. Se isso ocorrer ele deve depositar uma
semente no campo do adversario sem sementes.

Conforme citado anteriormente, ao final da oficina foi solicitado aos alunos que eles
respondessem a 5 perguntas sobre a oficina, mas dos 17 alunos que participaram da oficina,
apenas 9 alunos nos entregaram essa atividade (Ver Apéndice), sendo 5 do sexo feminino e 4
do sexo masculino.
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6 O PROCESSO DE PRODUCAO DE FARINHA

Brasil (1997) ao abordar a Pluralidade Cultural afirma que a construcdo e a utilizacao
do conhecimento matemético ndo sdo feitas apenas por matematicos, cientistas ou
engenheiros, mas, de formas diferenciadas, por todos o0s grupos socioculturais, que
desenvolvem e utilizam habilidades para contar, localizar, medir, desenhar, representar, jogar
e explicar, em fungdo de suas necessidades e interesses. Valorizar esse saber matematico,
intuitivo e cultural, aproximar o saber escolar do universo cultural em que o aluno esta
inserido, é de fundamental importancia para o processo de ensino e aprendizagem. Segundo
D’Ambrosio: O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres préprios da cultura. A todo
instante, os individuos estdo comparando, classificando, quantificando, medindo, explicando,
generalizando, inferindo e, de algum modo, avaliando, usando os instrumentos materiais e
intelectuais que séo préprios a cultura. (D’ Ambrosio, 2011, p. 22).

Por outro lado, ao dar importancia a esse saber, a escola contribui para a superacéo do
preconceito de que Matematica € um conhecimento produzido exclusivamente por
determinados grupos sociais ou sociedades mais desenvolvidas. Nesse trabalho, a Histéria da
Matematica, bem como os estudos da Etnomatematica, sdo importantes para explicitar a
dindmica da producdo desse conhecimento, historica e socialmente.

Brasil (1997) sugere que cada escola desenvolva projetos envolvendo questdes
relacionadas as relagBes étnico-raciais, diversidade racial e pluralidade cultural, consideradas
de relevancia para a comunidade. Temas relacionados a educacéo e diversidade cultural, por
exemplo, sdo contextos privilegiados para o desenvolvimento de contetdos que estabelecem
uma relacdo historico-cultural com o senso numérico, registros do processo primitivo de
contagem, medida, porcentagem, sistema monetério, legitimando as origens africanas do
conhecimento, ressaltando os valores civilizatorios afro-brasileiros.

Frankenstein & Powell (1997) e Knijnik (1996) afirmam que a Etnomatemaética
reconhece que todas as culturas produziram e produzem conhecimentos matematicos,
considerando relevante a insercdo desses conhecimentos no curriculo escolar para que possam
ser contemplados e compreendidos em sua diversidade, em conformidade com a visdo da
Pluralidade Cultural, apontada pelos PCN.

De acordo com Mattos & Brito: O trabalho do campo é repleto de saber matematico,
dando-nos a oportunidade de atravessarmos as fronteiras da sala de aula, para conhecermos a
realidade do nosso aluno e, assim, compreendermos as dificuldades que eles enfrentam na
escola, quando da aplicacdo dos contetdos distanciados de seu contexto. (MATTOS &
BRITO, 2012, pp. 969-970).

O professor de matematica do 9° ano do Ensino Fundamental, ao desenvolver os
conteddos utiliza valores e numeros da propria comunidade, como a quantidade de farinha
produzida e comercializada no mercado e nas feiras do centro da cidade, os custos dessa
producdo e o lucro obtido na venda. Esse processo é estendido para a produgdo e venda do
tucupi, para a colheita e venda do acai, e de outras frutas como acerola, abacaxi, laranja,
limdo, manga, melancia, maracuja, muruci e taperebd. Entre as hortalicas eles plantam e
comercializam alface, repolho, cebolinha, cheiro verde, quiabo, e a prépria mandioca que € a
raiz de onde eles extraem o tucupi e a farinha d’agua.
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Figura 23: a) Casa de farinha, b) Tipiti e forno e c) Catitu.
Fonte: Acervo Fotogréfico dos pesquisadores.

Durante as aulas de matematica o professor do 9° ano do Ensino Fundamental, levou
seus alunos para conhecerem, observarem e participarem de todo o processo da producdo de
farinha em uma “Casa de Farinha” (local onde se processa a mandioca e que consiste em uma
barraca coberta na sua maioria com palha de inaja, de chao batido, sem paredes, onde estdo o
forno e os demais utensilios necessarios para o processamento da mandioca. Normalmente,
localiza-se préximo aos rogados e cursos d'agua, porém, hoje pode também estar localizada as
proximidades das residéncias pela facilidade para se utilizar energia elétrica) de propriedade
de um dos moradores da comunidade do Curiad (ver figura 17-a).

A atividade comecou as cinco horas da manha, horario em que é colhida a mandioca
nas plantagdes, os alunos acompanharam tudo de perto registrando em seus cadernos
anotacOes referentes as informacdes coletadas durante a atividade, informacfes sobre os
custos de produgéo, a quantidade de mandioca colhida, o total de quilos de farinha produzida
a cada fornada, as despesas com o transporte e embalagem, valor de venda e o lucro obtido ao
final.

Segundo o relato do professor de matematica, os préprios alunos concluiram que o
valor final de comercializacdo da farinha, que é de R$ 10,00 (dez reais) o quilo, é muito
barato se levarmos em consideracdo todo o trabalho e desgaste fisico, pois a cada fornada séo
obtidos no maximo 20 quilos, e durante o processo em que a farinha é torrada no forno
(enorme tacho de cobre, de formato redondo, onde é torrada a mandioca para fazer os diversos
tipos de farinha) os trabalhadores se revezam porque ndo se pode parar de mexer, pois a
farinha pode queimar ou embolar.

Os alunos também aprenderam que apds descascarem a mandioca, os produtores a
ralam em uma maquina denominada de “catitu” (ver figura 17-C) que € uma peca em madeira
de forma cilindrica ornada com serrilhas de ago no sentido longitudinal, utilizado para ralar
(cevar) a mandioca, e que para extrair o “tucupi” (sumo extraido da mandioca, de coloracéo
amarelo intenso, € obtido da massa da mandioca que foi descascada, ralada e espremida) eles
utilizam o “tipiti” (ver figura 17-b) que € um objeto de forma cilindrica, alongada,
confeccionado com talas de guaruma ou jacitara entrelacadas, dotado de elasticidade, usado
para espremer a massa da mandioca, para a retirada do tucupi.

Ao final do trabalho os alunos produziram redacGes e questionarios que geraram
tabelas e gréaficos sobre todo o processo de producdo e comercializa¢do da farinha, registrando
tudo o que foi desenvolvido, compreendido e aprendido durante essa atividade.

Em Khnijnik et al. (2012), diz que o pensamento etnomatematico se interessa em
examinar as praticas fora da escola, associadas a racionalidades que ndo sdo idénticas a
racionalidade que impera na matematica escolar, olhar para essas racionalidades é pensar em
outras possibilidades para Educacdo Matematica fora da escola.

Durante a pesquisa, também acompanhamos o trabalho dos produtores de farinha
para observar como eles utilizam a matematica em sua pratica profissional. Estas observacgdes
ocorreram no periodo que vai de janeiro de 2013 a marco de 2014. Nesse periodo foram
realizadas as entrevistas com os trabalhadores e professores da escola do Curiau.
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Nesse periodo de observacGes, verificamos quais 0s conteldos de matematica
aplicados no dia a dia desses profissionais. Primeiro, fomos conhecer o trabalho dos
produtores de farinha em seu cotidiano, desta forma, ficamos mais proximo desses
trabalhadores. Durante a pesquisa realizamos as entrevistas, instrumento utilizado em nossa
coleta de dados. Em todos os momentos observamos que os moradores da comunidade, 0s
alunos, professores e funcionarios da escola, todos foram bem acessiveis e simpaticos e
sempre nos acolheram com muita atencdo e disponibilidade, contribuindo significativamente
para com o nosso trabalho de pesquisa.

Em Silva (2004), encontramos que o povo do Curial sempre foi reconhecido como
agricultores, com vocagdo para plantar e criar, nunca deixaram de produzir para o proprio
sustento e para comercializacédo, sendo predominante o cultivo da mandioca. O curial € uma
das poucas comunidades negras do Brasil e que, por muito tempo, vive do plantio e da
fabricacdo da farinha de mandioca, até hoje os moradores produzem artesanalmente farinha de
mandioca para ser vendida nas feiras da cidade ou comercializada dentro da prépria
comunidade.

A farinha de mandioca é um produto importante para os trabalhadores da
comunidade do Curial, durante a realizacdo da pesquisa visitamos uma casa de farinha,
localizada dentro da comunidade para conhecer todo o processo de fabricacdo deste alimento
gue € um simbolo da subsisténcia dos produtores de farinha que sdo moradores da
comunidade.

Ao conhecermos um pouco mais sobre a producdo da farinha de mandioca,
descobrimos que esse alimento, para os moradores do Curiau, estd envolto em tradicdo e
desenvolvimento humano, ficamos sabendo de historias de pessoas que vivem dessa producao
da farinha, que para essas pessoas € muito mais do que alimento, é 0 meio que elas
encontraram para sobreviver.

Durante as entrevistas que realizamos, identificamos as perguntas da entrevistadora
por “P” e as respostas dos entrevistados por “R”.

Uma das entrevistas inicia com a entrevistada cantando:

R: “Eu tinha um passarinho preso na gaiola, foi a meia-noite, bateu asa foi
embora. Eu tava na minha casa, meu juizo atromentou, eu s6 vim para esse
encontro o festeiro me chamou”. (RAIMUNDA, 13/11/2013, entrevista 5).

E em meio as cantigas de uma das dancas mais tradicionais do Amapa, o Marabaixo,
que a nossa entrevistada chegou na casa de farinha para mais um dia de trabalho. E nos
informou que do Curiau, saem mais de mil quilos desse alimento, que € um dos produtos mais
consumidos pelos amapaenses, e que para chegar a mesa do consumidor existe todo um
processo, e sdo das maos dos trabalhadores dessa comunidade que sai o produto final.

Nas falas do Sr. Eraldo (Ver Apéndice, Entrevista 4), ficamos sabendo que dentro do
quilombo do Curial existem trés casas de farinha, que produzem 30 fornadas, uma producéo
semanal de 600 quilos de farinha, ou seja, cada casa de farinha produz em média, 10 fornadas,
ao final cada casa de farinha é responsavel pela produgdo de 200 quilos de farinha.

O Sr. Eraldo durante a sua entrevista nos explicou todo o processo de producdo da

farinha, desde a extracdo da mandioca, até a comercializacdo desse produto nas feiras de

Macapa. Perguntamos a ele, o0 que os produtores fazem, depois que a farinha fica pronta:

P: E depois de pronta a farinha? O que vocés fazem? Como embalam?
R: A maneira de se definir as quantidades ou volumes sdo feitas de uma forma
pratica. Usa-se uma caixa de madeira chamada quarta que tem de conter 12 litros.
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Um saco de farinha é equivalente a 8 quartas, que se dizia 2 alqueires de farinha,
porque continha 96 litros, que pesa 60 quilos. Nas decrescéncias se define os
volumes: meio saco é o equivalente a 4 quartas, que contém 48 litros, que chama-
se 1 alqueire, que pesa 30 quilos.

P: E meio alqueire?

R: Meio alqueire é o equivalente a 2 quartas, que contém 24 litros, que pesa 15
quilos, e se chama de um paneiro de farinha.

P: E uma quarta?

R: Uma quarta sdo 12 litros, que pesam 7 quilos e meio.

P: E todos aqui entendem essas divisdes?

R: O consumidor de hoje prefere comprar uma lata de farinha, que contém uma
quarta e meia, que contém 18 litros. A dificuldade é fazer o consumidor de hoje
entender todas essas divisdes. (ERALDO, 17/10/2013, entrevista 4).

Percebemos pelas falas do Sr. Eraldo que a matematica utilizada pelos produtores de
farinha do Curiau, pode ser trabalhada com os alunos em sala de aula. Em outros trechos da
entrevista realizada com o Sr. Eraldo, ficamos sabendo que os produtores de farinha do
Curiad, nos dias de producdo trabalham por 13 horas, os trabalhos iniciam as 05:00h e
terminam as 18:00h. Que eles utilizam o palmo e do dedo como medidas na hora de cortar a
astra da maniva para o plantio da mandioca, que equivale a 35 cm. O tamanho do
espacamento utilizado de 50 cm de um pé para o outro, a quantidade de capinas que eles
realizam antes da colheita, que é realizada um ano ap6s o plantio. A Sra. Raimunda (Ver
Apéndice, Entrevista 5) nos fala sobre o tempo que a fornada leva para ficar pronta, em média
2 horas e meia.

Voltando a entrevista do Sr. Eraldo, podemos verificar também o tempo para torrar a
farinha, que varia entre 35 a 60 minutos. O uso da “quarta”, uma caixa de madeira, que ele
nos explicou que tem a capacidade para armazenar 12 litros de farinha. Observamos a
facilidade com que ele nos explicou que 1 saco de farinha, contém 8 quartas, que equivalem a
2 alqueires, que equivalem a 96 litros, que correspondem a 60 quilos de farinha produzida. Ao
utilizar o termo “decrescéncias” ele faz as seguintes relagdes matematicas:

e 1/2 saco de farinha = 4 quartas = 48 litros = 1 alqueire = 30 Kg de farinha
e 1/4 saco de farinha = 2 quartas = 24 litros = 1/2 alqueire = 15 Kg de farinha
e 1/8 saco de farinha = 1 quarta = 12 litros = 1/4 alqueire = 7,5 Kg de farinha

Ao nos contar sobre a preferéncia dos consumidores em comprar 1 lata de farinha,
ele nos mostra que, 1 lata de farinha equivale a 1 quarta e meia, que corresponde a 18 litros de
farinha. O valor de venda do quilo da farinha que é de R$ 10,00, a producéo total de 600
quilos de farinha, o lucro obtido nas vendas, os custos de producdo, gasto com embalagens,
transporte, combustivel, todas essas informac6es podem ser exploradas em sala de aula, pelos
professores de matematica.

Durante a pesquisa tambem percebemos que os produtores de farinha da comunidade
quilombola do Curid ndo conhecem o trabalho da Empresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuéria — EMBRAPA, no Amapa. Em Embrapa (2011), encontramos que o trabalho da
EMBRAPAJ/AP, ¢é auxiliar a producdo de farinha no Estado, comprometida com a extenséo
rural e com a elaboracdo de projetos que ajudam no desenvolvimento da producéo de farinha,
essa instituicdo esta trabalhando na elaboracdo de um projeto que ajudard a alavancar a
producéo de farinha de mandioca no Estado do Amapa. Esse projeto ainda estd em fase de
finalizacdo, os pesquisadores da EMBRAPA/AP estdo testando as variedades locais e de
outros estados também, nas cidades de Macapa, Manaus, Belém e a mandioca de fruticultura
no Estado da Bahia. Dentre essas variedades a EMBRAPA ira poder indicar para 0s
produtores de farinha cinco variedades de mandioca, muito mais produtivas que aquelas que
vem sendo cultivadas atualmente nas terras do Amapa, segundo 0s pesquisadores da
EMBRAPA/AP, a producao estadual é de 12 toneladas por hectare de mandioca, eles afirmam
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que com essas variedades que estdo sendo testadas a producdo podera chegar a 30 e até 40
toneladas de mandioca. Esse projeto até o final do ano de 2015 ser4 apresentado pela
EMBRAPA/AP as prefeituras do Amap4, aos agricultores interessados em conhecer e aplicar
esse sistema de producdo que utilizam essas outras variedades de mandioca.

Ainda em Embrapa (2011), também encontramos que o0 Instituto de
Desenvolvimento Rural do Amapa — RURAP, trabalha com a extensdo rural e assisténcia
técnica, esse 6rgdo vem desenvolvendo um Programa Territorial na Agricultura Familiar —
PROTAF, que é um dos programas de politicas publicas do Amapéa, o PROTAF contempla os
agricultores familiares com um hectare por familia, por unidade familiar, auxiliando os
agricultores no trabalho com o solo, ajudando na correcdo e na fertilizagdo desse solo para
receber culturas, onde a principal cultura é o cultivo da mandioca. Durante a pesquisa
verificamos que os produtores de farinha do Curiall desconhecem o trabalho de extenséo rural
e assisténcia técnica do RURAP, eles poderiam procurar esse Orgao para receber esse
acompanhamento. No ano de 2013, o RURAP atendeu 15.000 agricultores familiares, mas
eles estimam que em todo o estado do Amapa existem mais de 25.000 agricultores, e a meta
dos pesquisadores do RURAP ¢ atender todos esses agricultores familiares, pois eles afirmam
que os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, mostram que 0s
agricultores familiares atendidos pela extensdo rural, tem uma renda de até quatro vezes mais
dos que os que ndo sdo atendidos.

Os pesquisadores, do PROTAF, afirmam que o clima e o solo do Amapa sao
favoraveis para o cultivo de mandioca. Os pesquisadores da EMBRAPA, informam que a
mandioca é uma planta rdstica, que se adapta a todo clima e a todo tipo de solo,
principalmente em regiGes quentes e Umidas, tendo bastante 4gua e tendo bastante calor, a
mandioca tem uma boa adaptacdo e consequentemente uma boa producdo. Mas esses
pesquisadores explicam, que o solo do Amapa é fraco, entdo € necessario que se faca um
trabalho de adubacdo, esse é justamente o trabalho desses pesquisadores, que é fornecer aos
agricultores um sistema de adubacdo que melhore a producdo, possibilitando a mandioca
desenvolver todo o seu potencial produtivo no campo.

Em Embrapa (2001), os estudos apontam que em média um amapaense consome 35
quilos de farinha de mandioca anualmente, somente no ano de 2000, foram produzidas mais
de 150 mil toneladas de mandioca, e mesmo assim essa quantidade ndo conseguiu abastecer o
mercado local. E apesar dessa producdo ter aumentado muito, segundo os pesquisadores da
EMBRAPA, mesmo assim ndo é o suficiente, pois 0 consumo aumentou muito, por isso o
PROTAF, chegou para otimizar a producdo de farinha, mas ainda ndo conseguiu. Com a
finalizagdo do projeto a EMBRAPA/AP acredita que se sera possivel pelo menos a
autossuficiéncia na producéo de farinha de mandioca no Amapa.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho vimos que a escola da Comunidade do Curial busca desenvolver um
trabalho que envolva a comunidade, produzindo um saber que procura aplicabilidade na sua
forma de conhecimento estabelecida na parceria com os trabalhadores que produzem e
vendem a farinha, o tucupi, o agai e outros produtos que sdo comercializados por eles,
contribuindo substancialmente para o processo de ensino e aprendizagem da matematica.

Percebemos que os professores desta escola estdo conscientes da importancia das
contribuicdes emergentes da cultura dos povos de origem africana, de acordo com o que esta
proposto na Lei Federal 10.639/03. As diretrizes curriculares emanadas desta lei possibilitam
aos professores de Matematica abordagens historicas e interculturais, que ampliam o foco do
curriculo escolar brasileiro para a diversidade cultural, marcada por uma origem africana,
cujas raizes se encontram no periodo colonial que produziu as herangas étnicas e culturais.

Observamos durante a pesquisa que podemos relacionar as diretrizes da Lei 10.639/03
com a Etnomatematica. Essa relacdo nos permite acreditar que a obrigatoriedade da inclusédo
da historia e da cultura africana e afro-brasileira nos curriculos escolares pode vir se tornar de
fato uma realidade, contribuindo substancialmente para o processo de ensino-aprendizagem
da matematica.

A pesquisa nos proporcionou desde o inicio momentos de reflexdo, critica e sugestdes,
a fim de melhorar a nossa pratica e a pratica educacional no sentido geral. Observando as
atividades laborais dos produtores de farinha do Curial podemos verificar quais conteddos
matematicos sdo mais utilizados por esses trabalhadores.

A realizacdo deste trabalho deixou claro que a Educacdo matematica pode orientar a
producdo de um saber que procura aplicabilidade na sua forma de conhecimento estabelecida
no mundo, em prol do desenvolvimento de uma sociedade cada vez mais igualitaria, despida
de preconceitos raciais ou culturais, buscando a formacdo de cidaddos cientes das questdes
étnicas que configuram o cendrio educacional brasileiro, conscientes da importancia das
contribuicbes emergentes da cultura dos povos de origem africana, de acordo com o que esta
proposto na Lei Federal 10.639/03.

Vimos que a escola da Comunidade do Curial desenvolve um trabalho que envolve a
comunidade, produzindo um saber que procura aplicabilidade na sua forma de conhecimento
estabelecida na parceria com o0s pais dos alunos, que sdo moradores e trabalhadores da
comunidade, contribuindo substancialmente para o ensino e a aprendizagem.

Consideramos que a realizagdo da oficina na escola do Curiau, no decorrer da
pesquisa, foi importante para compreensdo do processo educativo desta instituicdo de ensino
fundamental, sendo significativa a possibilidade de realizar uma oficina utilizando um jogo de
origem africana. De acordo com as respostas dos alunos e o relato da professora Dalva,
acreditamos que a realizagdo da oficina tenha contribuido de forma positiva e
significativamente para 0s processos de ensino e de aprendizagem em sala de aula.

Acreditamos que a Lei 10.639/03 pode ser discutida nas aulas de matematica, nas
escolas e nas universidades, ressaltando os valores civilizatorios afro-brasileiros e 0s
conhecimentos de matriz africana, de acordo com Vergani (2000) que enfatiza a importancia
de uma educacdo Etnomatematica que trabalhe com a inteireza racional, psiquica, emocional,
social e cultural do homem, assumindo uma postura criativa que ecoe diferentes niveis e
diferentes graus de profundidade, superando o desequilibrio causado pela fragmentacdo
disciplinar, contribuindo para uma transformacéo positiva do mundo. Dessa forma € possivel
pensarmos em uma Educacdo Etnomatemética para as relacGes étnico-raciais a favor da
valorizacdo da cultura e das ciéncias de matriz africana, atuando sobre a discriminacédo e a
exclusdo buscando o pleno exercicio da cidadania.
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Como era necessario aos nossos objetivos o enfoque educacional e desafiador de se
fazer uma reflex&o sobre a importancia da implementagédo da Lei 10.639/03 como um reforco
essencial na construcdo de uma politica de formacéo cidadd, a partir da Etnomatematica, para
que possamos atender aos anseios da educacdo das relagdes étnico-raciais, bem como a
inclusdo da tematica referente a Cultura Afro-Brasileira e Africana, ressaltamos que é preciso
que se discuta e se reflita sobre a melhoria da qualidade educacional e se dé énfase ao nosso
compromisso com a promocao da igualdade.

Podemos concluir que este trabalho é um reflexo de uma discussdo que esta se
consolidando no cenério educacional, pois acreditamos que a efetiva implementacédo da Leli
Federal 10.639/03 ir4 contribuir substancialmente para a politica de formacdo integral e
estimular o debate e a conscientizacdo dos compromissos sociais da educacdo. Com a
realizacdo desta pesquisa esperamos contribuir com outros pesquisadores de Educacédo
Matematica, para que sejam desenvolvidas mais pesquisas que envolvam essa tematica e
incentivar ou despertar em outros docentes a busca ou interesse por esse conhecimento ou a
producdo de mais materiais desta mesma natureza ou semelhantes.
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Apéndice: Atividade com os alunos e entrevistas

SUMARIO

Aluno A

Aluno B

Aluno C

Aluna D

Aluna E

Aluno F

Aluna G

Aluna H

Aluna |

Entrevista 1 - Rosa
Entrevista 2 - Nivea
Entrevista 3 - Benedito
Entrevista 4 - Eraldo
Entrevista 5 - Raimunda

Entrevista 6 - Dalva

87
87
88
88
89
89
90
90
91
92
95
97
101
105
108

Aluno A: Atividade do Jogo Mancala, realizada em 25 de marco de 2014, com o aluno A,

de 11 anos de idade.

Designamos P para as perguntas e R para as respostas do Aluno A.
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P: Vocé Gostou da atividade?

R: Sim, porque é bacana.

P: O que vocé achou do jogo Mancala?

R: Legal, porque a gente tinha que comer a semente do outro.
P: Vocé compreendeu as regras do jogo?

R: Sim, tinha que plantar e comer a semente.

P: Vocé usou Matematica durante o jogo?

R: Sim, eu fiz continhas.

P: Do que vocé mais gostou?

R: Gostei de brincar.

Aluno B: Atividade do Jogo Mancala, realizada em 25 de margo de 2014, com o aluno B,

de 9 anos de idade.

Designamos P para as perguntas e R para as respostas do Aluno B.

P: Vocé Gostou da atividade?
R: Sim, porque € legal.
P: O que vocé achou do jogo Mancala?
R: Legal, porque plantamos sementes.
P: Vocé compreendeu as regras do jogo?
R: Sim, porque tem que comer a semente do outro.
P: Vocé usou Matematica durante o jogo?
R: Sim, continhas.
P: Do que vocé mais gostou?
R: De brincar.
Aluno C: Atividade do Jogo Mancala, realizada em 25 de marc¢o de 2014, com o aluno C,
de 11 anos de idade.

Designamos P para as perguntas e R para as respostas do Aluno C.
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P: Vocé Gostou da atividade?

R: Sim.

P: O que vocé achou do jogo Mancala?
R: Otimo.

P: Vocé compreendeu as regras do jogo?
R: Gostei.

P: Vocé usou Matematica durante o jogo?
R: Sim.

P: Do que vocé mais gostou?

R: Do jogo.

Aluna D: Atividade do Jogo Mancala, realizada em 25 de marc¢o de 2014, com a aluna D,

de 9 anos de idade.

Designamos P para as perguntas e R para as respostas da Aluna D.

P: Vocé Gostou da atividade?
R: Sim.
P: O que vocé achou do jogo Mancala?
R: Sim.
P: Vocé compreendeu as regras do jogo?
R: Sim.
P: Vocé usou Matematica durante o jogo?
R: Sim.
P: Do que vocé mais gostou?
R: De tudo.
Aluna E: Atividade do Jogo Mancala, realizada em 25 de margo de 2014, com a aluna E,
de 12 anos de idade.

Designamos P para as perguntas e R para as respostas da Aluna E.
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P: Vocé Gostou da atividade?

R: Sim.

P: O que vocé achou do jogo Mancala?
R: Sim.

P: Vocé compreendeu as regras do jogo?
R: Sim.

P: Vocé usou Matematica durante o jogo?
R: Sim.

P: Do que vocé mais gostou?

R: Tudo.

Aluno F: Atividade do Jogo Mancala, realizada em 25 de marc¢o de 2014, com o aluno F,

de 9 anos de idade.

Designamos P para as perguntas e R para as respostas do Aluno F.

P: Vocé Gostou da atividade?
R: Sim.
P: O que vocé achou do jogo Mancala?
R: Sim.
P: Vocé compreendeu as regras do jogo?
R: Sim.
P: Vocé usou Matematica durante o jogo?
R: Sim.
P: Do que vocé mais gostou?
R: Sim.
Aluna G: Atividade do Jogo Mancala, realizada em 25 de margo de 2014, com a aluna
G, de 12 anos de idade.

Designamos P para as perguntas e R para as respostas da Aluna G.
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P: Vocé Gostou da atividade?

R: Sim.

P: O que vocé achou do jogo Mancala?
R: Sim.

P: Vocé compreendeu as regras do jogo?
R: Sim.

P: Vocé usou Matematica durante o jogo?
R: Sim.

P: Do que vocé mais gostou?

R: Sim.

Aluna H: Atividade do Jogo Mancala, realizada em 25 de marco de 2014, com a aluna
H, de 9 anos de idade.

Designamos P para as perguntas e R para as respostas da Aluna H.

P: Vocé Gostou da atividade?
R: Sim.
P: O que vocé achou do jogo Mancala?
R: Sim.
P: Vocé compreendeu as regras do jogo?
R: Sim.
P: Vocé usou Matematica durante o jogo?
R: Sim.
P: Do que vocé mais gostou?
R: Sim.
Aluna I: Atividade do Jogo Mancala, realizada em 25 de marco de 2014, com a aluna I,
de 13 anos de idade.

Designamos P para as perguntas e R para as respostas da Aluna 1.
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P: Vocé Gostou da atividade?

R: Sim.

P: O que vocé achou do jogo Mancala?
R: Sim.

P: Vocé compreendeu as regras do jogo?
R: Sim.

P: Vocé usou Matematica durante o jogo?
R: Sim.

P: Do que vocé mais gostou?

R: Sim.

Entrevista 1: Entrevista com a diretora da Escola Estadual José Bonifacio, Sra. Rosa

Ramos, realizada em 09 de janeiro de 2013, em Macapé/AP.

Designamos P para as perguntas e R para as respostas da Sra. Rosa.
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P: Quando vocé comecou a trabalhar na escola da comunidade Curiad?

R: Desde 1985 eu trabalho nesta escola, trabalhei como professora de 1985 a 1990, depois
trabalhei em outras duas escolas estaduais como diretora, e desde 2001 trabalho como
diretora aqui nesta escola.

P: Qual a sua formagé@o? E em quais institui¢es vocé se formou?

R: Sou graduada em Pedagogia e especialista em Gestdo Escolar, fiz as duas na
Universidade do Federal do Amapa - Unifap.

P: A comunidade possui outra escola?

R: Néo, a Escola Estadual José Bonifécio € a Unica escola da comunidade.

P: Que niveis escolares a escola oferece?

R: Nds temos na escola o ensino fundamental do 1° ano ao 9° ano e uma turma da 32 etapa
da EJA.

P: E quando os alunos concluem o ensino fundamental, onde eles continuam estudando?
R: Eles sdo matriculados em escolas do centro da cidade.

P: Os alunos que estudam na escola moram na comunidade?

R: A maioria dos nossos alunos moram na comunidade ou no entorno do Curiad.

P: Como os alunos que ndo moram na comunidade, vem para as aulas?

R: O governo do estado ajuda os estudantes, disponibilizando o transporte escolar, barco e
Onibus gratuitos para os alunos da nossa escola.

P: E como esse transporte é garantido para esses alunos que ndo moram na comunidade?
R: No6s encaminhamos todos os anos uma relacdo de alunos a Secretaria de Educacgédo
Estadual.

P: E vocé é moradora da comunidade?

R: Sim, eu possuo raizes nesta comunidade, minha familia é daqui do Curiad.

P: E vocé como moradora do Curial tem participacdo ativa na comunidade?

R: Sim, eu participo frequentando as festas tradicionais e 0s eventos que acontecem na
comunidade.

P: E os professores tem algum relacionamento com a comunidade?

R: Muitos professores e funcionarios da nossa escola moram na prépria comunidade, e
eles séo chamados de “filhos da comunidade”. Os que ndo moram aqui no Curiad, moram
em bairros proximos ao Curiau, no Jardins, no Jardim Felicidade, no Agai, no Infraero I ,
no Infraero Il, no Brasil Novo, no Boné Azul, em Pedrinhas, no Goiabal e no Renascer.

P: Tem professores que s&o membros da comunidade?
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R: Sim, temos professores que sdo moradores da comunidade e que participam de
associa¢es comunidade do Curiad.

P: E quais sdo essas associacdes?

R: A comunidade possui varias liderancas comunitarias, como a Associacdo das Mulheres
Mé&e Venina do Curial, a Associacdo dos Moradores do Quilombo do Curiad, Centro
Comunitario do Curiad, Clube Atlético Curiau e outras liderancas.

P: Essa associacOes estdo legalizadas?

R: Todas legalizadas em cartorio, com estatuto e CNPJ.

P: E qual a finalidade dessas associagdes?

R: Defender os moradores do quilombo do Curidu. A que mais se destaca € a Associagdo
dos Moradores, por atuar em todas as questdes relacionadas a defesa dos interesses da
comunidade e de zelar pelas terras da APA.

P: Quanto ao projeto politico pedagodgico da escola? A escola possui um projeto politico
pedagogico?

R: Em relacdo ao projeto politico pedagdgico 0 mesmo ainda se encontra em construcéo,
ainda ndo o finalizamos, mas temos uma proposta que tem como objetivo propiciar aos
alunos a oportunidade de conhecerem, reconhecerem e ressaltarem os valores da cultura
africana, interligando cultura e educacao.

P: De que forma a escola propicia isso aos alunos?

R: Buscando possibilidades de trabalharmos de acordo com as diretrizes da Lei 10.639/03,
na qual o projeto politico pedagogico da escola esta fundamentado.

P: E a comunidade esta participando da construcdo desse projeto politico pedagdgico da
escola?

R: Sim.

P: E de que forma a comunidade participa?

R: Ajudando na preservagédo dos valores da comunidade, através de palestras, eventos e do
proprio dia-a-dia da escola. Quando os pais de alunos que sdo moradores da comunidade
sdo solicitados, eles participam de atividades que sdo desenvolvidas na escola.

P: E quais atividades sdo essas?

R: S&o atividades organizadas pela direcdo da escola, eventos escolares dos quais
participam tanto os professores, alunos, funcionarios, pais de alunos, moradores da
comunidade e pessoas de fora da comunidade que também sdo convidadas para
participarem.
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P: E quanto aos professores que ndo sdo moradores da comunidade, eles também se
envolvem ou participam de atividades que ndo séo realizadas pela escola, mas sim pela
comunidade?

R: Sim, os professores e alunos que ndo moram na comunidade, assim como outras
pessoas que também ndo moram no Curidu, sdo convidados para participarem das festas e
festejos tradicionais.

P: E que festas e festejos sdo esses?

R: Sdo muitos, por exemplo, proximo, més, nos dias 15 e 16 de fevereiro, a Comunidade
do Curial ira realizar a Festividade de S8o Lazaro, nos dias de 09 a 18 de agosto a
comunidade do Curial comemora os Festejos de S&o Joaquim, santo padroeiro da
comunidade, e em outros meses do ano também temos outras festas e em que
comemoramos festejos de outros santos.

P: E como a escola insere esses professores que ndo sdo moradores do Curial nas
atividades da comunidade?

R: NoOs procuramos realizar cursos para os professores, capacitacbes, encontros de
formacdo, seminarios, estudos coletivos que realizamos por acreditar que o conhecimento
pode ajudar a fazer com que todos entendam que é necessario conhecer e preservar a

cultura local.

Entrevista 2: Entrevista com a Coordenadora Pedagogica da Escola Estadual José

Bonifacio, Sra. Nivea, realizada em 03 de abril de 2013, em Macapa/AP.

Designamos P para as perguntas e R para as respostas da Sra. Nivea.
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P: Qual a sua formagao?
: Eu sou pedagoga.
: Qual a sua funcgéo na escola?
: Sou Coordenadora Pedagdgica e a Prof?. Sheila é a Orientadora Pedagogica.
: Quanto tempo vocé trabalha na escola?
: Onze anos.

: E quantos alunos a escola possui atualmente?

R

P

R

P

R

P

R: Duzentos e setenta e cinco alunos.

P: Em quais turnos esses alunos estudam?
R: Pelo turno da manha e da tarde.

P: A escola ndo tem turno noturno?
R: Néo, s6 matutino e vespertino.

P: Quantos desses alunos estudam pela manh& e quantos a tarde?

R: Pela manha temos cento e cinquenta e cinco alunos matriculados, e de tarde sdo cento e
vinte e cinco alunos.

P: Em quantas turmas eles estdo distribuidos?

R: Atualmente estamos utilizando todas as nossas nove salas de aula, entdo de manha
temos nove turmas e de tarde também temos nove turmas.

P: E essas turmas sdo de quais séries?

R: Sdo turmas do 1° ao 9° ano do Fundamental e uma de 32 Etapa da EJA.

P: Vocé pode me detalhar mais sobre quantas turmas vocé tem de cada séerie e em qual
turno?

R: Sim, vamos comegar pela manhd, no turno da manha temos: uma turma do 1° ano do
E.F., duas turmas do 2° ano E.F., duas turmas do 3° ano E.F., duas turmas do 4° ano do
E.F. e duas turmas do 5° ano do E.F. Totalizando nove turmas.

P: E no turno da tarde?

R: No turno da tarde também sdo nove turmas, temos: duas turmas do 6° ano do E.F., duas
turmas do 7° ano do E.F., duas turmas do 8% ano do E.F., duas turmas do 9° ano do E.F. e
uma turma da 32 Etapa da EJA.

P: Por que na biblioteca da escola ha informagdes em francés?

R: Por causa do projeto da professora de francés, a professora Josilene, ela trabalha com
os alunos o francés porque no nosso estado recebemos muitos visitantes, turistas
franceses, e todos achamos importante preparar nossos alunos para receber esses

visitantes.
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P: Quando iniciou esse projeto?

R: Eu néo sei precisar, mas acho que desde 2005.

P: Essa professora € moradora da comunidade?

R: Ndo, ela € uma professora contratada, o contrato dela termina no final desse ano, e ndo
sabemos ainda se sera renovado.

P: E quanto aos moradores da comunidade? A escola realiza alguma atividade com eles?
R: Sim, eles sdo convidados para darem palestras, para participar de eventos aqui na
escola.

P: Porque eles sdo convidados?

R: Para que eles possam repassar aos nossos alunos os valores, as tradi¢des culturais da
comunidade, os ensinamentos que os mais velhos possuem, coisas da cultura do Curial
que sdo repassadas de geracdo para geracao, questdes culturais da propria comunidade,
para falar sobre as festas e festejos mais tradicionais.

P: E em relagdo ao trabalho deles? A escola realiza alguma atividade relacionada ao
trabalho dos moradores aqui da comunidade do Curiad?

R: Quem fez um trabalho com uma turma do 9° ano foi o professor Benedito, ele é
professor de matematica.

P: E em quais séries ele d& aula?

R: Ele é professor das turmas do 6° ao 9° ano, ele trabalha no periodo da tarde na escola.
P: E vocé sabe falar algo mais sobre essa atividade que ele realizou com os alunos?

R: N&o muito, sei que ele levou os alunos em uma casa de farinha para conhecerem o

processo de producdo e a venda da farinha.

Conversa 3: Conversa com o professor de Matematica da Escola Estadual José

Bonifacio, Prof. Benedito, realizada em 06 de agosto de 2013, em Macapa/AP.

Designamos P para as perguntas e R para as respostas do Prof. Benedito.
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P: Qual a sua formagéo?

R: Sou formado em Licenciatura em Matematica pela Universidade Federal do Amapa-
Unifap.

P: Vocé possui outra formacao?

R: Néo.

P: Fez algum curso de aperfeicoamento, especializacdo ou p6s-graduacgéo?

R: Apenas alguns cursos de reciclagem para professores ofertados pelo governo do estado.
P: Como foi processo de planejamento da atividade na casa de farinha?

R: Durante a realizacdo atividade, trabalhei tentando interligar matematica, cultura e
educacéo.

P: Vocé utilizou alguma referéncia?

R: Busquei em alguns livros, mas achei muito pouco.

P: E o que vocé encontrou?

R: Ndo muita coisa, mas conversando com a professora que criou o Projeto Curiall Mostra
a Tua Cara, eu tive algumas ideias.

P: Ela é professora de qual disciplina?

R: E professora de artes, é a professora Irene Bonfim.

P: E vocé sabe qual é o objetivo desse projeto?

R: O Projeto Curial Mostra a Tua Cara foi implantado na escola para resgatar os valores
da cultura dos afro-descendentes, o eixo central do projeto é a valoriza¢do do negro como
pessoa. A professora Irene Bonfim percebeu que 0s jovens, 0s nossos alunos, néo
gostavam de participar do batugue e nem do marabaixo.

P: E como ela percebeu?

R: Através de uma atividade para desenhar, que ele realizou com alunos do 1° e do 2° ano.
As criangas ndo se desenhavam negras, e isso para professora era uma forma de se
desvalorizar.

P: A professora Irene Bonfim é professore de quais séries?

R: Ela é professora das turmas do 1° ao 5° ano.

P: Vocé pode me falar um pouco mais sobre esse projeto?

R: Eu sei que ela trabalhou com os alunos em grupos, para trabalhar com eles a
valorizag&o, o respeito, acho que ela iniciou esse trabalho em 2005.

P: Voltando a matematica. Que atividades vocés desenvolvem aqui na escola relacionadas

ao ensino da matematica?
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R: A escola tem o Programa Mais Educacédo que oferece reforgo escolar para os alunos no
contra-turno, os alunos tem aula de reforco para melhorar a escrita, a leitura, tem aulas de
reforco de matematica, tem aulas de musica onde criam instrumentos de percussao com
materiais reciclados, praticam esportes como a capoeira, judo.

P: E quanto a atividade que vocé realizou com os alunos na casa de farinha?

R: Foi com uma turma do 9° ano, eu levei os alunos para saberem como é feita a farinha e
para que eles pudessem vivenciar uma atividade realizada aqui na comunidade pelos
moradores.

P: Vocé tem registros desse trabalho?

R: Néo, eu ndo tenho.

P: E vocé disse que conversou com a professora Irene e teve algumas ideias. Que ideias
foram essas?

R: Conversando com ela, e observando mesmo os alunos, percebemos que 0S NOSSOS
alunos trabalham com os pais ajudando, a labuta é grande, e os alunos muitas vezes
chegam cansados e nao produzem.

P: Continue:

R: Os alunos ndo tem apoio em casa, entdo nds como professores pensamos em como
resolver isso, primeiro marcamos para ajudar os alunos a resolverem 0s exercicios da
escola no horério do contra-turno, mas isso nao resolveu o problema do rendimento
escolar, entdo eu pensei em leva-los para dentro de uma casa de farinha para trabalhar
com eles contetidos de matematica de forma mais natural, mais proxima do dia-a-dia deles
e dos pais.

P: E como foi a avaliagéo dessa atividade?

R: Eu ndo atribui notas, mas sim a producdo dos alunos, os registros que eles fizeram nos
cadernos, as observacdes, as anotacGes, depois em sala de aula trabalhamos com essas
informagdes e construimos tabelas e graficos. Durante o desenvolvimento da atividade a
avaliagéo foi mais qualitativa.

P: Quantos alunos participaram dessa atividade?

R: Vinte e trés alunos, a turma do 9° ano tem vinte e trés alunos.

P: E as suas outras turmas tem quantos alunos?

R: A minha maior turma e a do 6° ano tem vinte e sete alunos, a do 7° ano tem vinte e dois
alunos e a do 8° ano tem vinte e um alunos.

P: Vocé pode me falar um pouco mais sobre a atividade na casa de farinha?
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R: Eu pensei nessa atividade, e fiz por que eu busco para os meus alunos todas as
condicbes de ajuda-los. Por que os alunos ndo se concentram, muitos alunos tem que
tomar conta dos irmaos menores, outros tem que ir ajudar os pais na roga, tem que ajudar
a plantar, uns vao apanhar acai e até cacar. Isso reflete na sala de aula.

P: E como foi realizada essa atividade?

R: Foi feita a visitagdo na casa de farinha, eu levei os alunos para verem desde a retirada
da mandioca na plantacéo as cinco horas da manha.

P: Quantos trabalhadores produtores de farinha participaram dessa atividade?

R: Trés, o Nivaldo Lopes que é auxiliar de disciplina aqui na escola e trabalha produzindo
farinha, tucupi, ele fabrica e vende. O seu Sebastido e a dona Celina que sdo moradores
aqui do Curiad.

P: E como foi a atividade na préatica?

R: Os alunos ouviram, observaram os agricultores produzindo farinha, tirando as raizes na
roca, eles também ajudaram a ralar a mandioca, descascaram, viram a extracdo do liquido
do tucupi no tipiti, viram a mandioca ser triturada no catitu, conversaram com 0S
agricultores sobre o valor de venda da farinha. No final os alunos concluiram que é muito
barato o valor de comercializagéo, se for levado em conta o trabalho. Na sala de aula eles
produziram uma redacdo, questionarios, montaram tabelas e fizeram contas.

P: E além dessa atividade? VVocé realiza outras?

R: Sim, em sala de aula mesmo, quando os alunos ndo compreendem o contetdo no
quadro, eu levo contas de compras para eles fazerem atividades praticas com notas ficais,
boletos, contas de energia. Eu procuro trabalhar com os alunos a importancia dos nimeros
para indicar os valores, a identificacdo nas contas. Cada aluno recebe uma conta para
avaliar as informagGes: CPF, CEP, consumo, 0 més de maior consumo. J& usei com eles
fita métrica, nas aulas de geometria para construcdo de triangulos e figuras usamos lapis,
borracha, transferidor, papel, régua e compasso.

P: E com relagdo a Lei 10.639/03?

R: Tem um outro projeto na escola que deu certo, relacionado a essa lei, € o Trancgas de
Cabelo, em parceria com o SESC, a escola também convida algumas pessoas de fora da
escola para conversarem com 0s aluno para darem palestra, até para serem padrinhos de
algumas turmas, pessoas negras, como a vereadora Cristiane Almeida, que é negra, € uma
pessoa que eles se espelham por ser negra, eles consideram semelhantes, isso fortalece

para eles quando vém nos convidados pessoas parecidas com eles, os alunos se espelham
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nessas pessoa e isso faz com que os alunos verifiguem que negro tem espaco e se esforga
para fazer parte da sociedade.

P: Quanto a matematica, vocé trabalha as diretrizes dessa lei em sala de aula?

R: Em sala de aula, eu trabalho com os alunos os dados das populacGes de paises
africanos, a area desses paises, dados de densidades demograficas, uso esses dados para
construir gréaficos, os alunos fazem a leitura desses graficos, usamos as formas

geométricas das bandeiras desses paises.

Entrevista 4: Entrevista com a trabalhador rural, Sr. Eraldo, realizada em 17 de
outubro de 2013, em Macapé/AP.

Designamos P para as perguntas e R para as respostas do Sr. Eraldo.
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P: Qual a sua idade?

R: Quarenta e oito anos.

P: Até que série 0 senhor estudou?

R: Até a 72 série escolar.

P: Quem trabalha nas rocas?

R: Homens e mulheres, mas as mulheres tem um talento invejavel para trabalhar na roga.
P: Pode me explicar porqué?

R: Elas sabem trocar a capina pelo preparo da area e com isso a expansao do cultivo fica
grande.

P: E como é feito o plantio da mandioca?

R: Como era de costume, é até hoje, de fazer pichurum.

P: E o que é pichurum?

R: E um mutirdo, com todas as familias da comunidade, uma forma de trabalharem em
conjunto até terminarem de trabalhar em todas as rocas da comunidade. Aqui, quem € de
fora e quer construir a sua casa, precisa casar com uma morena daqui, ou um moreno. Ai
sim vai ter o direito de fazer seu territdrio e estar em contato com a nossa cultura, e se
adaptar a ela.

P: E como vocés organizam esse pichurum?

R: O pagamento era, e é até hoje, simplesmente a comida. Sempre o prato principal foi a
feijoada suculenta, junto com bebida alcodlica.

P: E o servigo? Como sdo divididas as tarefas durante esses pichuruns, mutirdes?

R: Todos, homens e mulheres, trabalham na roca. Os homens tem atividade de se juntar
para fazer o marisco e as mulheres se juntam para fazer as capinas nas rogas da
comunidade.

P: E 0 que sdo 0 marisco e a capina?

R: Marisco, mariscar é colher, apanhar a mandioca e a capina € capinar, limpar o terreno.
P: E como sé&o feitas essas rocas de mandioca?

R: As rocas de mandioca sempre foram e sdo feitas em terra firma, mas sempre proximas
de agua.

P: E porqué proximas de agua?

R: Para facilitar a lavagem das raizes, perto da agua fica mais facil pra lavar depois que
colhe. A mandioca tem que ser levada, entdo se ta perto da agua facilita o trabalho da

lavagem.
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P: E quanto as casas de farinha? Como elas sdo construidas?

R: As familias se juntavam para construir as casas de farinha, ou casa de forno, como séo
conhecidas hoje, que antigamente chamava-se caduforno. Eram escolhidas as beiras de
lagos para fazerem os cadufornos, porgue tinham que colocar a mandioca na agua.

P: E como produzem a farinha?

R: Para fazer a farinhada, as familias trocam os dias, ou entdo todos fazem em um dia,
ajudando-se mutuamente, chegando a se torrar trinta fornadas de farinha das cinco horas
da manhd ate as dezoito horas, tendo trés fornos para trabalhar.

P: E quantos quilos de farinha s&o feitos a cada fornada?

R: Cada fornada da uns vinte quilos de farinha.

P: Ao fazer 30 fornadas de farinhas, vocé produzem quantos quilos?

R: Chega a uns 600 quilos de farinha, mas isso se tiver trés fornos.

P: Entéo quantos quilos vocés fazem por forno? VVocés revezam os fornos? Ficam todos na
mesma casa de farinha?

R: Cada forno faz umas 10 fornadas de farinha, cada casa de farinha tem um forno so,
entdo fica umas pessoas, numa casa, outros na outra e outros tantos e outra, séo trés casas
de farinha.

P: Para toda a comunidade?

R: Sim, temos trés casas de farinha funcionando atualmente, a gente se reveza, um ajuda o
outro no mutirdo, para poder da conta do servico.

P: Fale um pouco mais sobre o modo como vocés fazem a farinha:

R: Para fazer a farinha de mandioca na comunidade, a forma praticada é desta maneira: no
linguajar das pessoas: bota na agua, rala e torra. Detalhados os procedimentos totais;
plantio. Cava-se como um ferro-de-cova no espagamento técnico, no tradicional ou no
cultural, meio metro de um pé para outro, corta-se a astra da maniva em um tamanho de
um palmo e cinco dedos, equivalente a trinta e cinco centimetros; mete-se o0 pedaco da
mesma para dentro do buraco com o olho ou broto para o lado de fora, para grelar ou
germinar. Capina-se de duas a trés vezes antes de colher. Com um ano ou mais a
mandioca ja esta pronta para ser colhida. Arranca-se da terra e coloca-se na agua para
amolecer; arranca-se para descascar a dura, lava-se e rala-se ou serra para misturar com a
mole da &gua, para fazer a farinha mista.

P: Pode continuar, me explique mais sobre como vocés fazem a farinha:

R: A ralada se espreme no tipiti para tirar o tucupi com a tapioca. Misturada as duas

massas, torna-se a espremer. Para secar peneira-se para separar a caroeira e coloca-se no
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forno aquecido levemente. Para escaldar a massa, aumenta-se o potencial do fogo no
forno. Para torrar em um prazo de trinta e cinco minutos a uma hora, mexendo no forno
com um rodo até torrar, depende muito de quem esta puxando. A mesma, bem torrada, se
da o apelido de farinha leite. Se a mesma sair mal torrada se da o nome de farinha papuda.
Mas ¢é forma de brincadeira de trabalho, e com isso o tempo passa.

P: E depois de pronta a farinha? O que vocés fazem? Como embalam?

R: A maneira de se definir as quantidades ou volumes sdo feitas de uma forma pratica.
Usa-se uma caixa de madeira chamada quarta que tem de conter 12 litros. Um saco de
farinha é equivalente a 8 quartas, que se dizia 2 alqueires de farinha, porque continha 96
litros, que pesa 60 quilos. Nas decrescéncias se define os volumes: meio saco é o
equivalente a 4 quartas, que contém 48 litros, que chama-se 1 alqueire, que pesa 30 quilos.
P: E meio alqueire?

R: Meio alqueire € o equivalente a 2 quartas, que contém 24 litros, que pesa 15 quilos, e se
chama de um paneiro de farinha.

P: E uma quarta?

R: Uma quarta sdo 12 litros, que pesam 7 quilos e meio.

P: E todos aqui entendem essas divisdes?

R: O consumidor de hoje prefere comprar uma lata de farinha, que contém uma quarta e
meia, que contém 18 litros. A dificuldade é fazer o consumidor de hoje entender todas
essas divisoes.

P: E porque eles ndo entendem?

R: O problema é que os sacos de hoje nem sempre dao 60 quilos em certos vasilhames. A
preocupacdo € que se voltar a se vender no peso a farinha feita hoje ndo da no peso de
forma alguma.

: E a quanto vocés vendem o quilo da farinha?

: Dez reais o quilo.

: Entdo em com 30 fornadas de farinha da um bom dinheiro?

: D4, mas tem que dividir entre os que trabalharam.

: E desde que idade o senhor trabalha com farinha?

: Eu trabalho com farinha desde mais ou menos uma idade, de uns quinze anos.

- E bom trabalhar com farinha?

A U XUV U XUV U U T

: Mocga, bom néo €, mas fazer o qué? A gente ndo tem outro trampo, tem que fazer isso

mesmo, tirar o pdo-de-cada-dia daqui mesmo, sustentar a familia. De janeiro a mandioca
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sempre comeca a dar muita agua ne, ai a gente faz pouco. Dai de mar¢o em diante a
mandioca comeca a melhorar muito, dai a gente ja faz bastante farinha.

P: Como vocés transportam a mandioca até a casa de farinha?

R: Na comunidade usamos a bicicleta, levamos as raizes até a casa de farinha de bicicleta
mesmo. Enquanto alguns levam a mandioca para casa de farinha, outros fazem a limpeza,
quando a mandioca de uma &rea ja esta pronta pra ser colhida, 14 na plantacdo. Todo
mundo que trabalha nesse ramo para o sustento da familia se ajuda.

P: Vocés utilizam algum tipo de adubo? Alguma técnica de plantacdo?

R: A gente planta, que é aquele caso que eles estdo plantando 14, Quando a mandioca
estiver mais ou menos dessa altura aqui, uns 40cm, a gente vem adubando ela, jogando o
adubo do lado, faz uma linha do lado assim, coloca o adubo para mandioca ficar assim.

P: Qual é o adubo que vocés utilizam?

R: E o vintedez, esse adubo é pra dar forca na mandioca, pra crescer mais rapido, pra
desenvolver a mandioca. Se fizer uma farinha tem que ter uma técnica, pra ter um
produto, uma farinha de qualidade, e a farinha sai. Pra ter saida vocé tem que ter uma
coisa com muita higiene e com muita qualidade, e € uma coisa que tem a alimentacéo, tem
que ser com muito capricho.

P: Por que tem uma época do ano que o preco da farinha de mandioca fica mais cara?

R: E a producdo da farinha feita pelas comunidades agricolas daqui, 0 motivo é a
producdo manual, e vocé ndo vende s a farinha. Vocé também vende o tucupi, que antes
era estragado, hoje ndo, o tucupi é aproveitado, vocé também vende a tapioca. Hoje em
dia, de uns dois anos pra c4, o pessoal ja tdo vendendo até a mandioca pra outras pessoas
que querem plantar e ndo tem a mandioca. Eles plantam, ai a gente vende. Isso é muito
técnica para fazer, eu aprendi com a minha vé, com a minha tia, com o meu pessoal tudo
gue me apoiaram, quando eu era pequeno eu procurei vé eles fazé. Enquanto eles tavam

fazendo eu tava so observando, agora eu ja sei como € que eu fago, e fagco muito bem.

Entrevista 5: Entrevista com a trabalhadora rural, Sra. Raimunda, realizada em 13 de
novembro de 2013, em Macapa/AP.

Designamos P para as perguntas e R para as respostas da Sra. Raimunda.
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R: “Eu tinha meu passarinho,

preso na gaiola, foi a meia-noite,

bateu asa foi embora.

Eu tava na minha casa,

meu juizo atromentou.

Eu sé vim para esse encontro,

o festeiro me chamou.”

P: Bom dia! Que masica € essa que a senhora esta cantando?

R: E uma cantiga de marabaixo, aqui trabalhamos sempre cantando os ladrdes de batuque
e marabaixo.

P: Quantos anos a senhora tem?

R: Sessenta e quatro anos.

P: Até que série a senhora estudou?

R: Estudei so até a 42 série.

P: Desde quando a senhora mora aqui?

R: Desde gque eu nasci.

P: E desde quando a senhora trabalha com producéo de farinha?

R: Eu trabalho nesse ramo desde crianga, porque eu fiquei sem pai muito cedo, e ai a
nossa mae foi quem nos criou, ai a gente ia pra lavar mandioca, descascar, era sO isso que
a gente podia fazer.

P: E é comum as mulheres trabalharem com producdo de farinha aqui no Curiau?

R: E sim, a forca da mulher aqui na comunidade € visivel, a gente trabalha fazendo todo o
processo de producédo de farinha de mandioca, desde a plantacdo, até a preparacdo para ser
comercializada.

P: E bom trabalhar com farinha?

R: E muito bom trabalhar com farinha, é muito divertido, bom mesmo. Porque a gente tem
fé, tem a nossa farinha, tem o seu dinheirinho, tem o seu tucupi, tem a sua tapioca, tem
tudo. Se fosse a gente esperar e ndo fazer nada. Ai ficava mais ruim, mas a gente tem o
seu tucupi, a sua tapioca, so tem coisa boa, € muito bom trabalhar na roga.

P: A senhora também trabalha na roca?

R: Nos tavamos na roga plantando agora, tamo terminando de plantar, que as outras rogas
ja tdo tudo plantada, a gente ta terminando.

P: E aroca é sua?
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R: Essa roca aqui € do meu irmdo, daquele moreno 14, o Thiago, a gente t4 plantando
ajudando ele, um ajuda o outro sabe, um tipo de multirdo. Ai um dia vai numa, outro dia
vai noutra, ai é rapidinho gque a gente termina a roca.

P: E a senhora tem uma roca?

R: Tenho, tem uns quinze anos que eu tenho a minha roga, sé que a minha roga é de mato.
Uma coisa que deu certo no Amap4, e aqui no Curial, e uma coisa que todo mundo,
noventa e cinco por cento do pessoal aqui sobrevive desse negocio da farinha, uma coisa
que deu muito certo, uma coisa que ndo pode parar, quando chega esse tempo de
novembro em diante todo mundo fica na expectativa dessa farinha, sé pra gente tocar esse
negécio desde quando a gente comega o plantio. Entdo vé que todo mundo ta chegando
para entrar no mato, pra tirar a sua mandioca, pra plantar, porque € uma coisa que deu
certo, € uma coisa que ndo pode parar.

P: E d& pra viver da producdo de farinha?

R: Dé pra viver da farinha, a farinha € uma coisa boa que tem muita saida aqui no Amapa,
aqui no Curiau, é uma farinha boa, uma farinha de qualidade.

P: E onde vocés vendem a farinha?

R: A nossa farinha, a gente leva pra feira, tem encomenda, o fregués vem buscar aqui ou a
gente entrega na casa do fregués.

P: E no momento de descascar a mandioca vocés fazem algum processo de selecéo?

R: Sim, isso aqui é pra tirar essa casca, raspa bem, depois lavar, depois ralar, pra depois
espremer. Que é pra ela ja ir pro forno bem limpinha.

P: E depois da limpeza da mandioca?

R: Depois da limpeza da raiz é a hora dela ser triturada, em seguida a massa é colocada no
tipiti, para ser espremida, depois € peneirada para separar os fragmentos menores dos
maiores, proporcionando assim a melhor gualidade do produto, logo apds esse processo €
a hora da massa ser colocado no forno para ser torrada e ficar no ponto pro consumo.

P: E quanto tempo leva para ficar pronta?

R: Fornada de farinha grande, é uma faixa de duas horas, duas horas e meia. Fornada
grande mesmo, como a gente t4 acostumado a fazer aqui é duas horas e meia, ai é um
tempo bom.

P: E onde vocés vendem a farinha?

R: A gente tem encomenda, a gente tem fregués que vem buscar, a gente vai levar. Surgiu
também as feiras, que veio facilitar as familias de terem oportunidade de terem o dinheiro

em suas maos, podendo entdo manobrar melhor e planejar suas acdes. A gente participa
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das feiras na cidade, é muito bom e animado. Devido a qualidade dos produtos que a gente
leva, chama mais atencdo dos consumidores e fizeram com isto amizades e freguesia com
as pessoas, que até hoje preferem comprar os produtos do Curial como se fosse uma
marca registrada, pela qualidade de embalagem.

P: Vocés tem ajuda de algum 6rgao publico para producéo de farinha?

R: Ndo, aqui ¢ tudo no regime familiar, um ajuda o outro no mutirdo. Ninguém no Curiau
foi contemplado com nenhum projeto para melhorar a producéo.

P: E como vocés transportam essa farinha para feira?

R: De quinta-feira até domingo tem o carro para levar a farinha, fazemos a farinha na
segunda-feira e na terca-feira, na quarta é tudo embalado pra na quinta ta tudo pronto pra
venda na feira.

P: E como essas embalagens chegam na feira? Ndo danifica? Nao tem prejuizo?

R: N&o, ndo tem perca, nada. Chega tudo direito, a farinha ja vai toda embalada nos sacos
e pesada, os consumidores séo exigentes.

P: E a producao de farinha cresce a cada ano?

R: N&o, ela vem diminuindo.

P: Como assim diminuindo? Fale mais sobre essa diminui¢do da producéo de farinha:

R: Hoje a producéo na comunidade diminui uns 70%, por varias razdes.

P: Que razdes sédo essas?

R: Até alguns anos atras todos os moradores faziam farinha pra vender, e esses moradores
antigos eram os que mais faziam farinha, eram os maiores produtores. Hoje eles ja estao
velhos, perderam suas forcas, as areas de plantio de mandioca foram diminuindo, a terra
ndo é tdo bem cultivada como antigamente, as terras ja ndo produzem tdo bem. Uns

moradores mudaram de atividade, outros ja aposentados e certos estdo empregados.

Entrevista 6: Entrevista com a professora do 4° ano da Escola Estadual José Bonifacio,
Profé. Dalva Alice de Souza Nunes Moreira, realizada em 24 de margo de 2014, em
Macapa/AP.

Designamos P para as perguntas e R para as respostas da Profa. Dalva.
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P: Quanto tempo faz que vocé trabalha aqui nesta escola?

R: Esse € 0 segundo ano que eu trabalho nesta escola.

P: E como é trabalhar em uma escola de uma comunidade quilombola?

R: Aqui as pessoas tem mania de dizer que é tudo cultural, mas trabalhar aqui tem coisas
boas e ruins.

P: Qual a sua formagéo? E em qual instituigdo ou instituicdes vocé estudou?

R: Eu fiz Pedagogia, na Universidade Estadual do Amapa-UEAP.

P: E o que tem de bom em trabalhar em uma escola localizada dentro de uma comunidade
quilombola?

R: O bom s&o as raizes, isso de tudo ser cultural € muito forte dentro da comunidade e
acaba vindo para dentro da escola. E n6s como professores procuramos trabalhar, fazer
curso, oficina, trazer os alunos para dentro da escola e mostrar para eles que é importante
a participagdo deles nos eventos culturais que envolvem a ladainha, o Batuque, o
Marabaixo e principalmente valorizar a historia e a cultura afroamapense no cotidiano da
escola.

P: Qual ¢ a filosofia de trabalho adotada pela escola?

R: Educar os alunos para reconhecer e preservar a cultura local, trabalhar resgatando a
cultura afrodescendente. Conhecer e valorizar a histdria, a identidade étnica e contribuir
com a formacdo de cidaddos responsaveis pela conservacdo e preservacdo da cultura
local, da cultura do quilombo do Curiad.

P: Vocé se identifica com essa filosofia da escola?

R: Sim, me identifico e me sensibilizo com as questdes locais, com a participacdo dos
alunos nos eventos culturais da escola e da comunidade.

P: E vocé participa desses eventos?

R: Sim participo dos eventos culturais.

P: Vocé participa dos eventos da escola ou dos eventos da comunidade?

R: Eu participo de ambos, dos eventos realizados na escola e dos eventos culturais da
comunidade do Curidu, como as ladainhas, do Batuque, do Marabaixo, das festejos
religiosos.

P: Quiais festejos religiosos ou culturais, realizados pela comunidade do Curiad, que vocé
participa?

R: Do Batuque do Glorioso Séo Joaquim, que é o padroeiro da comunidade do Curiad, da
Ladainha de Santa Maria do Curiad, onde se danca o Marabaixo, da rezas de folia, da

alvorada, do almoco dos inocentes, dos bailes dancantes, das festas realizadas pela
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Associacdo Atlética do Curiad e do festejo de S&o José, padroeiro de Macapa. Eu gosto de
participar dessas festas de santos, porque eu percebo que a comunidade do quilombo do
Curial tem orgulho e se sente responsavel em preservar essas herancas de seus ancestrais,
eu particularmente acho muito bonito essas manifestacGes culturais, as celebracfes
afroreligiosas, as ladainhas, folias, pagamento de promessas, o cortejo afrodescendente, a
aurora, a alvorada, os batuques e o0 marabaixo.

P: E como vocé se sente trabalhando numa escola de quilombo?

R: Eu me sinto envolvida e motivada a realizar um trabalho diferenciado.

P: Fale um pouco sobre esse trabalho diferenciado que vocé realiza:

R: Pelo fato da escola estar localizada dentro de uma comunidade quilombola, a cultura
local é preservada, e eu como professora busco trazer essa cultura local para dentro da sala
de aula, eu tento mostrar aos meus alunos a importancia de se preservar a cultura do
Curiad, essa singularidade que € estarmos situados dentro de um quilombo, de termos uma
cultura diferenciada, de precisarmos valorizar essas tradi¢cdes afrodescendentes.

P: E de que forma vocé realiza esse trabalho diferenciado na sala de aula?

R: Faco com que os meus alunos expressem a nossa negritude nos materiais que
confeccionamos durantes as atividades realizadas em sala de aula, como por exemplo: nos
cartazes, painéis, quadros de aviso, decoracdo da sala.

P: Vocé gosta de trabalhar na escola do Curiau?

R: Sim, como eu disse antes, este é o segundo ano que trabalho nesta escola, e apesar do
pouco tempo, pelo fato de eu ndo morar na comunidade, eu procuro conhecer mais sobre a
realidade dos meus alunos, por isso eu busco participar das atividades realizadas pela
comunidade, para que eu possa compreender o meu aluno, o cotidiano dele, a rotina dos
moradores da comunidade, para que eu interaja com eles de forma mais dinamica.

P: E quanto aos seus alunos?

R: Todos os dias que eu venho para essa escola dar aula para os meus alunos, eu chego
com muita disposi¢do para mostrar e ensinar a eles o que eu sei. Eu quero muito que eles
aprendam, ndo quero que o dia-a-dia deles na escola seja rotineiro, por isso eu sempre
faco atividades diferentes durante as aulas, para estimular a criatividade deles e a
participacdo deles durante as aulas, para que a minha convivéncia com eles ndo caia no
comodismo, eu sempre procuro encontrar um pouco de gas para que o entusiasmo deles
seja constante.

P: E as aulas de matematica?

R: Eles gostam de matematica, alguns tem algumas dificuldades, mas a maioria gosta.
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P: Quais sdo as dificuldades?

R: Com os célculos mentais, com as operac6es de multiplicacdo e divisdo, com as fragdes,
na resolucdo de alguns problemas do tipo que precisam utilizar operacfes com fracdes e
ndmeros mistos.

P: E em relacdo a Lei 10.639/03? Vocé consegue trabalhar de acordo com as diretrizes
dessa lei em sala de aula?

S: Sim, eu trabalho com os alunos em sala de aula, os costumes e cultura afrodescendente,
as tradicbes que herdamos dos moradores mais antigos do Curial, descendentes de
escravos, para que eles tomem consciéncia da identidade étnica da comunidade, que eles
vejam o Curial como uma area que serviu de reflgio para os negros escravos, que foram
0s primeiros moradores do quilombo do Curiad.

P: E durante as aulas de matematica? VVocé também consegue trabalhar as diretrizes da Lei
10.639/03? Nos explique como:

R: Sim, durante as aulas de matematica também conseguimos, usamos as formas
geométricas existentes nos padrbes africanos, as simetrias presente nos tracados e nos
desenhos nas estamparias das roupas e artesanatos de origem africana, nas faixas dos
trancados, das cestarias, levo-o0s a biblioteca para fazerem pesquisas sobre os nimeros de
paises africanos, as cores das bandeiras, 0s paises africanos que irdo participar da copa do
mundo esse ano: Camardes, Costa do Marfim, Nigéria, Gana e Argélia, vou trabalhar com
eles o placar dos jogos que esses paises irdo disputar, o total de vitdrias, empates e
derrotas, quais as chances deles irem para as Oitavas de Final, depois Quartas de Finais, se
esses paises tem chances de irem para as Semifinais. Também iriei conversar com 0s
alunos sobre os nimeros desses paises, como populacéo, extensdo territorial, o clima, a
vegetacdo, a riqueza mineral, a cultura, a arte e se eles falam portugués, francés, qual o
idioma oficial e qual a influéncia deles na nossa cultura.

P: E os jogos de origem africana? VVocé ira trabalhar com eles?

R: Sim, vou sim, os alunos gostaram muito da oficina do Jogo Mancala, vou pedir para
eles pesquisarem se nesses paises eles jogam Mancala.

P: E o que vocé achou da oficina realizada com o jogo Mancala?

R: O jogo apresentado € um jogo 6timo, de muita importancia para os alunos, pois o
mesmo desperta a curiosidade dos alunos, o interesse, a dedicacdo e 0 gosto pela
matematica. Ensinando os alunos a compartilhar, ajudar os outros. Foi muito gratificante.
Obrigada!
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