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RESUMO

DELGADO, Wagner Fernande#, Educacao Profissional, novas perspectivas frentas
mudancas da legislacdo - estudo de caso dos aludoscurso técnico em agrimensura do
Colégio Técnico da UFRRJ 2015. 71f. Dissertacdo (Mestrado em EducacaocAig)i
Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rd@Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2015.

Esta dissertacdo de mestrado em educacéo intitufddd&ducacdo Profissional, novas
perspectivas frente as mudancas da legislacdadcede caso dos alunos do curso técnico em
agrimensura do Colégio Técnico da UFRRJ” expfeessltados de uma pesquisa que tem
como objetivo explicitar os reflexos das novastma$ publicas e institucionais ocasionadas
pelas mudancas na Educacgédo Profissional Técnibhvae Médio, tendo como laboratério de
estudo a escola vinculada a Universidade Federall Ba Rio de Janeiro (UFRRJ), o Colégio
Técnico da UFRRJ (CTUR). A partir da publicacdd_dan® 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional - (LDB), e do Parece4/89, que em seu Art. 7°, Inciso | e Il,
trata de cursos modulares, regulamentados atravéBedreto n° 5.154/2004, o Colégio
Técnico da UFRRJ reformulou a sua grade curricégpassou a ofertar cursos modulares
subsequentes, e ter em sua matriz o curso de BéenicAgrimensura, que até entdo, era
oferecido no Instituto de Tecnologia, na forma dev&nio com a FAPUR (Fundacéo de
Apoio a Pesquisa Cientifica e Tecnologica da UFRRiata-se de uma investigacao
qualitativa, na forma de estudo de caso, onde s&ree também, a analise documental,
bibliografica e de campo que historicista a prolditoa abordada considerando, sobretudo os
aspectos politicos, culturais e socioecondmicosolgiios no processo embasado no
pensamento de tedricos, que adotam a epistemaliigigtica. Como suporte a coleta de
dados realizo aplicacdo de questionarios semiasadiis e entrevista com professores,
alunos e gestores. O presente estudo focalizaspdi@cnico em Agrimensura, objetivando a
identificacdo do perfil dos alunos que procuraroranficdo técnica. Foi constatado através de
entrevistas e aplicacdo de questionario com osntleeee alunos do Curso Técnico em
Agrimensura que as mudancas foram benéficas emnspitude, mas existem problemas que
precisam ser solucionados, como as altas taxasvafi@ no primeiro modulo, o déficit
educacional proveniente da ma qualidade da formdegdescola secundaria, causando um
baixo rendimento nas disciplinas de conhecimemnsi¢os mais apurados.

Palavras-chave Educacdo Profissional Técnica; Ensino Médio; aliad; Ciéncia;
Tecnologia e Cultura.



ABSTRACT

DELGADO, Wagner Fernandes$lrofessional education, new perspectives facing the
changes of legislation-a case study of the studerd$ the technical course in surveying
the Technical College of UFRR, 2015. 71p. Dissertation (Master Science in Adtical
Education). Instituto de Agronomia, Universidadedéml Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2015.

This master thesis in education entitled: "the @sefonal education, new perspectives facing
the changes of legislation-a case study of theestigdof the technical course in surveying the
Technical College of UFRRJ" exposes the resultsaadurvey that aims to clarify the
reflections of new public and institutional polisi@ccasioned by changes in Professional
Technical Education of Middle Level, having as ladiatory to study the school linked to the
Federal Rural University of Rio de Janeiro (UFRRile Technical College of UFRRJ
(CTUR). From the publication of law n°. 9,394/199« of national education Bases and
Guidelines (LDB), and Opinion n°. 04/99, who in Aid. 7°, item | and I, comes to modular
courses, regulated by Decree n° 5.154/2004, thénlea College of UFRRJ reshaped its
curriculum and offer modular courses and their eghent array Technical course in
Surveying, until then, it was offered at the Ind#t of Technology, in the form of an
agreement with the FAPUR (Foundation for Support Sufientific and Technological
Research of UFRRJ). It is a qualitative researohthe form of case study, where it is
contested, too, the documentary analysis, field tad the problems addressed, historicist
especially the cultural and socio-political aspeictgolved in the process based on the
theoretical thinking, which adopt the dialecticpistemology. How to perform data collection
support application of semi-structured questioresagnd interviews with teachers, students
and administrators. The present study focuses @tetthnical course in Surveying, aiming at
the identification of the profile of students sewkitechnical training. It has been found
through interviews and questionnaires with the Fg@and students of the technical course in
Surveying the changes were beneficial in their earoyt there are problems that need to be
resolved, such as the high dropout rates in tis¢ firodule, the educational deficit from the
poor quality of the formation of the secondary sithoausing a low yield in the disciplines of
technical knowledge.

Keywords: Professional Technical Education; High School; Ky&cience; Technology and
Culture
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1 INTRODUCAO

Ao ser remanejado para o Colégio Técnico da UFRIRdE, a oportunidade de ter
contato com a Educacgdo Profissional, atuando nacieke do magistério, lecionando
disciplinas do curso pés-médio em agrimensura. r@wd estabelecido através da interacao
entre mim e os alunos, deu-me a oportunidade dendaosque havia um perfil diferenciado
referente a busca do aluno, aonde pude observao gufil dos alunos que procuram esta
modalidade tinha uma diferenciacdo em relacdo hows que habitualmente procuravam a
formacéo dos cursos do colégio técnico da UFRR3e@bi que a formacé&o profissional era
buscada como um objetivo a ser alcangcada como fdenti@nsformacédo de vida e/ou ascensao
profissional. Essa percepcéo deu lugar a minhaabpsssoal junto a necessidade de conhecer
melhor os processos académicos ligados ao desempeatiémico. Tendo eu, a formacgao de
bacharel, vi diante desse desafio, uma oportunidederescimento como profissional de
ensino. Baseado nesta breve experiéncia no magisggnresento o estudo de caso dos alunos
do curso técnico em agrimensura do Colégio Técda&ad®FRRJ, sob o titulo: “A Educacao
Profissional, novas perspectivas frente as mudatecéegislacao”.

A escola, que apresentamos hoje, é 0 eshoco trapdle a natureza e especificidade
da sociedade em que vivemos, e nos permite entpodeue a saude, o emprego, a educacao,
habitacdo séo preocupacdes somente na medida daemgio do privilégio, Frigotto (1988)
“Vivemos num tipo de sociedade que atinge apenasv@ de uma democracia restrita no
plano politico, democracia das elites conservadoras

Buscando localizar nessa trajetoria a evolugcdo aogeitos e das concepgdes que
pressupomos devam balizar as ofertas educacionaigesenvolvimento de politicas para a
Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

“A educacdo € reconhecida como uma variavel palitestratégica capaz de
intensificar o crescimento da renda, produzir a enoidacdo ou construir uma
sociedade justa” (CUNHA, 1986, p.16)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NacionaDB, promulgada em 1996,
promoveu mudancas profundas em toda a estruturaisiema educacional brasileiro e
implantou a Reforma da Educacdo Profissional, goexé uma nova proposta de ensino
técnico profissional, objetivando a descentralivagd a democratizacdo administrativa e
académica, e a regionalizacdo do ensino para diatento das demandas reais dos educandos.

A pesquisa tem por objetivo analisar, em um brexsaie de estudo de caso, as novas
perspectivas trazidas pela politica educaciondilleiea, com énfase nas préaticas adotadas para
a Educacéo Profissional, com a introducéo dos swggbsequentes modulares.

Sem a pretensao de realizar uma investigacao ssbparadoxos das relacdes entre a
educacdo propedéutica e a profissional, de extreongplexidade, mas com a intencédo de
trazer a tona a discusséo sobre o tema, esta pasgilizou-se de uma entrevista aberta e de
um questionario semiestruturado para analisar ftesxos aplicados com estas as mudancas
introduzidas pela nova legislagédo da Educacédo 923iofial e o que estas representam diante
das demandas de uma economia aberta e de uma aslEcid@mocratica, mapeando as
caracteristicas de entrada e saida e os impactss teansformacdes causadas pelo curso
profissionalizante nos alunos do curso pos-meédini¢cé em agrimensura, do Colégio Técnico
da UFRRJ.
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Quantificar e tracar o perfil dos alunos que busaajualificacéo técnica;
Classificar os alunos por faixa etéaria e perfiliaipc

Identificar as transformacdes socioeconémicas;

Nortear as novas perspectivas diante da nova @pefissional.

O método empregado neste estudo é o da pesquisanglise qualitativa dos dados
coletados. Os dados foram coletados através deentrevista informal com o corpo docente
do curso Técnico em Agrimensura, e da aplicacdondejuestionario com os professores do
Colégio Técnico da Universidade Federal Rural do d& Janeiro (CTUR). O texto apresenta
um breve historico que caracteriza a instituicioagi@lise e enfatiza a reforma impulsionada
pelo Decreto n°5.154/2004 e suas consequénciaF o&®C

“Estarda nas maos das instituicdes educacionais specévas comunidades a
construgdo coletiva e permanente de propostastieggfpedagdgicas inovadoras que
possam dar resposta aos novos desafios.”.

(PARECER CNE/CEB N° 02/97 - Fabio Luiz Marinho Aid&Relator -lll -
DECISAO DA CAMARA - Sala de Sess6es, em 3 de dezerdb 1997).



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 A Lein®9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases #&alucacédo Nacional (LDB)

Com a aprovagéo da nova Lei de Diretrizes e Baadsddcacgao Nacional — LDB, Lei
n° 9.394/1996, fundamentada, principalmente, nsgumentos legais que regulamentaram a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio. A h®D.394/1996, em sua primeira verséao,
no que se refere a educacéao profissional, foi eegeihtada pelo Decreto Federal n® 2.208, de
17 de abril de 1997, e pela Portaria Ministeriab#8, de 14 de maio de 1997, especifica para a
Rede Federal de Educacéo Tecnologica naquele tortestorico. Essa legislacdo tinha como
objetivo explicito orientar a organizacdo do cwidcda educacdo profissional, para cumprir
sua finalidade prescrita pela nova ordenacao legaseja, conduzir o educando ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produB®RASIL, Lei n° 9.394, 1996, art.39).

A educacao profissional ndo deve ter como objetdéoa formacédo de técnicos de nivel
médio, mas a qualificacdo e a capacitacdo profiasiale trabalhadores com qualquer
escolaridade, para que possam se inserir no merchdotrabalho, que exige um
aperfeicoamento constante das entidades de forntaca@a para o acompanhamento dos
avancos tecnologicos.

2.1.1 O Decreto Federal n° 5.154, de 23 de julho de 2004

Para atender as reivindicacdes das lutas dos motosiela sociedade civil houve a
necessidade de uma nova regulamentacdo referem@u@acdo profissional. Para tanto,
revogou-se o Decreto Federal n° 2.208/1997 e afoMinisterial n°® 646/1997 e editou-se 0
Decreto Federal n° 5.154, de 23 de julho de 2004,rggulamenta o 8§ 2° do art. 36 e os arts.
39, 40 e 41 da LDB n° 9.394/1996. Foram conseryagoem, o Parecer CNE/CEB n°
16/1999, que trata das “Diretrizes Curriculares iblzais para a Educacdo Profissional de
Nivel Técnico”, e a Resolucdo CNE/CEB n° 04/199@; imstitui estas mesmas diretrizes.

O Decreto n° 2.208/1997 reforcava essa visdo désohea estrutural na educacédo
brasileira, que vinha sendo superada na formulac@onducdo das politicas de educacgéo
basica e da educacédo profissional e tecnolégicMihistério da Educacdo e que tem na
publicagcdo do Decreto n° 5.154/2004 um marco inaptet na medida em que este decreto
revogou a obrigatoriedade da separacao entre ncemgdio e a educacao profissional técnica
de nivel médio e delegou as formas de articulacdiee @ educacdo profissional (integrada,
concomitante e subsequente) e 0 ensino médio mraisio das redes e instituicdes escolares.

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) homologouParecer CNE/CEB n°
39/2004, que da aplicacdo ao Decreto n°® 5.154/208d, como a Resolucdo CNE/CEB n°
01/2005, que atualiza as Diretrizes Curricularegidieis para o Ensino Médio e para a
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio apadiggdes deste decreto.

A persisténcia na discussado do retrocesso promop&lo Decreto n° 2.208/1997
proporcionou sua revogacdo. Como explicitaram Eogdiavatta e Ramos (2005), ocorreu a
revogacao do Decreto n° 2.208/1997 com a promubgagdecreto n® 5.154/2004, apds varias
reunides e audiéncias publicas, que objetivavamritevas perdas ocorridas com a dissociacao
entre educacdo média e educacdo profissional, lmeno ma sua separacdo em niveis que
privilegiavam interesses capitalistas para a foéoale mao de obra.

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005a, p. 37)epd#-se, com o Decreto n°.
5.154/2004:
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[...] a consolidacdo da base unitaria do ensindionégue comporte a diversidade
propria da realidade brasileira, inclusive poss#nbo a ampliacdo de seus objetivos,
como a formacao especifica para o exercicio ddsgbes técnicas. Em termos ainda
somente formais, o Decreto n° 5.154/2004 tentaleldcer as condi¢des juridicas,
politicas e institucionais que se queria asseguaadisputa pela LDB na década de
1980.

Para os autores, a passagem do Decreto n° 2.208/H98 o Decreto n° 5.154/2004
significou avancos para uma travessia em que seab@so ensino médio como uma “[...]
formacdo béasica unitaria e politécnica, centraddrabalho, na ciéncia e na cultura, numa
relacdo mediata com a formacédo profissional edpacifue se consolida em outros niveis e
modalidades de ensino” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMO3)05a, p. 44).

O Decreto n°. 5.154/2004 fazia referéncia a formagafissional inicial e continuada e
também menciona a necessidade de articulagdo cemueacdo de jovens e adultos. O
documento objetivava a qualificacdo para o traballzoelevacdo do nivel de escolaridade do
trabalhador.

Passados quatro anos das medidas legais, empraepaid governo em 2004, editou-
se a Resolucdo CNE/CEB n° 3/2008, que dispde soim#ituicdo e implantacdo do Catélogo
Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio, e anPel1.741, de 16 de julho de 2008, que
altera dispositivos da LDB (Lei n® 9.394/1996), cam finalidade de redimensionar,
institucionalizar e integrar as acdes da Educag@disBional Técnica de Nivel Médio, da
educacdo de jovens e adultos e da Educacdo Pwofiss® TecnolOgica. Esta lei revoga os
paragrafos 2° e 4° do Artigo 36 e o paragrafo udaértigo 41, além de dar nova redacéo aos
artigos 37, 39, 41 e 42 da LDB. Essas alteracGemporaram as prescricoes do Decreto n°
5.154/2004 da LDB, Lei n°® 9.394/1996. Somente dgard0 da LDB, Lei n° 9.394/1996
permanece regulamentado pelo Decreto n® 5.154/2p@né&o é extinto porque dele decorrem
pareceres e resolucdes pertinentes as mudancas.

2.1.2 Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional é&educacéao Profissional

O termo Educacado Profissional surgiu com a LDB.J] “A Educacédo Profissional,
integrada as diferentes formas de educacdo, aallitgba ciéncia e a tecnologia, conduz ao
permanente desenvolvimento de aptiddes para apraoidutiva [...]". (BRASIL, Lei 9.394,
1996, art. 39):

O ensino técnico surgiu através dos conhecimentesetam adquiridos pelas familias
de artesfes, que ao longo do tempo, deram origansttsiicoes de artes e oficios, que nada
mais eram que seus locais de trabalho, onde osi\goaprendizes adquiriam as técnicas
observando o trabalho dos artesdes.

A partir dessas experiéncias, foram entdo criadaeszolas que passaram a ser
chamadas de escolas complementares, pois tinhamakddde de complementacdo dos
conhecimentos exigidos dos aprendizes.

Na sociedade moderna, os meios de producdo toreamass sofisticados, exigindo
uma maior qualificacdo dos trabalhadores. Em furdj@so € que surgiram as propostas de
universalizagéo escolar. Antes disso, a escolargreda ndo existia e o conhecimento se
transmitia segundo a estruturacdo da sociedad&jrneld escolas para os filhos da nobreza e
dos comerciantes ricos. Essas escolas nédo tinhaobptivo a transmissao de conhecimentos
para serem utilizados na producdo, mas a sustergdegitimacdo de um modo de vida social.

A difusdo do ensino técnico, que inicialmente megia-se as escolas superiores,
aconteceu conjuntamente a uma estratégia de a@mkeskes conhecimentos. O conhecimento
técnico era apenas difundido entre os donos dasresap e 0s empregados que
desempenhavam cargos de chefia. Posteriormentegexygéncia de producdo, tornou-se
necessario que certas nogdes técnicas fossem tapdssadas para outros empregados. Essa
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transmissé@o acontecia de forma diluida e pa(gialiang, Canrobert Kumpfer. "PERSPECTIVAS
PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL FRENTE AS PROPOSTAS DE MUDANCA DA LEGISLACAO.")

Percebe-se, portanto, que mesmo antes da existlygsistemas formais de ensino, ja
existia a diferenciacao do tipo de escolas.

A primeira Escola Técnica surgiu na Alemanha, ed#71® se chamava Realschule, e
foi idealizada por Herr Hecker.

No Brasil a primeira noticia de um esforco goverearml em direcdo a
profissionalizacdo data de 1809, quando um dedetprincipe regente, futuro D. Joédo VI,
criou o colégio das fabricas, logo apos a suspetagwoibicdo de funcionamento de industrias
manufatureiras em terras brasileiras. Posteriormesrth 1816 era proposta a criacdo de uma
Escola de Belas Artes, com o proposito de artiaulansino das ciéncias e do desenho para os
oficios mecanicos. Bem depois, em 1861 organizopesealecreto real, o Instituto Comercial
do Rio de Janeiro, cujos diplomas tinham prefeeénoi preenchimento de cargos publicos das
secretarias de Estado. (BRASIL, PROEP, 2000, p. 11)

Os primeiros projetos de lei visando a instituiciefmente o Ensino Profissionalizante
(artes e oficio) surgiram em 1826, sendo que enB IB4eminario de S. Joaquim, que
posteriormente da origem ao Colégio Pedro Il, fmang-se em escola de artes e oficios
(Machado, 1989). As atuais Escolas Técnicas Feder@EFETs (Centro Federal de Educacao
Tecnologica), sao originarias das escolas de apene artifices, criadas em 1909, pelo
Decreto A 7.566, de 23 de dezembro. No entanto, o ensinmdédo a tomar contornos mais
definidos a partir de 1930, com a criacdo do Mémistda Educacdo e Saude Publica e, em
1931, com a Inspetoria de Ensino Técnico Profisdjajue surgiu com a Reforma de Francisco
Campos e principalmente em funcdo do Decreto 8909.de 18 de abril de 1931- “Lei
Francisco Campos”. Esse decreto tratava da orggioz#o Ensino Secundario, dividindo-o em
duas etapas: a primeira do Curso Fundamental coagdiude 5 anos e a segunda com duracao
de 2 anos, visando a adaptacao as futuras espaci@ds profissionais.

A difusdo do ensino profissionalizante no Brasitelee em parte, ao fato de que, pelas
suas repercussoes sociais e influéncias na impBmtde um modelo econémico, 0 ensino
profissional passa a impressionar fortemente gaveen organismos internacionais de
assisténcia técnica ou financiamento. Dessa foesgg modalidade de ensino passa a receber
prestigio oficial e recursos.

E oportuno, no momento, ressaltar alguns pontosesab educacdo tecnoldgica
profissionalizante, ainda pouco esclarecida notgaoge a seu corpo doutrinario; bem como no
que diz respeito a sua organizacao e praticas pgitag. Para alguns, a educacao profissional
confunde-se com o modismo que a identifica simpéedencom a educacédo técnica de nivel
médio, nivel industrial ou com outra que expressignificado geral de formacéo profissional;
para outros, ela indica os avanc¢os das tecnolediasacionais empregados na escola.

Ja na década de 40 do século XIX foram constriddasasas de educandos e artifices
em capitais de provincias, a primeira delas emrBalé Para, objetivando “a diminuicdo da
criminalidade e da vagabundagem”. Posteriormentd)ecreto imperial de 1854 criava
estabelecimentos especiais para menores, onde@lesdiam as primeiras letras e eram, a
seguir, encaminhados as oficinas publicas e p&atiesl

Na década de 50 passou-se a permitir a equival@&mtiea os estudos académicos e
profissionalizantes, quebrando em parte a rigidereeos dois ramos de ensino e entre 0s
varios campos do préprio Ensino Profissional (BRA®IROEP, 2000, p.15). A Lei federal n°
1.076/1950 permitia que concluintes de cursos $sminais pudessem continuar seus estudos
académicos nos niveis superiores, desde que E@staxames das disciplinas ndo estudadas
naqueles cursos e provassem “possuir o nivel deecomento indispenséavel a realizacdo dos
aludidos estudos”.



A primeira LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Edéablacional) so veio a ocorrer em
1961, com a promulgacdo da Lei Federal n° 4.024/1%ssa lei equiparou o ensino
profissional ao ensino académico, sepultando, peloos do ponto de vista formal, a velha
dualidade entre ensino para “elites condutorasadle’ |g ensino para os “desvalidos da sorte”.

Na década de 70, o termo educacéo tecnoldgica,gonnaese espalhar; com a criacdo
dos cursos tecnolégicos ou cursos superiores dmltaga implantados inicialmente pelo
Centro Estadual de Educacéo Tecnoldgica Paula SdaZsstado de S&o Paulo — CEETPS e, a
partir de 1972, expandidos em todo Pais como praietGoverno Federal. Mais a frente, em
1994, sob a dtica organizacional, a Lei Federd.948/1994 institui o Sistema Nacional de
Educacdo Tecnoldgica, integrado pelas instituigesducacdo tecnoldgica, vinculadas ou
subordinadas ao Ministério da Educacdo. Nessa mé&jmea, 0 Ministério da Educacéo
reorganizou sua estrutura interna enfatizando aagdio tecnoldgica com a criagdo, primeiro,
da SENETE - Secretaria Nacional de Educacéo Tegiwaloposteriormente transformada em
SEMTEC - Secretaria da Educagdo Média e Tecnholdgigeartir de 1992), sendo atualmente
denominada de Secretaria de Educacéo Profissio®lEFEC, haja vista a desvinculacéo
ocorrida do ensino médio do seu ambito de gestéo.

O entendimento preliminar da educacéo tecnoldgicegm de uma concep¢édo ampla
e profunda da educacdo, que preencha os estagiomtifios construidos nos
processos basicos dos valores inerentes ao sembumvilegiando as vertentes da
tecnologia, admitindo o trabalho como categoriasdber e de produgdo, que se
organiza de maneira inovadora, provocando mudasgei®econdémicas. (BRASIL,
MEC, 2004, POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO PROESIONAL E
TECNOLOGICA,, p. 14).

O contexto mundial na década de 90 é marcado pturatas transformacdes de carater
cultural, politico, social, econémico e religiosoa—globalizacdo. Podendo ser caracterizado
como um processo historico, cujos fatores dindmis@s a concentracdo de renda-, o
desenvolvimento dos meios de comunicacdo e o despd#a consciéncia sobre o destino
comum da humanidade. Essa tendéncia manifestaasghéin, na difusdo de padrdes
transnacionais de organizacdo econdmica e so@alkotisumo, de formas de lazer e de
expressao cultural-artistica, enfim, um estilo a&\decorrente das pressdes competitivas do
mercado, que aproximam culturas politicas e pratchninistrativas e difundem e generalizam
0s mesmos problemas e conflitos ambientais. Nadgedb presidente Fernando Henrique
Cardoso ocorre a aprovacdo de Lei federal n°® 91898/ atual LDB — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — configura a identidadénsino Médio como uma etapa de
consolidacdo da Educacéo Basica, de aprimoramentddcando como pessoa humana, de
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos nonensindamental para continuar
aprendendo e de preparacdo basica para o trabahoidadania. (BRASIL, PROEP, 2000
p.17). A LDB dispde, ainda, que “a Educacdo Prufisd, integrada as diferentes formas de
educacao, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologiejuzao permanente desenvolvimento de
aptiddes para a vida produtiva”.

2.1.3 A Educacao Profissional

A Educacédo Profissional ocupa um capitulo especifia LDB, sendo considerada
como um fator estratégico de competitividade e madeimento humano, na nova ordem
econdmica mundial. Além disso, a Educacéo Profis$iarticula-se, de forma inovadora, a
Educacgéo Basica, passando assim a ter um estatatermo e atual, tanto no que se refere a



sua importancia para o desenvolvimento econdmicialsguanto na sua relagdo com os niveis
da educacéo escolar.

Com a regulamentacéo da LDB, € direcionada ao @mnsédio a funcéo de se constituir
em uma etapa de consolidacdo da Educacdo Basicaprioleoramento do educando como
pessoa humana, de aprofundamento dos conhecinsgasidos no ensino fundamental e de
preparacdo basica para o trabalho e a cidadanja. (BRASIL, Lei 9.394, 1996, art. 35,
incisos | a IV).

O artigo 1° da LDB, diz que a educacédo abrange rosepsos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humaoarabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacoesodadade civil e nas manifestacbes
culturais. Ainda nos termos do artigo 1°, o parfg? diz que a educacdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e & pratica sokiesse contexto, a Educacdo Profissional
adquire funcao de promover a transicao entre deesam mundo do trabalho.

Com base no paragrafo 42 do artigo 36, a Educagéicd® tem como meta a preparagao
geral para o trabalho e, facultativamente, a lab#do profissional, essas por sua vez, podera
ser desenvolvida nos proprios estabelecimentosnde@ médio ou em cooperagdo com
instituicbes especializadas em Educacao Profidsiona

2.1.4 A Regulamentacao da Lei n° 9.394/1996 — “Lei de [@irizes e Bases da
Educacao Nacional” - LDB

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo foi, demiteas, regulamentada pelo Decreto
n°® 2.208 de 17 de abril de 1997, considerado pelttsos como rigido e cerceador da
autonomia delegada ja expressa em lei. Em seu, texecreto n° 2.208, de 17 de abril de
1997 regulamentou o 2° paragrafo do artigo 36atagos 39 ao 42 da LDB.

Apos a edicéo do Decreto n°® 5.154/2004, as Diedtrizurriculares Nacionais, definidas
pelo Conselho Nacional de Educacdo ndo perderamaavaidade, continuando em plena
vigéncia, foram necessarias, entretanto, fazeraurautra alteragdo nas respectivas resolucdes
definidoras de Diretrizes Curriculares Nacionaisxarido orientagcbes complementares
referentes a eventuais pontos de divergéncia aepnetacdo ou de organizacdo entre as
orientacdes basicas do revogado Decreto n° 2.288M 9o vigente Decreto n° 5.154/2004.

A seguir apresento algumas divergéncias entre @s dkcretos regulamentadores,
referente ao conjunto das Diretrizes Curricularexidhais para o Ensino Médio e para a
Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio canfoo Quadro 1.



Quadro 1: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensinodidée para a Educacéo
Profissional Técnica de Nivel Médio.

Decreto n° 2.208/1997 Decreto n°® 5.154/2004

Em seu Artigo 1°, define que a Educacao
Profissional “sera desenvolvida por meio |de
Em seu Artigas °, organizava a Educacd@ursos e programas de formagdo inicial e
Profissional em trés niveis: Basiggontinuada de  trabalhadores;  Educagao
Técnico e Tecnolégico. Proﬁss@onal Técnica} gle Nivel Médio; e Educa;éllo

Profissional Tecnologica, de Graduagéo e de Pos-
graduacéo. ”

Define no artigo 4° que: “A Educacao
- ~ . Profissional Técnica de Nivel Médio [...] sera

Definia que: “A Educacédo Profissional . . -]
. L . . . esenvolvida de forma articulada com| o
Nivel Técnico teria organizacao curricular . o , , ~
L . . .[,ensino médio, [...]", e que esta articulagéo
prépria e independente do ensino médio ~ . .
. entre a Educacgdo Profissional Técnica| de

podendo ser oferecida de forma, Ly : W .
. . ., ivel Médio e o Ensino Médio “dar-se-a gde

concomitante ou sequencial a este”. . )

forma integrada, concomitante e subsequente

ao Ensino Médio”.

jox
[@1¢)]

O Paragrafo Unico do Artigo 5°
estabelecia um limite, de 25% do total |da
carga horaria minima do Ensino Médibao prevé mais tal limite.
para “aproveitamento no curriculo da
habilitagdo profissional”.

Decreto n° 2.208/1997, no seu Artigo 6°, definiaalgstratégia para a formulacdo dos
curriculos plenos dos cursos do ensino técnico, jgqubavia sido superada pelas atuais
Diretrizes Curriculares Nacionais definidas pelon€#ho Nacional de Educacdo, de forma
coerente com as diretrizes da Lei n° 9.394/96 e @a@ue acabou sendo estabelecido sobre a
matéria pelo Decreto n° 5.154/2004, em seus Artd@&s6°.

As orienta¢gBes definidas nos Artigos 8° e 9° dor&ecn® 2.208/97, também foram
devidamente interpretadas pelas Diretrizes Cuatesgl Nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacgédo, as quais mantém maior caaréom o que dispde sobre a matéria o
Decreto n°® 5.154/2004.

O referido Decreto, no seu Artigo 4°, define comengissa basica na organizacdo da
Educacdo Profissional Técnica, de forma articuladan o Ensino Médio, que sejam
observados “os objetivos contidos nas Diretrizegri€@uares Nacionais definidas pelo
Conselho Nacional de Educacdo; as normas complaneentios respectivos sistemas de
ensino; e as exigéncias de cada instituicdo dex@nsos termos do seu projeto pedagogico”
(BRASIL, Decreto n° 5.154, 8§1°, §2° e §83°, 2004).

Deste modo, as principais complementacbes exigidas, termos de Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e patack¢do Profissional Técnica de Nivel
Médio, de forma a possibilitar a sua plena articéita nos termos definidos pelo Decreto n°
5.154/2004, séo as seguintes:

. Inclusédo de um 83° no Artigo 12 da Resolucdo CNB/GH998, explicitando o
exato significado do 82° do mesmo Artigo;



. Alteracdo da redacédo do Artigo 13 da Resolucdo CEB/3/1998, de modo a
possibilitar a forma integrada de articulacao eatréducacédo Profissional Técnica de Nivel
Médio e o Ensino Médio.

Além dessas alteracdes basicas, complementandori@stagdes assinaladas pela
Camara de Educacao Basica nos Pareceres CNE/CEB @5CNE/CEB 16/1999, torna-se
necessario apenas atualizar essas diretrizespsidi8es do Decreto n® 5.154/2004, em termos
de orientacdo aos sistemas de ensino e as in8&tuige educacdo profissional e demais
estabelecimentos de ensino na implementacao desceisrogramas de Educacgéo Profissional
Técnica de Nivel Médio em articulacdo com o Ensitéalio.

A Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio passitdo, a contar com a
possibilidade de ser desenvolvida de forma artitautasom o Ensino Médio (Art. 4° do Decreto
n°® 5.154/2004). Nessa articulacéo, os sistemasestabelecimentos de ensino deverao ater-se
conforme o Quadro 2.

Quadro 2: Os sistemas e o0s estabelecimentos de ensino @ad¢aduProfissional Técnica de
Nivel Médio de acordo com a lei Art. 4° do Decnet®.154/2004.

Os sistemas e os estabelecimentos Lei Art. 4° docibeto n° 5.154/2004

Diretrizes Curriculares Nacionais do CNE IncismlAttigo 4°

Normas complementares dos respectivos

. : Inciso Il do Artigo 4°
sistemas de ensino

Exigéncias de cada instituicAo de ensino, |nos

. . o
termos do PPP. Inciso 11l do Artigo 4

Organizacdo curricular por &reas profissionais,
em funcdo da estrutura socio ocupaciongl e Inciso | do Artigo 2°
tecnologica.

Articulacdo dos esforgos das areas da educacéo,

A X Inciso Il do Artigo 2°
do trabalho e emprego, e da ciéncia e tecnologia g

De acordo com o § 1° do Artigo 4° do Decreto n54/2004, as formas possiveis de
concretizacao da articulacdo entre a EducacaosBimfial Técnica de Nivel Médio e o Ensino
Médio podem ser conforme a Quadro 3.

Quadro 3: Formas de cursos de Educacao Profissional Tédriddivel Médio.

Educacao Profissional

, . , - Art. 49 D to n°® 5.154/2004
Técnica de Nivel Médio ' do Decreto n° 5.154/200

Inciso | do § 1° do Artigo 4°, a instituicdo de iens deve
“ampliar a carga horaria total do curso, a fim deegurar
simultaneamente, 0 cumprimento das finalidades

Integrada estabelecidas para a formacdo geral e as condidées
preparacao para o exercicio de profissdes técn{&g® do
art. 49).
. Inciso Il do § 1° do Artigo 4°, esta forma podecaroer em
Concomitante trés situacoes distintas, as quais ja eram possieevigéncia




do Decreto n° 2.208/97: na mesma instituicao denens
(alinea “a e b” do inciso Il do 8§ 1° do Artigo.
Inciso 1ll do § 1° do Artigo 4°, esta alternativa ¢stava
prevista no Decreto n° 2.208/1997 como “sequeneidBve
Subsequente a sua denominacgao alterada pelo Decreto n°® 5.1(4l/P@ral
evitar confusbes com 0s “cursos sequenciais popcato
saber, de diferentes niveis de abrangéncia. ”

E importante ressaltar que a forma integrada naie ser vista como uma volta
saudosista e simplista a da revogada Lei n°® 5.892/1Para a nova forma introduzida pelo
Decreto n° 5.154/2004, é exigida uma nova e atratepcao, que parte do que prescreve o §2°
do Art. 4° do referido Decreto. A Educacdo Profisal Téecnica de Nivel Médio nédo pode
tomar o lugar do Ensino Médio.

“A carga horaria minima anual, (...) de oitocerttagas, distribuidas por um minimo de
duzentos dias de efetivo trabalho escolar”, conéodetermina o Inciso | do Artigo 24 da LDB,
deve ser dedicada exclusivamente ao atendimentbnadisades estabelecidas pelo Artigo 35
da LDB para “o Ensino Médio, etapa final da EducaBasica, com duracdo minima de trés
anos”, observadas as diretrizes definidas no Adegmesma LDB.

Assim, na forma integrada, atendida essas finadslag diretrizes, de forma
complementar e articulada, conforme o planejampetiagogico do estabelecimento de ensino
serd oferecido, simultaneamente e ao longo do &mdédio, a Educacédo Profissional Técnica
de Nivel Médio, cumprindo todas as finalidadesretdzes definidas para esta, conforme as
exigéncias dos perfis profissionais de concluséigattos pelas proprias escolas, em obediéncia
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Endfiéalio e/ou para a Educacdo de Jovens e
Adultos, bem como para a Educacao Profissionalitéate Nivel Médio.

2.1.5 As Diretrizes Curriculares para Educacdo Profissioal: analise de seus

conceitos e principios fundamentais

Com base nos principios definidos na LDB n° 9.3996]1 o Conselho Nacional de
Educacédo (CNE), por meio da Camara de EducacdeaB&SEB), considerando as propostas
encaminhadas pelo Ministério da Educacdo e do DesgMEC), elaborou o Parecer
CNE/CEB n° 15/1998, que trata das “Diretrizes Cutdres Nacionais para o Ensino Médio”
(DCNEM), de carater obrigatério para todas as escol

J& o Parecer CNE/CEB n° 16/1999 e a Resolucad @9%tratam apenas das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Profissidadllivel Técnico. A sua introducéo dizia
respeito somente ao nivel técnico da educacéaospimfial e ndo dispunha de diretrizes para o
nivel basico, porque este nivel de educacdo piafigk representava uma modalidade de
educacéo néo formal, ndo estando sujeito a regalagéo curricular.

A essas diretrizes somam-se os Parametros CurgsuNacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) e as Diretrizes Curriculares Nacionais dadacdo Profissional de Nivel Técnico
(emanadas do CNE por meio do Parecer CNE/CEB r1®9%8/e da Resolu¢cdo CNE/CEB n°
04/1999), que formam um conjunto de orientacbescemendacdes que deveriam servir para
apoiar o trabalho dos professores das instituigies atuavam nesta modalidade e nivel de
ensino. No que se refere aos componentes curesylagstas diretrizes e parametros
representavam o modo pelo qual o 6rgdo normatiwa d@equéncia a normatizacdo da
LDB/1996, com relagdo as especificidades da edogagdissional de nivel técnico.
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216 A concepcdo de competéncias: principio norteador da Diretrizes

Curriculares Nacionais

As mudangas curriculares implantadas a partir daandegislagdo afetaram
significativamente o ensino técnico de nivel mégiarque traziam em si uma concepcéo de
ensino médio que enfatizava uma formacédo béasicaadeer geral e soélido, assentada no
desenvolvimento de competéncias e habilidades wlmoakcomo melhor meio de preparacao
para a vida, para a cidadania e para o trabalho.

As Diretrizes Curriculares do Ensino Médio (PareC&B n° 15/1998 e Resolucdo n°
3/1998), bem como as Diretrizes Curriculares par&dacacao Profissional, partem da
concepcao de competéncias e habilidades, consadeosdequisitos basicos e indispensaveis a
insercao da forca de trabalho nos processos produti

Pressupfe-se a existéncia de uma demanda de cpgidi e requalificacdo permanente
e a necessidade de uma formacdo mais flexivel@é&add as mudangas das forcas produtivas,
gue capacitam os individuos para assumirem funp@és versateis no mundo do trabalho.

Neste contexto, o discurso oficial enfatiza a nedesle de preparacdo do trabalhador
por meio de uma educacao permanente, que devedtethear em diversas modalidades de
formacdo continuada e “treinamentos” especificas ppderiam ser requeridas ao trabalhador
pelo mundo do trabalho, no futuro.

Kuenzer (2002, p.1) assim analisa a concepcédo deeténcias presente na nova
legislacao:

No contexto das politicas educacionais formuladaarér da nova LDB, o conceito de
competéncias, embora ndo seja novo, assume papgelcenesmo apenas anunciado sem se
fazer presente nas diretrizes e parametros cuareslldo ensino fundamental, aparece como
categoria central nas diretrizes curriculares pagasino medio, para a educacao profissional e
para a formacdo de professores. Sua adoc¢do, sepodesda democratica discussdo com 0s
profissionais da educacdo e com suas entidadessespativas, constitui-se em posicao de
Governo, a partir do que os professores das esémlas instados a rever e mudar suas
praticas para ajustar-se a esta hova concepcgao.

O Parecer CNE/CEB n° 16/1999 determina que:

[...] duas implicacdes do Aviso Ministerial n°® 38298 sao consideradas premissas
basicas: as diretrizes devem possibilitar a defmige metodologias de elaboracéo de
curriculos a partir de competéncias profissionaisaig do técnico por area; e cada
instituicdo deve poder construir seu curriculo plese modo a considerar as
peculiaridades do desenvolvimento tecnologico cdemilfilidade e a atender as
demandas do cidadao, do mercado de trabalho ecikzdade (BRASIL, CNE/CEB,
p.7, 1999).

Percebe-se, na citacédo anterior, conceitos basmusderadas premissas das diretrizes
curriculares, o de curriculos plenos e o de commg&t8. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacéo Profissional de Nivel Técnico,ieqpllas no Parecer CNE/CEB n° 16/1999,
orientavam que os curriculos deveriam ser elabsradpartir de competéncias profissionais
para esta modalidade de ensino. Ao longo do dociamem pauta, foram trabalhadas as
concepcgdes de curriculos e competéncias. Ramo4,(paI66) apresenta uma das principais
interpretacdes da definicdo de competéncias da&®a@NE/CEB n° 16/1999:

[...] a definicAo de competéncias apresentada necBaCNE/CEB n° 16/1999 pode
ser interpretada da forma como se segue: a exprassapacidade de tem um sentido
de motivacao intencional e consciente, pois 0 dagier profissional assim o exige,
além de ser coerente com o0 estagio de desenvoliondm individuo; mobilizar,
articular e colocar em acao sao verbos que expreasaes e operacdes que podem
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ser consideradas implicitas e, portanto, do pens@mméevido aos substantivos que se
seguem, quais sejam, valores, conhecimentos eidsl#k. Esses, sim, adquirem
novas nuances (BRASIL, CNE/CEB, 1999).

Libaneo (2004, p.83) analisa dois sentidos do tevomopeténcias:

A palavra de origem latina competéncias tem domides: a) faculdade atribuida a
alguém para apreciar e julgar um pedido, uma qoeB@r exemplo, o juiz € competente para
julgar esta causa; b) conhecimento, capacidadabilidade da pessoa em resolver problemas,
realizar uma atividade. Por exemplo, se um alursemelve competéncias linguisticas ou
competéncias comunicativas, o professor sabe camonda boa aula.

Libaneo (2004) adota o termo competéncias no sedgdcapacidades e conhecimentos
para fazer um trabalho, saber resolver problentidarecom uma situacao.

Neste sentido, o termo competéncias relacionause modo adequado e correto de por
em acdo o dominio de conhecimentos, habilidadgmctdades, instrumentos. O mundo do
trabalho, hoje, requer essa relacdo entre conhetosi@ capacidades e sua aplicacdo. Nessa
perspectiva, considera que:

[..] a competéncias € sinbnimo de formacao oneriddt (integral), formacéo

politécnica, em que os profissionais desenvolvenpacidades subjetivas —
intelectuais, fisicas, sociais, estéticas, éticasofissionais — visando a unidade, na
acdo humana, entre capacidades intelectuais eas4tiiIBANEO, 2005, p.85).

Em seu comentario sobre o Parecer n°® 39 CEB/CNRO0O4, que opina sobre a
aplicacao do Decreto n°® 5.154/2004, Frigotto (20@dtica que houve interpretacao diversa do
gue se objetivava na concepc¢ao de integracao pgeoposeferido Decreto:

O Parecer n° 39/2004 afirma que, para se implanterva forma introduzida por esse
decreto, qual seja, a integracdo do ensino médio @&ocEducacdo Profissional, “é
exigida uma nova e atual concepcgéao, que deveri garfue prescreve o 8 2° do Art.
4° do referido Decreto” 6 (idem, ibid., p. 5). Os& € uma nova e atual concepcao
politico-pedagogica que se exige ndo se poderiamtemaas mesmas diretrizes
definida para o ensino médio e para a educacaosgimfal técnica vigentes. A
demonstragdo de que nédo ha qualquer “nova concepedagogica nesse parecer é a
compreenséao de que a educacéao profissional tédeinéel médio deva ser oferecida
simultaneamente e ao longo do ensino médio. A @mtapde integracdo distingue-se
de simultaneidade. Este Ultimo principio esta d&diccom aquele que se manifesta
permanentemente no parecer: o da independénce@ntrursos. N&o foi isso que se
buscou instituir com o Decreto n°® 5.154/2004. (FBTG O, 2005b)

Por outro lado, segundo o mesmo autor, “uma noasual concepcdo” nao poderia
estar amparada pela manutencdo dos parametros ali@d@iszes curriculares vigentes
(Resolugao n° 03/1998), que se referiam ao moaéiar. Entretanto, busca-se entendimento
alternativo que ndo descarta as afirmacdes valideaBrigotto, mas possibilita uma outra
compreensao. Entende-se que, quando o Parecef20038%e refere a simultaneidade, esteja
se dirigindo aos principios e finalidades do prdprurso integrado, uma vez que o0s da
terminalidade e o da continuidade persistem nacespgsta compreensao esta fundamentada
no extrato, abaixo, do texto do proprio Parecengalise:

Embora possa parecer desnecessario, é precisdtaesge a forma integrada nao
pode ser vista, de modo algum, como uma volta sistdoe simplista a da revogada
Lei n° 5.692/1971. Para a nova forma introduzidi fggecreto n® 5.154/2004, é
exigida uma nova e atual concepcao, que deverid garjue prescreve o § 2° do Art.
4° do referido Decreto. Na hipétese do estabeletinde ensino utilizar a forma
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integrada, o mesmo deverd “assegurar, simultanédamen cumprimento das
finalidades estabelecidas para a formagdo geralerdicbes de preparacdo para o
exercicio de profissfes técnicas” (8 2° do Arti§ald Decreto n® 5.154/2004), devera
observar tanto as Diretrizes Curriculares Naciodafinidas pelo Conselho Nacional
de Educacdo para o Ensino Médio pelo Parecer CNE/CE98 e Resolucdo
CNE/CEB n° 3/1998, quanto as Diretrizes Curricidaiacionais definidas para a
Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio, pekrecer CNE/CEB 16/99 e
Resolucdo CNE/CEB 4/1999, bem como as Diretrizesri€ilares Nacionais
definidas para a Educagéo de Jovens e Adultos, Palecer CNE/CEB 11/2000 e
Resolugdo CNE/CEB 1/2000. (BRASIL, CEB/CNE, Parec&B9, 2004)

Ao prosseguir em suas andlises das determinacoiislammpelo CNE, contidas no
Parecer CNE/CEB n° 39/2004, Frigotto (2005b) vaiismalém a afirmativa de que a
interpretacdo nao colabora com a inovacao do decret

Apesar de reconhecer a forma integrada como uno aimgo, com matricula e
conclusdo Unicas, o parecer considera que os awb¥edo ensino médio e os da
Educacéo Profissional de nivel técnico sdo de teatas diversas”. Reestabelece-se,
assim, internamente ao curriculo, uma dicotomieeeas concepcdes educacionais de
uma formacéo para a cidadania e outra para o mdadmbalho, ou de um tipo de
formacdo para o trabalho intelectual e de outro fjara o trabalho técnico e
profissional contrariamente a isso, afirmamos que:

No curriculo que integra formacao geral, técnicapitica, o estatuto de
conhecimento geral de um conceito esta no seuzamnanto nas ciéncias como “leis
gerais” que explicam fenbmenos. Um conceito esigecipor sua vez, configura-se
pela apropriacdo de um conceito geral com finakdamstritas a objetos, problemas
ou situagdes de interesse produtivo. A tecnologiasses termos, pode ser
compreendida como a ciéncia apropriada com finslyiireos. Em razéo disto, no
curriculo integrado nenhum conhecimento é s6 gpoto que estrutura objetiva de
producdo, nem somente especifico, pois nenhum itoraggropriado produtivamente
pode ser formulado ou compreendido desarticuladsmer ciéncia basica [..].
(RAMOS, 2005, p. 12, apud FRIGOTTO, p. 1094, 2005b)

Como comentou Ramos (2005), entendemos haver, disn, a possibilidade de se
manter o disposto na Resolucdo n° 03/1998, conrérefa ao Decreto n° 5.154/2004,
observando-se que n&o houve mudancas totais, @@nas a inclusédo de uma nova forma de
articulacao, entre o ensino médio e a educacadspiaial, desta feita, a chamada integracéo.
Assim sendo, os dispositivos mencionados mantidas se aplicariam ao novo conceito
introduzido pelo Decreto n° 5.154/2004, mas asasuiormas de articulacao ja existentes no
revogado Decreto n°® 2.208/97.

[...] A manutencdo da validade das Diretrizes Cutares Nacionais para o Ensino
Médio e para a Educacéo Profissional, ap6s a edigamvo decreto, da continuidade
a politica curricular do governo anterior, marcaeta énfase no individualismo e na
formacao por competéncias voltadas para a empliietpatd. Reforca-se, ainda, o viés
adequacionista da educacao aos principios nedkbeMaste particular, reafirma-se
um dos fetiches ou uma das vulgatas, insistentemafitmada nos oito anos de
Governo Fernando Henrique Cardoso, de que no Brasilhavia falta de empregos,
mas de “empregaveis”. O relator, de forma inteligem competente, por conhecer
bem o pensamento do governo passado e dos empsesttomodou o Decreto n°
5.154/2004 aos interesses conservadores, anulanpotemcial que estid em sua
origem. Sob as Diretrizes Curriculares Nacionajentes e um parecer que sedimenta
a separacdo, as perspectivas de mudancas suhistateiardem conceptual, ética,
politica e pedagdgica, que poderiam ser impulsiasg®lo governo, ficam cada vez
mais afastadas. (FRIGOTTO, p. 1094, 2005b)
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As analises do autor, com referéncia aos curricpl@sseguem inconformadas, sobre a
limitacdo da carga horéaria contida no Parecer CRB/@° 39/2004, j4 que o trabalho é o
principio educativo presente em todo o curso iaiggre as disciplinas gerais fundamentam as
especificas, ndo se podendo predeterminar a gadetiie horas de cada grupo delas. Por outro
lado, persiste, em outro campo, a dicotomia, meapis a edicdo do Decreto n° 5.154/2004,
com a manutencdo do ideario conservador, com a&tridés arquitetadas pelo MEC, que
demonstram e conduzem para uma separacido dasagasrée ensino médio e de Educacao

Profissional.

H4, também, um sentido geral conservador nas medapela (des) integracdo da
Educacado Basica e profissional. Acreditdvamos qtrarssitoriedade do Decreto n°.

5.154/2004 nédo seria superada somente no plardicrimas na luta social. Quase
que paralelamente ao novo decreto, dissociaramaeseterior do MEC, as secretarias

de ensino médio e de Educacéo Profissional e carsz@ discutir a elaboracdo de
uma lei organica para a Educacdo Profissional, cess® a programas focais

destinados a jovens e adultos trabalhadores. Emfsadamentos, argumenta-se que
se pretende analisar e interpretar alguns artigod@PB e também sistematizar e

integrar as redes existentes de Educacéo Profidstotecnologica no ambito de um

sistema nacional de educacéo, configurando-se ea€éla Profissional e tecnoldgica
como um subsistema. (FRIGOTTO, 2005, p. 1106)

Como citou Frigotto (2005b), a dualidade persisteeducacao brasileira e dificilmente
serd superada com o controle rigido existente stersa nacional. Por esse lado, deve-se dar
atencao a propria escola, como lugar permeavelppde passa nédo so toda a politica, mas
também toda a sociedade. Assim, a escola passavestsecomo um lugar de manutengéo ou
modificacdo da estrutura social, transformado@eehtadora para o desenvolvimento social.

A seguir abordarei o Colégio Técnico da Univers@aederal do Rio de Janeiro
(CTUR), sua historia e a sua evolucao frente asamgas trazidas pelas reformas educacionais.

2.2 O Colégio Técnico da Universidade Rural - CTUR

O CTUR é fruto da juncdo, em 1973, de duas ingbes: o Colégio Técnico de
Economia Domeéstica (CTED) e o Colégio Técnico Ageclidefonso Simdes Lopes. No
entanto, sua histéria comecou com a implantac&spdendizado Agricola, em 1943.

O Aprendizado Agricola foi criado pelo do Decrezo#i® 5.408, de 14 de abril de 1943,
gue determinou sua instalacao junto a futura sadesdola Nacional de Agronomia, que seria
localizada no Km. 47 da Antiga Estrada Rio — Sadd?doje campus da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), no municipio deof&dica, estado do Rio de Janeiro. A
UFRRJ s6 realmente se transferiria para esse logabhno de 1947. Nessa ocasido, 0
Aprendizado Agricola (AA) era subordinado a Supgendéncia do Ensino Agricola e
Veterinario do Ministério da Agricultura. Inicialm&, ocupou as instalacées do prédio onde
fica hoje o Instituto de Agronomia da UFRRJ. Um apds sua criacao, a instituicao recebeu
seu nome, pelo Decreto Presidencial n® 6.495, déelihaio de 1944, passando a se chamar
Aprendizado Agricola lldefonso Simdes Lopes.

Alguns anos mais tarde, pelo Decreto n° 16.7871,1dde outubro de 1944, que aprovou
o0 Regimento do Centro Nacional de Ensino e Pesgjdigeondmicas (CNEPA), vinculado ao
Ministério da Agricultura, passou a funcionar engimee especial de colaboragcdo com a
Universidade Rural. Com a entrada em vigor do DecRresidencial n® 22.506, de 22 de
janeiro de 1947, o A.A. passou a se denominar Bssgticola lldefonso Sim&es Lopes, com o
objetivo de ministrar os cursos de mestria e ig@@aagricolas.

Devido ao seu crescimento e ampliacdo dos cursassformou-se, pelo Decreto
Presidencial n® 36.862, de 04 de fevereiro de 188bEscola Agrotécnica, mantendo o nome

14



lldefonso Simdes Lopes. A Escola Agrotécnica lldsto Simdes Lopes teve seus lacos com a
Universidade Rural bastante fortalecido e, pelor&egresidencial n® 50.133, de 26 de janeiro
de 1961, manteve sua vinculacdo a essa institudgdensino superior. Vale dizer que a
mencionada escola tinha a finalidade de ministr@uso Técnico Agricola. Pouco depois, em
1963, com a aprovacao do estatuto da Universidadal Bo Brasil, pelo Decreto do Conselho
de Ministros n° 1984, de 10 de janeiro de 1962 taa denominacdo modificada para Colégio
Técnico Agricola lldefonso Simdes Lopes e constavao vinculado a essa universidade.

Além do Colégio Técnico Agricola lldefonso Simfespks também compunha a
Universidade Rural outras instituicdbes de ensinaliméo Colégio Técnico em Economia
Domeéstica (CTED) e o Colégio Universitario. O Cadégniversitario foi extinto em 1969, e
as duas instituicdes de educacao profissional\d miédio se juntaram. Com a aprovacao do
novo estatuto da UFRRJ, em 1972, apdés a Reformaelditiaria instituida pela Lei n°.
5540/1968 surgiu o Colégio Técnico da Universidaeéeral Rural do Rio de Janeiro (CTUR).
O CTUR passou a ocupar o prédio do antigo Institlgo Meteorologia, pertencente a
EMBRAPA, que fora cedido ao CTED anteriormente. nAtituicdo ficou localizada nesse
prédio no periodo de 1973 a 1987. Essa nova iitgtduenglobou os dois cursos
profissionalizantes de nivel médio que havia enaaatd dos colégios: o Curso Técnico em
Agropecuaria e o Curso Técnico em Economia Don®stiddo havia nenhum curso
propedéutico em nenhum dos colégios de origem. $n&mMédio passou a funcionar a partir
de 1988. Em 2001, o curso de Economia Domésticsutmstituido pelo Curso de Hotelaria e o
curso de Agropecudria passou a ser curso de Agrapadorganica.

A partir de 1988, o CTUR veio a ocupar um antigédpy de pos-graduacédo da UFRRJ,
localizado no campus, as margens da Rodovia BR a@fga Estrada Rio — Sdo Paulo, Km.
47, Seropédica, estado do Rio de Janeiro, ondensentea até os dias de hoje. Essas
instalagcbes foram aumentadas e outros prédios fareorporados, de acordo com o0s
interesses da comunidade, para serem utilizadcstigiades préprias de ensino. A area total
do colégio €, atualmente, de 60 hectares, ondeesendolvem varias de suas atividades
voltadas para os cursos que oferece. Hoje, o CTésRanece vinculado a UFRRJ e pertence a
Rede Federal de Educacédo Profissional Cientifitaomoldgica, instituida pela Lei 11.892, de
29 de dezembro de 2008.

O Curso de Técnico em Agrimensura teve inicio ndé@lo Técnico a partir da
promulgacdo da ata do conselho de professoreszad@al no dia 7 de abril de 2010 e
referendada pela deliberagdo CEPE n° 226/UFRRJ dke@&itubro de 2010.

A partir do ano de 2011, o Colégio Técnico da UFRRJUR), iniciou 0 curso
modular p6s-médio de Técnico em Agrimensura, cqiné3) modulos e duracdo de um ano e
meio.

Cronologia da Escola Técnica Agricola lldefonso @mLopes ao CTUR (OTRANTO,
2003 apud PAMPLONA, 2008).

. A UFRRJ tem suas origens na Escola Superior deci@tmra e Medicina

Veterinaria (ESAMV), criada em 20 de outubro de91

. Universidade Rural em 1943;

. Campus universitario, em Seropédica, em 1947,

. Na década de 1960 assumiu as denominagfes de sidad® Rural do Rio de

Janeiro (1960);

. Universidade Rural do Brasil (1962);

. Ministério da Agricultura desde sua criagcdo, emd]@ie 1967;

. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (1,967)

. Transferida para o Ministério da Educacao e Cultura

. Em 1969 o Colégio Universitario (C.U.) foi extinto;
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. Em 1972, apds a Reforma Universitaria instituida pei n® 5540/1968 surgiu o
Colégio Técnico da Universidade Federal Rural dod®i Janeiro (CTUR);

. Em 1973 0 CTUR é transferido do prédio das margenkago Acu (atual 1A)
para o prédio da Meteorologia, no bairro Ecologia.

. Em 1988, o CTUR ¢é transferido para o prédio dagréaduacédo da UFRRJ, onde
permanece até hoje;

2.2.1 A Reforma Educacional no Colégio Técnico da Univeidade Rural (CTUR)

O Decreto-lei n® 5.408, de 14 de abril de 1943emenou a criacdo do Aprendizado
Agricola e instituiu sua localizacdo na sede daBddacional de Agronomia.

[...] cria, junto a futura sede da Escola Nacia®lAgronomia, no Km 47 da rodovia
Rio-Sao Paulo, um Aprendizado Agricola subordinadduperintendéncia do Ensino
Agricola e Veterinario do Ministério da Agricultufa.] (BRASIL, Decreto Lei n°.
5.408, 1943).

Ja em 1944, com novo Decreto n° 16.787, o Apreddizsgricola passa, entdo, ao
regime de colaboracédo com a Universidade Ruratwdoreste mantido até os dias atuais.

§ 2° O Aprendizado Agricola construido nas terrad-dzenda Nacional de S. Cruz,
no quildbmetro 47 da rodovia Rio-Sdo Paulo funciGnam regime especial de
colaboragédo com a U.R., nos termos de instrucfesidéco que serdo baixadas pelo
Ministro da Agricultura (BRASIL, Decreto n° 16.781044.)

Ao longo dos anos, o Aprendizado Agricola vai gadloa visibilidade e sofre
mudancas. Em 1947, com o Decreto n° 22.506/19dssa a se chamar Escola Agricola
lldefonso Simbes Lopes. Em 1955, transforma-se eool& Agrotécnica lldefonso Simdes
Lopes, segundo o Decreto n° 36.862/F9%®m 1961, com a Lei 4.024 de 20 de dezembro de
1961, passa a ser chamado de Colégio Técnico Agiidefonso Simbes Lopes.

Na década de 1950, existia na cidade do Rio derdaaeEscola de Magistério de
Economia Rural Doméstica (EMERJ), que se localizavdairro de Laranjeiras, e que com a
finalidade de formar os “professores do ensinocatai— da area de Economia Doméstica —
para atuar no meio rural”, foi transferida paraampus da Universidade Rural do Brasil, no
Km 47, vindo a dar origem ao CTED (Colégio Técnite Economia Doméstica) (GAMA,
2005).

Em 1963, houve a aprovacgéo do Estatuto da Uniaasi®Rural do Brasil, pelo Decreto
n° 1.984, e, com isso, fica mais evidente o vinddoColégio Técnico Agricola lldefonso
Simdes Lopes e a manutencdo da Escola de Magisigfaconomia Rural Doméstica, sO que
agora, com a mudanca no nome para Colégio Téceidecdnomia Doméstica (CTED). Vale
ressaltar que o CTED atendia a um publico exclusérde feminino.

! Altera a denominacéo de estabelecimentos de eagricola, subordinados ao Ministério da AgricudfutArt.
2° O Aprendizado Agricola [...] lldefonso Simdespks, ambos no Estado do Rio de Janeiro, serdo dbama
Escola Agricola Jodo Coimbra, Escola Agricola Blooi Peixoto, Escola Agricola Nilo Pecanha e Escola
Agricola o lldefonso Sim&es Lopes”. (BRASIL, Decret® 22.506, 1947)

2 Transforma em Escola Agrotécnica a Escola Agritidiefonso Simdes Lopes. “Art. 1° Fica transformada
Escola Agrotécnica a Escola Ildefonso Simdes Lopagpje se refere o art. 2°, do Decreto n° 22.50&,2dde
janeiro de 1947, que passara a funcionar como dépeia da Universidade Rural, do Centro Nacional de
Ensino e Pesquisas Agronémicas”. (BRASIL, Decrét861862, 1955).
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No decreto de aprovacdo desse estatuto percebgesesqgcolégios de ensino médio
deixam de funcionar em regime de colaboracdo eapassintegrar a Universidade Rural do
Brasil, como pode ser visto no Artigo 4°. TambémAmtgo 15 ha um detalhamento dessas
instituicbes: o Colégio Técnico Agricola "lldefon&imdes Lopes;" o Colégio Técnico de
Economia Domeéstica, e o Colégio Universitario

O regime de colaboragdo ndo corresponde a nenhumo t&cnico, e sim, como o
préprio nome sugere, a uma colaboracdo da UniatsidRural em relacdo ao Aprendizado
Agricola, pois este ultimo utilizava as dependénéisicas da universidade. E, apesar de anos
depois a escola ter sido integrada a UniversidadalRo vinculo permaneceu até hoje, pois o
CTUR recebeu a classificagdo de Escola Vinculaégsymo com sua autonomia financeira.

Os colégios prosseguiram suas atividades regulaenete que a permanéncia do
Colégio Universitario ficou ameacgada, visto queguselo Gama (2005), os conselheiros do
Conselho Universitario fizeram um encaminhamentatepedido de intervencao, alegando
gue o Colégio ndo estava cumprindo seu objetivprdparar os alunos da 32 série para a
Universidade Rural do Brasil, devido ao nivel dermfacdo discente precaria.
Concomitantemente, a Lei n® 5.540/1964ue tratava da reforma do Ensino Superior, fixava
normas de organizacdo e funcionamento do ensinerisue sua articulacdo com a escola
média.

Por isso, apesar de ndo ser o foco de nossa pesqaie registrar que o Colégio
Universitario teve sua extingdo decretada em dedembro de 1969, com diversas alegagoes:

O Conselho Federal de Educacéo se posicionavaacionér existéncia dos Colégios
Universitarios; o baixo rendimento discente ligadprecéria qualidade do ensino; os
problemas administrativos do Colégio (GAMA, 200526).

Com essa medida, os administradores, professoremagonarios dos outros dois
colégios ficaram apreensivos, pois poderiam teresmo desfecho; principalmente por ndo
possuirem instalacdes proprias. Porém, o Coléganid@ Agricola tinha a seu favor uma
independéncia financeira muito satisfatoria emgégaaos outros Institutos.

Durante os anos de incerteza que se seguiram, wwdanga que também marca a
histéria de formacdo do CTUR, € a extincdo do regohe internato no Colégio Técnico
Agricola lldefonso Simbes Lopes. Com isso, ha umaanca no perfil do aluno, pois, se
anteriormente, os alunos podiam vir do interioreenpanecer nos alojamentos; agora iSso era
impossivel. Os alunos passam a ser da propriaoregiéidades proximas, com perfil mais
urbano.

No Colégio Técnico de Economia Doméstica, a cotstameaca de despejo, contribuia
para a inseguranca em relagdo a permanéncia da,gsuis o CTED ocupava instalagfes que
ndo eram suas, e a Lei n° 5.59@e 11 de agosto de 1971 (Lei de Diretrizes e Base

3 O Decreto n° 1984/1963, aprova o Estatuto da Usiede Rural do Brasil, [...] Art. 4° A Universiata Rural
do Brasil é constituida, inicialmente, pelos setpsingrupamentos de unidades: [...] IV - Colégiosedsino
médio; [...] Art. 15 - Os colégios de ensino méskodo, inicialmente, os seguintes: | - Colégio Ta&cAgricola
"lldefonso Simdes Lopes;"; Il - Colégio TécnicoBeonomia Doméstica, €; lll - Colégio Universitario.

* O texto da Lei n° 5540/1968 revestiu-se de um eamitoritario e desmobilizador, que caracterizayuase
totalidade dos atos do regime militar. De tal maglee além de enfatizar no Art. 16, paragrafo 4mémutencéo
da ordem e disciplina” (grifo nosso), demonstrassa preocupacéo saneadora, ainda pouco sistensapeul
oferecimento de formagdo civica e fisica aos esteda(BRASIL, 1968). Essas atividades posterioreent
catalisariam os impulsos doutrinarios do regimetanil

® A Lei n © 5692/1971 fixou Diretrizes e Bases pamensino de 1 ° e 2 ° graus (a atual educacao héstoauxe
alteracdes no sentido de conter os aspectos kbepastantes na lei anterior, estabelecendo umatesnicista
para atender ao regime vigente voltado para addeoto Nacionalismo Desenvolvimentista. Complaiada,
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Educacao Nacional, “LDB”), estabelecia a necessidd& um local proprio. Essas diretrizes
contribuiram, logo em seguida, para a fusédo das eseolas.

Art. 2° O ensino de 1° e 2° graus sera ministradoestabelecimentos criados ou
reorganizados sob critérios que assegurem a pléhizagho dos seus recursos
materiais e humanos, sem duplicacdo de meios padadénticos ou equivalentes
(BRASIL, lei n° 5.692, 1971).

Segundo Gama (2005), a juncédo dos dois Colégioridac se deu em 1972 com a
aprovacao do novo estatuto da agora, Universidadergl Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ),
apos a Reforma Universitaria instituida pela Lei 5540/1968, mas que s0 comecgou a
funcionar em 1973. Portanto, nasce a instituicdamada Colégio Técnico da Universidade
Rural (CTUR).

Porém, tal subordinacéo nunca foi admitida semtounesnentos. Argumentos de que o
Instituto era negligente, que ndo fazia acompanhtmee seus estagiarios e um dos mais
contundentes, a utilizacdo das vagas dos professpre se aposentavam no CTUR, era
constantemente usada pela reitoria em outros @depantos. (GAMA, 2005, p. 38)

Esse conflito so teve fim com a aprovacdo do Regfimea Reitoria e dos Orgéos
Subordinados, em 22 de abril de 1981. No artiglictl estipulada a subordinacdo do CTUR
ao vice-reitor, cujas atribuicbes eram de coorderfescalizar as atividades da escola.

Contudo, tal medida nao foi vivida no dia a dialnStituto de Educacéo, através de
acOes administrativas, conseguiu instituir um dir@or alguns anos. Foi s6 com a aprovagao
de seu Regimento Interno, em 1986, que o CTUR gomnseser reconhecido como uma
instituicdo de ensino de 2° grau, subordinado stergeReitoria da UFRRJ.

Podemos perceber que a independéncia, a prin@pialeu somente em relacdo ao
Instituto de Educacdo no tocante a administrac&ty que em sua delimitacdo de atuacgdo, o
CTUR continuou sendo um campo de atuacdo parai@stagesquisas da UFRRJ, além de
formar técnicos nas modalidades de agropecuadareomia doméstica.

Desde a sua juncdo em 1973, por quinze anos, o GbufRereceu dois cursos técnicos
e foi em 1988 que se deu a implantacdo do cursal&ede 2° Grau, hoje chamado de Ensino
Médio. Todos os cursos — técnicos e médio — passaienesma duracdo — 3 anos — e também
eram equivalentes na medida em que possibilitavasonéinuidade dos estudos no ensino
superior. Porém, além da carga horaria normal tieles, nos cursos técnicos de nivel meédio
de Agropecuaria e Economia Doméstica havia um iestdgpervisionado de 360 horas
conforme a Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 21 de jartkr@004, que deveria ser cumprido a
fim de que os alunos recebessem diplomas de té&cniacérea de seus estudos.

Em 1997,

[...] as disposicBes da Lei de Diretrizes e Baseah regulamentadas pelo Decreto n°
2.208, de 17 de abril de 1997, o principal instrotoejuridico da Educacdo
Profissional, até 2004, que em verdade retoma uiseusbao anterior a Lei de
Diretrizes e Bases, engavetada com o projeto d& 1€603/1996, trazendo mudancas
significativas para a tradicdo de Educacédo Profisdj principalmente para o Ensino
Técnico. Este Decreto descreve 0s objetivos da ddiac Profissional dentro dos
pressupostos apresentados, prescrevendo que effidade de educacdo € um ponto
de articulagéo entre a escola e o mundo do trapglmtem a funcdo de qualificar,
requalificar e reprofissionalizar trabalhadores gaenal, independentemente do nivel

o ciclo de reformas educacionais geradas com darde efetuar o ajustamento necessario da educecional
a ruptura politica orquestrada pelo movimento dee6@om a nuance de efetivar-se em uma conjuntlitcp
caracterizada pelo apice da ideologia do “Brasiépoia”, no qual o regime militar havia se consadid,
eliminando as resisténcias mais significativagjquaindo um discurso magnificente na exaltacasutm®esso do
seu projeto de manutencdo do poder.
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de escolaridade que possuam no momento do seuoacgss ela habilita para o
exercicio de profissbes [..]. A Educacao Profissiate nivel técnico tem organizacao
curricular prépria, independente do curriculo dsiem médio. Assim sendo, esta
modalidade de Educacao Profissional sera sempreopotante ou posterior a
conclusdo do ensino médio, mantendo, contudo, ldr& complementaridade. [...]
caminho da flexibilidade, é a possibilidade de oiggcdo curricular por médulos,
que implica a possibilidade de saidas intermedid@&RISTOPHE, 2005, p. 8).

Por isso, novas reformas foram necessarias na kbargea dos cursos no CTUR.

Em 1999, ainda se adaptando a reforma, houve uingde da carga horéaria do ensino
médio apenas para 0s cursos com concomitanciaawekgropecudria e Economia Doméstica
- que passou a ter 2.625 horas. Contudo o ensirgionwferecido sem concomitancia
permaneceu com sua carga horaria de 3.060 honagibcindo para a dualidade do ensino
presente na escola.

Em 2001, o conselho de professores, aprovou uma mederma na matriz curricular do
Ensino Médio e ficou estabelecida a padronizacdcemgino propedéutico, fosse ele em
concomitancia interna com 0s cursos técnicos owlagieito isoladamente. Também ficou
estabelecido apenas um turno - da manha - paraionoetécnico e a carga horaria de 2.625
horas.

Outra mudanca estabelecida no mesmo momento foiredatdo aos cursos de
Agropecuaria e de Economia Doméstica oferecidagmala. A Portaria n° 30 de 21 de marco
de 2000 determinava a reformulacdo da oferta dososugue deveriam observar critérios de

pesquisa de mercado e a capacidade da escola emvolesr os novos cursos. (BRASIL,
CNE, P. 20, 2000):

Art. 1° Determinar que as instituicbes de EducaP#ofissional, integrantes do
sistema federal de ensino, reformulem a oferta wsos de nivel técnico e os
respectivos curriculos para implantacdo no ano 2@fdndendo aos principios e
critérios estabelecidos na Resolugao n° 04/1990Ni6/CEB.

Art. 2° Estabelecer que os cursos a serem oferepilas instituicbes, a partir do ano
2001, observarédo os seguintes critérios:

a) oferta justificada em pesquisa de mercado demsese em outros dados obtidos
pela escola.

b) Capacidade institucional da escola quanto apamentos, materiais, quadro de
pessoal, recursos orgcamentarios.

Segundo Oliveira (2015), a fim atender as necedsglda sociedade, estudos realizados
pelos proprios professores do curso de Agropecudmiascola mostrou a necessidade de
adequacao as demandas da regido em relacdo a gwadli@limentos organicos. E, ainda em
2001, uma nova reforma foi implementada no CTUBRylastituicdo do Curso de Agropecuaria
por Agropecuaria Orgéanica, sob a ética organicardducao e foi proposto em quatro modulos
com duracao total de dois anos.

Tal mudanga também se deu com o Curso de Econowmmaéflica. A decisdo de
extingdo do curso foi tomada em virtude do Par€@E/CEB n° 17/1997 que estabelecia as
diretrizes operacionais para a Educacdo Profissiena nivel nacional. As instituicbes
deveriam oferecer cursos técnicos de acordo coecessidade social, a vocacgao institucional e
a capacidade de atendimento. Ao avaliar o curs&amomia Doméstica, os professores
chegaram a conclusdo de que ndo havia mais umasigsde social, visto que o curso,
inicialmente, visava as atividades de extensaodl,rera que os profissionais de Economia
Domeéstica auxiliavam os agrobnomos e/ou veterinarmstendimento as fazendas ensinando
principios de higiene familiar, no¢c6es de puerigalf conservacdo de alimentos e informacdes
de melhorias de vida no campo. Além disso, o cdes&conomia Domeéstica de Licenciatura
da UFRRJ também estava totalmente comprometidofgtdr de espaco no mercado de
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trabalho. O forte desinteresse pelo curso de Ec@an@umeéstica esta explicito no oficio n®
82/2010 — MEC-SESU/ DESUP - reposta ao Procesd012300108/2010-78 - que se declara
desfavoravel a homologacéo das Diretrizes CurniesldNacionais do Curso de Bacharelado
em Economia Doméstica visto que no ano de 201Gsgia ltinco cursos sendo ofertados em
todo o Brasil, dos doze que existiam. O parecegfitmma que era seu entendimento que a
formacao no referido curso ja havia cumprido squephistorico no Brasil, mas que j& estava
em completa extingcao.

Com isso, os professores apds alguns estudos,ut@mlque devido a localizagdo da
escola na regido metropolitana do Rio de Janeias, muito proxima a regido da costa verde, e
a caréncia de profissionais devidamente habilitadoselhor proposta seria a implementacéo
do curso de Hotelaria. O curso também foi estrdtuem quatro modulos, com o diferencial
de que cada um seria independente dos outros aoqiggmino deles, o aluno poderia receber
um certificado.

Ainda segundo Oliveira (2015, p.35 apud PAMPLONAO, p. 79) houve um
verdadeiro esforco para a implantacdo do novo cudsoprofessores, em sua maioria eram
formados em Economia Doméstica, por isso, fizerapacitagcdes, visitas a outras instituicdes
e até mesmo se matricularam em cursos de aperiggga e requalificacdo. A escola também
investiu em bibliografia especializada a fim derefer suporte sobre o assunto. Com essa
formacdo continuada, a partir do ano de 2006, oeggsores sentiram a necessidade de um
pequeno ajuste na carga horaria e nas disciplm&sido. O curso de Hotelaria teve sua carga
horéria aumentada de 1.045 para 1.285 horas eadicum quinto modulo.

Nessas novas mudancas, também foram estabelecdtsrnms para os cursos: O
Ensino Médio e os Cursos Técnicos sem concomitamigena seriam na parte da manha e as
demais turmas de Ensino Médio com concomitancernat ficariam a tarde. A alegacéo do
Curso Técnico em Agropecuaria Organica para an@mete pelo turno da manha se dava pela
intensidade do sol para o manejo do solo, 0 cuidamho os animais e as plantas. J4 o de
Hotelaria, pelo calor nos laboratérios de AlimengoBebidas. Com a Resolucdo n° 3, de 9 de
julho de 2008 CNE/CEB que estabelecia a institugdmplantacdo do Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos de Nivel Médio, o CTUR precisouanoente se adequar a mais uma
mudanca. Até aquele momento as escolas técniceeciai® seus cursos, mas nado havia uma
padronizacdo o que gerava uma profusdo de nomeradatA partir dessa iniciativa do
governo, o CTUR precisou se adequar as novas dsee8tabelecidas pela Secretaria de
Ensino Técnico. O catalogo dividia-se em doze eigosaticos — Ambiente e Saude; Controle
e Processos Industriais; Desenvolvimento Educaci@naSocial; Gestdo e Negocios;
Informacgdo e Comunicacao; Infraestrutura; Milifarpducdo Alimenticia; Producéo Cultural e
Design; Producéo Industrial; Recursos Naturaisu&ega; Turismo, Hospitalidade e Lazer - e
em cada eixo havia os cursos técnicos que podeseamstabelecidos.

Como a nomenclatura dos cursos que o CTUR ofergmaestavam de acordo com o
novo catalogo, as alteracfes foram feitas. O cdeségropecuéria Organica passou a Curso
Técnico em Agroecologia e o curso de Hotelariaspas Curso Técnico em Hospedagem, no
ano de 2009. Porém, ndo houve mudancas nas dissglue os integravam.

Em 1997, o Decreto n® 2.208/1997 regulamenta a dtdiac Profissional e cria o
Programa de Expansdo da Educacédo Profissional (PR@fe tinha por objetivo o
desenvolvimento do Ensino Técnico no Brasil. Aipaessa data, outras acdes foram tomadas,
como por exemplo, em 1999, o retorno ao processwatisformacdo das Escolas Técnicas
Federais em Centros Federais de Educacdo Tecrml(QEFETS); a integracdo do Ensino
Técnico de Nivel Médio ao Ensino Médio, em 2004aws do Decreto n° 5.154/2004; a
parceria com Estados, Municipios e Distrito Fedesator produtivo ou organizacées néo
governamentais, em 2005, a fim de expandir a offmt&ducacédo Profissional pela Lei n°
11.195/2005; e a construcdo de 60 novas unidadessileo pelo Governo Federal; em 2007, o

20



governo lancou a segunda fase do Plano de Expalass&ede Federal que pretendia ter 354
unidades até o ano de 2010 e também publicou doGat&lacional dos Cursos Técnicos; e
culminou em 2008, com as movimentacdes para adcridgs Institutos Federais de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia.

A Lei n® 11.892, de 29 de dezembro de 2008, criambito federal de ensino, a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e @gica, vinculada ao Ministério de
Educacdo e era constituida pelos Institutos Fexlatai Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFETs); pela Universidade Tecnoldgica Federal dmPa — UTFPR; pelos Centros Federais
de Educacéao Tecnoldgica Celso Suckow da Fonse&ETRJ e de Minas Gerais — CEFET-
MG; Escolas Técnicas vinculadas as Universidaddseraes e pelo Colégio Pedro |l.

2.2.2 Histoérico do Curso de Técnico em Agrimensura na UFRJ

O curso de Técnico em Agrimensura se originou n&RIF no Departamento de
Engenharia do Instituto de Tecnologia, no ano dé019or iniciativa do professor Olegario
Ramos, que dada a grande demanda local, iniciowcunso de formacdo de auxiliar em
topografia, mais tarde evoluindo para a formacéni¢d. Tendo sido paralisado, foi retornando
em 1990, por iniciativa do professor Jodo GoncalBakia, atendendo a solicitacdo da
comunidade, para dar novas oportunidades de foor@agdissional aos concluintes de ensino
médio e que nao tiveram condi¢cdes de cursar o @rssiperior. Era ofertado sazonalmente,
sem um calendario fixo, com 0s seus custos repassaas alunos atraves da Fundacao de
Apoio a Pesquisa Cientifica e Tecnolégica da UFRRJ.

No ano de 2001, por iniciativa do Professor Alen¢arente Barbinotto, Diretor do
Colégio Técnico a época, houve a proposta te trazaurso para ser introduzido na grade
curricular do CTUR, pois havia uma grande demarmdsakpara a aplicacdo do curso, mais
aspectos legais da formatacao do curso impedirsuna afetivacéo.

Com a mudanca da Lei n® 9.394/1996 (LDB), pelan®%il1.741/2008, Secédo IV-A,
Art. 36-B, Inciso Il, transcrito a seguir - “Art638. A Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio sera desenvolvida nas seguintes formast —=.subsequente, em cursos destinados a
guem ja tenha concluido o ensino médio” (BRASIL, n%9.394, 1996), houve a possibilidade
de trazer o curso para o Colégio Técnico, poratiia do Professor Ricardo Crivano Albieri,
entdo Diretor, e partir dé, passou a ser ofere@dalarmente através do Colégio Técnico da
UFRRJ, com a sua anexagdo aos cursos curricularggadle, sendo os seus custos, assim
como os demais do Colégio Técnico, a cargo do aptonda Secretaria de Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica (SETEC).

A partir do ano de 2011, iniciou-se no Colégio Téarda UFRRJ (CTUR), o curso
modular pos-médio de Técnico em Agrimensura, cdiné3) modulos e duracdo de um ano e
meio, com inicio das aulas da primeira turma end@Ifevereiro de 2011, com 35 alunos
matriculados para o primeiro moédulo.

A profissao de Agrimensor:

Em nenhum momento faltou mercado de trabalho papadissionais de Agrimensura,
independente do género, tanto que profissionaisargmas formagdes atuam no mercado.

Em nota, Silva (2007), “no Brasil a execucédo dasmueer levantamentos topograficos e
demais tipos de levantamentos podem ser realizgoos Engenheiros Cartégrafos e
Engenheiros Agrimensores”. Para apenas levantasaograficos também estdo habilitados
Engenheiros Civis, Agrobnomos e os que tenham caraadisciplina de Topografia. Também
podem os Técnicos de nivel Médio, formados em Bscbécnicas.

Para todos:
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[..] exige-se o registro no CREA. O Agrimensor tqoe dominar topografia para a
locacdo de obras civis e para a elaboracéo de dodome cartas, geralmente em
escalas grandes onde os temas sdo as informagimgrdficas como também as
legais, indicando a localizacdo da referéncia geod¢ dos pontos limites das
propriedades com a sua materializacdo (estruturdiftia) assim como os limites
legais e limites reais (por levantamentos de caenfmtogramétricos), para servir de
base para planejamentos como planos diretoresutaregcdo com o apoio em SIGs,
e bancos de dados relacionados. Para o futurontwamta sera o profissional das
medicdes legais (baseado na geometria com as @écdie demarcagdo, medicao,
documentacao e atualizacdo, e na legislacdo). détexa para o georreferenciamento
e cadastro legal para as areas urbanas é muite fojt (AGRIMENSURA X
TOPOGRAFIA A REALIDADE NO BRASIL, C.R. Cabral, M. &tenac, pg.2, Il
Simpdsio Brasileiro de Ciéncias Geodésicas e Tegrasd da Geoinformagéo -Recife
- PE, julho de 2010)

Matriz curricular:

Para a elaboracao do curriculo do curso de té@nt@grimensura, considerou-se os
critérios descritos no Parecer CNE/CEB n° 39/2@M, que o curriculo deva conciliar as
demandas identificadas com a vocacao da instituigdensino e as suas reais condi¢des de

viabilizacao.

A instituicAo que pretender iniciar novos cursos, farma concomitante mediante
convénio de Inter complementaridade, com projetedagdgicos. Pareceres unificados e,
principalmente, a que adotar a forma integrada;igaea ter novos planos de curso aprovados
pelos respectivos sistemas de ensino, por seenatale cursos novos, em obediéncia ao
Decreto n° 5.154/2004.

Para oferta dos cursos de Educacado Profissionalid@de Nivel Médio os critérios
séo os seguintes: (PARECER CNE/CEB n° 39/2004)p.13
> 0 atendimento as demandas dos cidaddos, da sceiedatb mundo do
trabalho, em sintonia com as exigéncias do deseinwehto socioecondmico
local, regional e nacional,
» a conciliacdo das demandas identificadas com ac@docaa instituicdo de
ensino e as suas reais condi¢Bes de viabilizacgiprdaostas;
> a identificagdo de perfis profissionais prépriosapeada curso, em funcéo das
demandas identificadas e em sintonia com as mditile promogdo do
desenvolvimento sustentavel do pais;
> a organizacdo curricular dos cursos de técnico idel médio, por areas
profissionais, em fungéo da estrutura sécio ocapatie tecnoldgica.

Quadro 4: Grade curricular do curso de Agrimensura

Maodulo Disciplinas C/H semanal| Total de Horas
Levantamento Topografico Planimétrico | 4 70
Geociéncias 2 35
Manejo e conservacdo dos Recursos Naturais 2 35
Matematica aplicada & agrimensura 4 70
Hidrologia e Saneamento ambiental 2 35
Informatica basica 2 35
Desenho Técnico 2 35
Leitura e producéo de textos 2 35
Préatica de Agrimensura | 4 70

Subtotal 24 420h
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Sensoriamento remoto 2 35
Desenho Topografico 2 35
Cartografia basica 2 35
I Desenho Auxiliado por Computador 2 35
Leis e codigos aplicados a agrimensura 2 35
Levantamento Topografico Planimétrico |l 4 70
Levantamento Topografico Altimétrico 4 70
Prética de Agrimensura Il 6 105
Subtotal 24 420 h
Divisdo, demarcacgéo e georreferenciamento 2 35
Geodésia 4 70
Projeto geométrico de vias 4 70
" Gestéo de Servicos em Agrimensura 2 35
Planejamento Urbano e Ambiental 2 35
Desenho Auxiliado por Computador Il 2 35
Locacéao 2 35
Pratica de Agrimensura lll 6 105
Subtotal 24 420 h

Subtotal dos modulos 72 1.260 h

Estagio supervisionado 200 h

CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 1.460h

2.2.3

Critérios de avaliacao

O Colégio Técnico da UFRRJ entendeu como necessaii@quado a utilizagdo de um
sistema de avaliacdo centrado em instrumentos @uteraplem a compreensao e o raciocinio
do aluno na busca da solucdo dos problemas apmdsentem questdes devidamente
contextualizadas, e/ou no desenvolvimento de m®jejue possibilitem o alcance de
determinadas metas.

Esse entendimento ocorreu com base nos princip@sanstituem a fundamentacéo do
Parecer CEB/CNE n. ©16/1999 e da Resolugéo n19942 que tratam dos seguintes itens:

Curriculo baseado em competéncias basicas;
Importancia da contextualizagéo;
Problematizacao;

Interdisciplinaridade;

Construgéo ou reconstru¢ao do conhecimento petmalu
Atengao no campo afetivo;
Necessidade da visdo sistémica do processo dega@du
Capacidade de aprender a aprender;
Competéncia para encontrar solucdes diante de moebtemas;
Capacidade para trabalhar em equipe;
Capacidade para desenvolver projetos.

Assim, com o desafio principal de criar o sisteneaadaliacdo para o processo de
ensino-aprendizagem, cujo foco € a aquisicdo depeté#imcias, pareceu fundamental ao
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Conselho de Professores do Colégio, estabeleceralmente os referenciais seguintes,
norteadores do sistema que se seguira:

» A avaliagdo ndo deve estar centrada na nota, magsedries de desempenho;

»  Os instrumentos de avaliacdo devem estar voltades @ solucdo de problemas
contextualizados e/ou devem utilizar-se dos prejstaeridos como método para
o desenvolvimento dos conteudos;

»  Além da tradicional prova, hd muitos outros instemtos de avaliacdo capazes de
atender o - referencial anterior;

» A competéncia como tal precisa contemplar també&amapo afetivo, a tomada de
decisbes, o campo da atitude, tdo necessaria agéodnoderna;

» A recuperacao paralela da aprendizagem é dispm$étgal, mas acima de tudo é
procedimento coerente com 0s preceitos da igualddaesolidariedade e da
inclusdo social, que sédo defendidos nos princifiloséficos da reforma da
Educacao Profissional.

Desta forma, na avaliacdo do aproveitamento escdaerdo preponderar aspectos
qualitativos de aprendizagem. O aluno sera avaladavés de sua participacdo em sala de
aula, atividade critica, capacidade de sintese/idatles extraclasse, pesquisa e outras
avaliacdes escritas para demonstracao dos conheosraprendidos.

O aluno tera direito a recuperacdo para melhoriapdoveitamento da aprendizagem e
devera cumprir a frequéncia estabelecida pela LB requisitos exigidos para aprovagao.

2.2.4 Perfil profissional do Técnico de nivel médio em Aigmensura

Ao concluir o curso técnico, objetiva-se a formadaoum profissional que saiba gerir
situacbes complexas e reagir com pertinéncia, auamlécursos e mobiliza-los em contexto. O
profissional devera saber aprender durante toddaapvofissional. Devera seguir 0s principios
da ética profissional, sendo capaz de correr risgaber empreender.

O Técnico em Agrimensura deverd ser um profissioacEtico, detentor das
competéncias gerais da area e com perfil que Ihmif@eatuar como agente auténomo de
desenvolvimento, tanto nas inimeras e predoming&ggenas propriedades da regido, bem
como na prestacdo de servicos de assisténcia aédawera também atender as necessidades
de formagéo para atuacdo como empregada de orgdeszampresariais de todos os portes,
publicas ou privada, ou ainda ser capaz de garipg#rio negocio.

Area de Atuacao:

O desenvolvimento e a aplicacdo de novas tecnaslogiacionadas a agrimensura
fazem surgir diversas oportunidades de expansdmetgado nessa area, tanto em centros
urbanos como nas areas rurais, especialmente getgsrae engenharia, tais como rodovias,
redes de energia, de esgoto e de agua. Esse jormdisatua como autbnomo, em instituicoes
privadas e publicas que atuam no campo da topagmdi Geodésia, da construcao civil, da
demarcacao de terras, de infraestrutura e da eagar@m geral.

Entre os locais de atuacdo do Técnico em Agrimansi@éstacam-se:

>  Orgdos Governamentais Federais e Estaduais (ExsempMIT — Departamento
Nacional de Infraestrutura e Transportes; IBAMASstituto Brasileiro do Meio
Ambiente; INCRA- Instituto Nacional de Colonizac@ Reforma Agraria;
EMBRAPA- Empresa Brasileira de Pesquisa Agropeeri
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Empresas de Saneamento Basico;

Prefeituras Municipais;

Empresas de representacéo e vendas de equiparagmtggamas;
Empresas de Engenharia, de Consultoria, de Coastru€ivil,
Telecomunicagdes, de Agricultura de precisdo eag@ientacao;
Empresas do Meio Ambiente e Ecologia;

Instituicbes de Pesquisa,

ONGs — Organizac¢des Nao Governamentais.

de
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3 EVASAO ESCOLAR DO CURSO TECNICO DE AGRIMENSURA

Abordaremos a seguir as principais causas da evesémar no curso técnico de
Agrimensura a partir da analise dos dados refesentpiantidade de alunos ingressos, evadidos
e concluintes nas turmas de 2011 a 2015. Tal ilpegsto envolveu a coleta de dados atraves
do sistema de gestdo do colégio técnico, onde resitperesgatar as informacfes necessarias
de todos os alunos ingressos no periodo seleciqgraada pesquisa.

Percebe-se, através da pesquisa bibliograficaa gwasédo escolar de curso técnicos em
outros paises do mundo € um tema de estudo baftaiente. Em nosso pais, a realidade &
oposta: ndo existem muitos estudos sobre o tendo@ee Machado e Moreira (2009, p. 3):

A auséncia de estudos sobre o tema pode estaiorelda ao fato de que o processo
de democratizacdo da escola Técnica de Nivel M@&@Brasil apenas se iniciou. E se

a democratizacdo do ensino significa 0 acesso daglantes a escola e a sua
permanéncia nos estudos, a crise em um desse®dn@Es se mostra um problema. A

evasdo se refere justamente aos fatores que levestudante a ndo permanecer nos
estudos. E, portanto, uma quest&o relacionada aaletizacio da escola técnica no
pais. (MACHADO; MOREIRA, 2009)

Também nesse sentido, o Ministério da Educacéo (Mp&@ meio da Secretaria de
Educacédo Profissional e Tecnolégica (SETEC), etalhoem resposta ao Acorddo n° 506 de
2013, do Tribunal de Contas da Unido (TCU), um @lde acdo composto por sete dimensdes
gue abrangem:

v' O entendimento dos fenbmenos da evasdo e retenghedilas para 0 seu
combate;

A formacéo de parcerias;

O desenvolvimento da pesquisa e inovacao;

A insercao profissional dos estudantes;

A distribuicdo de cargos e fungdes as instituicoes;

A capacitacao dos servidores;

A avaliacéo de cursos de Educacao Profissionatedl@gica.

ASANENENENEN

Para entendermos o quanto é impactante a evas@®eda Federal de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, no Anexo IV transcrg@aste do "Documento orientador para a
superacdo da evasao e retencdo na rede federadumagdo Profissional, Cientifica e
Tecnoldgica, Ministério da Educacdo, 2014”, elaborgara nortear a Rede Federal na
identificacdo das causas da evasao escolar e pesragetencao dos ingressos. -.

A questdo da evasdo escolar consiste em um probksnaacional que atinge
instituicbes publicas e privadas, tanto de Ensinodemental, Médio ou Superior, quanto de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e de Educacabsdtonal, com consequéncias
académicas, sociais e econdmicas. Os registrotelbds sobre evasdo escolar sdo elevados e
de longa data. Segundo o INEP (Instituto NacioeaEdtudos e Pesquisas Educacionais), e as
Séries Historicas e Estatisticas, apuradas peloEIB[@stituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica) até o ano de 2010.

O termo “Evaséao” significa subterfugio, fuga, ddpauastuciosa, desvio, esquiva. Ja o
termo “Excluséo” refere-se aquele que foi afastgmgado para fora do sistema. Sendo assim,
guando nos referenciamos a questdo da evasao resoslaemetemos a uma diversidade de
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situacbes de ndo permanéncia do aluno na escéla apenas daquela em que o aluno escolhe
sair (evadir-se, escapar, fugir) da escola.

Para Bueno (1993), a palavra evasédo pode estdiicagdo uma postura ativa do aluno
gue decide desligar-se por sua propria respondabdi A palavra exclusdo implica na
admissao de uma responsabilidade da escola e dejtigda cerca por nao ter mecanismos de
aproveitamento e direcionamento do adolescente spueapresenta para uma formacéo
profissionalizante.

Para Luscher e Dore (2011), entre outros autoregasdo na Educacgéo Profissional de
nivel médio representa oportunidades de experip@atprofissional — mobilidade —, mas
também podem representar instabilidade e faltariéatacdo quanto aos rumos profissionais
gue se deseja seguir: [...] o estudante pode, pemm@o, escolher um curso em uma
determinada é&rea, interrompé-lo e mudar de curss permanecer na mesma area ou no
mesmo eixo tecnologico. Pode também mudar de eudsoarea/eixo ou, ainda, permanecer no
mesmo curso e mudar apenas a modalidade do cotsgréido, subsequente ou concomitante)
e/ou a rede de ensino na qual estuda. Outra opgideinterromper 0 curso técnico para
ingressar no ensino superior e, até mesmo, abandefiaitivamente qualquer proposta de
formacéo profissional no nivel médio (LUSCHER; DQRHEL11, p. 152-3).

A compreensédo dessas idas e vindas pode possifolitaas de prevenir a evasao, seja
pela identificacdo de novas praticas pedagogicag pela implementacdo de politicas
publicas. Para Luscher e Dore (2011), a maior pdogeestudos propde a prevencdo, com a
identificacdo precoce do problema e com o acompaehto individual dagueles que estdo em
situacao de risco de evasao.

A evasao apresenta uma série de aspectos queapnesis reconhecidos, pois consiste
no desestimulo aos estudos por parte do alunoeedesengajamento pode ser analisado da
perspectiva do aluno, da escola e da sociedadsaDesna, compreender a evasao envolve
um estudo profundo de todas essas perspectivas.

Nota-se que para cada um dos lados existem prapesde processos dinamicos que
sdo unicos e cada qual com suas particularidadalsino, a escola, ou o0 grupo social. Mesmo
porque todos sdo sistemas com suas proprias a@stcts, mas interdependentes,
influenciando e sendo influenciados (MATURANA, VARE, 1997).
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4 METODOLOGIA

Este estudo foi desenvolvido no Colégio Técnict&&RRJ (CTUR), tendo como foco
0 curso Técnico em Agrimensura, nos periodos enmémeiro semestre de 2012 e o primeiro
semestre de 2015, e populacdo o corpo docentescente e o gestor da instituicdo. Para se
conhecer mais detalhes a respeito da implantagho implementacdo do Curso Técnico em
Agrimensura, nos termos do Projeto do Curso, queis®u na nova formatacdo a partir do
ano de 2011.

Como perspectiva de enfoque qualitativo, escolleen-asstudo de caso como método de
pesquisa, por se tratar da investigacdo de umadadal especifica, permeada de seus
significados, representacfes e intencbes proprizs sljeitos que ali se inserem, ao
estabelecerem relacdes de trabalho e convivéndd KEIROS, 2011).

4.1 Tipologia de pesquisa

Esta pesquisa foi realizada fundamenta-se no métiad@bordagem por pesquisa
gualitativa, na modalidade de estudo de caso. -Beatde uma investigacdo de cunho
documental, bibliografico e de campo, ancorada ees@mento de tedricos que adotam a
epistemologia dialética e por meio da qual se saali perfil do aluno egresso que cursou o
Técnico em Agrimensura, antes e apos a regulan@ntia Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio Integrado ao Ensino Médio no Brasilps@ aprovacédo da Lei 8394/1996 -
LDB. A abordagem metodoldgica do objeto cientifiowplica a questdo epistemoldgica de
como nos aproximar da realidade e de como o seamoi@colhe e incorpora em si a realidade,
como sujeito que conhece e alcanca o objeto quise conhecer. Como se trata de uma
pesquisa qualitativa, os dados serdo analisadosnpo de reflexdes, explicacbes e
contextualizados nos aspectos socio historicosnéeaimos e politicos, em busca de
informacdes e ndo apenas de dados, pois, estegeméealor por si mesmo e sim como
elementos que ajudam a estabelecer uma nova campreala realidade e a elaboras
construcdes tedricas mais complexas sobre elalagio ativa entre sujeitos e objetos no qual
o conhecimento cientifico é construido.

Uma das varias formas que uma pesquisa qualitptide assumir € o estudo de caso,
gue tem tido uma aceitagdo crescente na area eol@lcConforme Ludke e André (1986), o
estudo de caso se destaca por constituir uma wniiatro de um sistema mais amplo — uma
representacdo singular da realidade, que € muditsional e historicamente situada.

Segundo Ludke e André (1986), ao se fazer um esfedcaso, tem-se um interesse
proprio, singular e especifico. O estudo de cas@studo de um caso, o caso tem de ser bem
delimitado e claramente definido no desenrolarsiod®.

Alguns autores acreditam que todo estudo de capmliativo. O estudo qualitativo,
além do que ja foi visto, € o que se desenvolveangituacdo natural, € rico em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e fizeala realidade de forma complexa e
contextualizada.

O conhecimento ndo é algo pronto e acabado, faz-sefaz-se constantemente;
portanto, ndo é estatico. Novas descobertas vamerde, no decorrer da pesquisa, mesmo no
guadro tedrico tomado como estrutura basica. Adatedioje aceitas ndo sao definitivas,
imutaveis. Além disso, o conhecimento cientifica n& neutro, pois existem influéncias
externas (politicas, econémicas, socioculturaibyes@ desenvolvimento das ciéncias. Desta
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forma, o desenvolvimento do presente estudo busdentificar-se com as caracteristicas
referendadas pelos tedricos citados, para norstalirerestigacao.

Neste estudo foram desenvolvidas pesquisas docaimemtentrevistas fechadas. A
primeira fase foi concentrada na pesquisa docurneata o objetivo de relatar os dados do
sistema de gestdo e controle de notas CTUR/Sestdas Mapdes de controles dos professores
do curso de Técnico em Agrimensura do CTUR. J@garska fase envolveu a coleta dos dados,
com aplicacdo de entrevistas estruturadas e sentigstlas na amostra selecionada. O método
aplicado na pesquisa sera os indicados abaixo:

a. Levantamento de dados cadastrais no arquivo dogiooléécnico da
UFRRJ/CTUR; buscando os alunos ingressos e egressgsrso técnico em
agrimensura;

b. Entrevistas com os alunos, durante e apds a c@uclds curso, na busca de
emprego; para identificar a tracar o perfil sécioltwwal e econdémico;
classificando os em grupos a serem definidos nendetvimento do projeto,
utilizando métodos estatisticos e pedagodgicos dapitacdo de dados e
amostragens.

4.2 Entrevista

A escolha da entrevista como técnica de pesquwsactamo objetivo obter dos sujeitos
sua opiniao a respeito dos assuntos tratados, bem seu posicionamento em relacdo ao
curso de Agrimensura no CTUR.

Os sujeitos da pesquisa foram os (as) professa®s gestores (as), e alunos (as)
egressos do Curso de Agrimensura no formato dog@olBécnico e do formato ministrado
anteriormente pelo Instituto de Tecnologia da UFRR)

Participaram da pesquisa cinco discentes egressasmdh formatacdo, selecionados
pelo cadastro de ex-alunos e convidados a pantjaipBRiretor do Colégio Técnico, Professor
Ricardo Crivano Albieri, e trés professores quélemm no curso de Técnico em Agrimensura
e também atuam como gestores, através de quesi®rsgmiestruturado com perguntas
abertas e fechadas, com o objetivo de aprendemmasepcdes de Educacdo Profissional,
trabalho, homem e sociedade (Anexos |, Il e IB568/72).

Sédo analisados a seguir os dados obtidos nos auéstis respondidos pelos (as)
alunos (as) formados, tanto pelo Instituto de Tkxia (IT) como pelo Colégio Técnico
(CTUR). Cinco no formato sazonal, oferecido pelstitnto de Tecnologia, e cinco no formato
curricular, oferecido pelo colégio Técnico, no kaka 10 alunos (as).

Antes de iniciar as entrevistas propriamente dijag, ocorreram de forma individual,
todos os entrevistados assinaram o Termo de Comserd Livre Esclarecido.

Sdo analisados a seguir os dados obtidos nos auéstis respondidos pelos (as)
alunos (as) formados, tanto pelo Instituto de Tkaia (IT) como pelo Colégio Técnico
(CTUR). Cinco no formato sazonal, oferecido pelstitato de Tecnologia, e cinco no formato
curricular, oferecido pelo colégio Técnico, no katla 10 alunos (as).

4.2.1 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados: tesvistas

semiestruturadas equestionarios

Os instrumentos utilizados para a coleta de infgfiaa foi um questionario enviado aos
alunos egressos do curso técnico em agrimensuraadims pelo CTUR a partir do ano de
2012, num total de 25 alunos (as) e alunos formado®rmatacdo do IT, entre os anos de
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2007 e 2010, num total de 8 alunos. Foram respordib total de 33 enviados: 6 de alunos
egresso do IT e 9 do CTUR, tendo sido selecionpdoa compor os dados da pesquisa, 5
formuléarios de cada formatacdo. Este instrumentgetivbu levantar informacbes para
construir a caracterizacao dos sujeitos da pesgqusgerfil do aluno que procura curso de
técnico em agrimensura, 0 que permitiu 0 mapeandmtealidade social dos (as) alunos (as).
Os aspectos investigados por meio dos questionforasn a procedéncia escolar, nivel de
escolaridade dos pais, género, idade, nivel defagdio com o curso, exercicio de atividade
remunerada e grau de expectativa em relagéo ao, @ntse outros.

Foram entrevistados, também, trés professores dso,cwum que participou na
elaboracao do projeto e implantagcdo. E o senh@t@ido CTUR, professor Ricardo Albieri,
gue pode fala como ocorreu a transicdo da mudanmgawdar do curso no Colégio Técnico e a
implantag&o dos cursos modulares.

Ressalta-se que a entrevista € um processo deagaterentre duas pessoas
(entrevistador e entrevistado), conforme um insémtm de captacdo de dados e um roteiro,
com a finalidade de obter informacfes de manestemidtica e ordenada sobre o que as
pessoas sao, fazem, opinam, pensam, sentem, esglesajam, aprovam ou desaprovam em
relacdo ao tema da investigacdo (BOGDAN e BIKLE®S4).
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5 ESTUDO DE CASO - ALUNOS DO CURSO TECNICO EM AGRIMEN SURA DO
COLEGIO TECNICO DA UFRRJ - DADOS DOCUMENTAIS

No contexto das discussdes, neste item, sdo ahadisas dados obtidos através das
pesquisas realizadas nos arquivos da secretari@otigio Técnico, assim como dados do
sistema de gestdo e controle de notas CTUR/Sistadps “Registros” de controles dos
professores do curso de Técnico em Agrimensura @ORC Utilizou-se também dados
coletados através de entrevistas realizadas compslegressos do curso de técnico em
agrimensura, que se formaram no CTUR entre os @éa@®12 e 2015, e dos alunos egressos
do IT, do periodo entre 2007 e 2010, com o corpeedi® do CTUR, e com o gestor do
Colégio Técnico da UFRRJ.

5.1 Perfil do Publico Participante da Pesquisa

O publico participante da pesquisa envolveu, al@r0D38l (trés) professores, 01 (um)
gestofdiretor de curso técnico e 10 (dez) discentes dadgdo técnico profissional. Em
conformidade ao principio da ética em pesquisapgdiveram sua identidade mantida sob
sigilo, sendo, portanto, identificados da segum#meira, com a excecéao do diretor: Professor
1, Professor 2, ...; Aluno 1, Aluno 2, ....

A contribuicdo de colegas e amigos que acompanharsmagetoria deste trabalho e a
implantagcdo do Curso de Agrimensura na UFFRJ, e pyjueram me fornecer relatos e
informacgdes que corroboraram para que estivesse Bas seus objetivos, foram relevantes
para a conclusdo desta pesquisa

5.2  Questionarios

Os questionarios (Anexos I, 1l e Ill), foram aptios no final do 4 semestre de 2015,
junto ao grupo selecionado.

5.3  Caracteristicas gerais dos sujeitos envolvidos nagquisa:

5.3.1 Os sujeitos da pesquisa: Gestores e Docente

Séao apresentadas algumas caracteristicas gerpisi@es dos gestores e docentes, as
informacdes foram obtidas por meio do questiondoioeles (as) respondidos.

Professor 1: 13 anos de magistério no Colégio Tédeicionando disciplinas no curso
de Técnico em Agrimensura e Agroecologia, vé a Bgiic Profissional Técnica Pds-média
importante para a preparacdo dos jovens se colncagdamente no mercado, porém acha o
tempo do curso relativamente curto para o contelgkr aplicado.

Professor 2: 5 anos de magistério no Colégio Técieicionando disciplinas no curso
de Técnico em Agrimensura, tem a Educacéo Profigkibécnica PGs-média como preparacao
de méo de obra qualificada para o mercado de rappbrém tem um tempo curto de duracéo,
mas atende as necessidades que demandam o meecadbaiho, tanto local como regional.
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Demanda mais investimento por parte da escola empagentos mais modernos, Softwares,
instalacdes e capacitacdes de professores.

Professor 3: 5 anos de magistério no Colégio Téckeicionando disciplinas no curso
de Técnico em Agrimensura, vé a Educacéo Profigsibécnica P6s-média como uma étima
oportunidade para quem nao tem disponibilidade fezar uma graduacdo, e almeja uma
formacdo técnica de qualidade. Apesar das defigiénque os alunos possuem em sua
formacéo basica, e do curso ser num formato madoésn compacto, em trés semestres, ele
tem obtido 6timos indices de empregabilidades ds egressos.

Diretor: € professor do Colégio Técnico a 26 aeossta na direcdo a 6 anos e leciona
no curso de Agroecologia. Ele tem o técnico delniwedio como um agente de producéo e
também um elo entre o profissional de nivel supe&@on os profissionais de campo. O curso
foi implantado de forma a implementar as mudanggsostas pela adequacéo a legislacdo e
visando uma grande demanda mercadoldgica na argdraestrutura; a sua grade curricular
foi elaborada de forma a atender a legislacao tegenais garantindo a interdisciplinaridade e
0s principios ambientais que norteiam o Colégimitécda UFRRJ.

5.3.2 Os sujeitos da pesquisa: Discente

Sao apresentadas algumas caracteristicas geraidisbesntes, as informacfes foram
obtidas por meio do questionério por eles (as)omsiplos.

Aluno 1: CTUR - tem entre 15 e 20 anos; trabalhatemmpo parcial, colabora com a
vida econémica da familia. O pai é o chefe de fangitem o ensino médio incompleto. A mae
tem o ensino médio completo. Nunca ficou sem fretpreescola. Estudou a maior parte em
escola publica. Este aluno afirmou que utiliza oifio Estudantil e participa de atividades
extraclasse (artisticas/culturais/artesanato). Blo tmpo livre, gosta de cinema, jogos e
computacdo. Segundo ele, os motivos que o quefiz@ptar por esta escola foi o fato de a
Instituicdo oferecer ensino gratuito, bem como pelalidade dos cursos oferecidos e
proximidade com a residéncia da familia. Escolh€lucso Técnico em Agrimensura por trés
razdes: por achar que a area do curso oferecepussshilidades salarias, contribuir para com a
sociedade e influéncia de familiares/terceiros.eEspcom este curso, ter cultura geral para
melhorar a compreensao do mundo, formacao prafissimltada para o mercado de trabalho e
um certificado de nivel médio. Seu objetivo prirtjontinuar estudando e fazer graduacéo.

Aluno 2: CTUR - tem entre 20 e 25 anos; trabalhatemmpo parcial, colabora com a
vida econdmica da familia. O pai é o chefe de faneiltem o ensino médio completo. A mae
tem o ensino superior completo. Nunca ficou semuieatar escola. Estudou a maior parte em
escola particular. Este aluno afirmou que utilizauxilio Estudantil e participa de atividades
extraclasse (artisticas/culturais/artesanato). &lo tempo livre, gosta de televisdo, cinema e
computacdo. Segundo ele, os motivos que o quefiz@ptar por esta escola foi o fato de a
Instituicdo oferecer ensino de qualidade, proximédeom a residéncia da familia e pelo apoio
oferecido. Escolheu o Curso Técnico em Agrimengorarés razdes: por achar que a area do
curso oferece mais possibilidades salarias, aigéssoais e vagas no mercado de trabalho.
Espera, com este curso, ter uma formacéo profissumitada para o mercado de trabalho e um
certificado de nivel médio. Seu objetivo princigaintinuar estudando e fazer graduacéo.

Aluno 3: CTUR - tem entre 20 e 25 anos; trabalhatempo integral, colabora com a
vida econdémica da familia. O pai é o chefe de fareitem o ensino fundamental. A mae tem o
ensino médio incompleto. Nunca ficou sem frequeesaola. Estudou a maior parte em escola
publica. Este aluno nao utiliza nenhum programasiasténcia estudantil e ndo participa de
atividades extraclasses (artistico-culturais/caltdartesanato). No seu tempo livre, gosta de
sair/dancar e computacdo. Segundo ele, os motive® que fizeram optar por esta escola foi
o fato de a Instituicdo oferecer ensino gratuitpr@éximidade com a residéncia da familia.
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Escolheu o Curso Técnico em Agrimensura por trédest aptiddes pessoais, vagas no
mercado de trabalho e possibilidades salariais.efaspcom este curso, ter formacédo
profissional voltada para o mercado de trabalhmecertificado de nivel médio. Seu objetivo
principal, continuar estudando e fazer graduacéao.

Aluno 4: CTUR - tem mais de 30 anos; trabalha empte parcial, é responsavel
economicamente pela familia. O pai € analfabetmd& tem o ensino médio incompleto. Ficou
sem frequentar escola entre de 3 a 5 anos. Estudwior parte em escola publica. Este aluno
afirmou que utiliza o Auxilio Estudantii e partiaip de atividades extraclasses
(artisticas/culturais/artesanato). No seu tempe ligosta de sair/dancar, cinema e computacao.
Segundo ele, os motivos que o que fizeram optareptar escola foi o fato de a Instituicdo
oferecer ensino gratuito, bem como pela qualidame alirsos oferecidos. Escolheu o Curso
Técnico em Agrimensura por trés razbes: por acher @ area do curso oferece mais
possibilidades salarias e vagas no mercado dehimliEspera, com este curso uma formacgao
profissional voltada para o mercado de trabalhmecertificado de nivel médio. Seu objetivo
principal é trabalhar.

Aluno 5: CTUR - tem entre 20 e 25 anos; trabalhatempo integral, colabora com a
vida econ6mica da familia. O pai é o chefe de famitem o ensino médio incompleto. A méae
tem o ensino médio incompleto. Nunca ficou semueadar escola. Estudou a maior parte em
escola publica. Este aluno afirmou que utiliza oifia Estudantil e participa de atividades
extraclasses (artisticas/culturais/artesanato).s&o tempo livre, gosta de televisdo, jogos e
computacdo. Segundo ele, os motivos que o0 quefiz@ptar por esta escola foi o fato de a
Instituicdo oferece uma boa preparacao para obudstj um ensino gratuito e pela qualidade
dos cursos oferecidos. Escolheu o Curso Técnicdgimensura por trés razdes: por aptiddes
pessoais, vagas no mercado de trabalho e realipegdoal. Espera, com este curso ter cultura
geral para melhorar a compreenséo do mundo, foor@agdissional voltada para o mercado de
trabalho e um certificado de nivel médio. Seu dlggtrincipal, trabalhar.

Aluno 6: IT - tem mais de 30 anos; trabalha em tenparcial, € responsavel
economicamente pela familia. O pai € falecido. A &N 0 ensino superior completo. Ficou
sem frequentar escola entre de 1 e 2 anos. Estudwior parte em escola publica. Este aluno
nao utiliza nenhum programa de assisténcia estiidamdo participa de atividades extraclasses
(artistico-culturais/culturais/artesanato). No semnpo livre, gosta de sair/dancar, televisdo e
assistir atividades esportivas. Segundo ele, os/asotjue o que fizeram optar por esta escola
foi “outros”. Escolheu o Curso Técnico em Agrimemspor trés razdes: por aptiddes pessoais,
por achar que a area do curso oferece mais padadek e influéncia de familiares/terceiros.
Espera com este curso uma formacgéo profissionghdenlpara gerenciar um negoécio e um
certificado de nivel médio. Seu objetivo principalabalhar.

Aluno 7: IT - tem mais de 30 anos; trabalha em tenitegral, € responsavel
economicamente pela familia. O pai tem o ensinoiengmmpleto. A mae tem o ensino medio
completo. Ficou sem frequentar escola entre de&2Jaeos. Estudou a maior parte em escola
particular. Este aluno ndo utiliza nenhum programassisténcia estudantil e ndo participa de
atividades extraclasses (artistico-culturais/caltdartesanato). No seu tempo livre, gosta de
televisdo, sair/dancar e assistir atividades espsrt Segundo ele, os motivos que o0 que
fizeram optar por esta escola foi a qualidade dosos oferecidos, a proximidade com a
residéncia da familia e “outros”. Escolheu o CuFganico em Agrimensura por trés razoes:
vagas no mercado de trabalho, possibilidades amlaibaixa concorréncia por vagas. Espera
com este curso uma formacéao profissional voltada garenciar um negdécio e um certificado
de nivel médio. Seu objetivo principal é trabakaontinuar estudando.

Aluno 8: IT - tem entre 20 e 25 anos; trabalha empo integral, € responsavel
economicamente pela familia. O pai tem o0 ensin@rsupcompleto. A mée tem o ensino
meédio completo. Ficou sem frequentar escola erdré € 2 anos. Estudou a maior parte em
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escola particular. Este aluno nao utiliza nenhuwg@ma de assisténcia estudantil e néo
participa de atividades extraclasses (artistictraik/culturais/artesanato). No seu tempo livre,
gosta de televisdo, sair/dancar e assistir atieislasportivas. Segundo ele, os motivos que o
gue fizeram optar por esta escola foi a qualidaxeadirsos oferecidos, a proximidade com a
residéncia da familia. Escolheu o Curso Técnico Agrimensura por trés razdes:
possibilidades salariais, realizacédo pessoal eéntlia de familiares/terceiros. Espera, com este
curso, ter formacéao profissional voltada para ocasw de trabalho e um certificado de nivel
médio. Seu objetivo principal, trabalhar.

Aluno 9: IT - tem entre 20 e 25 anos; trabalha empo integral, € responsavel
economicamente pela familia. O pai tem o0 ensin@rsupcompleto. A mée tem o ensino
meédio completo. Ficou sem frequentar escola erér8 & 5 anos. Estudou a maior parte em
escola particular. Este aluno nao utiliza nenhumgm@ama de assisténcia estudantil e néo
participa de atividades extraclasses (artisticttraik/culturais/artesanato). No seu tempo livre,
gosta de televisdo, sair/dancar e assistir atieislasportivas. Segundo ele, os motivos que o
gue fizeram optar por esta escola foi a qualidamealirsos oferecidos, a proximidade com a
residéncia da familia. Escolheu o Curso Técnico Agrimensura por trés razdes:
possibilidades salariais, realizacdo pessoal eénflia de familiares/terceiros. Espera, com este
curso, ter formacao profissional voltada para ocadw de trabalho e um certificado de nivel
meédio. Seu objetivo principal, trabalhar e contmestudando.

Aluno 10: IT - tem entre 20 e 25 anos; trabalhatempo integral, colabora com a vida
econdmica da familia. O pai é o chefe de familiene 0 ensino médio completo. A mée tem o
ensino médio completo. Nunca ficou sem frequergaola. Estudou a maior parte em escola
publica. Este aluno nao utiliza nenhum programaasigisténcia estudantil e participa de
atividades extraclasses (artistico-culturais/caltdartesanato). No seu tempo livre, gosta de
teatro/show, assistir atividades esportivas e jo§egundo ele, os motivos que o que fizeram
optar por esta escola foi a qualidade dos cursareatios, a proximidade com a residéncia da
familia. Escolheu o Curso Técnico em Agrimensura tp&s razdes: por aptiddes pessoais,
possibilidades salariais e vagas no mercado deltr@bEspera, com este curso ter cultura geral
para melhorar a compreensdo do mundo, formacadsgimfal voltada para o mercado de
trabalho e um certificado de nivel médio. Seu olgetprincipal, trabalhar e continuar
estudando.

Na analise das entrevistas, constatou-se uma samgalmos perfis da populacdo que
procurava o curso na formatacdo do IT e a do CTaMRo na faixa etaria, como no perfil scio
econdmico, porem no perfil dos ingressos do CTUR baracteristica de alunos que procuram
0 curso imediatamente a conclusdo do ensino médioa formatagcdo do IT, o perfil da
populacado demonstrou um periodo sem frequéncidagesutes de acessar 0 curso.

Em ambos os grupos, as populagdes demonstrararasasas motivacoes, pretensdes e
expectativas com o curso de técnico em Agrimensura.

5.3.3 Analise dos dados

Os dados a seguir demonstram especificidades dossafjue buscam uma formagao
Técnica de Nivel Médio, em uma unidade de ensinBetde Federal de Educacao, Ciéncia e
Tecnologia.

A Tabela 1 demonstra que a faixa etaria dos dissedu curso Técnico de agrimensura,
incluindo os que se formaram no CTUR e dos alugosssos do IT. Os que formaram no IT,
tabela 1A, podemos observar que, em sua maiotia,.easre 25 e 30 anos, ndo ha alunos na
faixa entre 15 e 25 anos. E interessante relategse questionario foi respondido quando os
egressos ja estavam com no minimo com 5 anos gadngtiaram o0 curso na instituicdo. A
tabela 1B demonstra que a faixa etéria, em suarimaésta entre 20 e 25 anos. Nado ha alunos
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na faixa entre 25 e 30 anos. Comparando as fatéame nos dois graficos, considerando a
defasagem do periodo de ingresso - 2007 para 28%ajxas etarias dos alunos que procuram
0 curso de técnico em agrimensura se equiparam.

Idade - IT A

M15A20anos
M20A25anos
M25A 30 anos

M mais de 30 anos

Idade - CTUR B

HM15A20anos

H20A25anos

M25A 30 anos
H mais de 30 anos

Tabela 1:ldade, egressos, formatacéo Instituto de Tecrolg@) - Ae CTUR B.

Fonte: Dados relativos a pesquisa de egressossio tAcnico em agrimensura

Como podemos ver a seguir, sdo alunos jovens, defdronacdo académica, que
buscam se qualificar para galgar melhores oporaulgisl, pois como a pesquisa demonstrou, a
maioria ja exercia atividades remuneradas, ou hussercer, durante o pleno exercicio do
curso de técnico em agrimensura.

A Tabela 2A mostra que, embora 0S egressos queraurso curso técnico em
agrimensura no IT exerciam atividade remunerada.rélatdo a essa atividade remunerada,
20% responderam que era eventualmente, 40% queretampo integral sem vinculo e 40%
com vinculo empregaticio.
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Atividade remunerada- IT A
5
4
3
2
1
0 -
EVENTUAL TEMPO TEMPO PARCIAL VINCULO
INTEGRAL EMPREGATICIO
Atividade remunerada - CTUR B
5
4
3
2
1 ]
0
EVENTUAL TEMPO TEMPO PARCIAL VINCULO
INTEGRAL EMPREGATICIO

Tabela 2: Atividade remunerada, formatacéo IT - Ae CTUR B.

Fonte: Dados relativos & pesquisa de egressosrsio tcnico em agrimensura

A tabela 2B apresenta que 0s egressos que cursararso técnico em agrimensura no
CTUR exercem atividades remuneradas. Em relacassa atividade remunerada, 20%
respondeu que com vinculo empregaticio, 40% queraréeempo integral sem vinculo e 40%
em tempo parcial.

A amostra avaliada ndo é qualitativa para demostrperfil do perfil do aluno que
procurava a formatacéo do IT para o que procurd JR; mas fica evidenciada nos graficos
da tabela 2A e 2B que tem uma diferenca no estpoe@uanto ao perfil profissional.

A fim de contribuir para um melhor conhecimento @hsnos, o presente estudo, de
carater quantitativo, investigou antecedentes asdeisses discentes conforme a Tabela 3.
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Antecedente escolar-1IT A
1
3
2
1 ]
1}
NENHUM 1A2ANOS 3 ASANOS SA 10 ANOS MAISDE 10
ANOS
\ Antecedente escolar- CTUR B
3
2
1 e
1}
NENHUM 1A2ANOS JFASANOS SA 10 ANOS MAISDE 10
ANOS

Tabela 3: Antecedente escolar, formatacédo IT - Ae CTUR B

Fonte: Dados relativos a pesquisa de egressosrsio tcnico em agrimensura

A tabela 3A mostra que 0s egressos do curso téemicagrimensura do IT, tiveram na
maioria, a interrupcdo entre o ensino fundamentalrécio do curso citado, de 1 a 2 anos. A
tabela 3B mostra que os egressos do curso técnicageimensura do CTUR, nao tiveram

interrupgéo entre o ensino fundamental e o iniocicutso.

Na tabela 4A visualiza-se que a totalidade dossegeeda formatacdo do Instituto de
Tecnologia do curso em questdo, ndo utilizaranepsc®s de assisténcia ao estudanabela
4B visualiza-se que a maioria dos egressos da fagéa do Colégio Técnico se utilizou dos
servigos de assisténcia ao estudante, entre &stegos, os mais buscados pelos alunos sao a

bolsa permanéncia e o estagio remunerado.
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Assistencia estudantil- IT A

L

SIM NAO

Assistencia estudantil- CTUR B

L

SIM NAO

Tabela 4:Assisténcia estudantil, formatacdo IT - Ae CTUR B
Fonte: Dados relativos a pesquisa de egressosrsio tcnico em agrimensura

Ficou caracterizado na Tabela 4 a diferenca doignigue procurava a formatacédo do
IT, até por ser um curso pago, nao curricular, spreente era ofertado diante da demanda e
das procuras dos interessados. No CTUR, por secwso curricular, inserido na grade da
Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifitaamoldgica, portanto a procura € grande,
e muitos alunos procuram programas de assistéstimantil, assim como programas de

estagios.
5.4 A evasao no curso técnico em agrimensura do CTUR

Apresentam-se a seguir 0s resultados obtidos atdavépesquisa realizada no sistema

de Gestédo Escolar do CTUR.

Iniciou-se o trabalho de pesquisa, tendo como &at@a a primeira turma de egressos
do curso de Técnico em Agrimensura no CTUR, eminarde 2011. Na primeira etapa do
projeto fez-se necessario realizar um levantamatreivés de leituras e analise de material
bibliografico sobre o tema fracasso/evasédo escBksa pesquisa foi realizada em periodicos,
teses, dissertacoes e livros publicados no Brasil.
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Num segundo momento, realizou-se uma pesquisa aotamatravés do sistema de
gestéo escolar do CTUR, possibilitando formartagism da populacdo de estudo. As listagens
das turmas possibilitaram a coleta de dados pegafecacdo da situacédo de cada aluno.

Apo6s conhecidas as primeiras informacgdes, fez-sessério levantar a quantidade de
alunos concluintes, de evadidos e em situacaoaegul

Por ultimo, mas ndo menos importante, com o levaetéo dos dados referentes a
evasao pode-se identificar quais foram as estemégimadas pela instituicdo para evitar o
problema de evasao do curso técnico.

A caracterizacdo da populacdo se deu por meio dgquEa acessada via sistema
académico, pela qual foi possivel identificar asnas que foram ofertadas gratuitamente aos
alunos. A populacéo deste estudo € composta pontas de curso Técnico em Agrimensura,
totalizando 401 vagas ofertadas no periodo dedawvede 2011 a julho de 2015 com um total
de 35 vagas por semestre.

O levantamento de dados que se segue, Quadro gdremsua analise, corresponde a
211 alunos que evadiram do 1° moédulo, no totalldealunos admitidos como ingressos para
cursar o Técnico em Agrimensura, a partir do an®@¥l, tendo como concluintes até o
segundo semestre de 2015.

Quadro 5: Tabela de dados dos Alunos por ano, semestre. @Wonotal de 35 vagas por
semestre.

Alunos Admitidos (Modulo) Total de Concluintes (Modulo)

Ano Semestre Demanda Evasao
10 20 30 Aluno 10 20 30

1° 35 0 0 35 22 0 0 4
2011 210

20 38 22 0 60 13 15 0 15

1° 57 28 15 100 21 18 14 42
2012 189

20 60 19 10 89 20 10 10 38

1° 42 27 19 88 19 17 16 26
2013 187

20 46 26 16 88 18 20 14 23

1° 42 22 20 84 20 16 20 26
2014 200

20 44 21 16 81 22 16 14 28

1° 37 24 18 79 18 24 17 9
2015 200

20 - - - - - - - R

Total 986 401 189 114 704 173 136 105 211

Fonte: Sistema de Gestao de Escolar CTUR.

Nesse mesmo Quadro 5, que representa a quantidaalarbs que sdo admitidos, e os
alunos concluintes por médulo, isso quer dizerxa @ alunos que se matriculam e a que
concluem o semestre.

A Tabela 5 retrata percentualmente a participagdcadla turma, gerados com base no
Banco de Dados CTUR/SisTec, com base na evasaesgdeativo semestre, sem acumulo de
perdas por uma turma especifica. Exemplo: sédo @eraglos quantos alunos comecaram um
determinado semestre e quantos desses o concluiram.
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Media Semestral de Evasao

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10% 11%

0%

20141°20012°2002/1°2002:2° 20013/1°2013/2°2014/1°20142° 2015/1°

Tabela 5: Grafico Média Semestral de Evasdo — 2011 a 2015/1.
Fonte: Sistema de Gestdo de Escolar CTUR — SisTec

Na Tabela 6 abaixo, que representa o0s alunos antedu percebe-se que o
aproveitamento, isso quer dizer a taxa de alun@s sgumatriculam e a que concluem o
semestre aumenta no desenvolver do curso.

100 - Alunos Concluintes
90 -

80 -
70 -
60 -
% 50 -
40 -
30 -
20 -
10 -
0_

1° Modulo 2° Madulo 3°Modulo
Tabela 6: Grafico Média Semestral de Evasdo — 2011 a 2015/1.

Fonte: Fonte: Sistema de Gestao de Escolar CTUR.

Podemos visualizar na tabela 6, que o déficit erlanal que os alunos trazem em sua
formacdo escolar secundaria, fica caracterizad® jarimeiro médulo, com os baixos indices
de aproveitamento e as altas taxas de evasoes.

5.4.1 Motivos que levam a Evasdo:

A questdo da evasdo escolar também € exposta comfracasso escolar e, nesse
sentido, nos remete a questao da exclusdo, ounggjazonsiste em uma escolha do aluno. No
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entanto, para uma analise aprofundada, devem-se éw conta trés perspectivas: 1) a do
aluno (fatores referentes a caracteristicas indaig); 2) a da escola (fatores internos); e 3) a
da sociedade (fatores externos). Mesmo porque, gadadessas dimensdes podera ter um
exame diferenciado, pois consiste em perspectifagedtes, o que nos remete a questdo da
evasao, exclusdo e mobilidade.

Inicialmente avaliamos a partir de dados objeticogetado dos “registros” de notas dos
alunos do curso de agrimensura, a partir do 2° steenketivo de 2013 até o 2° de 2015, os
dados apresentados nos graficos a seguir; nognibésilos, representados respectivamente
pelas turmas Tabela 7 (turma 53/63/73), onde podetoostatar que a média permanece
equilibrada, porém a curva que denota a menor catacterizou uma maior dificuldade nas
disciplinas especificas da area de agrimensunraaniamento topografico e planimétrico | e I,
desenho técnico |, e desenho topografico, dis@pliastas ndao familiares ao curriculo do
ensino médio, o que gera uma grande dificuldade gaialunos nos dois primeiros médulos, e
consequentemente, contribuindo para os altos isdoe trancamentos, desisténcias e
reprovacoes.

MODULO 1 - Turma 53

10,00
9,00
8,00
a 7,00
ZO 4,00
5,00
4,00
3,00
2,00
1,00
0.00 D WE
eeen lHde Leit. | Lev. A van | Peat,
ho Goocid Inf. Cons.
o San. . Prod. Top. Anlicad | Ag-ime
Técric | acas Bdsica Rec,
Ak, Textos | Plan. ] nsara l
o MNalt.
Media 7,28 5,50 8,13 8,33 7,50 5,39 7,88 7,23 5.59
MWMenor Nota | 2,88 3,03 4,25 4,45 2,38 1,25 4,88 3,.8 3,50

MODULO 2 - Turma 63

10,00
9.00
8.00
7.00
= 6.00
E 5.00
©4.00
3.00
2.00
1.00
0.00 Desenl
" eselih Dezenh | Leis e Lev. Lev. Pratica .
Cartogr | o Aux. S Sensori
- ) o codigos | Top. Top. de
atia por Ll R S amento
bagi - Topogra| agrimen |Altimétr | Planinié | Agrime
agica |Comput|™ 2 o . B = remoto
’ fico sura 1co tricoIl | nsurall
adorl
=—=Nledia 6.24 5.64 5.83 7.59 7.13 6.14 7.18 6.94
——MenorNota| 415 2,50 2,50 6,25 4,13 1.75 5.15 3,50
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10.00 MODULO 3 - Turma 73
9,00
8.00
7.00 w
- 6.00
E 5,00
4,00
3,00
2,00
1.00
0.00 Divisic Gestic Planej
Des. wisio, estao ﬂll-tf:lﬂ Prética .
J demarca de mento Projeto
Aux. . . N P dc -
) cioe |Geodési| Servigo - | Urbano | , . geometr
pou e ) Lacagiio Agrime |~=.
. georrefe a g em e - ico de
Comput |= . N } . nsura .
reficiaim Agrime Ambien viag
adorIl ) = I
ento nsura tal
| Media 7.38 6,79 6,23 0,50 7,03 7.88 7.04 0,95
‘—I\-'Ienm‘Nnta 436 2775 3,98 513 425 3,38 498 4,50

Tabela 7: Evolucao dos alunos do CTUR, Turmas 53, 63 e Z81-3/2 a 2015/1.
Fonte: Registros de notas dos professores do CéxtRicao de 2013/2 a 2015/1
Para mitigar tais consequéncias, a coordenacdaudo ¢em tomado como medida,

promover acdes para nivelar a base de conheciméososlunos através de monitorias e tutora
mento, aplicado por bolsistas captados no curéendenharia de Agrimensura da UFRRJ.
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6 DISCUSSAO

Esta pesquisa permitiu avaliar a reforma educaki@ssim como as politicas para o
ensino meédio, e relagdbes com 0 contexto, estaleleceima relacdo entre as praticas
educativas e a dicotomia social, com a implantagisas reformas a partir da Lei n® 9.394/96
(LDB), abrangendo os Decreto n° 2.208/1997 e Decreb.154/2004.

Através da analise documental e literatura seledarde alguns autores, percebeu-se
gue estes contextos se articulam da seguinte rmaareiDecreto n° 5.154/2004 resgata um
ensino integrado de nivel médio o que difere dor&@ecn® 2.208/1997. O Decreto n°
5.154/2004 mantem a possibilidade do ensino méatioamitante ao ensino técnico e ndo uma
ruptura entre o ensino médio e o ensino técnicdocare prevé o Decreto n° 2.208/1997,
elaborado pelo governo Fernando Henrique CarddsG)F

Analisando as contradicdes presentes no Decresalb4/2004 em relacdo ao Decreto
n°® 2.208/1997, é salutar entender que ha diferangasantes e relevantes, porém, elas nédo se
dissociam dos principios e intencionalidades da gaderno e suas questdes politicas.

Os projetos concebidos para a Educacdo Profissamalivel médio nos governos de
FHC e Lula (Luiz Inacio Lula da Silva) vinculam-gealistintas concepc¢des politico-ideoldgicas
em torno da relacdo entre ensino médio e Educacdfissfonal, contemplando distintos
interesses e grupos.

O ensino técnico integrado ao ensino meédio busqeerau a formacgdo técnica
mecanicista voltada para o atendimento do mercadtalho.

Outra diferenca que pode ser ressaltada é que cetbDen® 5.154/2004 defende a
pertinéncia de um projeto politico pedagogico deiren médio integrado a Educacéo
Profissional, enquanto que o Decreto n° 2.208/¥8§idlamenta o paragrafo 2° do artigo 36 e
os artigos 39 a 42 da Lei n°® 9.394/1996 (LDB), gstabelecem a Educacéo Profissional. Essa
lei determina uma divisdo (dicotomia) entre a ed&oasuperior e a Educacdo Profissional,
sugerindo uma continuidade do ensino técnico del siyperior.

Em 2004 houve a substituicdo do Decreto n® 2.2@3/1#lo Decreto n° 5.154/2004
gue, de certo modo, € o mesmo, reescrito. Com @agdo do Decreto n° 2.208/1997, cujo
artigo 9° tratava especificamente da formacdo dmme para a Educacédo Profissional, que
despreza a questdo da formacdo pedagogica do swofésnico. Um aspecto positivo do
formato estabelecido pelo Decreto n° 2.208/19%eefoi mantido no Decreto n° 5.154/2004,
gue o sucedeu, € que todos os concluintes do EMdétho podem ter acesso ao ensino
superior, havendo ou ndo cursado a parte profigkzamte.

Frente a essas posicdes, que em 2004, a novameguécdo da Educacéo Profissional
contemplou os diferentes interesses em disputayopamdo descontentamento entre os
defensores da politécnica. Passado o momento dadefoi em 2008, que através da Lei n°
11.741/2008, que as politicas educacionais pudpautam-se na consideracéo e valorizagdo
da diversidade e na compreensdo do papel da educaci&onstrucdo da autonomia dos
individuos e do povo brasileiro e de sua inclusd@oocendicbes sociais e econdmicas mais
elevadas. Busca-se a viabilizacdo de projetos adiegua diversidade dos sujeitos da educacao,
com respeito a suas culturas e modos de vida e esspscificidades em termos de
aprendizagem, com base nas concepcdes de educatiiva e equidade. (BRASIL, CNE,
2010)

A patrtir dai o Colégio Técnico da UFRRJ, criou oesos pés-médios (subsequentes), e
puderam acolher os alunos gue ja haviam passaddada escolar propria, ou que estariam
pensando em reingresso no mercado de trabalho.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

As modificagcbes na Educacdo Profissional, no fins doos 1990, fazem parte da
politica neoliberal do governo FHC que estavamabgdm com as orientagbes emanadas dos
organismos internacionais e contavam com o finamemo do capital internacional, por meio
do BID que, dentro Programa de Expanséo da Edudagdissional, que orientaram a maior
parte de seus recursos para o ensino privado.

O Ensino Profissional Basico, Técnico e Tecnoléditaestruturado com o objetivo de
atender as crescentes demandas da producdo, nestexta@, a reforma educacional
profissional, no governo FHC, foi pensada como @® @bmponentes necessarios ao processo
de reestruturacdo econdmica e planejadas por neeiondh visdo reducionista e tecnocrata,
considerando que qualquer investimento deveria estaulado a l6gica do custo/beneficio,
além de uma taxa de retorno desses investimenessaDnaneira, percebeu-se que a educacao
foi pensada como um mero instrumento de lucro pelcado.

Em 2004, o Presidente da Republica, Luiz Inacitalda Silva (Lula), cumpriu o
compromisso de campanha, que era o de revogarretber 2.208/1997 e editar o Decreto n°
5.154/2004, pois, este resgata uma possibilidagad@eno decreto anterior.

A dualidade estrutural da educacao brasileira (KEER, 1997), foi reafirmada através
da Lei n° 11.741/2008, que alterou os dispositie$.ei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
e estabeleceu as diretrizes e bases da educag¢énahaggara redimensionar, institucionalizar e
integrar as acdes da Educacao Profissional Tédaddivel Médio, da educacéo de jovens e
adultos e da Educacao Profissional e tecnoldgicano®a Lei incorpora os decretos em
vigéncia que tratam da Educacéo Profissional ediec&ao de Jovens e Adultos a LDB, de
maneira que se reconhece a formacao integrada oomodas possibilidades de articulagao
entre o ensino medio e a Educacéao Profissional.

No contexto da realidade brasileira o ensino médiconcebido em atendimento as
necessidades econémicas do pais que, afetado tpmt@$ormacdes no modo de producéo
capitalista, vé na educacao, em particular na fipggeio dos jovens, a possibilidade de
alavancar o desenvolvimento e a inser¢cdo da ecanoational no cenario internacional. A
gualidade do Ensino médio esta associada, dentresoaspectos, ao acesso, permanéncia,
condicbes de aprendizagem e de ensino.

De fato, como se viu a incorporacdo dos princigepacumulacao flexivel nas politicas
publicas justificaram-se pela necessidade de sendelver nos estudantes as competéncias
necessdrias para sua inser¢cdo no novo mercadab@dhtv o qual passou a exigir um perfil de
trabalhador mais dinamico, criativo, flexivel, dmeador, capaz de se adaptar com facilidade
aos novos processos produtivos inaugurados a garévanco das novas tecnologias. O ensino
médio nesse contexto, a partir da LDB n® 9.3948&umira legalmente a finalidade de
preparar o jovem para o mercado de trabalho egparasseguimento em estudos posteriores.
A identidade dessa etapa de ensino permanece seadmda pela dualidade estrutural:
propedéutica, por um lado e, profissional, porautr

Os estudos realizados permitiram compreender odic@onantes historico-sociais que
afetaram e continuam determinando a elaboragdmaléicas publicas no pais. No que se
refere ao ensino médio, abre-se uma possibilidadsugperacdo da identidade dualista que
caracterizou sua oferta no Brasil, mediante a implgio de um ensino médio integrado. Nessa
perspectiva, recupera-se 0 sentido do trabalho cprmezipio educativo do ensino, ao se
conceber a formacéo do estudante para além dathedil técnica.
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No caso do Colégio Técnico da UFRRJ, dentro dorBrog de Expansédo da Educacao
Profissional, coube reformular a sua grade e, meéglimformacdes que foram coletadas no
servico de Integracdo Escola—Empresa da regido edlep&lica e cidades vizinhas, que
apontavam para um grande indice de empregabilidgoi®fissional de Agrimensura, 0s no
formato subsequente, ao passo que para, para auaastavam em idade escolar correta, nao
havia 0 mesmo desempenho no mercado de trabalho.

Ao realizar a pesquisa com os dados do sistemast@agdo CTUR/Sistec, coletando
dados dos egressos, me deparei com o problemaagddczscolar, que no nosso pais tem sido
um dos maiores desafios enfrentados pelas redegsndmo publico, pois as causas e
consequéncias estdo ligadas a muitos fatores camial,scultural, politico e econdémico.
Diminuir as altas taxas de evasdo e aumentar o mohe estudantes, que persistem, e
concluem os cursos com alto padrao de aprendizagém,parte das preocupacdes que
norteiam os rumos da educacao.

Como todo processo de mudancga, é um processo alea‘esefeito”, cito as palavras do
jornalista Gabeira, para que as mudancas trazidis @ educacdo ndo se tornem ‘len-
budismo”.

“Essa frase de ndo ter meta e dobra-la ao atingima lembra o zen-budismo. Uma
de formas de transmisséo de seus ensinamentosanpde um modo geral uma frase
desconcertante: ouvir o batido da palma de uma &6"m

(Fernando Gabeira, O GLOBO, 17 de agosto de 2015)

O desafio é criar instrumentos capazes de verificque faz o aluno permanecer na
instituicdo, com intuito de reforgar e aprimorassws acertos, bem como nos instrumentalizar
com um discurso afirmativo no combate a evasa@nizgr instrumentos diferenciados para os
cursos subsequentes, e realizar diagnoésticos médsreao fenbmeno da evasdo; envidar
esforcos no sentido de garantir politicas de peémza dos estudantes, especialmente para
alunos mais carentes.

A principal meta da Educagdo é criar homens quarsegapazes de fazer coisas
novas, ndo simplesmente repetir o que outras geagdfizeram. Homens que sejam
criadores, inventores, descobridores. A segunda @ébrmar mentes que estejam em
condicdes de criticar, verificar e ndo aceitar tugie a elas se propde.

(Jean Piaget)
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Anexo | - Questionarios de pesquisas: Entrevistas semiesid# aplicada aos professores do
Curso Técnico em Agrimensura

Entrevista semiestruturada aplicada aos professoredo curso de técnico em agrimensura.

| — IDENTIFICACAO:

1- NOME:
2- GRADUACAO: INSTITUICAO:
3-POS-GRADUACAO: INSTITUICAQ:

4- TEMPO DE TRABALHO NO CTUR:
5- TEMPO DE MAGISTERIO:
6- DISCIPLINA(S) QUE MINISTRA:

7- CURSO DE:

Il — QUESTIONARIO:
1. Na sua visdo, como vocé definEducacgadrrofissional Técnica Pds-médio?

R:

2. Quais ou qual seriam as suas principais?

R:

3. A mudanca da legislacdo que trataEducacacProfissional, no sentido de implantar os cursos
técnicos integrados ao ensino médio deflagrou samadancas curriculares e na organizacao dos
cursos. A metodologia institucional utilizada pamglantar estas mudancas permitiu participacéaenest
processo? Fale como se deu o processo. Quem foadosa participar?

R:

4. Na sua visdo, a metodologia utilizada deixowamder ou envolver algum aspecto importante na
elaboracdo dos projetos do curso Técnico de Agsomar? Qual?

R:
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5. Na sua visdo, por que foi implantado o Cursaibécde Agrimensura Pos-médio?
R:

6. Qual ou quais metodologia/as previstas no projiet curso de Téchico em Agrimensura, para
garantir a interdisciplinaridade exigida pela l&géo atual?

R:

7. Que tipo de homem o curso de Técnico em Agrinm@ngretende formar, de acordo com o projeto do
curso? Que tipo de atividade, disciplina e/ou maltogla garantiriam este modelo de formacao? Vocé
concorda com o que esta proposto? Justifique spasta.

R:

8. Como seria a preparacdo do trabalhador na sd@?%iQue conteudos, atividades, metodologias
precisam ser inseridos na matriz curricular, noesgender para assegurar esta preparagao?

R:

9. O curriculo do curso, possibilita a discussde duestdes mais atuais da sociedade, no que diz
respeito as mudancas no mundo do trabalho?

R:

10. O curriculo do curso possibilita ao estudardeasso a ciéncia e a tecnologia?
R:

11. Qual sua relagcdo com o setor produtivo e coeno acompanhado as mudangas no mundo do
trabalho?

R:
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Anexo Il - Questionarios de pesquisas: Entrevistas semiesida aplicada aos coordenadores
do Curso Técnico em Agrimensura

Entrevista semiestruturada aplicada a coordenadoresdo curso de técnico em
agrimensura.

| — IDENTIFICACAO:

1- NOME:
2- GRADUACAO: INSTITUICAO:
3-POS-GRADUACAO: INSTITUICAQ:

4- TEMPO DE TRABALHO NO CTUR:

5- TEMPO DE MAGISTERIO:

6- DISCIPLINA(S) QUE MINISTRA:

7- CURSO DE:

Il — QUESTIONARIO
1. Na sua viséo, como vocé define a Educacao Biaiisl Técnica Pos- médio?

R:

2. Quais ou qual seriam as suas principais Vant&ggen

R:

3. A mudanca da legislacdo que trataEfucacaoProfissional, no sentido de implantar o curso
Técnico em Agrimensura deflagrou varias mudancascalares e na organizacdo dos cursos. A
metodologia institucional utilizada para implanéatas mudancas permitiu participagdo neste prozesso

Fale como se deu o processo. Quem foi chamaddieipen?

R:
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4. Na sua visdo, a metodologia utilizada deixowatsder ou envolver algum aspecto importante na

elaboracéo dos projetos do curso Técnico em Agsoma?® Qual?

R:

5. Na sua visao, por que foi implantado o Cursanibécem Agrimensura?

R:

6. Qual ou quais metodologia(s) previstas no poajiet curso Técnico em Agrimensura para garantir a

interdisciplinaridade exigida pela legislacao dual

R:

7. Que tipo de homem o curso Técnico em Agrimenptetende formar, de acordo com o projeto do
curso? Que tipo de atividade, disciplina e/ou maltogla garantiriam este modelo de formac¢ao? Vocé

concorda com o que esta proposto? Justifique spasta.

R:

8. Como seria a preparacdo do trabalhador na s@?%iQue conteudos, atividades, metodologias

precisam ser inseridos na matriz curricular, noesgender para assegurar esta preparagao?

R:
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9. O curriculo do curso possibilita a discussaoqieestdes mais atuais da sociedade, no que deitesp

as mudancas no mundo do trabalho?

R:

10. O curriculo do curso possibilita ao estudardeesso a ciéncia e a tecnologia?

R:

11. Qual sua relacdo com o setor produtivo e coeno acompanhado as mudancas no mundo do
trabalho?

R:

12- Qual sua avaliagcéo sobre o desempenho do guescoordena junto ao mercado de trabalho? Como

vocé tem acesso a esta avaliacdo?

R:
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Anexo Ill - Questionarios de pesquisas: Entrevistas semiesida aplicada aos alunos do
Curso Técnico em Agrimensura

Entrevista semiestruturada aplicada aos alunos do ucso técnico pos-médio em
agrimensura.

| — IDENTIFICACAO
ENTREVISTA — ALUNO(A):

Essa pesquisa pretende conhecer alguns aspecteslidiade dos estudantes matriculados no Curso
Técnico Pés-médio em Agrimensura.

Estamos solicitando sua colaborac¢ao no sentidegwndé-las com sinceridade e precisao.

1 - SEXO [ W []F

2 — IDADE

até 15 anos []1

de 15 a 20 anos [] 2

de 20 a 25 anos [] 3

de 25 a 30 anos [] 4

mais de 30 []5

3 — Se vocé tem atividade remunerada ndo acadésiacd; (responda a todas as questdes abaixo)
a) Eventual (bico) [Is[]N

b) Em tempo integral (40 h semanais ou mais) 9 [N

c) Em tempo parcial (20 a 30 h semanais) [N\

d) Com vinculo empregaticio (carteira assinada) E D\l

3 A— Caso exerca alguma atividade profissionall swa area de atuacéo e qual sua fungéao?
R:

4 — Qual a sua participagdo na vida econdmicarddié®

Nenhuma []1
Parcial, é responsavel pelo proprio sustento B
Parcial, contribui para o sustento da familia 3
Total, é responsavel pelo sustento da familia B

INFORMACOES DA FAMILIA

5 — Informe sempre a escolaridade dos pais e tambdochefe da familia, se for outra pessoa: (mesmo
gue falecido).

Pai Mae Ch.Fa.

Analfabeto/ndo estudou (1 [ []__
Primeira fase do ensino fundamental (] 2] 2[]
Primeira fase do ensino fundamental/En. Fund. Inteto (3 [3 [L
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Ensino fundamental/Ensino médio incompleto (] 4 ]
Ensino médio completo/Superior incompleto [] 5 ]
Superior completo (16 [16 []__
N&o sabe (7 [7 []_
ANTECEDENTES ESCOLARES

6 — Antes de iniciar o curso atual, quanto tempogavoceé ficou sem frequentar escola?

Nenhum []a

1 a2 anos (]2
3 a5 anos []3
5 a 10 anos (] 4
mais de 10 anos [] 5

7 — Em que tipo de escola vocé cursou o ensinafuedtal?
Todo em escola publica

Maior parte em escola publica

Maior parte em escola particular

Todo em escola particular

VIDA ACADEMICA ATUAL

8 — Vocé tem alguma atividade académica remunerada?

a) Monitoria [ B[N

b) Extensao (prestacéo de servico) HEEY

c) Pesquisa []s[] N
d) Estagio [Is[]N
e) Bolsa trabalho [Is[ ] N

f) Outros [ B[N

9 — Vocé utiliza algum Programa ou servigo de A8siga ao estudante?

a) Médico/enfermagem []s[] N
b) Odontolégico [Is[]N
c) Psicolégico [Is[]N
d) Assisténcia Social (empréstimos, encaminhamentos |:$ DN
e) Bolsa trabalho (bolsista/monitor) [N

f) Outra [ B[N

10 — De quais atividades extraclasses vocé pafidiggsponda a todas as questdes)

a) Artisticas/Culturais/Artesanato [] §N

b) Movimentos Religiosos []s[] N
c) Politicos — Partidarias [1s[] N
d) Movimento estudantil []s[]N
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e) Movimento ecoldgicos [1s[] N

f) Movimentos comunitarios []s[] N
g) Feira de ciéncias []1s[] N
h) Nenhuma [Is[]N
11 — Assinale TRES atividades mais comuns em sepotdivre.

1) Assistir televiséo/ouvir musica [] 1
2) Ir ao teatro/show/concertos [] 2
3) Ir ao cinema []3
4) Assistir competicdes esportivas D 4
5) Sair para dancar/frequentar barzinhos/encoatrégos D5
6) Jogos (baralho/bingo/video game, futebol, olitros E{S

7) Computacao (Internet/fucar) D 7
8) Outros []8

INFORMACOES DO CURSO E EXPECTATIVA PROFISSIONAL

12 — Assinale trés motivos que o levaram a optar ggta escola, numerando-os em ordem de
prioridade:

1) Por preparar para o vestibular D S
2) Por oferecer ensino gratuito

3) Pela qualidade dos cursos oferecidos

4) Pela proximidade com a residéncia da familia

5) Pelo apoio oferecido (assisténcia ao estudansallestagio)
6) Pela possibilidade de continuar na escola eno cutso

7) Outro

G QW@
(9]

13 — Assinale até trés motivos que o levaram al@sico seu curso.

(0]

1) Adequacdao as aptiddes pessoais
2) Disponibilidade de vagas no mercado de trabalho

3) Possibilidades salariais

n Om

4) Baixa concorréncia por vaga
5) Possibilidade de realizac&o pessoal.
6) Possibilidade de contribuir para a sociedade

7) Por exclusdo, uma vez que 0S outros cursos agoadavam

n O

8) Por exclusdo, uma vez que o curso de prefer@iciara oferecido

(0]

9) Por indicacado de teste vocacional

10) Influéncia de familiares e/ou terceiros

() Lol LI L L [p] Ll L1 LT [ep) [

11) Complementar formacao profissional que ja exerc
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12) Outro []s

14 — O que vocé espera com este curso? (respdondasaas questdes abaixo)
1) Cultura geral para melhor compreenséo do mundo
2) Formacéao profissional voltada para o mercadwat@lho

3) Formacéo profissional para gerenciar um negocio

UL

4) Fornecimento de um certificado
5) Outro

(Ol [) [l
(2]

14 A — Justifique sua resposta: (O que Vocé egjmenaeste curso?)
R:

15 — O que vocé pretende fazer logo apés concluirgo? (assinale apenas uma)

Trabalhar []1
Continuar estudando [] 2
Ambos []3
N&o tenho a menor ideia [] 4

15 A — Se trabalhar foi a opgéo, imagina-se: (assiapenas uma alternativa)

Trabalhando, exclusivamente, na area de seu curso

(o] [

Trabalhando em qualquer area onde houver

15 B — Se estudar foi a opcéao, imagine-se: (agsa@¢nas uma alternativa)

1) Fazendo outra habilitagdo dentro da mesma dn@aem hivel superior D SD N
2) Iniciando outro curso técnico em outra area [§ [N
3) Fazendo graduago (18]

16 - Qual o seu objetivo principal ao cursar ommgios-médio técnico no CTUR?
R:

17 — Como vocé imagina sua vida depois de conalairso?
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Anexo IV - Documento orientador para a superacao da evasdencao na rede federal de
Educacao Profissional, cientifica e tecnoldgica.

DOCUMENTO ORIENTADOR PARA A SUPERACAO DA EVASAO E
RETENCAO NA REDE FEDERAL DE EDUCAGCAO PROFISSIONAL,
CIENTIFICA E TECNOLOGICA

© Ministério da Educacéo, 2014

No que tange ao entendimento dos fenémenos decegasfiencdo na Rede Federal e a
adocao de medidas para o seu combate, foi instjtpit meio da Portaria SETEC n° 39, de 22
de novembro de 21013, um grupo de trabalho, comppst representantes da propria
Secretaria e da Rede Federal, com o propdésitostenstizar um Documento Orientador com
subsidios para o planejamento de acbes para ontenfrento do fendmeno da evasao e da

retencao.

Esse Documento teve o propésito de orientar o deseémento de acbes capazes de
ampliar as possibilidades de permanéncia éxiteedhsglantes no processo formativo oferecido
pelas instituicdes da Rede Federal, respeitadaspegificidades de cada regido e territorio de
atuacao. Assim, oferecem-se subsidios para a or@dgdlanos estratégicos institucionais que
contemplem o diagnostico das causas de evasderedete a implementacdo de politicas e
acOes administrativas e pedagogicas de modo aamaglipossibilidades e permanéncia e éxito

dos estudantes no processo educativo.

Consideraram-se as diferencas regionais e locaéssgo atendidas por uma estrutura
de campis, e a diversidade do publico que comjbexd papel institucional da Rede Federal
de formar cidadaos, tendo por referéncia uma edocapm qualidade num processo de

incluséo socioprofissional e educacional.

No limiar dos sete da Lei n° 11.892, de 2008, celqmier o significado da Rede
Federal ainda se constitui em algo desafiador. &lgpectiva da ampliagdo social do seu
significado, busca-se compreender a Rede Federplaato espaco de formacgdo para o

trabalho e a melhoria da qualidade do ensino nad&@do Basica.

Destacam-se, resguardadas a dimenséo, a funcé@b sariambito de atuacdo de cada

instituicéo, as seguintes finalidades da Rede Béder
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Ofertar Educacdo Profissional e tecnolégica nosreliftes niveis e modalidades de
ensino, formando e qualificando cidad&os para acatu profissional nos diversos setores da

economia, com énfase no desenvolvimento localpnedie nacional;

Desenvolver a Educacdo Profissional e tecnoldgiomoc processo educativo e
investigativo de geracdo e adaptacdo de solucegas e tecnoldgicas as demandas sociais e
peculiaridades regionais;

Assim, a Rede Federal configura-se numa estrutarejada para oportunizar o acesso
a Educacdo Profissionalizante de maneira abrangeot@da as conquistas cientificas e
tecnologicas com vistas ao desenvolvimento regiadbcal e a ampliacdo do acesso
gualificado ao mundo do trabalho.

Bases Conceituais Sobre Evasédo e Retencao.

(Documento orientador para a superacdo da evasa@beecdo na rede federal de

Educacéo Profissional, cientifica e tecnoldgicai@istério da Educacédo, 2014).

A Constituicao Federal (CF) de 1988, em seu ardéfte a educagcdo como um direito
social, ao lado de outros, como: saude, traballooadma, lazer, seguranca, previdéncia social,
protecdo a maternidade e a infancia, assisténsidegamparados. Como dever do Estado e da
familia, o direito & educacdo deve consolidar-senemnocdo do pleno desenvolvimento da
pessoa, no preparo para o exercicio da cidadanéacpialificacdo para o trabalho (BRASIL,
1988, art. 205).

O direito a educacdo pode ser considerado como osnaticerces da Republica

Federativa do Brasil na medida em que € instrumegtessario.

[]

Pesquisas nacionais e internacionais sobre evasao

Na contemporaneidade, ao tratarmos da relacao exhiieacéo, instituicbes de ensino e
sociedade, inevitavelmente deparamo-nos com algumeastdes conflitantes, dentre elas, a
retencdo e a evasdo merecem destaque. Da Educasi@a B educacdo superior, em todos os

niveis e modalidades de ensino, esses problenés @sisentes.
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Na busca pela compreenséo desses fenbmenos, flearadas algumas experiéncias —
fruto de intervencgles e pesquisas nacionais ensxtgmais, em particular na Rede Federal —
gue nao tem a pretensdo de se apresentar como tudo egprofundado e Unico sobre a

tematica, mas que contribuem para a definicdo dseasbconceituais adotadas neste documento.

Ao estudarmos pesquisas relativas a evasado, nosimamos de referenciais e teorias
gue explicam a evasao e a retencdo. Apesar dadaatficarmos um conceito homogéneo, a
partir de 1970, autores como Tinto (1975), profesk® Syracuse University, passaram a
abordar o modelo de integracdo do estudante, destague a decisédo de evadir-se é tomada
em fungéo da falta de integragdo com o ambientééati@o e social da instituigcdo, sendo esta
integracao influenciada pelas caracteristicas iddais, pelas expectativas para a carreira ou
curso e, por ultimo, pelas intencdes/objetivos mpromissos assumidos antes do inicio do

curso.
O modelo desenvolvido por Tinto (1975) sugere seiguntos de variaveis:

* 0s atributos de pré-entrada, entendidos como Hald#is do aluno, escolaridade

anterior e antecedentes familiares;
* 0S comprometimentos iniciais ou metas tracadasprélario estudante;

* a integracdo académica, tida como o vinculo entstodante e a estrutura da

instituicéo de ensino;
* a integracédo social entre os grupos de estudamtesemtes como variavel;

* 0S comprometimentos subsequentes ou influénciaidasnsdes académicas e
sociais da integracdo no vinculo com a instituigdw intencdo de alcancar o

objetivo de concluséo de curso; e.
* 0S aspectos externos.

Finalmente, Tinto (1975) descreve os resultadasstitaidos pela deciséo, persisténcia
ou desercdo do curso ou sistema, como variavepd3se do embasamento teérico de Tinto
(1975) podemos pensar em explicacbes sociolégicgmlticas no estudo da evaséo.
Considerando que a evaséao escolar, entendida aderoupcdo no ciclo de estudos, deve ser
vista como um fendmeno complexo e ndo um problemnaum, uma vez que compromete o

efetivo do direito a educacao de qualidade parastod

No Brasil, Dore (2011) considera que a evasao pedeferir a retencéo e repeténcia do

aluno na escola; a saida do aluno da instituicAcsistema de ensino, da escola e posterior
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retorno; ou a ndo conclusdo de um determinado désehsino. Portanto, para a pesquisadora a

evasao ou abandono escolar € um processo que terazzamultiforme.

[]

Nos estudos da Comissdo Especial para Estudo dasa&véBRASIL, 1996),
encontramos também pesquisas sobre o desempenhimivdgsidades europeias e norte-
americanas numa seérie histérica de 1960 a 198&aN¢®esquisas, os melhores rendimentos do
sistema universitario sdo apresentados pela Fialaddemanha, Holanda e Suica enquanto
que os piores resultados se verificam nos Estadodob), Austria, Franca e Espanha. De
acordo com a investigacdo, nos Estados Unidosxas t&e evasdo nos ultimos 30 anos estdo
em torno de 50%. Numero semelhante encontra-seamgd onde as taxas, em 1980, eram de
60 a 70% em algumas Universidades. Na Austriaspaivez, aponta-se uma taxa de evaséo de

43%, sendo que apenas 13% dos estudantes con@usrassos Nos prazos previstos.
A Pesquisa sobre evasao

Ao estudarmos pesquisas relativas a evasado, nosi@amos de referenciais e teorias
gue explicam a evasao e a retencdo. Apesar dadaétficarmos um conceito homogéneo, a
partir de 1970, autores como Tinto (1975), professm Syracuse University, passaram a
abordar o modelo de integragdo do estudante, destacue a decisdo de evadir-se é tomada
em funcgéo da falta de integragdo com o ambientééati@o e social da instituigdo, sendo esta
integracdo influenciada pelas caracteristicas iddais, pelas expectativas para a carreira ou
curso e, por ultimo, pelas intencdes/objetivos mpmromissos assumidos antes do inicio do

curso.
O modelo desenvolvido por Tinto (1975) sugere seiguntos de variaveis:

» 0s atributos de pré-entrada, entendidos como Habiis do aluno, escolaridade

anterior e antecedentes familiares;
* 0S comprometimentos iniciais ou metas tracadasgélurio estudante;

* a integracdo académica, tida como o vinculo engstodante e a estrutura da

instituicdo de ensino;

* aintegracdo social entre os grupos de estudamntesemtes como variavel;
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e 0s comprometimentos subsequentes ou influéncialidasnsdes académicas e
sociais da integracdo no vinculo com a instituiedama intencdo de alcancar o

objetivo de concluséo de curso; e
* 0S aspectos externos.

Finalmente, Tinto (1975) descreve os resultadasstitaidos pela deciséo, persisténcia
ou desercdo do curso ou sistema, como variavepddse do embasamento teodrico de Tinto
(1975) podemos pensar em explicacbes sociolégicgmlticas no estudo da evaséo.
Considerando que a evasao escolar, entendida adgeroupcdo no ciclo de estudos, deve ser
vista como um fendmeno complexo e ndo um problemnaum, uma vez que compromete o
efetivo do direito a educacao de qualidade parastod

No Brasil, Dore (2011) considera que a evasao pedeferir a retencéo e repeténcia do
aluno na escola; a saida do aluno da instituicAcsistema de ensino, da escola e posterior
retorno; ou a ndo conclusdo de um determinado désehsino. Portanto, para a pesquisadora a

evasao ou abandono escolar € um processo que terazzamultiforme.

[]

Indicadores de Evaséo, Retencédo e Conclusao.

Os conceitos de evasao e de retencdo adotadosnsdevdase para a construcdo de
indicadores que relacionam esses conceitos ao bpurder estudantes ingressantes e
matriculados nas instituicdes, fornecendo subsiplima identificacdo de necessidade de acdes
especificas.

Para dimensionamento dos indicadores, € neceseamstabelecimento de alguns
referenciais definidos por meio do Sistema Naciaealnformacdes da Educacao Profissional
e Tecnologica (SISTEC).

A gestdo do SISTEC consiste no cadastramento d#admide ensino, dos cursos
ofertados, dos ciclos de matriculas e dos estustaatatualizacdo da situacédo do estudante ao
longo do ciclo de matricula em que foi inseridoci€lo de matriculas é definido pela data de
inicio e término de cada turma dos cursos ofertgads instituicdo, considerando o tempo

minimo de concluséo previsto no projeto pedagogico.
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Apos o cadastramento dos dados no sistema, ocanenatencdo do ciclo de matricula
gue consiste na atualizacdo da situacdo de matriicubrupo de estudantes nele inserido que
pode se configurar como: matricula ativa (em cungantegralizado) ou matricula finalizada

(concluido, desligado, evadido, transferido intevodransferido externo).

O SISTEC, diferentemente do Censo Escolar, termtagam de registrar efetivamente
a vida do estudante ou de um conjunto de estudéités de matriculas) na instituicdo, desde
seu ingresso até sua saida, e as mudancas quenoaurante esse periodo. Isso permite o
acompanhamento dos indicadores de concluséo, eeasdiencdo dentro de um mesmo ciclo.
A Figura 1, a seguir, apresenta esquematicamernteyanizacdo do ciclo de matricula no
SISTEC e a Figura 2 descreve as possibilidadegudgdo (status) de matricula dos estudantes

em um ciclo.

Para compreensao da situacdo de matricula do SI®THE{portante 0 conhecimento

dos seguintes conceitos:
Matricula Ativa:

* Em curso: situacdo em que o estudante esta regrggmatriculado. Pode ser
alterado para qualquer uma das situacdes de matrimalizada ou para

“integralizado”.

* Integralizado: situacdo em que o estudante integral fase escolar (concluiu
as disciplinas ou os moédulos do curso) e aindaga@umprir outros requisitos
para a conclusdo do curso ou ndo fez ou entregoumgrovacao de pratica
profissional ou estagio (obrigatério ou ndo). Pselealterado para “evadido” ou

“concluido”.
Matricula Finalizada (N&ao Ativa):
Finalizacdo com éxito/sucesso:

e Concluido: situacdo em que o estudante concluiwstods componentes
curriculares do curso, inclusive pratica profissidgstagio (mesmo o0 nao

obrigatorio) e esta apto a ser diplomado ou ceiifo.
Finalizagdo sem éxito/insucesso:

» Transferido interno: situacdo em que o estudantdomue curso na mesma

unidade de ensino.
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» Transferido externo: situacdo em que o estudantomde unidade de ensino

(na mesma instituicdo) ou mudou de instituicao.

» Desligado/Desistente: situacdo em que o estudambe@rdcou formalmente, de

forma espontanea, o desejo de ndo permanecer $m cur

» Evadido: situacdo em que o estudante abandonousw,cndo realizando a

renovacao da matricula ou formalizando o desligani@esisténcia do curso.

Figura 1 — Organizacéao do ciclo de matricula nor&IS

f CICLO DE MATRICULA Y
/ MATRICULA \
- ~
| Situacio (Status) da Matricula
. . SR b
gl aha [ finalizada.
SELETIVO = =SS
rrempe—— Com Exito sem Exito
integralizado e _— Transherido interno
Vapad pata : | Concluida | Traruferide Externo
Ingressn ; Evadido
R Desligads f Desigtents
l:.leJid::l:I.v:‘ae.
b < 'Jf'
Atributos por Data

K | inpresse | [ Retencio | [ Diplomnade | | _//I_;"

—

Fonte: Equipe de sistematizacdo do documento adent(2014)/ Figura construida a
partir dos conceitos apresentados no Guia SISTE(Ullo/2011.

Figura 2 — Possibilidades de situacao (status) diecnla dos estudantes no SISTEC
em um ciclo.

Matricula
3 Emcurso » Integralizado
= :
[ : !
|
é.
= sem Exita Cam Exita

Fonte: Equipe de sistematizacdo do documento adent(2014)11/ construida a partir
da descricao dos status de matricula apresenta@aiaSISTEC, de julho/2011.
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A partir das situagbes de matricula descritas,belaem-se conceitos de total de

abandono, retencdo e conclusdo que serdo utilizaolagilculo dos indicadores de evasao,

retencdo e conclusdo. Nesse sentido, estabelecesssguintes conceitos:

Total de matriculas ativas: nUmero de matriculaes ggrmanecem ativas com

situacao “em curso” ou “integralizado”.

Total de retencdo: nUmero de matriculas que pemrreama@tivas com situacao
“em curso” ou “integralizado” apds a data previgéma o término do ciclo de
matricula do curso (estudantes que ainda ndo doatiwo curso, mesmo tendo

transcorrido o tempo previsto de conclusao).

Total de saidas sem éxito: niumero de matriculaaliZeamdas com situacéo
“transferido  interno”, “transferido externo”, “dé&ghdo/desistente” ou

“evadido”.

Total de saidas com éxito: numero de matriculaalifimdas com situacéo

"concluido”.

O célculo das taxas de evasao, retencéo e conghasoser realizado considerando a

amostra escolhida como sendo os estudantes matliuho periodo em andlise (andlise no

periodo) ou como sendo os estudantes matriculasiosine ciclo de matricula (andlise de

ciclo), a partir dos dados de matriculas ativaSralizadas.

[.]

5. Evaséo e Retencdo na Rede Federal

A Rede Federal tem como elemento fundante uma poaoade educacao que se revela

em uma perspectiva ampla e integral, baseada rao stitial em direcdo as politicas e acdes

gue possibilitem uma interacdo mais substantiva aaraltura produtiva local, como medida

essencial para o processo de desenvolvimento sociomicamente mais democratico.

A partir dos anos 2000, a Rede Federal observodiota crescimento no numero de

matriculas. Tal crescimento apresenta-se ndo sengento fruto do processo de crescimento

econdbmico e das transformacdes sociais pelas queisasil vem passando, mas também

devido a questdes relacionadas ao desenvolvimegtonal e politicas que visam a diminuicédo

dos enormes fossos que separam as diversas redgi®zasil.
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A decisdo de expansdo da Rede Federal fez com gumémero de ingressantes
acendesse de forma significativa, ultrapassandaanar de 200.000 ingressantes anuais. Uma
vez que o0s cursos ofertados possuem duracdo emtre ginco anos, este novo patamar

alcancado, teve como consequéncia o crescimemardero de matriculas nos anos seguintes.

Desse modo, o incremento anual na matricula da Rederal em cursos técnicos e em
cursos de graduacdao, fruto do processo de expgmsgmrcionou uma ampliacdo em mais de
guatro vezes do numero de adolescentes, jovensltosaditendidos pelas instituicdées no
periodo de 2009 a 2013 (Figura 3), contribuindoapardemocratizacdo do acesso a uma
educacdo publica, gratuita e com qualidade social.

Figura 3 — Evolugdo do numero de estudantes mksdos em cursos ofertados pela
Rede Federal de 2009 a 2013.
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Fonte: SISTEC/MEC, extragcao em dezembro de 2013.

Entretanto, para além de promover a ampliacédo eesagor meio da interiorizacao das
instituicbes, do incremento do numero de vagasardpliacdo do alcance e da utilizacdo de
acOes afirmativasl4, para garantir a democratizdgdoferta é necesséria a adocao de acdes
gue promovam a permanéncia e o0 éxito dos estudantasinsercdo socioprofissional e

educacional dos egressos.

Os mapeamentos periddicos do perfil do estudansdizados pelas instituices
integrantes da Rede Federal sinalizam o atendingmtom percentual significativo de uma
populacdo socioeconomicamente vulnerdvel, cordéituharcantemente por estudantes de
baixa renda, trabalhadores, residentes em locadadistantes ou com necessidades

educacionais especificas.

Assim, tem sido desenvolvido um esforco no amb#oadhpliacdo sistematica dos
recursos destinados a diversos programas de assststudantil. Este movimento explicita,
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de forma marcante, a preocupacao em se reforcas apie culminem com a participagéo
gualificada dos estudantes em atividades de enpigmfjuisa e extensdo, além de buscar a
garantia de um percurso exitoso de formacao acadéenprofissional, no sentido de garantir

reais condi¢cdes de permanéncia.

Apesar desses esforcos, ainda se constata a miecksde atencdo as taxas de evasao e
de retenc&o nos cursos ofertados pela Rede FéQeradro 1 e Figura 4).

Quadro 1 — Alunos evadidos, por tipos de cursosgides de matricula iniciados a
partir de 2004 e encerrados até dezembro de 2011.

., Taxa de Taxa de Taxa de
Mivel Tipo de Cu ., - =
e s Evasao Retencao Conclusao
Técnico integrado para estudantes
. = 6,405 44 42% 46,80%
. | emidade propria
Educagio Técnico Integrado e concomitante
Basica . £ " 24 00%% 37,99% 37,50%
na modalidade EJA
Técnico Subsequente 18,90% 49 34% 31,40%
Ed - Licenciatura B,70% 564,53% 25,40%
Su“‘:r';zf' Racharelado 4,00% 68,09% 27.50%
P Tecndlogo 5,80% 50,82% 42,70%
*Ela — Educacdo de Jovens & Adultos

Fonte: TCU (2012}, adaptado.

Figura 4 — Evolugdo do numero de ingressantesjcuktios concluidos e evadidos em
cursos ofertados pela Rede Federal de 2009 a 2013.
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Fonte: SISTEC/MEC, extragcao em dezembro de 2013.

Entender a evasdo e a retencdo como fenbmenos quelvean fatores
multidimensionais (culturais, sociais, instituci@ae individuais), e relacionar esse
entendimento & complexidade da Rede Federal noreuento da sua fungéo social, implica
em articular agcbes que deem conta do atendimentm @ublico diversificado que, em sua
maioria, € socioeconomicamente vulneravel e egresssistemas publicos de ensino em

regides com baixo indice de desenvolvimento edanati
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Assim, reforca-se a necessidade premente de imptag@ de planos estratégicos de
superacao desses fendmenos de modo a possibitéatizacdo de diagnosticos apurados em
relacdo as causas da evaséao e da retencéo, eigatetle politicas institucionais e a adocéao de
acOes administrativas e pedagogicas que contrilpaaao enfrentamento da evaséao e retencéo

em todos os niveis e modalidades da oferta edutcio
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