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RESUMO

DIAS, Manoel Raimundo Barreiradd Educacdo do Campo e sua influéncia nas escolas
rurais do municipio de Porto Grande no Estado do Arapa 2016. 72f. Dissertacao
(Mestrado em Educacéo Agricola). Instituto de Agroia, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2016.

A Educacéo do Campo no Estado do Amapé ainda ndalenitivamente implantada como
preceitua as leis que determinam a organizacamsio@®nas escolas localizadas nas zonas
rurais, diferente do que ja acontece em parte stasle@s brasileiros, onde a organizagdo dos
movimentos sociais, levam para o debate, a ide@odstruir um processo educativo para as
sociedades campesinas de acordo com a vivénciaeelidade de cada local. O presente
trabalho tem como objetivo central a analise dattieia do desenvolvimento da Educacéo do
Campo nas escolas rurais do municipio de Portoderao Estado do Amapa a partir da
promulgacdo da Resolucdo CNE/CEB, n°. 1, de 3 dé dib 2002, seguida pelas leis que
vieram posteriormente, que tratam das Diretrizesr@ponais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo. O eixo teorico propde reflex@ésido-conceituais preliminares sobre
Educacdo do Campo no cendrio das politicas publlmasileiras voltadas para o
desenvolvimento da educacdo aos povos do campoetAdologia inicia-se por estudos
bibliograficos a fim de problematizar a tematiceasndnstrando que o estudo da Educacgéo do
Campo possui uma trajetoria historica e relevamqie,precisa ser mais estudada. Analisamos
0S aspectos politicos, econdmicos e sociais ar pdai constituicdo do municipio, 0
desenvolvimento e a evolucéo histérica. No procdsstesenvolvimento econdémico fizemos
referéncias aos assentamentos da regido, suasldhfies que incorporam problemas que
deveriam ser solucionados pelos 6rgdos competeestaduais e federativos. Para
compreender a educacdo no municipio analisamoganiaacdo da educagdo municipal a
partir dos documentos que tratam das acfes peslipaea o desenvolvimento educacional no
referido municipio. Para interagir a teoria comratipa utilizamos como instrumentos de
coleta de dados questionarios aplicados aos gsstprefessores e representantes dos
assentamentos e sindicatos dos produtores réwmianalises dos dados foram formuladas
com base em consideracdes tedricas com o objetive rfletir e debater a Educacédo do
Campo, a partir dos direitos adquiridos garantidos em lei, mostrando aspectos
conceituais que vem ganhando cada vez mais espagosliscussdes nas organizacoes
sociais e comunidades campesinas da regiao.

Palavras-chave:Educacédo do Campo. Movimentos Sociais e PoliRcdsicas.



ABSTRACT

DAYS, Manoel Raymundo BarrieField education and its influence in the rural schols
of the municipality of Porto Grande in the State of Amapa in Brazil. 2016.72p.
Dissertation (master's degree in Agricultural Ediocg. Institute of Agronomy, Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RLB.20

Field education in the State of Amapa is not ydindely established as requires the laws that
determine the Organization of teaching in schootated in rural areas, different from what
already happens in part of the Brazilian Statesre/the Organization of social movements,
lead to the debate, the idea of building an edacati process for Compassion societies
according to the experience and reality of eaclation. The present work has as main
objective the analysis of the path of the develamneé education in rural school’s field of the
municipality of Porto Grande of the State of AmadpaBrazil from the promulgation of
Resolution CNE/CEB, Prod. 1 of 3 April 2002, folled/ by the laws that came later, dealing
with the operational guidelines for the basic ediocain the schools of the country. The
theoretical axis proposes preliminary conceptuabthtical reflections on the Education field
in the Brazilian public policy scenario geared todgathe development of education to the
people of the country. The methodology starts Iyidgraphic studies in order to discuss the
subject, demonstrating that the study of educafieegld has a historical trajectory and
relevant, you need to be more carefully studied.anvayze the political, economic and social
aspects from the Constitution of the municipalibe development and historical evolution. In
the process of economic development made referdonct®e settlements of the region, its
difficulties incorporating problems that should $®ved by the competent federal and State
agencies. To understand education in the munityphkve reviewed the Organization of
municipal education from the documents dealing whth political actions for the educational
development in the said municipality. To interdet theory with the practice we use as tools
of data collection questionnaires applied to marsggeachers and representatives of the
settlements and trade unions of rural producers. drfalyses of the data were formulated on
the basis of theoretical considerations in ordeettect and discuss the Education of the field,
from the acquired rights guaranteed by law, showeimigceptual aspects that is gaining more
and more spaces and discussions on compassion cot@siand partner organizations in the
region.

Keywords: Field education. Social movements, and publicgyoli
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1 INTRODUCAO

O campo € o lugar da vida, onde as pessoas podear,nestudar
com dignidade de quem tem o seu lugar, a identidattaral. O
campo nao é so6 o lugar da producéo agropecuarigreiadustrial,
do latifandio e da grilagem de terra. O campo éagspe territorio
dos camponeses e dos quilombolas. E no campo tieds
florestas, onde vive as diversas nacoes indigdtastudo isso, 0
campo é lugar de vida e sobretudo de educacéo.

(Fernandes: Por uma Educacédo do Campo, p. 137).

Em epigrafe, Fernandes destaca o essencial da @amsgo que perpassa os olhares
gue podemos ter do campo. No campo existem pesgeat que trabalha, que vive e
desfruta das alegrias que o campo pode oferecate @ae sofre o descaso do Poder Publico,
gue sentem a falta de uma educacao de verdade &endam realmente suas necessidades
através de escolas com cara de Educacédo do CamspgesSoas que escolheram o campo
como meio de sua existéncia social e cultural neeneg respeito e a dignidade humana com
base nos principios dos Direitos Humanos direcionas populacdes do canipo.

Para Pires (2012, p. 43) o conhecimento e o recankato, o resgate, o respeito e a
afirmacédo da diversidade sociocultural dos povoscampo sdo fundamentais. O campo
precisa ser compreendido como um modo de vida@dtimal no sentido que sejam firmadas
as suas identidades, bem como suas lutas e orgades&za? vida no campo nao se restringe so
ao meio produtivo plantar e colher. Ha a existédeigpessoas: criancas, jovens e adultos que
necessitam ser vistas e seus direitos respeitados.

Com o intuito de conhecer e compreender a relag8e@scolas rurais do municipio de
Porto Grande do Estado do Amapa com a Educaca@ap@; uma conquista impar para as
escolas do camppo presente trabalho buscou a realizacdo de estuddados para o
desenvolvimento da educacao a partir do adveniRedalucdo do CNE/CEB, n° 1, de 3 de
abril de 2002, que trata das Diretrizes Operacopara a Educacdo Basica nas Escolas do
Campo, a qual trata diretamente da Educacéo do @dbgareto n° 7.352, de 4 de novembro
de 2010, que dispbe sobre a Politica de EducacdCadopo e o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA e a Resolo€&9 de 28 de abril de 2008, que
estabelece Diretrizes complementares, normas eipids para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacao BasicCampo.

O Instituto Federal de Educacado, Ciéncia e Teciwldg Amapa, Campus Porto
Grande, propbe no seu Plano de Desenvolvimentatulcisnal (PDI) politicas para o

! O DECRETO N° 7.352, DE 4 DE NOVEMBRO DE 2010, defno § 1°, inciso I, do artigo 1°, populacdes do
campo sdo: os agricultores familiares, os extistig, os pescadores artesanais, 0s ribeirinhassestados e
acampados da reforma agréria, os trabalhadorel@adas rurais, os quilombolas, os caicaras, c@paa
floresta, os caboclos e outros que produzam suadigfies materiais de existéncia a partir do trabath meio
rural.

> O DECRETO N° 7.352, DE 4 DE NOVEMBRO DE 2010, defimo § 1°, inciso I, do artigo 1°, escola do
campo é: aquela situada em area rural, conformeidizfpela Fundagédo Instituto Brasileiro de Geadgraf
Estatistica - IBGE, ou aquela situada em &rea athdesde que atenda predominantemente a populdgdes
campo.



desenvolvimento de a¢cfes que visem atender asagudesl do campo dos municipios que
fazem parte do Territério Centro Oeste do Estadédmapa: Porto Grande, Ferreira Gomes,
Pedra Branca do Amapa e Serra do Navio. O estuslesitalas rurais do municipio de Porto
Grande - AP pode contribuir para a organizacaoiadar da instituicdo que terd uma
clientela de alunos que moram em zona rural e atb&e a instituicdo perceber as diferencas
sociais e culturas existentes entre campo e cidadérjbuird para o desenvolvimento social e
a permanéncia dos sujeitos do campo no campo fn@regn que esta localizada e seus
adjacentes.

Estas escolas, sem duavida, sofrerdo impactos ymsise, o Campus Porto Grande
como instituicdo de ensino, tiver um olhar difeiado quanto as necessidades e urgéncias
que precisam ser vistas na qualidade da formaci@akos do campo. Formando parcerias
com instituicfes locais, contribuindo no processdatmacao daqueles que sao responsaveis
pelo bom desenvolvimento da educacdo campesinapnp@s Porto Grande, pode contribuir
e ser uma das primeiras instituicoes a promover emsino diferenciado no processo
formativo quanto a qualificacdo profissional despe, conheca a histéria e a vidas das
comunidades campesinas da regiéo.

Diante desta possibilidade, o desenvolvimento doalho pautou através da pesquisa
sistematica e analitica nos estudos referentesuga€do do Campo e sua influéncia nas
escolas rurais do municipio de Porto Grande. Astriies propdéem que os curriculos,
contetudos, metodologias, calendarios e ambientendeo aprendizagem contemplem a
realidade da crianca, do jovem e do adulto campaesEses aspectos sendo respeitados e
aplicados nas escolas rurais municipais e estadaaisegido proporcionardo uma qualidade
significativa na melhoria do ensino ofertado.

Os fundamentos da Educacdo do Campo precisam lseadms em sua integridade
nas escolas localizadas nas zonas rurais do mumicdp Planos de Meta de educacéo
municipal e estadual ndo dédo énfase nos principiteadores da Educacdo do Campo
conforme pede a Resolucdo CNE/CBE n° 1, de 3 dé @#r2002, impossibilitando o
desenvolvimento da boa qualidade do ensino no meab

As escolas localizadas na cidade do municipio esoetom quantitativo significativo
de alunos que sdo moradores da zona rural, pringgpée, os alunos que estdo matriculados
no Ensino Médio. O referido estudo procurou sabetoj aos gestores dessas escolas como
estdo trabalhando o atendimento educacional dosslgue deixam seus lares todos os dias
para poderem continuar seus estudos, com a fidalida um dia poderem cursar um curso
superior ou apenas concluir o Ensino Médio.

Neste contexto, houve a necessidade de analisiatGaid da Educagdo do Campo a
partir da vida das comunidades e dos assentamemtds no municipio de Porto Grande do
Amapa, se o processo de formacdo das comunidadepes@mas da regido, sobre a
responsabilidade do Estado e do Municipio, es&cdedo com o que propde a Resolucdo que
trata da Educagao do Campo em seus Planos de pMetaa educacéo na regiao.

O conhecimento da formacéo e a construcao da laistdcial camponesa regional nos
possibilitaram conhecer e analisar um conjunto atios que refletem a realidade a partir da
educacao, para poder explicar os motivos do baeserolvimento social, educacional e
econdmico. Assim, é possivel desenhar e projetarviencdes que possibilitem alterar
mecanismos que geram desequilibrio social, prifrogate na oferta de uma educacdo de
qualidade, um direito das sociedades campesinas.

Nas palavras de Arroyo (2003, p.31) a ampliacacaresciéncia do direito a escola
passou nas Ultimas décadas de nossa histéria cidagcessidades e as lutas pela melhoria
dessas condic¢des basicas de sobrevivéncia, dedonseo trabalho e na cidade, da reproducéo
da existéncia, sobretudo da infancia e da adolesc@opular. Ndo podemos esquecer-nos
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desse subsolo material que alimenta tanto os mowgsesociais quanto o movimento
operario e que alimenta o aprendizado dos dirgitdgsive do direito a escola.

As instituicbes de ensino localizadas nas proxidedaou junto das sociedades
camponesas devem ter a preocupacdo em desenvafereeer um ensino de qualidade com
caracteristicas primordiais a Educacdo do Camptar Edenta para novas dinamicas e
metodologias conforme as caréncias regionais e eomesponsabilidade de atuar no
desenvolvimento educacional e econémico na regréque estar inserida.

Para Caldart (2003, p. 64), se queremos novasOedage producdo no campo, se
queremos um pais mais justo e com mais dignidade fealos, entdo, precisamos nos
preocupar em transformar instituices histéricasi@a@ escola em lugares que ajudem a
formar os sujeitos destas transformacdes. Nestelgem escola, responsavel pela formacéo
dos sujeitos do campo, devem estar organizadas) @uafessores qualificados que entendam
e compreendam a vida campesina. Nas palavras darfes (2009, p. 59), compreender o
territério camponés como totalidade é fundamerded pntender sua multidimensionalidade e
sua multiterritorialidade: politica, econémica, ishccultural e ambiental.

S6 é possivel conhecer a realidade dos componeitedas por Fernandes se
procurarmos conhecer a realidade vivida da soceedathpesina, seja a vida econdmica,
politica, cultural ambiental, mas principalmentencoesta organizada a formacao escolar
desde o inicio dos estudos até a profissionalizdg@govens e adultos. A pesquisa teve esse
foco, procurar conhecer os aspectos constitutingeridos na formacdo dos sujeitos do
campo, entender os mecanismos que faltam para sgas sociedades, inseridas no meio
rural, sejam realmente desenvolvidas.

A regido em que o estudo foi desenvolvido é umitéeiv em expansdo no seu
desenvolvimento econdémico, seja do agronegocicacagdcultura familiar. No altimo censo
realizado no municipio o quantitativo era de 16.8@Bitantes no municipio segundo fontes
do IBGE (IBGE Cidades, Censo Demografico 2010). Onicipio de Porto Grande esta
situado na regido sul do Estado do Amapa (Mesd@mwegul) a 108 km da capital Macapa. A
principal forma de acesso ao municipio € pela BR dite liga Macapa ao Oiapoque, tendo
sua sede localizada no entroncamento com a BRPAQr(etral Norte). Foi criado pela Lei
n° 0003 em 01 de maio de 1992 como um desdobrardentanicipio de Macapa.

Analisar o contexto historico da sociedade campesifundamental para obter um
diagndstico das deficiéncias e potencialidade$o gjse, a regidao tem um vinculo acentuado
no meio produtivo rural, o qual € responsavel pamentar o setor da economia do
municipio: a Agricultura Familiar. Segundo o Plai® Desenvolvimento da Agricultura e o
Plano Diretor do Municipio existem deficiéncias qopedem o desenvolvimento do setor
produtivo rural. Assim, foi fundamental conhecatesenvolvimento das escolas do campo, a
sociedade que compdbe a constituicdo do meio raratganizacdo e formacao escolar para
podermos perceber as causas que impedem a dindonitssenvolvimento econdémico.

O ensino, um direito de todos, deve permitir aocaddo o desenvolvimento de sua
capacidade de gerar conhecimentos a partir da@raterativa com a realidade de seu meio,
e também extrair e problematizar o conhecido esiiy& o0 ndo conhecido para poder
compreendé-lo e influenciar a trajetoria dos destido contexto em que o individuo esta
presente.Nesta perspectiva Branddo (2003, p.158plica que o desenvolvimento da
consciéncia comum, filoséfica, critica ou socioipcd, esta acompanhada da clareza do que
fazer, como fazer, realizar ou transformar, no grgpou na sociedade. O despertar de
consciéncia do grupo em todos os sentidos é fundamgara o desenvolvimento politico,
econdmico, cultural.

O presente trabalho procurou compreender essessmac® formacao, visto que, as
Diretrizes Operacionais para a Educacédo BéasicaEsaslas do Campo ndo é uma acgéo
politica intervencionista apenas para solucionablpmas pontuais em algumas regifes do
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Brasil, mas tem a finalidade de sanar problemasafgteam o desenvolvimento da educacéo
no meio rural. A escola situada no ambiente rumledser atendida através de politicas
publicas que atendam as populac¢des que estaotdsstios grandes centros urbanos e em sua
maioria esquecida do poder publico.

As percepcbes do conjunto das escolas rurais deoreglo desenvolvimento
econdmico e cultural, do conhecimento da formagstoiica e da constituicdo organizacional
do espaco territorial rural, podemos perceber &ndia e a formacdo dos sujeitos que
constituem fatores importantes no processo de dels@mento social, articulados pelos
problemas levantados a partir do diagnostico diédeske social e dos principios formativos
que constituem o saber adquirido, vivido, entraugsitos responséveis pelas transformacgdes
do meio em que estéo inseridos.

A Educacdo do Campo surge como proposta e componpslitico de levar ao
homem do campo, habitante de uma realidade concegida pelo sistema capitalista,
oportunidades educacionais de formacdo humanafisgional, que o ajude na tomada de
consciéncia enquanto ser; sua presenca no mungdimesmsao politica e importancia dessa
presenca para a construcao, reconstrucéo e trar@fao do contexto social; suas limitagoes,
oportunidades e condi¢cdes para superacao de digldeaatual na perspectiva da construcéo
de um futuro melhor, através de sua agéo e intere@d® 0 meio e 0 contexto social de seu
entorno.

Dessa forma, essa proposta de estudo convida anuenséo nas discussdes sobre a
educacao do campo e sua relagcdo com as escolasn@ o municipio em que propomos
desenvolver os estudos a partir da compreensaoakdéide da Educacdo do Campo para
poder entender o processo de desenvolvimento dagdu ofertada as populagdes do campo.

Em termos operacionais a pesquisa foi desenvolyideo as escolas estaduais e
municipais do Municipio de Porto Grande do EstadoAdthapa obedecendo aos seguintes
procedimentos metodologicos:

» Pesquisa bibliografica:fundamentacéao teorica da pesquisa e apreensabogqadal
do objeto de estudo, envolvendo leitura, andlissseematizacdo de indicagbes
bibliogréaficas referentes ao tema do estudo;

e Pesquisa documental: projetos, relatérios, programas e leis, instrument
relacionados com a proposta de trabalho e;

» Sistematizacdo dos dados coletados para a elaboragia dissertacao.

No primeiro capitulo, apresentamos uma revisdoitdeaura sobre a tematica do
Movimento da Educacdo do Campo, trazendo para atelebeducacéo oferecida aos povos
do campo, reivindicando o direito a uma educacd® cpntemple as especificidades da
realidade camponesa. As pretensdes tedricas denpeesstudo nos levam a discussdo, em
conjunto com as leis que propdem melhorias padueagao dos povos do campo a partir da
reflexdo trazida pelos principais defensores e domghtadores do pensamento critico e
analitico histérico-social da construcao tedric&dacacdo do Campo.

E possivel pensar em outras investidas que apessemivas alternativas ao processo
de desenvolvimento da formacgao dos sujeitos, rodp@&@om metodologias convencionais
que ndo causam impactos nas transformacdes dasdates, que necessitam de novas
propostas que articulem e levem em conta os coogeldb saber acumulado, as
representacées mentais e sociais que estruturaogracédo de um sujeito e as condi¢des
objetivas e historicas onde esses sujeitos se gaoonNesta condicdo procuramos trazer a
relevancia em conhecer os fundamentos que legitiroadireito daqueles que estdo a
margem, na maioria das vezes, dos debates poliwepropde mudancas e alteracdes na
vida social das comunidades campesinas.
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No segundo capitulo, é descrita a historia do nipisicde Porto Grande a partir da
formacao e organizacdo do Estado do Amapa. A kastiir municipio € apresentada desde a
lei de sua criacdo, destacando as questbes soomemas e politicas que compreendem a
organizacdo municipal com énfase a educacédo usdamnal da regido.

O estudo da Educacdo Municipal tem a finalidade amtribuir para o
desenvolvimento de acdes politicas que estejarcioakdas com as especificidades culturais
e necessidades econd6micas das populacbes ruraiguenalternativas de relevancias e
proposi¢cdes de uma educacao que resgate as peledles das comunidades campesinas.

O ultimo capitulo, é construido a partir da analise dados a luz do aporte teorico, o
qual sinaliza os caminhos percorridos para subtegpostas necessarias para construir, a
partir das questdes elaboradas, um entendimentesdala urbana e rural da educacao
ofertada as comunidades rurais buscando compreemderalidade educacional para o
contexto da crianca, jovens e adultos do campo.

O diagndstico realizado teve como base, para cdeet@dados, dois questionarios, um
direcionado aos representantes das escolas |latadizeo municipio e outro aos lideres de
sindicato e associacbes que estdo ligadas aos mas sociais compreendendo o0s
representantes dos assentamentos localizados naipin A pesquisa de campo foi
realizada na area urbana e rural com o objetivacatapreender melhor a situagdo da
educacao na regiao.

Nas consideracdes finais, procuramos destacar djgesfue envolvem os direitos
adquiridos a partir das lutas sociais amparadasrpgime democratico brasileiro. Toda lei €
uma conquista, no entanto, ela precisa ser aplieagapeitas pelos 6rgdos responsaveis em
fazé-la ser cumprida, de modo que todos sejam mmielos e principalmente os
marginalizados e esquecidos socialmente. As reffeximais destacam a importancia de a
comunidade campesina discutir seus direitos ecjjsati da constru¢cao do processo educativo
com énfase na proposta da Educacgéo do Campo, aitodidquirido.



2 EDUCACAO DO CAMPO E SOCIEDADE

2.1 A Educacdo do Campo, uma conquista necessaria

A histéria social camponesa no Brasil abre caminba® estudos dos processos,
ainda em construcdo, dos povos do campo que luggonppincipio da igualdade e da justica
social travada pelo poder dominante desde o B@dibnial. Os meios exploratérios das
grandes propriedades impediam que a pequena ptageeobtivesse qualquer tipo de apoio
das autoridades competentes da época. Segundo (20@8, p. 87) a Constituicdo de 1824
havia consagrado a propriedade privada em todplenaude aos grandes latifundiarios.

A organizacao das lutas da populacéo rural por enethcondi¢cbes de vida, em toda
sua plenitude e, ao rompimento dos fatores qualémem a conjuntura dos mecanismos que
geram as desigualdades no meio rural permanecwmgoro século XX, seja ela econbmica
ou educacional, as conquistas sdo infimas. A prgaegédb da Constituicdo Federal em 1988
nao provocou alteracbes sociais de imediato e a dws povos do campo em nada foi
alterada.

A pequena propriedade ou agricultura familiar semmgisultou no descaso do poder
publico, ndo s6 na organizacdo do meio produtivas em todos os sentidos, do acesso ao
escoamento da producdo a educacgdo. Tanto o Estaduogqos Orgdos competentes do
governo federal sempre viabilizaram o agronegoéeinafator de sustentabilidade econémica
do pais. Neste sentido, Fernandes (2007, p. 55%rdasque a imagem do agronegocio foi
construida para renovar a imagem da agriculturatatista, para moderniza-la. E, uma
tentativa de ocultar o carater concentrador, pragaskpropriatério e excludente para dar
relevancia somente ao carater produtivista, destiaca aumento da producéo, da riqueza e
das novas tecnologias.

Segundo Fernandes (2009, p. 29), enquanto o agroiegrganiza seu territorio para
a producdo de mercadorias, 0 grupo de camponegasiza seu territdrio, primeiro, para sua
existéncia, precisando desenvolver todas as diresrd#® vida. Caracterizam-se neste sentido
as diferencas existenciais de cada elemento qupd®m organizacdo do meio produtivo. O
Agronegécio tem em si como dimensdo a grande muo@de e como resultado final a
expressao do poder aquisitivo pela venda de sussadweias em grandes propor¢cdes seja no
mercado interno ou mercado externo. Enquanto op@aeses, para sobreviver, em meio as
grandes propriedades tem que romper com a dimetes@oganizacdo do poder ideoldgico,
sustentado por politicas econbmicas que sustentaestratura do agronegocio como
sustentdculo do desenvolvimento econémico do pais.

A expansdo do agronegocio e a falta de politicasliqgas acabaram gerando o
processo migratorio de grande parte de populag@kadas no campo as grandes cidades por
falta de acOes governamentais que assegurassegmidadie dos habitantes do campo. No
entanto, nas Ultimas décadas diversos movimentagisce organizaram. Como explica
Caldart (2003, p. 61), que desde a criacdo em bIgvimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, o MST, definiu como objetivos a lutaapirra, pela Reforma Agraria, e por
transformacdes na sociedade. Na Conferéncia NddtanaJma Educacdo Basica do Campo,
realizada em julho de 1998, Caldart aponta que:

Surge um movimento consciente de construcéo datassiio campo com a ideia de
transformar e formar educadores e educadoras caplazegrabalhar e organizar ou
produzir novas propostas pedagogicas envolvidas camdinamica das
transformacdes sociais, mas com caracteristicggipsddos grupos que pensam e
refletem o contexto em que estéo inseridos (CALDARID3, p. 61).



A Educacéo do Campo surge destas reflexdes, areo@gtndo de qualquer escola,
mas a escola que esteja envolvida com a questé@gosociocultural, uma escola que nas
palavras de Caldart, deve ir ao encontro dos ediosare ndo ao contrario. A historia da
educacao no Brasil nos mostra 0 quanto a populegdgpesina ndo teve acesso de forma
digna a educacao ou se teve foi precariamente gwsomostra determinadas realidades
brasileiras do descaso a educacéo.

A qualidade da formagao dos alunos precisa sensag@, 0os problemas precisam ser
discutidos, analisados e vistos como fatores rpai® a insercdo de novas propostas
pedagodgicas com a finalidade de transformar a gdocam metas positivas do ensino, visto
que, é uma divida do Brasil, aindeom a formacédo profissional com aqueles que e&stao
margem dos grandes centros de formacao.

Com a criagdo de politicas publicas enderecadadeaenvolvimento educacional,
segundo Caldart (2008, p. 66), a sociedade comdodam tem o dever de construir tanto
escolas do campo como escolas da cidade, quer dezmias inseridas na dinamica da vida
social de quem ela faz parte.

RoseliCaldart descreve que:

A escola do campo ndo é um tipo diferente de esawlas sim a escola
reconhecendo e ajudando a fortalecer os povosmdpaaomo sujeitos sociais, que
também podem ajudar no processo de humanizagaorjionto da sociedade, com
suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus salseiecultura, seu jeito (CALDART,
2008, p. 66).

Nesta perspectiva entendemos que a educacéo do ¢eampmum valor primordial para
o desenvolvimento daqueles que sao responsaveis pahsformacdes pelo meio em que
estdo inseridos, ou seja, 0s resultados s6 sadriddgua partir da forma em que 0s sujeitos
do campo estdo organizados para reivindicarem ggalaabilidade dos direitos adquiridos
quanto a qualidade da educacado nas escolas do campo

Araujo enfatiza que a:

Educacéo de qualidade constituia e ainda constjteangrande medida, privilégios
de classe. Os curriculos, conteldos e calendarimnaos, escolas precérias, entre
outros, além da auséncia de politicas publicaatégicas, consistentes e continuas,
asseguradoras desse direito, sdo indicadores doasdesque historicamente
caracterizou o poder publico em relacdo a Educdo&ampo (ARAUJO, 2005, p.
174).

A formacao profissional dos sujeitos que formano@esiade campesina, precisa ser
constituida de novos modelos educacionais quetéawike qualifiquem o desenvolvimento do
saber, metodologias que o ajudem a transformaer salquirido as concepcdes tedricas com
0 conhecimento pratico. A Educacdo do Campo, unmmusta garantida em lei, como
Politica Publica, ndo é somente uma das alterrsaté&¥a caminho que a escola situada na
zona rural deve utilizar na formacéo das criangas,jovens e adultos inseridosmando do
trabalho camponés. Através de novas propostas oiégichs, contemplando a realidade
local, o processo de aprendizagem pode relaciande-$orma coesa entre a teoria e a pratica.

O conhecimento adquirido através das experiéns@sprimorados com a formacéao
profissional, os resultados no meio produtivo @stagnvolvidos na relacdo dialética do
conhecimento entre a teoria e a pratica e viseavdtassardo a contextualizar uma nova
dimensao do ponto de vista econémico da organizagdueio produtivo familiar. Assim, o
mundo do trabalho camponés sofre alteracdes coamsfdrmacgédo do meio produtivo através
da qualificac&o profissional em vista do conhecimealquirido.
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Devido as grandes distancias e a precariedadeeds@a@os centros de formacao, as
dificuldades sd&o maiores quanto a aquisicdo deadgdim profissional. Segundo Fernandes
(2006, p. 30), para que aconteca o desenvolvimdmtierritorio camponés é necessaria uma
politica educacional que entenda sua diversidadeng@itude e, que entenda a populagéo
camponesa como protagonista propositiva de pditieando como beneficiarios e ou
usuarios. O poder publico precisa ter um olharréliifeiado a dimenséo social e geopolitica
em que a escola esta inserida, em funcdo das cangdes do territorio, para que ela nao
seja um prédio a mercé da comunidade, mas posspriclsna funcdo social através de
politicas publicas que atenda e ofereca um ensnqudlidade a populacao rural e urbana,
promovendo desta forma a permanéncia dos sujetcampo no campo.

O Brasil, considerado um pais democratico no \dai€onstituicido Federal ainda ndo
consegue efetivar politicas publicas que sejamzespde transformar as caréncias dos fatores
que geram pobreza e que fortalecem as desigualdsmgais. Um exemplo séo as
desigualdades regionais, que do ponto de vistadetion, social, cultural e politico ha uma
disparidade entre as regides brasileiras quantariafestacdo de concentracdo de renda por
parte de uma minoria e em niveis de pobreza extmmama maioria. Com efeito, isso é
uma questdo que esbarra na esfera politica que aincha pelo modelo econémico que
desvaloriza os principios politicos da construgéiinteresse coletivo.

Segundo Arroyo (2006, p. 106), precisamos tomasa@éncia dessas desigualdades,
ter clareza dos mecanismos que geram as desigaaldae afetam os direitos coletivos e
principalmente o direito a educacao de qualidadem@vimentos sociais primam por essas
garantias valorizando o principio da igualdade canttireito a educagédo, a escola, a terra, a
vida, a cultura, a liberdade, a alimentacao e aadiar A busca por melhores condi¢cbes de
vida levou os movimentos sociais do campo a lutarentra um sistema de excluséao que fere
a dignidade humana, que impede o desenvolvimenso s@tores minoritarios, como 0s
assentamentos e as comunidades inseridas no malio ru

Assim, a luta por melhores condi¢cbes de vida levaaonquista da Educacéo do
Campo, conquista essa que vem sendo discutida aost@rgdos competentes dos governos
para que seja implementada através dos planosdes alps estados e dos municipios. Na
compreensao de Caldart as lutas dos movimentagisagoncebem que:

A Educagéo do Campo nomeia um fendmeno da realidadsileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e sgasipmacfes, que visa incidir
sobre a politica de educagcdo desde os interessgaissalas comunidades
camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as @sedtd trabalho, da cultura, do
conhecimento e das lutas sociais dos camponesesesmbate (de classe) entre
projetos de campo e entre légicas de agricultueat§m implicagcdes no projeto de
pais e de sociedade e nas concepc¢des de polibtegule educacdo e de formacédo
humana (CALDART, 2012, p. 259).

Com isso é essencial que os sujeitos do campajependem de politicas publicas, se
organizem e lutem frente aos poderes publicos piktegos que ja conquistados, garantidos
em lei, sejam definitivamente causas de transfobemgociais nas regides brasileiras que
ainda sofrem pelo descaso de politicas publicaspgogorcionem o desenvolvimento e a
qualidade do ensino nas comunidades rurais.

2.2 Abandono do campo por falta de estruturas basicas

Historicamente, a proposta de educacdo para o how@ntampo sempre foi
impregnada por uma visao preconceituosa com reag&ampo. A zona rural — 0 espacgo néao
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urbano era entendido como sinbnimo de atraso, Ewabjue o desenvolvimento ainda néo
chegou, sendo visto na 6tica de uma viséo eldgstndo a qual, o que € bom e desenvolvido
esta diretamente relacionado com a zona urbananAssr habitante da cidade é sinbnimo de
ser urbano, socialmente desenvolvido, moderno,ariquque ser oriundo da zona rural é ser
um sujeito atrasado, sem cultura.

Miguel Arroyo menciona que:

O “campo é visto como uma extensao, o quintal dadg” e vai mais longe quando
da uma dimensao maior da realidade em que os ssraéaptados, precarizados, no
posto médico ou na escolinha pobre, com recursbsepp profissionais urbanos
levando seus servigos ao campo, sobretudo nosiro@ss, sem vinculos culturais
com o campo, sem permanéncia e residéncia juntp@aas do campo (ARROYO
(2007, p. 159).

Essa visdo distorcida e discriminatéria sobre bdade do campo foi assimilada pelos
sistemas educacionais e deu origem a concepc¢anedsogqente a cultura urbana é a cultura
oficial, socialmente aceita e que deve, portargo,dffundida pelos processos de educacédo
como a educacao de qualidade, ou a escola Unica, @entifica, universal, a culinaria, o
teatro, oshoppingentre outros. Decorrente dessa concepc¢ao, a paogeducacéo para 0s
habitantes da zona rural passou a ser desvincdiadaa realidade, que deveria levar até eles
a oportunidade do desenvolvimento, de sair do@&ate incorporar a cultura urbana, através
do modelo educacional Unico, sem contextualizalifasencas sociais existentes entre campo
e cidade.

O espaco rural é dindmico, pois € um ambiente givibe as pessoas cultivam suas
crencas e valores, constituindo assim a particddds da sua cultura. O antropologo Carlos
Brandao (1990, p. 04) define a cultura deste espagmw sendo “[...] a teia de simbolos e
sentidos com que 0s camponeses representam adeidajas crencgas, de seus cédigos de
convivéncia familiar e comunitaria; de suas témieaestratégias de reproducao do trabalho
agricola e pastoril”.

A pratica da difusdo da cultura urbana teve conms@guéncia politica a negacao da
cultura do campo e o nao reconhecimento do sew@spale seus habitantes como uma
realidade especifica, caracteristicas e necessidaderias, por parte da logica orientadora
das politicas educacionais para a populacdo ndanaybou seja, a educacgdo rural em
curriculos carregados da ideologia da educacamarbam respeitar as caracteristicas das
sociedades rurais. Assim, as oportunidades eduxasi@presentadas para essa populagcao
levavam de forma implicita a mensagem para o alvendo campo e o éxodo rural em favor
da cidade.

Segundo Brito (2012, p. 10) a migracdo € uma téadi¢az parte do “equipamento
cultural tradicional”. Se o individuo quer melhode vida, ndo resta alternativa, a ndo ser
migrar para as cidades, particularmente, as grarfles tipo de perspectiva gerada pela
melhoria de vida, por melhores condi¢cbes economgiasacdes favoraveis ndo ofertadas as
sociedades campesinas que levam ao deslocamenitvas cegides que julgam encontrar
emprego e escolas para os filhos. A falta de isfragira no campo agrava ainda mais a
situacdo da permanéncia do homem e mulher no campo.

Segundo Morais (2011, p. 32) a falta de uma paliéigricola séria para aumentar a
producao rural, massacrada pela questdo fundipr@ocou uma concentracdo urbana
desordenada nas principais cidades do Estado dop#@#mgerando problemas sociais
gravissimos, inclusive o surgimento de mendicamecgente de meninos e meninas de ruas,
que muitos se transformam em autores de atos iorfia@@os, prostituicdo e da criminalidade.
Assim, é possivel perceber que as esperancas datexicna cidade a solucdo para os



problemas vivenciados no meio rural ndo sdo sahacias com o deslocamento para a zona
urbana.

A seguranca econdmica tao almejada de fato, parai@ria, ndo acontece, visto que
falta qualificacdo profissional exigida nos setors producdo econdmico primario ou
secundario o que leva em sua grande maioria acdeslo-se para as periferias das grandes
cidades vivendo sem emprego permanente, gerandouroerd@o consideravel de
desempregados no meio urbano.

Ainda na compreensdo de Moraes (2011, p. 32) océnaadl desequilibrou producéo
primaria no Estado do Amapa, isso fez com que @ cha tornasse-nos cada vez mais
dependente de outras regides produtoras fora @al&d¥ais de 70% da populacdo que vivia
no campo agora reside em areas urbanas com pérapdentasiosas de melhoria de vida, a
maioria sem qualificacdo profissional € deslocadlaell ambiente produtivo. Essa situagéo
gerada pelo éxodo rural tem trazido consequénci@gicas, pois, poucas alternativas
econbmicas se tém, principalmente com a industiéaainda estd em processo de expansao.

No Brasil, segundo o (IBGE, 2010), apenas 15,65%pdpulacdo (29.852.986
pessoas) viviam em situagdo ry@ntra 84,35% em situacédo urbana (160.879.70®asks
De acordo com Brito (2012, p. 16) a reducdo nacidémle do crescimento dos grandes
aglomerados metropolitanos, principalmente dos seledeos, e um redirecionamento de
parte das migracdes internas para as cidades nm&hasetropolitanas, municipios que estédo
melhorando economicamente seus setores produtinolsigtriais.

Nos ultimos anos comeca-se a perceber uma notéwelémcia no crescimento
populacional dos municipios periféricos, em relagficapitais, evidenciando um processo de
inversdo espacial do comando do crescimento defrfimmndetropolitano, acelerado pelos
saldos negativos dos fluxos migratérios entre a&pé 0s outros municipios metropolitanos.
O setor primario econémico concentra forcas dey@o no agronegoécio elevando algumas
industrias de producdo dos produtos derivados dgpoaos municipios periféricos, gerando
assim, um aumento da populagéo fora das grande§pulets.

A modernizacdo da mecanizacao tecnicista no cammmo ja expansdo macica do
agronegocio, sado fatores que nos ultimos anos Vfetanao os pequenos produtores que
desenvolvem a agricultura familiar. Sem infraesiraitsuficiente para competir com grandes
empresas encontram-se obrigados a vender suasiepanpgs e deslocar-se aos centros
urbanos. A este produtor falta implementacdo deitipad publicas favoraveis ao
desenvolvimento da producado agricola e principalenaa oferta do ensino de qualidade tdo
almejada e esperada pelas populacées do Campo.

A falta de politicas publicas para o desenvolvirnedbs setores produtivos, que
garantam o minimo da qualidade de vida do homema endlher do campo sao atitudes
governamentais que ainda nao estao presentes masidades que sofrem pelo descaso das
autoridades responsaveis em promover o desenvaitoamdos setores produtivos. As
comunidades rurais do Municipio de Porto GrandeEstado do Amapa, municipio que
compreendeu o trabalho de pesquisa, sentem faltainiono de infraestrutura basica para o
desenvolvimento do meio produtivo. Escolas que campseu papel educacional e supram a
necessidade de formacéao das criancas, jovenstesdol campo.

A realidade das escolas rurais impede a permanéasippvens no campo. Se a escola
nao atende as necessidades, 0s anseios da coneupitlague 0s jovens estdo inseridos, a
solucao é buscar melhores escolas nos centrosastdaa acordo com Caldart (2011, p. 157)
a escola do campo tem que ser um lugar onde ebpenia as criangas e 0s jovens possam
sentir orgulho desta origem e deste destino; ndajpe enganados sobre os problemas que
existem no campo, mas porque dispostos e prepapadaenfrenta-los, coletivamente.

Segundo o Plano Diretor Participativo de Porto Geaf2013, p. 105) apenas 07 dos
31 estabelecimentos de ensino em atividade estabzZados na area urbana municipal, o que
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representa um percentual de pouco mais de 22,586talp ainda que 64,3% dos municipes
vivam em zona urbana. Ha de se considerar, entoetgne muitas das outras 24 escolas,
situadas em zona rural, sdo de pequeno porte eamdportam muitos estudantes, de modo
que varias criancas e adolescentes que vivem emargdaudes rurais acabam sendo obrigados
a frequentar estabelecimentos escolares urbanos.

Esta situagdo vivenciada pelas criancas, adolesiefdvens e adultos, leva ao
abandono da escola pelas dificuldades enfrentania® @stradas ruins, 6nibus sucateado,
tempo casto entre moradia e escola. Situagoes essajustificam o abandono do campo, do
meio produtivo, questdes geradas que deveriamlisadas com mais seriedade pelo poder
publico levando em conta a cadeia produtiva emogceempo € a extensao da cidade e que ha
a necessidade de desenvolver acdes de permanénela@ia das sociedades campesinas.

2.3 A Educacgédo do Campo e a qualidade do ensino no meigal

A Educacdo do Campo, oriunda dos movimentos soeia@ssumida pelo Governo
Federal, pelo menos no plano da elaboracdo dasaslpublicas, antes de ser uma proposta
educacional € na sua esséncia um movimento polgie® tem por finalidade se contrapor a
visdo preconceituosa, elitista e miope, sobre opoanos espacos ndo urbanos e seus
habitantes, propondo uma nova forma de percepcsadealidade.

A Educacédo do Campo de qualidade é um direito itoasinal regulamentado pela
Resolucdo CNE/CEB, n° 1, de 3 de abril de 2002¢ grutlemos destacar alguns artigos que
nos confere a elucidacéo desta conquista paraendasimento do processo educativo ao
homem e a mulher do campo, que se fundamenta gomtas principios legais:

Art. 4° e 5° - E uma modalidade de ensino que ptawéprojeto institucional e
proposta pedagdégica especifica para as escolantjuoc

Art. 7° - Prevé atendimento e calendario escolaedfico;

Art. 8° 8ll - Assegura atividades curriculares elggbgicas direcionadas para um
projeto de desenvolvimento sustentavel;

Art. 8° 8§ IV - Estabelece que controle da qualidade educacdo se faga pela
comunidade escolar;

Art. 12 - Prevé formacao especifica inicial e ammida para todos os profissionais
da educacdo do campo;

Art. 15 - Resguarda o respeito a diversidade e mitdi ao respeito as
particularidades, fortalecendo a politica da igadéd Para garantir o financiamento,
determina a diferenciacdo do custo-aluno, a vasiagddensidade demogréfica e na
relacdo professor/aluno.

Delineando sobre os principios fundamentais quennegy Resolugdo CNE/CEB, n° 1,
de 3 de abril de 2002, em seus artigos citadospensos que as politicas aplicadas para a
melhoria da educagé@o nas zonas rurais sdo coftiadjtndo atendem a Resolucdo em sua
integridade, em amplitude. No municipio de Portar@e no Estado do Amapa, as conquistas
alcancadas dos movimentos sociais em grande parfgaid, que garante a oferta de um
ensino de qualidade as sociedades camponesascacBdudo Campo, ainda € um processo
longo para ser alcancada e aplicada aos direittenti@os em lei nos assentamentos da
regido. Para tanto, uma explicacdo sera feita duamfatizar a educacdo do municipio
atraves analise documental do municipio como odP\&umicipal de Educagdo — 2015 a 2025
e o Plano Diretor Participativo do municipio detBd@rande.

As politicas governamentais na realidade sao quarpsoposta é boa, mais a acdo esta
sendo inversa bem visivel no Estado do Amapa. Acagiio do campo que deveria ser
desenvolvida no territério do homem e da mulhercdmpo esta sendo inserida em outro
processo de formacéo, a educacéo urbana, da celadegurriculo, calendario, profissional
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de educacéo com formacéao diferente da realidaderdwmrio camponés. Os alunos do ensino
fundamental e médio, jovem e adulto das zonassrestéio sendo deslocado do seu meio para
obter conhecimento em uma realidade que néo é sua.

Politica de deslocamento dos alunos, tanto do &stathnto dos Municipios,
responsaveis pelo transporte dos alunos até aaescalise-versa, € uma realidade do
municipio de Porto Grande do Estado do Amapa. §soresaveis alegam que o custo aluno
torna-se bem mais barato do que manter uma estretiucacional no meio rur&. desejo de
permanecer no campo ja hdo é o mesmo, a criangalelescente que deveriam olhar para o
seu meio com a vontade de permanecer e transfasna-tidade leva-o a olhar para o campo
como um local de pobreza e ndo de sobrevivéncradig

O conhecimento a realidade do territério campon&sidamental para compreender
essas transformacdes sociais inseridas pelascpslipiblicas atuais, entender até que ponto
ela é fator de desenvolvimento da sociedade camgpesonforme afirma Fernandes

Os territérios séo espacgos geograficos e politcode 0s sujeitos sociais executam
seus projetos de vida para o desenvolvimento. {f@sisociais organizam-se por
meios das relacdes de classe para desenvolvetesetégios (FERNANDES, 2006,
p. 29).

E, é esse territorio que precisa ser compreendlar@ios de analises que possam
proporcionar visdes claras da organizacdo da sméedtampesina da regido, sé assim,
poderemos emitir premissas afirmativas que sejgrazes de propor discussdes objetivas que
possam contribuir para o desenvolvimento da reddidacal.

No municipio de Porto Grande existem 04 areas slengamento feito pelo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria - INCR&eas chamadas de Coldnia Agricola
do Municipio. Dentre essas areas rurais, algumas@dempladas com escolas que ofertam
o Ensino Fundamental, em alguns casos o Proeja. $d¢gsndo Fernandes (2006, p. 38) &
preciso entender o processo de educacdo, em gee &sentamentos e outras regides do
municipio consideradas zonas rurais, estdo sergbndelvidas, visto que, a educagcdo como
politica publica é fundamental para o desenvolvimeélo campesinato.

Antonio Munarim destacar que:

A maquina estatal sempre esteve de costas panteossises e aspiracdes das forcas
populares, sustentada e sustentando preconcejtagetos politicos e econdmicos
diversos dos defendidos por esses sujeitos sapiai®ra se insurgem no campo da

Educacdo do Campo (MUNARIM, 2006, p. 16)

A politica de assentamento do Governo Federal @&@ocapaz resolver o problema da
questao agréria, se ndo for através da aplicaciididgitos basicos, garantidos em lei, para o
seu desenvolvimento socioecondmico com base n@aafler um ensino que transforme a
realidade social dos assentados, respeitando, ,assique diz o Art. 5° da Resolugao
CNE/CEB, n° 1, de 3 de abril de 2002, que resguardsspeito a diversidade e o direito ao
respeito a particularidades, fortalecendo a palitia igualdade.

Para Luiza Cristina Frischeisen enfatiza que:

A Constituicdo Federal no artigo 5€aput garante ndo somente o direito da
igualdade perante a lei ao declarar o direito fometstal basico “Todos séo iguais

perante a lei”, mas avanca em direcdo ao direiim @atamar minimo de igualdade.
O conteldo deste direito a propria igualdade sgmiido somente o direito de ver a
lei ser aplicada de forma igual em situacdes seanédls (isonomia juridica), mas

também o direito de ver a lei ser produzida de foeméo haver discriminacao, ou
seja, vincula o legislador a criacdo de leis gagetn de formar igual, a todos que
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estiverem em uma situacdo. E mais, implica obrigagicumprimento das normas
por todos, administradores e administrados, noideente fique garantida a
inviolabilidade do direito a igualdade, (FRISCHENSE2007, P. 5).

E urgente compreendermos as desigualdades histésioiiidas pelos povos do
campo, questbes soécio-culturais e econdmicas pan@onpnos mudancas alternativas de
combate as desigualdades sociais. Desigualdadesbreimas, sociais e para nés
desigualdades educativas, escolares (Arroyo, 2008)4). Precisamos estudar as realidades
do conjunto das complexidades em que estdo enashad sociedades campesinas, Arroyo
nos propde este desafio da urgéncia de pesquisap astas desigualdades marcam
profundamente a construgéo ou a desconstrucasidonsi educativo, de politicas educativas,
de garantias de direitos, especificamente do dirgiteducacdo. Faz-se necessario que as
nossas escolas compreendam o seu papel nas aedesroutem dar condigdes de igualdade
para o acesso a educacao das criancas, dos jodessagultos, implementando efetivamente
politicas que contemplem a inclusdo, mas tambésolaetudo, criando condi¢des fisicas,
humanas e materiais, que objetivem a permanéncieddoando na escola para que possa
concluir com éxito todas as etapas de sua formeséalar.

Segundo Fernandes (2006, p. 30), para que hajsendavimento econdémico do
territrio camponés é necessaria uma politica eilutal que entenda sua diversidade e
amplitude e, que entenda a populacdo camponesa patagonista propositiva de politicas,
e ndao como beneficiarios ou usuérios. A diversidadem problema que precisa ser
compreendido, a constituicdo do povo brasileiro aggectos econémicos, politicos, culturais
e educacionais sao diferentes e complexos de reggéia regido. A diversidade da
constituicdo da populacdo camponesa € uma dagsarésticas do meio rural no municipio de
Porto Grande no Amapa e, neste sentido Arroyo (2@06104) afirma que o sistema
educativo no campo tem que ser construido comoistenta de afirmacdo para a correcao
das desigualdades, fortificadas pelos processosatbigps da cultura individualista, da
desigualdade baseada nas diferencas sociais srac@ticas.

Aprovada as Diretrizes Operacionais para a EducBé&aca nas Escolas do Campo
nasce uma nova perspectiva de politica de formia¢&gral dos sujeitos camponeses, ou seja,
uma educacdo que leve em consideracdo o contegtoesonémico, politico, historico,
ambiental, cultural, de género, raca e etnia. Aetrilzes propdem que o0s curriculos,
contetdos, metodologias, calendarios e ambientesndmo aprendizagem contemplem a
realidade da crianca, do jovem e do adulto campdtEste sentido, podemos nos perguntar:
como esses principios estdo sendo aplicados nala®sio campo?

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecimldg Amapa esta implantando,
em sua expansao, uma escola onde o principio esafidanaior sera desenvolver uma
educacdo de qualidade com caracteristicas volta@aticacdo do Campo. E um desafio que
terd em sua implantacdo e implementacdo: desemvalvdculos que atendam a sociedade
como um todo, rural e urbana, quebrando paradigia@&slucacéo formal.

Através da andlise da vida cotidiana das comungledmponesas da regido podemos
sugerir uma série de contribuicdes para que seaangelvida uma educacdo com principios
da Educagdo do Campo, saindo dos paradigmas dagéducural que carrega principios
determinantes como: interesse capitalista dos esapos, latifundiarios, do agronegécio, do
assistencialismo e do controle politico; pacoteandb educacional: curriculo, calendario
escolar e professor, trazidos da cidade; politiahogada para os sujeitos do campo, com
valores externos desvalorizando os modos de vid@ampesinos.

Delineando nos principios da Educacdo do Campoa@altbs da uma excelente
contribuicéo a respeito desta questdo quando afjurea
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A Educag@o do Campo é um movimento real de combatéatual estado de
coisas”: movimento pratico, de objetivos ou fingtfwos, de ferramentas préticas,
gue expressa e produzem concepcles tedricasasraicdeterminadas visées de
educacéo, de politica de educacgédo, de projetosaapa e de pais, mas que sdo
interpretacdes da realidade construidas em vistaridatar acdes/lutas concretas
(CALDART, 2009, p. 40).

A inclusao representa mais do que a incorporacaexrcuidos dos espacos e tempos
escolares na escola a eles historicamente negadosista das Leis garantidas, representa,
portanto, o resgate da divida historica do Estamho seus cidadaos e a oportunidade de dar
tratamento justo e igualitério, desmistificando deia de inferioridade que paira sobre
diferencas socialmente construidas. Neste sent@da@ (2009, p. 44) propde que na
reafirmacdo da importancia da democratizacdo ddhemmmento, do acesso da classe
trabalhadora ao conhecimento “historicamente acadai] ou produzido na luta de classes, a
Educacdo do campo traz junto uma problematizacds radical sobre o proprio modo de
producdo do conhecimento, como critica ao mito i@ac@ moderna, ao cognitivismo, a
racionalidade burguesa insensata; como exigénciairdevinculo mais organico entre
conhecimento e valores, conhecimento e totalidadaacesso formativo.

A democratizacdo exigida, ndo € somente do acesas,também da producdo do
conhecimento, implicando outras légicas de prodwg&oaperando a visao hierarquizada do
conhecimento, proprio da modernidade capitalistasufperacdo de questdes como essas
podem ser alcancadas através do diadlogo partieipatitre escola e a comunidade que esta
em sua volta, transformando o saber fechado emalner slial6gico, interativo, onde todos
devem sentir-se comprometidos com o processo tnanatior da realidade local, do meio em
gue sdo responsaveis pelo desenvolvimento em toslaseus aspectos sociais, culturais,
econdmicos e religioso.

A comunidade comprometida e gestao escolar abed@igo, proporciona que seus
alunos ndo sejam meros espectadores, passageilmliente escolar, mas que percebam
que aquele ambiente é parte da vida social. Nemtdde, a escola € a extensdo da
comunidade e ndo a comunidade como extensao dk,.eend que a responsabilidade das
mudancas sociais, recai sobre a escola como sendoca que pode resolver todos os
problemas relacionados com a vida e a producédo abecimento. Mas em conjunto,
discutido as problematicas sociais, pode impedir gnande parte, o éxodo rural, o
deslocamento de grupos familiares em busca degc8ggaeconomicas melhores nos centros
urbanos.

A preocupagao com a grande migracéo do campo peidade fez com que fossem
buscados mecanismos para frear ou desacelerardm éxml, passando-se a vislumbrar a
educacdo como um instrumento eficaz para realigsa éuncéo. A ideia da Educacéo do
Campo como forma de “fixar” o homem ao campo, taméémplantada a “extenséo rural”
no Brasil. Mas como fixar o homem e a mulher noa®nA Lei n°® 13.005, de 25 de junho de
2014, que aprova o Plano Nacional de Educacéo (RB&EMetas 2, 3,5, 6, 7, 8,10 e 11 em
suas estratégias existem referencias diretas dadimtento as popula¢cdes do campo,
conquistas estas que ja eram solicitadas na redgd@lano Nacional de Educacédo (PNE)
anterior.

Frente a essas conquistas, cabem as comunidasiesiagées pressionarem 0s 0rgaos
responsaveis pela aplicabilidade da lei em vigssak conquistas se discutidas pela sociedade
campesina e as entidades representantes da seciedald secretarias de educacdo e
institutos federais podem amenizar, em parte, @@&xaral quanto ao desenvolvimento da
melhoria na educacao ofertada as comunidades.rurais

Segundo Caldart (2009, p. 44), no ambito especifi@adiscussdo sobre formacao
profissional, por exemplo, pensar na logica dacafjitira camponesa nao € pensar em um
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trabalho assalariado, que é a forma desde a quarsa hoje, inclusive do ponto de vista
critico, a questdo da formacao dos trabalhadones que insercdo nos processos produtivos.
E possivel romper com a ideia da formacdo apenas pamercado de trabalho, da
agroindustria, mais transferir a ideia do trababssalariado pela autonomia do meio
produtivo. Essa autonomia do meio produtivo s6 adrpuirida através do processo educativo
que coloque o homem e a mulher do campo como ceagrtransformacdes sociais.

Segundo o documento da (Re) significacdo do Ensgntzola:

A educacao agricola requerida pela sociedade dletir uma realidade marcada

pela incorporacdo das novas tecnologias, pelos snawodelos de gestdo da

producédo, pela imperativa necessidade da formaeédprafissionais responsaveis

socioambientalmente; uma educacdo comprometidaasomultiplas necessidades

sociais e culturais da populacdo brasileira. Tuskp iestabelece como marco
fundamental formar profissionais técnicos e pditiente preparados para atender
as demandas da sociedade. (MEC/SETEC, 2009, p. 18).

A formacdo profissional do jovem ou do adulto can&s deve ter a mesma
composicao curricular dos grandes centros de famder o mesmo acesso as tecnologias de
aprimorando do meio produtivo, mas segundo Caldéarsera possivel através de uma escola
cujos profissionais sejam capazes de coordenanstragdo de um curriculo que contemple
diferentes dimensfes formativas e que articule abatho pedagégico na dimensao do
conhecimento com praticas de trabalho, culturaletas sociais.

Clarice Duarte (2008, p. 37) aponta que o Estad@ der uma postura positiva,
intervencionistas, para poder editar politicas @$ijpas para os grupos em situacdo de
desigualdade social. Nesse sentido, o Estado éncigal agente da aplicabilidade dos
direitos garantidos juntos as instituicbes respegisgpelo processo de desenvolvimento de
uma educacgéo de qualidade, que transforme a redalgtzial com vista no desenvolvimento
da autonomia, com um minimo de impacto ambientalom retorno socio-econémico-
financeiro mais adequado, capaz de permitir a dipiio da pobreza e atender as
necessidades sociais da populacéo.

Nesta perspectiva podemos considerar umas dagdeslesobre a educacgéao feita por
Celso Furtado afirmando que:

A educacgéo interfere no tempo e melhorando-se didgda do fator humano

modifica-se por completo o quadro do pais, abrempsssibilidades de

desenvolvimento muito maiores. N&o h& pais queatenhseguindo se desenvolver
sem investir consideravelmente na formagédo de gé&se € o mais importante
investimento a fazer, para que haja, ndo s6 creston mas auténtico

desenvolvimento (FURTADO, 2002, p. 19).

Com efeito, o desenvolvimento do pais perpassaipeéstimento em educacédo, por
projetos que sejam capazes de dar respostas @mnaeprocesso de transformacgdes sociais
em que a sociedade esta estruturada. Observatseseatido que 0 componente educacional
€ emancipatorio, possibilita profundas mudancas estsuturas dominantes no modelo
politico e econémico do capitalismo moderno. Pemsarqualidade do fator humano do
sujeito que esta, na maioria das vezes, a margamdéeisbes politicas que deveriam
favorecer a integridade social e transformar a \pdare em uma economia solida do
desenvolvimento humano ainda € um desafio da Edaadg Campo.

Paulo Freire considera a seguinte questao refeeent®nquistas sociais a partir da
obtencgéo da liberdade:
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Os oprimidos que introjetam a sombra dos opresgeeguem suas pautas, temem
a liberdade, a medida que esta, implicando na sfipulesta sombra, exigiria deles
gue “preenchessem” o “vazio” deixado pela expuls®m “conteldo” — o de sua
autonomia. O de sua responsabilidade, sem o qusenimn livres. A liberdade, que
€ uma conquista, e ndo uma doacdo, exige uma pentearbusca. Busca
permanente que s existe no ato responsavel de gdi@m Ninguém tem liberdade
para ser livre: pelo contrario, luta por ela pragisnte porque ndo tem. Nao é
também a liberdade um ponto ideal, fora dos homeasgual inclusive eles se
alienam. N&o € ideia que se faga mito. E condigdispensavel ao movimento de
busca em que estéo inscritos os homens como semglusos, (FREIRE, 1987, p.
18).

Nesta mesma perspectiva, Ramofly Santos (2010) gedcreve que a Educacao do
Campo reconstroi valores, constitui-se em mecanipara fazer emergir os sonhos e as
esperancas dos trabalhadores rurais, num projeierme com a realidade de vida desses
sujeitos do campo que valorizam a escola como Ideatonstrucdo de cidadania plena,
contréria as acdes reprodutivistas e produtorasekigualdades.

A educacao surge como fator determinante para endelvimento das relacbes
sociais, principalmente, nas comunidades em querpmablico se coloca distante quanto a
implementacéo de politicas estruturantes capazpsod®over o desenvolvimento econémico,
a democratizagdo de acesso a cultura e a participgagiitica, pela defesa de seus direitos.

Na concepcéo de Lima (2010, p. 10), o século X>esgmtou o fracasso de muitos
modelos desenvolvimentistas, e 0 mundo parecidandutra saida a ndo serem as constantes
crises, entretanto em meio ao aparente caos surgsfimentos populares e intelectuais com
uma proposta alternativa de desenvolvimento, baseacesforco da sociedade, representada
através de diversos movimentos que como trabalbadsolados e competitivos, sentiam-se
desiludidos e impotentes.

O descaso do poder publico para com a sociedadeal@vser organizar em busca de
solugbes para os problemas que afetam as classass stesfavorecidas, marginalizadas das
acOes governamentais. Neste contexto, Caldart (20043), afirma que os movimentos
sociais trouxeram a discussao sobre a sua dimesddcativa. Os movimentos sociais
camponeses vém formulando a reflexdo sobre umagBgdado Movimento, afirmando a
luta sociale a organizacéo coletiva como matrizes formadoras

E notdrio, no contexto atual em que se vive a rsidade de politicas publicas que
garantam o provimento da sociedade em alternatjugs ndo comprometam 0S recursos
naturais e que garantam a harmonia da vida na, taléen das intervengfes sociais ja
conhecidas nas areas de educacao, saude, moradievem ser avaliadas e melhoradas em
busca de outro modelo de desenvolvimento.

Segundo Santos (2011, p. 204), ha desigualdadesssque sdo, em primeiro lugar,
desigualdades territoriais, porque derivam do lugade cada qual se encontra. Seu
tratamento ndo pode ser alheio as realidadesor@arg. O cidaddo € o individuo num lugar. A
Republica somente sera realmente democratica quasmkiderar todos os cidaddos como
iguais, independentemente do lugar onde estejamdaAneste sentido Lima (2010, p. 3)
ressalta que a educacdo campesina, a economiaap@psblidaria, torna-se uma dimenséao
indispensavel a politizacdo, ao empoderamento,eatazimento das relacbes impostas pelo
contrato social moderno e, em especial, da consaedo sobre a importancia do trabalho
como elemento central e politico para um procesgorico, dialético.

Articulado a Educagdo do Campo a partir da condg@@nica dos movimentos
populares, com base em alguns principios necesgaia viabilizar o processo educativo das
comunidades, numa possibilidade de politicas pablabjetivando as transformacdes sociais
do campo é possivel promover mudancas significatiia organizacdo da sociedade
campesina.
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Essas transformacdes na educacdo do campo foramtigas na Lei de Diretrizes e
Base da Educacao Naciona®,9.394/96, tendo sua sustentabilidade na Coigsittide 1988
em seu artigo 205 que proclama a educacdo conetodde todos e dever do Estado e da
familia. Os povos do campo sdo detentores de alrajtie precisam ser respeitados, ser
atendidos pelas a¢des politicas do Estado.

O desenvolvimento da educacdo como mola propuldargualidade de vida dos
brasileiros requer um esfor¢o conjunto da socie@adéodas as dimensodes, faz-se necessaria
uma reflexdo aos docentes, aos representanteE@mlidos administradores das instituicdes
educacionais, aos responsaveis pelas politicas ndonce numa perspectiva de propor
melhorias na qualidade da educacao brasileira eastas suas formas e modalidades. Na
regido Norte do Brasil, em especial no Estado doapgém a situacdo educacional é fator
complexo, basta olharmos as avaliagbes do ensingstixdo no ranque nacional, é uma
discrepancia em relacdo aos grandes centros urbaasiteiros. A falta de uma politica séria
e consistente contribui para a manutencao de uniedsale ainda mais excludente. E, é essa
exclusdo que os movimentos sociais procuram romopee a cidade ainda é vista como o
ideal de desenvolvimento a ser por todos alcangadosural como a permanéncia do atraso.

No Brasil, mormente tem se produzido politicas jmalkl voltadas ao desenvolvimento
econbmico e social em franco privilégio ao espagmdno citadino ou, mais que isso, em
detrimento da vida no meio rural. Na concepcaoMimarim (2006, p. 20as politicas
voltadas ao meio rural sdo tracadas no sentidoiairedo campo o0 maximo de beneficios
em favor da vida na cidade, no sentido de urbawizmpaco rural.

Nesta perspectiva,somovimentos populares, as ONGs, entre outrasativias tém
ampliado o debate para uma perspectiva de sociedailecomo ampliacdo do poder de
atuacdo do Estado. Assim, inserem-se 0s movimgiidiicos populares de consciéncia de
classe reivindicando muito mais do que simplestipafi publicas; mas, uma presenca
constante em defesa das populacdes, historicamemtienidas por instrumentos de
intervencao burguesa, tanto na educacdo quantonamia.

Se entendermos que as dificuldades afetam o ddsengato nas regides, onde 0s
grupos sao detentores de maior consciéncia poliieaorganizacdo, e que atualmente, o
pensamento dentro dos seminarios foruns e congres®m consistentes no embate por
melhores condi¢des de vida nas sociedades campesssa construcao da vida politica no
interior do pais ainda esta longe de acontecesrrafcdo ainda € uma sobra que afeta toda a
matriz do desenvolvimento e a caréncia de politéaims, de valorizagdo, de construgcédo de
um Estado que seja capaz de garantir melhoriassbdoa educacdo urbana, mas nas
comunidades e assentamentos criados pelo govetamfgue tanto necessitam de escolas e
professor formado a partir da realidade vivencgelas comunidades e assentamentos rurais.

Segundo Arroyo (2010, p. 1384), as pesquisas @saesaérias que apontam outras
causas mais determinantes, inclusive intrassistescalar, sdo ignoradas. Como nao sao
levadas a sério pesquisas que mostram o papelitistto proprio sistema, a reproducado das
desigualdades, sobretudo, sdo ignoradas as an&@igessquisas que mostram 0 peso
determinante das desigualdades sociais, regiaaaisgjs, sobre as desigualdades escolares na
formulacdo de politicas, na sua gestao e avalid®dotanto, para romper com o principio da
desigualdade € necessario romper com a estrutgeate, os mecanismos que fomentam o
sistema capitalista a partir da logica desenvolatis&a globalizada.

2.4  Educacéo, um direito de todos, mas distante da redhde dos povos do campo

Ja feito referéncia, mas merece uma abordagemtiemadi questdo da educacéo,
prevista em nossa Constituicdo Federal como umtaifendamental de natureza social
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conforme preceituado no Artigo 6°: séo direitoSa@s@ educacao, a saude, a alimentacéo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a segar a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia e a assisténcia aos desatigs. Como um direito social, a
educacéo estd submetida ao regime juridico propdaatado por principios e diretrizes a
serem observados pelo Poder Publico para sua ireptagéo.

O Artigo 35, da Resolugéo n° 4, de 13 de julho @802 que dfine Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdd Basica, determina como a
Educacid Basica do Campo deve ser ofertada. Assegurado, assim, o direito social a
educacdo, cabe ao Poder Publico observar e criamamsenos que favorecam o
desenvolvimento social das comunidades campessaamsr dificuldades que impedem a
melhoria da qualidade de vida das pessoas quemv@arural um lugar, onde o sonho das
transformacdes sociais ainda, podem ser conqugstado

Nas palavras de Clarisse Duarte (2008, p. 33) @tiwis, 0s principios e a estrutura
de funcionamento do sistema educacional brasilestio detalhados no artigo 205 e
seguintes. A luz da CF/88, a educacio deve vis@leam desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua queldip para o trabalho. Duas questdes
fundamentais que ainda falta muito para ser alcasc@a regido do municipio de Porto
Grande do Estado do Amapa, principalmente na mfexequalificacdo para o trabalho. De
modo geral o municipio € carente de formacdo miofigl, pouca oportunidade é oferecida
aos jovens que concluem o Ensino Médio.

Segundo Clarisse Duarte (2008, p. 34) o Pactonatesnal de Direitos Econdémicos,
Sociais e Culturais, adotado no ambito da Orgadzagas Nac¢des Unidas (ONU) em 1966 e
ratificado pelo Brasil em 1992, estabelece o olagetle ‘tapacitar a todos a participar de
uma sociedade livie No ambito regional, ou seja, no ambito do Sistdmteramericano de
Protec&o dos Direitos Humanos, o Protocolo de &&rador, de 1998, acrescenta, em relagao
aos objetivos educacionais, o pluralismo ideolégeanclui, entre as suas metas de
capacitacdo, a participacdo de todos numa sociatlrdecratica e pluralista. Isso significa
que sO tem sentido pensar a educacdo, assim contenogis direitos sociais se a sua
concretizacao tiver como diretriz fundamental augdd das desigualdades sociais existentes
na sociedade.

A existéncia de uma escola que propiciasse formacéfissional através de uma
escola da Rede Federal levou mais de 100 anos@acanstruida no Estado do Amapa, uma
conquista tardia. A criacdo do Instituto FederalEdeicacdo do Amapéa e a implantacdo da
Rede Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologizg bom 05 (cinco) instituicdes
funcionando, tem como finalidade ofertar cursositéxs a populacéo urbana e rural da regiao
de forma gratuita. Uma conquista de suma imporé@acsociedade que passou por muito
tempo esquecida pelo poder publico federal. Assiog Direitos Adquiridos
constitucionalmente que garantem formacdo a saigeda qualidade e gratuita comecam a
ser ofertada a comunidade amapaense.

Ressalta Clarisse Duarte (2008, p. 34) que o mimcia igualdade formal, previsto no
artigo 5°,caputda CF/88, diz respeito a igualdade de todos pegalatiee constitui o principio
fundamental do Estado Liberal de Direito. Consigteeconhecimento da no¢éao de que todos
0s seres humanos sdo sujeitos de direitos, indeptrdente de quaisquer caracteristicas que
os especifiquem ou diferenciem. Independente daagdgcalizada nesse imenso pais, todos
tém direitos em adquirir formacdo de qualidade pgwa o desenvolvimento regional
econdmico seja sinbnimo de independéncia das &anijlue sofrem pela falta de formacéo
profissional exigida pelo processo de desenvolvim&atnoldgico da sociedade moderna.

Como consequéncia da aplicacdo desse principioderFExecutivo, ao implementar
politicas educacionais, teria como obrigacdo ndgameireitos a quem quer que seja por
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algumas de suas caracteristicas (género, etnigidogl orientacdo sexual, conviccdes
politicas). Mas ainda falta muito para que as cmigsl sejam concretizadas, principalmente
no quesito educacéo, sem se referir a outras 8#gagpmo a saude e seguranca publica. No
entanto, podemos afirmar que se a educacdo € uorad@de para o desenvolvimento da
qualidade da vida humana, conclui-se que tantaldesaomo a seguranca publica, ganham
outra dimensao da vida em sociedade.

Os Poderes Publicos municipais e estaduais, prectdhar a Escola com mais
atencao, e perceber o contexto em que ela estidmsa familia, a comunidade que estd em
sua volta, observar a situacdo econdmica do sen paea que possa tomar decisbes como a
participagcdo da comunidade, favorecendo assim &ateledas questbes prioritarias que
garantam a permanéncia das familias no seu meilfpro.

Caldart (2008, p. 70) chama aten¢cdo a maneira @nista a Educagdo do Campo,
mencionando que

Ha os que preferem tratar da Educacdo do Campultira campo (e seus sujeitos
sociais concretos) da cena, possivelmente para piogleas contradicfes sociais (0
“sangue”) que as constituem desde a origem. Poo tado, ha quem queira tirar da
Educacdo do Campo a dimensao da politica publicgupadem medo que a relacdo
com o Estado contamine seus objetivos sociais ap®tdos primeiros. Ha ainda
guem considere que o debate de projeto de desémeoiio de campo ja é
Educacdo do Campo. E ha aqueles que ficariam bamtraaqiilos se a Educacéo
do Campo pudesse ser tratada como uma pedagogpadeate originario vem
apenas do mundo da educacdo, sendo as vezes gadaeinesmo como uma
proposta pedagodgica para as escolas do campo (Caldas, p. 70).

Nesse sentido entendemos que a escola enquantoigast social tem desenvolvido
uma educacao para atender principalmente a exggpoliticas e econdémicas cujo objetivo
em muitos dos casos, ndo corresponde as demandesdsl e sociais dos sujeitos que a
frequentam, particularmente a destinada a claabaltradora em especial dos trabalhadores
do campo. Uma politica que seja justa e viabilize@sso as necessidades da vida econémica
e social, que favoreca a dignidade das pessoassgothem a vida no meio rural ndo apenas
como o Unico meio de sobrevivéncia, mais porqueditaam que podem construir um lar,
uma familia com vida digna dentro dos aspectosi@if, sociais e econémicos.

Segundo Mészaros (2008, p. 35), a educacéo instialzada no modo de producao
capitalista, especialmente nos ultimos 150 andsyvescentrada no propésito de fornecer
conhecimento e pessoal necessario a maquina dlcapi favor da expansédo do sistema
capitalista e ainda gerar e produzir um quadro aler@s morais que validam os interesses
dominantes, por meio da internalizacdo ou da dogamastrutural implacavelmente imposta.
Neste sentido ha toda uma estrutura da organizdgapoder capitalista que influencia
diretamente na organizacao da educacdo, modelosueshtes projetados em nao solucionar
o problema da educacédo nos principios da ConstduBgasileira e as leis que dela emergem
para solucionar problemas presentes de desigualdadais.

Segundo Fernandes e Molina (2004, p. 36, 37) aagdocrural esteve associada a uma
educacédo precéria, atrasada, com pouca qualidadeces recursos, parte intrinseca daquele
paradigma do rural tradicional descrito anteriorteefiinha como pano de fundo um espaco
rural visto como inferior arcaico. Destinada a starabalhadora do campo cuja origem esta
na base do pensamento latifundialista empresaahssistencialismo, do controle politico
sobre a terra e as pessoas que nela vivem.

Partindo dessa visdo ideoldgica, com a aberturaede®delo de educacdo para os
trabalhadores do campo, segundo Arroyo (1999, p.etfabeleceu-se que os saberes que
deveriam ser empregados na escola rural eram aqiejgouca utilidade que lhes ensinassem
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principalmente a mexer com a enxada, ordenhar yvaidastar e colher alimentos para

garantir o seu proprio sustento, tendo como baseaamcepcdao utilitarista da escola rural das
primeiras letras, com pouca énfase nos conteudsia. ferma de ensino tinha a intencéao
manter a exploracdo dos trabalhadores por meioratialho manual, principalmente nas

lavouras dos grandes latifundiarios. ldeologiaentsda pelas forcas politicas em conjunto
com a estrutura capitalista predominante que namrébons olhos, a escola situada no meio
rural, como um local de producdo do conhecimergdreipalmente inserida no processo de
organizacédo social das familias habitantes do noe#d.

Essa forma de ensino pode ser relacionada tambémeanos aponta Arroyo (2007,
p. 158) ao enfatizar que as politicas educacioraisociais para 0 campo tém visado
privilegiar as demandas das cidades e dos cidaddesos como protétipos de sujeitos de
direito, tendo a cidade como local da civilizagéa, sociabilidade e da expresséo politica,
cultural e educativa, um exemplo a ser seguido, @ampo como lugar do atraso, do
tradicionalismo cultural, uma realidade que pressasuperada. Para Clarice Duarte (2008,
p. 35) essa visdo distorcida precisa ser supetamaea do principio da igualdade material, ou
igualdade feitgela lei, que visa criar patamares minimos de dagd no campo do acesso
aos bens, servicos e direitos sociais.

Munarim (2006, p. 20), assinala para a importadeiauperar essa visdo dicotdbmica
que considera a cidade como local de desenvolvonert rural como local de atraso, uma
vez que as politicas publicas “voltadas ao meialrs@io tracadas no sentido de extrair do
campo o maximo de beneficio em favor da vida nadgdou entdo, no sentido de urbanizar o
espaco rural”. Desse modo, a politica de Educagéal Rlesvinculava-se dos propdésitos da
populacdo campesina, que por meio dos movimentosganizacdes sociais do campo
comecaram a reivindicar e conquistar dentre outlicsitos sociais, o direito a politicas
educacionais especificas e diferenciadas para paado dizer de Luiza Frischeisen:

a igualdade material consiste no acesso real amsebservicos para uma vida digna,
e leva, por seu turno, a ideia de redistribuicicac®sso aos bens e servicos em
patamares minimos por todos importa no reconhed¢ordndireitos sociais, como a
salude, a educacdo, 0 acesso a justica, pois essem cser direitos de todos,
independentemente do poder econ6mico. Os direttofis estdo, portanto, na
esfera da cidadania, e ndo do mercado. (FRISCHEIS&0, p. 41).

Segundo Fernandes (2006, p. 28) o atual modeloedengolvimento econdémico
predominante no campo — 0 agronegécio — ndo conaebducacdo como uma politica
publica, pois toma como base os principios do pgmaal do capitalismo agrario que vem
desenvolvendo a Educacdo Rural por meio de diesanstituicdes, enquanto a Educacéao do
Campo fundamenta-se nos principios postuladospgaetdigma da questdo agraria, tendo os
camponeses como protagonistas do processo. O gpedémo desenvolvimento do
atendimento através da elaboragdo de politicasica8bla oferta de uma educacdo de
qualidade as comunidades campesinas, sdo as foogdgarias inseridas no poder do
desenvolvimento do mercado econdmico atual queuexclconstrucdo de uma sociedade
igualitaria amparada nos direitos adquiridos nas@tuicao Federal.

Na compreensao de Caldart (2002, p. 18), os pavasuchpo devem ser atendidos por
politicas de educacdo que garantam seu direito & educacdo que seja No e Do campo.
Conforme esclarece a autora: “No: o povo tem dir@iser educado no lugar onde vive; Do: 0
povo tem direito a uma educacdo pensada desde dtugaue com a sua participacéo,
vinculada & sua cultura e as suas necessidadesnasineasociais’. E preciso pensar na
dindmica de politicas publicas ndo sO elaboraddss pentes federativos, estaduais e
municipais, mais em conjunto participativo daquele®e conhecem a realidade local, as
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dificuldades enfrentadas no meio rural que impedgmocesso de formacéo dos sujeitos do
campo.

Solucbes que segundo Arroyo (2004, p. 54) os MowioseSociais vém fazendo uma
longa e tensa caminhada para colocar o campo nadageliblica. Os estados e mais
particularmente os municipios percebem que a gest&@hamada educacao rural esta a exigir
uma redefinicdo profunda. O Ministério da Educagassou a preocupar-se com equacionar
uma agenda especifica para a Educacdo do Campmcavassim, a consciéncia da
necessidade de uma Politica Publica da Educac&auaipo.

Para Arroyo (2004, p. 54) ndo é necessario trageradiados dados para reconhecer
que a Educacdo do Campo apresenta um quadro ewiemte critico. Sua historica
precarizacdo vem ficando mais evidente diante dsiado proclamados sobre a quase
universalizagdo do ensino fundamental no pais e esnavancos do ensino médio e da
educacao infantil e de jovens e adultos nas cidddesntivar e criar condi¢cdes para que
ultrapassados olhares e imaginarios sobre o cammspecificamente sobre a educacéo,
sejam confrontados com dados, pesquisas e andkses. A realidade da Educacédo do
Campo e de seus condicionantes histéricos é descioiah Assumi-la na agenda publica
exigira como uma primeira tarefa estimular seu eoithento. P6r em acdo as agéncias
publicas capazes de pesquisar, analisar, diagapsticn especial atencéo essa realidade.

De acordo com Clarice Duarte (2008, p. 36) a omgaidio de acdes complexas e
heterogéneas do ponto de vista juridico para gaxdireito a educagéo exige planejamento.
Tal planejamento deve considerar que alguns grepossituacdo desfavoravel devem ser
tratados de forma diferenciada. Isso é um princijwodireito, ou seja, o principio da
igualdade material.

Nao basta, assim, que o Estado garanta apenaeslingiversais formais, pois dessa
forma as desigualdades ja existentes na sociedanlser acirradas. O Estado deve ter uma
postura ativa, intervencionista, para poder peasapoliticas especificas para os grupos em
situacao desfavoravel. A base juridica que fundé&nisso é a leitura ndo fragmentada da
Constituicao, ou seja, levando-se em conta os ipiog constitucionais que fundamentam o
préprio Estado Social de Direito. Seguindo a légioa direitos sociais cabe destacar que,

E importante ter presente que esta em questio meadb do Campo, pensada na
triade Campo — Politica Publica — Educacédo e desdseus vinculos sociais de
origem, uma politica de educacdo da classe trab@hado campo, para a
construcao de um outro projeto de campo, de pajse gelas circunstancias sociais
objetivas de hoje, implica na formacao dos tralmlhes para lutas anti-capitalistas,
necessarias a sua prOpria sobrevivéncia: como eglasms também como
humanidade. Formacdo que inclui a afirmacdo de sopmtagonistas para
pensar/construir esta politica: os proprios tradddtihes do campo como sujeitos
construtores de seu projeto de formagdo. Uma pmldue ndo se reduz a politica
publica, mas que inclui/precisa incluir politicas atesso a educacao publica para o
conjunto dos camponeses, para 0 conjunto das &émmilabalhadoras do campo
(CALDART, 2008, p. 72).

E importante, neste sentido, que os grupos sdnsasidos no processo das conquistas
sociais compreendam que a Educacdo do Campo é c@oagae propde um projeto de
transformacao social, de vida as sociedades desfasias e que o objetivo maior é garantir a
inclusdo de a¢des publicas nos territorios esquasqelos agentes publicos. Segundo Arroyo
(2004, p. 55) é sabido que por décadas a presendaversos agentes publicos construindo
escolas precarias, contratando professores tenmgmratisponibilizando escasso material
didatico e pagando miseros salarios tem sido né@oagpuma presenca timida e descontinua,
mas, sobretudo, uma presenca nem sempre pautaddepel publico de garantir direitos aos
povos do campo.
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A presenca timida e descontinua movida tantas vazbarganhas politicas e a
reproducao das redes de poder local e de articsagdtre o poder central e os poderes locais
acabam por interferir no processo de desenvolvimdas conquistas e acdes que podem
transformar o meio social das comunidades campeshaE&ducacdo do Campo deve ser
constituida como determina a resolucédo, para goatega uma educacdo transformadora
para 0s povos do campo e ndo acbes momentandas, dgavés de projetos temporarios,
para atender os jovens e adultos do campo, ofert@genas como acdes politicas periddicas
governamentais.

No capitulo seguinte procuramos analisar a orgaéapolitica do municipio de Porto
Grande, considerando a realidade local, contextradio os aspectos histéricos do Estado do
Amapa e do municipio de Porto Grande. Analisamgsardir dos documentos obtidos a
economia do municipio, 0os assentamos e coloniasodas da regido e a educagcdo municipal
com a finalidade de compreender os aspectos soethisacionais, politicos, econdmicos que
favorecerdo a compreensao da realidade local dicipim
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3 O DESENVOLVIMENTO REGIONAL DO MUNICIPIO DE PORTO GR ANDE

3.1 Contextualizacdo da histéria do Estado do Amapa

“O Territério é o lugar em que desembocam todasgles, todas as paixdes, todos
0s poderes, todas as forcas, todas as fraquezast isnde a histéria do homem
plenamente se realiza a partir das manifestacdesudaexisténcia” (SANTOS,
2002, p.9).

A abordagem histérica do municipio de Porto GraddeEstado do Amapa esta
relacionada com a organizacdo de sua constituic@iot@omia enquanto municipio e dos
agentes participantes no processo de desenvolonmesmnomico e social, principalmente
procurando ter um olhar na politica de desenvolutme&la educacdo municipal, sem deixar
de abordar as caracteristicas histéricas relevatieSstado do Amapa que levaram a sua
constituicdo em territério e a transformacdo emaditstobtendo sua autonomia enquanto
organizacao politica.

Segundo Fernandes (2009, p. 58) quando o terri@ddoncebido como uno, ou seja,
apenas como espaco de governanca e se ignoraesenthfs territorios que existem no
interior do espago de governancga, temos entdo omeepcao reducionista de territdrio, um
conceito de territorio que serve mais como instmtmele dominagao por meio das politicas
neoliberais. Neste sentido, a compreensédo do&eorihdo se limita somente ao Estado como
agente administrativo, mas a totalidade em queadBsesta inserido, o territorio.

O processo de desenvolvimento do Estado do Amap&ews aspectos econbmico e
educacional para compreendé-lo é necessario abalgiarsfatos importantes da historia do
Estado enquanto organizacdo politicas. Sua colgéiituestd inserida na expansdo e
colonizacdo portuguesa. A regido, mesmo ndo apeesim a vocacdo produtiva exigida
pelos portugueses, serviu de ponto estratégicogdmminio territorial portugués dentro da
regido amazobnica. A politica portuguesa nunca wweo finalidade o desenvolvimento
econdmico da regido, concentrando os grandes Idegmoducdes no nordeste e sudeste do
territorio colonial portugués. O fato é que, a &egjue compreende o atual Estado do Amapa
nao tinha solos favoraveis ao meio produtivo exigido plantio em grande escala da cana de
acucar e nem o ouro, tdo valorizado pelos porteguésram encontrados. A regido, até a
criacdo do territorio, estava ligada a adminiswagé Para, o qual pela extenséo territorial
nao tinha condicbes suficientes para enxerir pabltique fosse realmente desenvolver a
regiao.

A area que hoje constituiu o Estado do Amapa ertgsado processo de colonizacéo
portuguesa, habitada por indios da etnia Aruaguass se espalhavam entre a ilha do Marajo
e a costa do Cabo Norte. Apos anos de disputa lRattegal e Franca, em 1637 foi iniciado o
processo de colonizacdo na regido, com a concelsséarritorio, como Capitania do Cabo
Norte, ao entdo governador do Maranhdo e Grao-Berdp Maciel Parente. Esse gesto dos
reis de Portugal e da Espanha foi uma tentativavdar a ocupacéo de franceses e de outros
estrangeiros. Porém, segundo Sarney e Costa (p988), Bento Maciel Parente ndo tinha
condi¢des financeiras para viabilizar empreendinpgerde colonizacdo da area. Segundo
Morais e Rosario (2009 p. 24) a regiao continudo gadominio indigena até meados de
1750, quando o novo governador do Maranhdo e Ga@@-H-rancisco de Xavier de
Mendonca Furtado, deu continuidade ao processoldaizacdo com a migracao forcada de
soldados e casais das ilhas de Acores para a yegidoais fundaram a primeira povoacéao do
territorio, a Vila de Sao José de Macapa.
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A Cabanagem, revolta social que ocorreu entre E83840 na provincia do Gréao-
Para, foi motivada pelas péssimas condi¢cdes dedagdaamadas mais baixas da populagéo e
pela insatisfacdo das elites locais com a criséegéimidade sofrida pelos representantes
locais do poder imperial. Essa revolta juntou esxsa elite em busca de um mesmo ideal: a
autonomia politica e a liberdade; porém, dois amo&s o inicio da revolta, em 1837, o0s
cabanos comecaram a serem controlados por meiestas de repressédo, 0s quais viriam a
causar a morte de mais de 30 mil pessoas. Guim¢ées, p. 17) explica que os rebeldes
que conseguiram sobreviver, entre 1837 e 1840 émnoque a revolta foi oficialmente
sufocada pelo poder imperial), foram obrigadosgar foiara manter-se com vida. Muitos deles
escolheram como refagio um territério afastadoe lwoEstado do Amapa.

N&o héa informacbes oficiais acerca da formacaod@n@ms no territério de Porto
Grande nesse periodo, mas se sabe que um grarde&@yaraenses acorreu a regido a época
por conta do fim da revolta, iniciando a ocupagidtorial da microrregido de Macapa, area
onde hoje se situa o municipio de Porto GrandeédwoeGentro Oeste do Estado do Amapa,
um lugar, na época, de dificil acesso e distansecdantros urbanos

No Brasil Republicano as elites dominantes estfimdas no sul e sudeste do pais,
onde as decisbes eram tomadas por esses grupognguedo casso, defendiam seus
interesses locais. Mudancas esperadas na RepaBlbicaconteceram, a situacdo ainda era de
“descaso e abandono” pelo poder publico brasileM@nhum investimento para o
desenvolvimento da regido foi feito e o permanef@uo atraso do desenvolvimento
econdmico da regido.

Passado quase um século, em meados de 1930, chesyaegido Manoel Ribeiro e
Otavio Ribeiro que, junto com suas respectivas lfaspisobreviviam da extracdo do latex e
formariam um pequeno vilarejo as margens do riogdas. Em 1937 ocorreu a chamada
Corrida do Ouro no rio Amapari e 0 pequeno vila@gsceu com a chegada dos garimpeiros,
que tinham na regido de Porto Grande ponto de patg&do Distrito de Cupixi € 0 municipio
de Serra do Navio onde, de fato, havia sido enadate garimpava o metal.

Com a politica desenvolvimentista do governo Vargasve a criacdo de areas
administradas pelo Governo Federal, composta poastelesmembradas dos Estados que
revelasse incapacidade financeira para adminatr@&lpromover-lhe o desenvolvimento. A
criacdo do Territério Federal do Amapa esta virgalaas Constituicbes de 1934 e 1937,
quando o governo federal colocou como propostaedertolvimento as regides até entdo
inércias em aspectos politicos e econémicos. Seghtataes (2009, p. 69) era necessario
desenvolver as regides que ainda estavam largadasaso pelos grupos dominantes dos
grandes centros, no caso, das regides que erararafeg centros produtores do pais.

Era necessario “desenvolver a regido amazonicab, fliscurso do Presidente Getulio
Vargas em Manaus, ou seja, a recuperagao da Anaazéma uma prioridade de seu governo.
Assim, a regido do Amazonas entraria nos projeto§&dverno Federal com a criacdo de
alguns territérios no norte do pais. No dia 13 eterabro de 1943, com a promulgagédo do
decreto-lei 5.812, o qual criou 0s seguintes taias:

Rio Branco (atual Estado de Roraima), desmembramlcEstado do Amazonas;
Guaporé (atual Estado de Rondonia), desmembradoEdtalos do Amazonas e Mato
Grosso; Ponta-Poréa (extinto em 1946), desmembrad&stiado do Mato Grosso; Iguacgu
(extinto em 1946), desmembrado dos Estados de Saatarina e Paranad e; Amapa,
desmembrado do Estado do Para, constituido das t#os municipios de Macapa, Amapa e
Mazagao.

Outro fator, também, pode ser abordado quanto aé&wi do territério Federal do
Amapa, como a necessidade de defender areas deifaspnem funcdo da Segunda Guerra
Mundial. Alguns pesquisadores justificam que at@reeaca socialista promovida pela ex-
Unido Soviética aparecem como justificativa paiacéo do territorio. No governo Vargas
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tem-se inicio uma politica de centralizacdo do pede@ma de suas politicas implantada foi a
Lei de Seguranca Nacional, influenciada pela palitimericana. Assim, o governo brasileiro,
atrelado a ideologia imperialista americana, calo@ regido amazbnica como area
geoestratégica, devido sua imensuravel rigueza gbé4yr2009 p. 65). Aparecem como
justificativa, também, a falta de povoamento ouwaemografico, falta de uma economia de
mercado e a grande extensao fisica do litoral.

A criacdo dos territorios federais, areas subod#inaao poder central, tornou-se
dispositivo constitucional a partir da Constituighio1934, que determinava: “O Brasil € uma
Republica Federativa, constituida sob o regimeessmtativo, pela unido indissoluvel dos
Estados, do Distrito Federal e dos seus Territari@ap. I, Art. 1°). O dispositivo deixa
claro, a preocupacdo com o0 espaco brasileiro, pheswlo as lacunas deixadas pela
Constituicdo de 1891, que néo fez qualquer alusfieestdo de Seguranca Nacional.

Nos estudos de Moraes (2009, p. @7instituicdo de territorios federais ocorreu na
vigéncia da Constituicdo Outorgada de 1937, quegoaicamente foi mais rigorosa que a
anterior no que concerne a Seguranca Nacionalittondb-se mecanismo legal para que o
governo interviesse nos Estados que apresentassénit @rcamentario por trés anos
consecutivos, transformando-se em Territorio oungesbrando suas areas para promover o
desenvolvimento econdmico. A intervencdo estatarrecsempre através de legislacao
especifica. A constatacao disto figurava no a@yda constituicdo de 1937:

O Estado que por trés anos consecutivos, ndo deeaaceita suficiente a
manutencdo dos seus servicos publicos, sera traredo em Territério Federal até
0 restabelecimento de sua capacidade financeir®NSTITUICAO DOS
ESTADOS UNIDOS DO BRASIL DE 1937. Art. 8° - Par&grénico)

O desmembramento do Territério do Amapa das teodsstado do Para justifica-se a
partir da constituicdo deste artigo, quando o Esteb tem condi¢des financeiras suficientes
para desenvolver os municipios que estao sob spansabilidade, no caso dos municipios
de Macapa, Mazagao e Amapa, regides pertencentetato do Para. Para (Moraes, 1999, p
48) a criacdo do Territorio Federal do Amapa visaambém, estabelecer um sistema mais
adequado de seguranca das fronteiras, e um efptvoamento de éarea. A ocupacao
demografica tornar-se-ia diretriz paralela a exparesondmica.

A emancipacéao politica do atual Estado se daraitleimente com a promulgacéo da
Constituicao Brasileira em 5 de outubro de 198&, tyansformou os Territérios Federais de
Roraima e Amapa em Estados da Federacdo. A passdgeimerritorio para Estado
proporcionou uma nova dindmica na organizacaoigmliecondmica, social e administrativa
do Estado.

3.2  Aspectos histéricos, geograficos, socioecondmicosducacional do municipio
de Porto Grande

A historia da formacdo do povoamento de Porto Grandcula-se a implantacdo da
Colbnia Agricola do Matapi, a partir da década 8401 Foi definitivamente implantada, em
1949, pelo entdo governador Janary Gentil Nunegur@® Andrade (2005, p. 48)Colbnia
Agricola, atraiu migrantes de diversas regifes ileiess, especialmente dos estados
brasileiros do Norte e Nordeste. A instalacdo d#i@a objetivava povoar a regido e
incrementar a produgdo agricola do recém-criadoitdeo Federal do Amapa. Contudo, 0
grande fluxo de méo de obra para a regido, queotidos seu povoamento, ocorreu com a
abertura da rodovia Perimetral Norte e o cultiveraoculturas compinuse dendé, plantio
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feitos pela empresa Amapa Florestal e Celulose CEMem areas de cerrado no municipio
a partir da década de 1970.

A exploracdo de manganés pela empresa Industrianei€io de Minério - ICOMI,
na localidade de Porto Platon, no municipio deaSdor Navio, a partir de 1953, transformou
a regido de Porto Grande de antiga rota dos gairospem via de apoio para a construcao da
logistica da exploracdo mineral e da Estrada de léer Amapa — EFA. O inicio da producéo
agricola, fomentada pela empresa ICOMI, consumidosaprodutos agricolas produzidos na
regido, foi outro ponto fundamental para que adegie Porto Grande aos poucos fosse se
desenvolvendo economicamente até atingir o estatouhicipio.

A abertura da rodovia Perimetral Norte e o iniaiocdltivo de monoculturas, ja feito
referéncia, d@inuse dendé em areas de cerrado pelas empresas Anaapstdlle Celulose -
AMCEL e a empresa americana CHAMPION Papel e Cséyleespectivamente, foram
fatores determinantes na atracdo de um fluxo dmltradores e provocaram um aumento
significativo da populagdo no local que hoje € desdo municipio, impulsionando a
ampliacdo da infraestrutura social da cidade efepgosmente, seu desmembramento do
municipio de Macapa.

A origem do nome do municipio de Porto Grande - A&y esta relacionado com
definicdo precisa de sua origem. Alguns antigosashares afirmam que Porto Grande foi um
termo cunhado em referéncia ao aumento do volumpratducédo agricola da Colénia do
Matapi em meados de 1940. De acordo com esses onesadhavia uma quantidade
significativa de produtos que, quando a comunidadereunia para comercializar sua
producédo, lembrava um grande porto. Outra vers@éae que havia no local uma mercearia
denominada Porto Grande, estabelecimento que atbhahadores de Porto Platon, Serra do
Navio, que mencionavam que iam fazer compras emo Byande.

Segundo Oliveira (2000, p. 11) os primeiros regssiiie ocupacao de Porto Grande
foram feitos pelos amigos Cabo Ribeiro e JoaquinadPese, vindos pelo Rio Matapi, com
saida do Porto do Municipio de Santana do Estadandapa, chegando ao Porto do Limé&o
proximo & nascente do Rio Matapi- Km 132, no atuahicipio de Porto Grande, ponto de
partida para a origem do municipio de Porto GraRédasando encontrar o latex, mas foi com
0 ouro que se depararam, permanecendo nessa rikgidando garimpos através da
exploracdo do ouro, cassiterita e tantalita.

Administrativamente, Porto Grande foi criado comistiiio de Macapa pela Lei
Federal n® 1.503, de 15 de dezembro de 1951, tedderritorio desmembrado do Distrito
de Ferreira Gomes, também parte de Macapa. Faaddea categoria de municipio pela Lei
Estadual n° 03, de 1° de maio de 1992 e instaladi’ele janeiro de 1993.

O municipio de Porto Grande, assim como a maide s municipios amapaenses
nao se liga a nenhum Centro de Zona ou Sub-Regiosatindo-se diretamente na dinamica
de Macapd, Capital Regional. A regido do municéimonstituida, basicamente, de florestas
de terra firme e cerrados, ligadas & pequena dmgmauconsiderada como base da economia
do municipio. Segundo os estudos realizados patanatrucdo do Plano Municipal de
Educacdo do Municipio de Porto Grande — PME (20180) existem, atualmente, grandes e
meédios projetos em desenvolvimento como ocorre eomilvicultura, implantacdo de
pecuéria, seguindo no momento por projetos comerstiucdo da cachoeira caldeirdo,
hidrelétrica, que fica em terras de Ferreira Gonmesnicipio que faz fronteira com o
municipio de Porto Grande, mas que traz, no momemnémde efeito geografico negativos
para o municipio de Porto Grande, e o plantio dalgios, que utiliza grandes extensdes de
terras do municipio, sobre a responsabilidade dotipl a empresa CHAMPION PAPEL E
CELULOSE.
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3.3  Localizagdo do municipio

O municipio de Porto Grande esta situado na regéro Oeste do Estado do Amapa
(Mesorregiao Sul) a 108 km da capital Macapa. Agipal forma de acesso ao municipio é
pela BR 156 que liga Macapa ao Oiapoque, tendeed@ localizada no entroncamento com
a BR 210 (Perimetral Norte). Figura 1.

O Amapa é uma das 27 unidades federativas do BEsstih situado a nordeste da
Regido Norte, no escudo das Guianas. O seu teri®rde 142.828,521 km?2, sendo
delimitado pelo Estado do Paré a oeste e sul,gquédana francesa a norte, o Oceano Atlantico
a leste e o Suriname a noroeste. Figura 2
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FONTE: https://www.google.com.br/mapas de pofto
grande-ap.

FONTE: https://lwww.google.com.br/mapas de portodea

Figura 1. Localiza¢do do municipio de Porto Grandiégura 2. Mapa do Estado do Amapa

Figura 3. Localizacdo do Estado do Amapa no mapa geogrhfesileiro

Area: O Municipio possui um espago geogréfico de 4.453k@2 (IBGE 2010)
Populacao: 16.809 (IBGE 2010)
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Distancia em relacdo a capital: 108 km

Limites: (considerando apenas os pontos cardeais)
NORTE (N): Municipio de Ferreira Gomes;

SUL (S): Municipios de Santana e Mazagao;

LESTE (E): Municipio de Macapa;

OESTE (W): Municipio de Pedra Branca do Amapari

3.4  Caracteristicas econémicos da regido

Segundo levantamentos do Plano Diretor Participativ Municipio de Porto Grande
(2013, p. 36) o municipio tem sua histéria de deskimento vinculada a trés eixos
econbmicos. O primeiro é o da Agricultura e Agraj@@ marcado por atividades agricolas,
desenvolvidas na condicdo familiar, com énfase mdorGa Agricola do Matapi e
comunidades vizinhas, ao longo da BR-210-Perimbltoale e Assentamentos Agricolas, mas
com pouca estrutura e incentivos governamentas @aeu desenvolvimento. Atividades de
criagdo de gado e silvicultura encontram-se comgptidm no municipio, com a area de
Reserva Legal da empresa CHAMPION PAPEL E CELULQO8&EsSmo contribuindo com o
desenvolvimento urbano de Porto Grande, prepondergue se da pelo fato da localizacéo
do municipio estar mais préximo as bases admitiidsa e operacionais da empresa,
impedem em sua amplitude o desenvolvimento agrécalgropecuario na regiao.

Tendo como segundo eixo, um grande responsavelrpethimento do ICMS do
Estado do Amapa, é a Exploracdo Mineral como: ceassiterita, ferro, tantalita e cromita e
principalmente o mineral classe 2 — Seixo e aram @ntretanto, se fazem acompanhar de
grandes impactos ambientais, mas com grande wukdigdara a construcao civil.

O terceiro eixo encontra-se ligado as iniciativalsanas como o comércio, pesca
artesanal e eventos feirantes. Estas atividaddsilmoem para a manutencdo econdémica do
municipio que ainda necessita de infraestruturagarozacdo e investimentos no
desenvolvimento do turismo local. Projetos quersefapazes de fomentar a capitacdo de
recursos externos que viabilizem o desenvolvimetondémico do municipio que ainda
depende muito do repasse dos recursos do Govedeodte

Hoje, o espaco geografico de Porto Grande reflstdif@rentes dindmicas sociais,
culturais, religiosas, econdmicas e politicas cquraaterizam, em cada momento historico, o
perfil de uma localidade que nasceu por sua exaobexd@e terra firme e perfil de um lugar
farto em cacas, pescas, minerais, madeiras e fgodstivas. Parte destas caracteristicas esta
sendo alterada com a Usina Hidrelétrica Cachoir@aldeirdo, construida recentemente no
Rio Araguari, rio que faz parte da dindmica ecom@ndio municipio, com grande parte do seu
solo submerso pelas aguas, alterou a vida da p@uutébeirinha que teve que buscar novos
meios de sobrevivéncia. A migracdo da populacaarhiina para a cidade acabou criando o
aumento consideravel das periferias sem estrutiuficientes para acomodar as pessoas que
deixaram suas moradias e modo de vida da zonarieainha.

O Plano Basico Ambiental (PBA) do Aproveitamentalddiétrico (AHE) Cachoeira
Caldeirdo (2012, p. 4) em pesquisas realizadas @aranstrucdo da hidrelétrica no rio
Araguari sintetiza que a economia do municipio esticentrada no setor terciario fortemente
baseado nas demandas da administracdo publicatofesmgiaria vem em segundo lugar na
composicdo do PIB e seus principais produtos s&@eaadioca, fruticultura e o rebanho
bovino. Dentre eles temos:

1. Setor Agropecuario;

2. Setor de Servigos;

3. Valor Agregado administracao Publica;
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4. Valor Agregado imposto.
O gréfico abaixo apresenta a composi¢édo do PIBnslega IBGE (2010).

Produto Interno Bruto (PIB) de Porto Grande (Em R$ mil)

6% 14%

_| Comércio e Servicos - 129.953

80%

_| Industria - 10.495

__| Agropecuéria - 22.802

Total - 163.250

Figura 1 - PIB de Porto Grande. FONTE: IBGE, 2010.

As grandes dificuldades do desenvolvimento econdma municipio € o reflexo de
uma economia presa apenas no COmercio e servico swstra o grafico. Isso € o resultado
da fragil politica de gestdo que nao prioriza @rsptodutivo da regido como a agricultura,
agropecudria e outros setores econdmicos que deveedceber atencdo do poder publico,
ainda é apenas falacia, projetos que estdo apenpapel. Segundo Morais (2011, p. 38), a
economia amapaense ndo se destaca como um gravdtldoprde riquezas, contribui de
maneira reduzida no PIB nacional, além de consumiitos produtos de outros estados
brasileiros. O reflexo de uma politica ineficiendstatal acaba por fomentar o baixo
desenvolvimento econdémico dos municipios, acardetanma seérie de problemas que
inviabilizam o crescimento do meio produtivo rural consequentemente gerando o
desequilibrio no processo de desenvolvimento urbano

De acordo com estatisticas do estudo do IBGE (2Qi0# obter servi¢cos de saude,
frequentar cursos, fazer compras, utilizar insteacaeroportuarias e usufruir de opcoes de
lazer, os habitantes de Porto Grande buscam pamante Macap4a, que fica a 108 km de
distancia do municipio.

3.5 Producéo Agricola

O painel da producao agricola no municipio guaetaethancas com outras areas
agricolas do estado do Amapa. Para MORAES (201140p. a atividade agricola é
considerada de maior importancia socio-econémicairda sociedade, ainda no Amapa €
cultiva em pequena escala, pois, € considerada autbara de subsisténcia, com isso, o
abastecimento no mercado local tem sido bastamnte bando havendo para exportacdo, com
iIsso, 0 mercado interno importa grande parte desesumo.

Segundo Plano Basico Ambiental (2012, p. 2) naae@entro Oeste do Estado do
Amapa os agricultores organizam sua producdo eas &e assentamento do INCRA, areas
agricolas que néo estéo inseridas em projetos @RMdenominadas de Colénias Agricolas
e em comunidades rurais isoladas, onde enfrentameros obstaculos: auséncia de controle
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fitossanitario; baixo nivel tecnolégico e de megagéo; falta de infraestrutura produtiva e
social; caréncia de meios para o escoamento daugiod insuficiéncia de sistemas de
comercializacdo; deficiéncia de organizacdo rurak@mado a isso, elevado preco dos
insumos no mercado local. O conjunto desses elemadarreta baixa produtividade, baixa
qualidade e precos elevados que apontam para cedasp do setor para enfrentar a possivel
expansao do mercado.

Nos estudos elencados junto ao INCRA para a cay@irdo Plano Basico Ambiental
(2011, p. 4) do aproveitamento hidrelétrico na&ega producao rural € marcada pela forte
presenca da agricultura familiar, organizada ngerdamentos do INCRA ou comunidades
rurais denominadas Coldnias Agricolas. No municii@ 4 (quatro) Projetos de
Assentamento (PA) que ocupam uma area de 105.@8arée sob jurisdicdo do Instituto de
Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA) com 1.189 ifeas assentadas. A tabela abaixo
demonstra a quantidade de assentamentos, a disfansdicdo, area e 0 quantitativo de
familias assentadas nos projetos do INCRA que temocfinalidade desenvolver a
Agricultura Familiar no municipio.

Tabela 1 —Assentamentos rurais do municipio de Porto Grafda, capacidade de familias
e numero de familias assentadas.

Assentamento Distancia da Sede | Jurisdicdo | Area (ha) | C.F F.A
PA Munguba 52 km INCRA 37.500 649 314
PA Nova Colina 38 km INCRA 26.643 309 303
PA Manoel Jacinto| Até 1h 30mn de barc¢ INCRA 16.391 270 249
PA Nova Canad 36 km INCRA 20.554 340 323

Fonte: INCRA-AP (2011). Nota: C.F= capacidade drifias; F.A= familias assentadas.

As familias que atualmente vivem nesses assentamenfrentam seriais dificuldades
por falta de infraestrutura que sejam pelo mendgisntes para o desenvolvimento da
Agricultura Familiar. A falta de apoio governamted para o desenvolvimento das unidades
assentadas aparece no Plano Basico Ambiental (P052, caracteriza que os assentamentos
e comunidade rurais convivem com problemas de dsfratura, deficiéncia ou falta de
amparo a saude, educacao e caréncia de estradé&ss W&D surgiram de forma planejada, ou
seja, ndo fizeram parte da programacao dos orgdpemsaveis pelas questdes territoriais e
de producéo rural no estado ou no municipio, mesnfcsurgindo aleatoriamente em varios
locais.

O Plano Diretor Participativo do Municipio de Po@Goande (2013, p. 64) mostra que
a maioria das familias dos assentados reside faraérda dos assentamentos, na sede
municipal de Porto Grande ou em Macapda. De acavdolevantamento de campo realizado
pela equipe técnica em 2012, a evasdo das fandilissassentamentos se da pela grande
dificuldade que os produtores enfrentam para peso@nem suas areas ou lotes. Sem
assisténcia técnica e estradas em condi¢cfes pa@amento da producao torna-se inviavel a
permanéncia das familias assentadas que vivemc mi@s promessas governamentais.

Segundo o Plano de Desenvolvimento do PA, a remdta lanual das familias
assentadas é de R$ 5.905,24. Porém, parte desta réio € proveniente de atividades
agricolas, mas de aposentadorias, pensdes, botsastenciais e outras. A renda da
agricultura, por sua vez, em torno de 70%, depdardtnproducéo de farinha de mandioca. A
producao dos Projetos de Assentamentos (PA) € catieada em Porto Grande, capital do
municipio e em Macapa, capital do Estado.

Segundo o Plano Municipal de Educacéo do Muniapi®orto Grande — PME (2015,
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p. 39) nos assentamentos, em geral, predominatwacuale pequenas rogcas de lavouras
anuais, centradas especialmente na cultura da atanditilizada na produgéo da farinha e
em algumas situacbes em consorcio com outros cslti®eguem o modelo vigente no
restante do Estado, iniciando pela extracdo da inaaéeproducdo de lenha, queimada,
seguida pela introducéo de “rocas” de mandiocag leasndmica de todas as propriedades.
Caracteriza-se pelo baixo padréo tecnoldgico, ppadicipacdo nos mecanismos de mercado
e pouca disponibilidade de capital para exploragéea. producao € insuficiente para atender a
demanda do municipio e do estado, grande importdelgéneros alimenticios, sobretudo do
Parda, do Centro Oeste e do Sul do Brasil.

Além dos Projetos de Assentamentos - PAs o mupicpnta também com namero
expressivo de comunidades rurais. No levantamenimathpo organizado pelo Ministério de
Desenvolvimento Agrario para elaboracdo do Planwitbgal de Desenvolvimento Rural
Sustentavel — PTDRS (2010, p. 16), estd mapeadaom@nidades no municipio de Porto
Grande. O quadro abaixo apresenta lista das coaulgsce a distancia da sede do municipio.

Tabela 2 -Comunidades rurais por municipio e distancia de.se

Porto Grande
Comunidades Rurais Distancia da Sede
Comunidade 138 23 km
Comunidade 142 27 km
Campo Verde 15 km
Comunidade 117 10 km
Colbnia Agricola do Matapi 15-50 km
Distrito do Cupixi 45 km
Vila Nova 65 km
Monte Tabor 45 km
Porto Platon 08 km
Nova Colina 30 km
Séao Miguel 150km
Rio Araguari 70km

Fonte: Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDBentro Oeste do Amapa (2010).

Essas comunidades enfrentam muitas dificuldades geslocamento, visto que, as
distancias das comunidades rurais em relacdo agscimios influenciam em questbes
importantes como educacédo, salude, comunicagdadagdo que inclui fatores de compra de
insumos até o escoamento dos produtos. Segundsiumose realizados para a construcao do
Plano Diretor Participativo do Municipio de Portga@de (2013, p. 79) as comunidades
requerem que sua situacao seja compreendida coeza|da que é dificil imaginar a situacéo
que enfrentam para desenvolver o meio produtivalld@ escoamento e comercializagdo da
producao sao compreendidos como gargalos que ameaier superados urgentemente para o
avanco da agricultura na regido e assim proporoamanelhoria na qualidade de vida dos
sujeitos que escolheram o campo como meio de Sebreva.

Segundo o Plano Territorial de Desenvolvimento R8testentavel — PTDRS (2010,
p. 16) nas areas de producédo e comercializacamhbema gerado pelas grandes distancias
das comunidades produtivas os insumos acabam teseamuito caros, além dos custos com
logistica de escoamento encarecer também muitsoakijos finais. O resultado gerado por
questdes como essas € 0 pouco desenvolvimentgataou transformagdes sbécias no meio
rural que levem a permanéncia das familias no camfpeoesultado neste caso € sempre
negativo em relacdo aos meios produtivos que teessacas tecnologias que favorecem a
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producao agricola em escala maior, o pequeno odasentado sente todas as dificuldades
possiveis em concorrer com 0s grandes propriefaidosn estruturas organizadas e
financiamento destinado ao seu meio produtivo.

Segundo BAUER (2008, p. 50) as mudancas que ssaqiegam no mercado mundial
levaram a uma profunda transformacao da velhauwdtynia tradicional em uma agricultura de
tipo empresarial, processo este ligado a penetrdg@&a dos capitais transnacionais na
agricultura da regido, seja mediante a compra,reismu fusdo e/ou associacdo de grandes
fazendas ou plantagfes, propriedades da burgugsiasalatifundiaria. Além dessas questdes
colocadas por Bauer os pequenos produtores sofeemas transformacdes tecnologicas
utilizada no campo pelos grandes produtores ergdida pelo mercado capitalista em favor
do agronegocio, o meio produtivo individual, cordas as precariedades de infraestrutura nos
assentamentos, a producéo acaba se tornando aeesassisténcia.

3.6 A organizacdo educacional do municipio

Segundo o Plano Diretor Participativo do Municig® Porto Grande (2013, p. 105),
apenas 07 dos 31 estabelecimentos de ensino eisadtvestdo localizados na area urbana
municipal, o que representa um percentual de pmais de 22,5% do total, ainda que 64,3%
dos municipes vivam em zona urbana. As 24 escgitasdas em zona rural, sdo de pequeno
porte e ndo comportam muitos estudantes, de modov@uas criancas e adolescentes que
vivem em comunidades rurais acabam sendo obrigaddeequentar estabelecimentos
escolares urbanos. Uma dura realidade do ensimegi@. As dificuldades séo inerentes a
vida das pessoas que moram em zonas rurais d&.r&€yigosto pela escola em vez de ser
algo prazeroso para as criancas e adolescente sexath@ desgastante, cansativo e poucos sao
os concluintes da dura jornada anual.

A escola nas palavras de Arroyo (2011, p. 14) pseteum lugar privilegiado de
formacao, de conhecimento e cultura, valores didkahes das criangas, adolescente, jovens e
adultos. Nao para fechar-lhes horizontes, mas glaralos ao mundo desde o campo, ou
desde o chédo que pisam. Desde suas vivénciasjenizdade, valores e culturas, abrir-se ao
que ha de mais humano e avancado no mundo. Este dos sentidos da importancia da
escola para os sujeitos do campo, ndo desvincdlzglarincipios basicos importantes da vida
social humana. A escola deveria ser o centro, goéguela que as criangas, os adolescentes,
jovens e adultos passam e dialogam no periodord®f@io, mas atualmente, ainda na regido,
compreendemos que a realidade é outra, uma esladulada da realidade do campo.

Roseli Caldart (2011, p. 155) reforca a ideia gqnéo* had como verdadeiramente
educar os sujeitos do campo sem transformar asnsi@ncias sociais desumanizantes e sem
prepard-los para serem os sujeitos dessas trarefoesi’. Dai a importancia da escola ter um
papel fundamental na formacdo dos sujeitos do camuscientizando-0S como sujeitos
responsaveis pelas transformacdes sociais do nmeiguee estdo inseridos. E o grande
responsavel por tais transformacdes, em grande, gad professor. O qual deve conhecer a
realidade em que esta pisando.

Conforme o Plano Municipal de Educacdo do Municigéo Porto Grande — PME
(2015, p. 19) as instituicbes educacionais queegtiando no ano de 2015 estdo distribuidas
da seguinte forma: 15 escolas estaduais de ensimdafmental e médio; 04 (quatro) destas
ofertam ensino fundamental e Médio; 10 escoladliamias na zona rural (campo) ofertam
ensino fundamental e 02 escolas oferta o0 ensinala@wodm area de assentamento. O Sistema
de Ensino de Municipal, possui um quadro de 16lasceendo 01(uma) creche que atende as
criancas na idade de 3 e 4 anos, 01 Centro Eduedaie Educacdo Infantil, que ofertam
Educacéo Infantil, 03 escolas que ofertam Educégantil e Ensino Fundamental na zona
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urbana e 12 escolas do campo, ofertam educacantiinfee 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental.

Instituto Federal de Educacdo do Amapa — IFAP Caniarto Grande, a época que
os estudos foram feitos para a construcdo do Hbaretor Participativo do Municipio de
Porto Grande, 2012 - 2013, apenas era projeto sgusido, atualmente o Campus ja é
referéncia, na regido, na oferta de cursos técn@dSEBRAE- Servico Brasileiro de Apoio
as Micro e Pequenas Empresa é outra instituicAcatpgena regidao com a oferta de cursos
profissionalizantes de pouco duragéo, cursos dedss.

De acordo com o Plano Municipal de Educacéo do Mpiu de Porto Grande — PME
(2015, p. 19), o municipio instituiu o0 Conselho Mipal de Educagdo em 29 de Janeiro de
1.998 através da Lei n® 72, que institui o Sist@riorio de Ensino de Porto Grande; cria 0
Conselho de Alimentacdo Escolar em 27 de fever@&gd2015, com base no Decreto n°
172/2014/GAB/PMPG, que designa os servidores, septantes, para comporem o Conselho
Municipal de Acompanhamento e Controle Social dondéu de Manutencédo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizdg&oProfissionais da Educacao do
Municipio de Porto Grande - FUNDEB; Lei 263/200% 88 dezembro de 2007-GAB-
PMPG- Dispde sobre o Plano de Carreira e Renumerdgs Profissionais do Magistério
Publico do Municipio de Porto.

Os principios norteadores da organizacdo do Siswen&ducacdo do Municipio
consistem em dar suporte para o desenvolvimenteddeacdo nos diferentes periodos das
etapas de formacdo, mediante o entendimento d® qo@hecimento da realidade é a base
que consiste em introduzir objetivos sobre a dedarda realidade educacional do municipio
de Porto Grande, visando contribuir para o conhecin e a reflexdo, bem como para
identificacdo das demandas e necessidades sdesé@sestrutura organizacional tem o dever
de propor politicas que venham contribuir com oedeslvimento do ensino na regiao e
cobrar as metas propostas no Plano de Educacaailpiini

3.6.1 Educacéao profissional e tecnoldgica

A Educacéao Profissional e Tecnoldgica - EPT, conéodefinicdo da Lei n° 9394/96,
consiste em uma modalidade especifica de ensinoirjagra as diferentes formas de
educacao, ao trabalho, a ciéncia e Tecnologia, umagd permanente desenvolvimento de
aptidoes para a vida produtiva. Tal definicdo dexmente sua importancia para o contexto
nacional, bem como sua independéncia em relacéosamo regular.

De acordo as diretrizes curriculares nacionaisniiefs pelo Conselho Nacional de
Educacéo, a EPT deve ser desenvolvida por meiordese programas de Formacao Inicial
e Continuada de Trabalhadores, Educacéo Profidsi@taica de Nivel Médio e Educacgéo
Profissional tecnoldgica em nivel de graduacaosegraduacéo. A EPT estende-se dos niveis
mais elementares aos mais elevados de escolaridadep os de aperfeicoamento e
atualizacdo oferecidos a graduados e poés-graduadg&slucacao Profissional contempla o
pressuposto de que ndo deve ser uma situacao @stangs um pProcesso permanente que
englobe cursos e programas que oportunize o ddseneato continuo e articulado de
estudos na perspectiva de constante qualificac@pesfeicoamento do trabalhador no
municipio. O Instituto Federal do Amapéa, com a emphcdo do Campus Porto Grande no
municipio ja esta colaborando com a formacao mioial dos municipes, tanto do municipio
de Porto Grande como também dos outros municipiescgmpde o eixo Centro Oeste do
Estado do Amapa.

Segundo os estudos elencados no Plano Municigatideacdo do Municipio de Porto
Grande — PME (2015, p. 41) o Programa Nacional rden8¢do do Acesso ao Mundo do
Trabalho transfere recursos do Governo Federal @uicipio de Porto Grande para que o
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mesmo possa desenvolver acbes que promovam adacpredutiva do publico-alvo da
assisténcia social. As agdes envolvem mobilizag&iecaminhamento ao Pronatec Brasil Sem
Miséria formando parceria com outras instituicdagpcapacitar pessoas para o mundo do
trabalho e 0 acompanhamento da permanéncia dossatms cursos, entre outras atividades.
Os repasses do Acesso ao Trabalho em 2013 som&dh5R780,00 para o municipio.

O Programa Nacional de Ensino Técnico e Empregmnd®ec Brasil Sem Miséria
ofereceu ao municipio de Porto Grande no ano d4,2fatuitamente cursos de qualificacédo
profissional com duragdo minima de 160 horas pasaqas com mais de 16 anos de idade,
prioritariamente aqueles que estejam inscritos aastro Unico.

Custeados pelo MEC, os cursos foram ofertados éstnaidos por instituicdes de
reconhecida qualidade técnica, como as entidad&stiema “S” (SENAI, SENAC, SENAT
e SENAR), e o Instituto Federal de Educacao, Gieaté Tecnoldgica do Amapéa — IFAP. O
aluno recebeu todo o material escolar e didatiém aa “assisténcia estudantil’, que consiste
de alimentacédo e transporte, ou de recursos pataéelos. Os cursos foram distribuidos em
varias areas como construcao civil, hotelaria, comgbares e restaurantes, cuidador de
idoso, operador de computador, eletricista, aux#idministrativo, entre outros. As vagas
foram ofertadas para pessoas com diversos nivasabtaridade.

O Plano Brasil Sem Miséria foi lancado com o desdé superar a extrema pobreza
no pais. O publico definido como prioritario fodos brasileiros que estavam em situacéo de
extrema pobreza, ou seja, com renda familiar mengaior a R$ 77 por pessoa. A extrema
pobreza que se manifesta de multiplas formas al&rmslficiéncia de renda, o Plano foi
estruturado em trés eixos: garantia de renda,séolprodutiva e acesso a servigos.

De acordo Plano Municipal de Educacdo — PME (2p182) para que o Brasil Sem
Miséria funcione da maneira adequada, é fundamental haja forte envolvimento dos
municipios. Um dos motivos para a centralidaderdosicipios é o Cadastro Unico, porta de
entrada para o Brasil Sem Miséria. O responsavelnggistro das familias no Cadastro é o
poder publico municipal, que também tem papel dgadgie no funcionamento das redes de
saude, educacao e assisténcia social, essendiaia paperacao da extrema pobreza.

3.6.2 Educacéao Infantil

A conquista do Direito a Educacdo Infantil é frule numerosos debates e
movimentos sociais realizados nas uUltimas décadas,a finalidade de subsidiar e contribuir
para a definicdo de politicas publicas voltadasang¢a. Conforme determina a Constituicao
Federal de 1988, art. 208, em consonancia com9@894/96 que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, determina que a afesta nivel de ensino é competéncia dos
municipios, devendo ser realizada em creches gatdamcas de 0 a 3 anos e em pré-escolas
para criancas de 4 e 5 anos.

Em decorréncia da Lei 10.172, de 9 de janeiro @4 28stabeleceu a obrigatoriedade
de matricula das criancas de 6 anos e no ensimarfuental de 9 anos, a educacéao infantil
passou a abarcar as criangas de 0 a 5 anos cosnplatbcom 6 anos incompletos até a data
limite de 31 de marco. As Instituicbes tiveram dueganizar coletivamente seu Projeto
Politico Pedagdgico subsidiando-o no conhecimerstorehlidade em que se inserem e
explicitado as estratégias e acdes a serem des@agk realizadas em curto, médio e longo
prazo, visando a superacédo das dificuldades etestera melhoria da qualidade da educacao.

A conquista do Direito a Educacao Infantil € fralos numerosos debates entre os
diversos setores representantes da sociedadereadiraentos sociais realizados nas ultimas
décadas, com a finalidade de subsidiar e contripaiee a definicdo de politicas publicas
voltadas a crianca.
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Tabela 3 —Matricula inicial, por etapa na educacédo, no nipioc- Educacao Béasica 2015.
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- - - 763 763 2.462 2.462 191 | 57 | 3.580
PORTO GRANDE | Rural | 728 - - - - - - - -
Urbana 2.852| 107 - - - - - -

Fonte: Censo Escolar - Comisséo de Elaboracéo de/PN5

Segundo o Plano Municipal de Educacdo — PME (2@1550) em 2013 foram
matriculados no sistema de ensino do municipiocl@&d 07 alunos com faixa etaria de 0 a 3
anos de idade; na educacao Infantil 763 com id&dé @ 5 anos; anos iniciais e final do
ensino fundamental 2.462 alunos totalizando um w#a3.580 alunos. Segundo dados do
Censo Escolar Educacenso 2015, da Secretaria Mahoie Educacdo — SEMED utilizam o
Transporte Escolar um total de 626 alunos, pagsatealunos sao oriundos da zona rural do
municipio onde existem escolas, mas por opcéolestoa cidade para estudar.

3.6.3 Ensino Fundamental

Conforme estabelecido na CF/88 O Ensino Fundameoiesititui etapa obrigatéria de
escolarizacao, sendo 0 acesso a este nivel degsagho direito publico subjetivo, que pode
ser exigido do Estado, pelo titular do direito. @etp a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional- Lei n® 9394/96, a oferta donensiindamental — anos iniciais, com
prioridade, cabe ao municipio. Em consonancia csta @eterminacdo, o municipio de Porto
Grande ampliou o atendimento neste nivel de eralimgindo atualmente a totalidade da
demanda.

Com a aprovacao da Lei n® 11.274/06, que alteroarn29, 30,32 e 87 da Lei n°
9493/96, dispondo sobre a ampliacdo do Ensino Foedt@l para nove anos, no que
concerne a nova demanda criada. Segundo o Planziphirde Educacdo — PME (2015, p.
24) esta ja se encontra atendida em Porto Graesando enfrentar os desafios referentes a
busca de melhoria de qualidade, a ampliacdo dadarescolar e implementacédo da educacéo
inclusiva nos distintos contextos escolares. Aisggundo o Plano Municipal de Educacéo —
PME (2015, p. 64) até o final da vigéncia do PMBE) 2024, existem metas a serem
cumpridas quanto a universalizacado do ensino ardgémecanismos de acompanhamento e
monitoramento do acesso, da permanéncia e do aaroesto escolar dos beneficiarios de
programas de transferéncia de renda, bem comatdas&es de discriminagdo, preconceitos
e violéncias na escola, visando condi¢cées adequzataso sucesso escolar dos alunos, em
colaboracdo com as familias e com 6rgaos publieossgisténcia Social, Saude e Protecéo a
Infancia, Adolescéncia e Juventude.

O referido Plano propde em sua proposta de atentmeo Ensino Fundamental
assegurar através de tecnologias pedagogicas, mgrenarticulada, a organizagdo do tempo
e das atividades didaticas entre a escola e o atebieomunitario, considerando as
especificidades da educacao especial e das eslootasnpo.

O Plano Municipal de Educacédo — PME (2015, p. @neta 3.8, propde em ofertar o
Ensino Fundamental | e I, EJA e Ensino médio gergopulagdes do campo, nas proprias
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comunidades, dando condi¢des a concluséo o eqmdendo ser efetivado através do ensino

modular e anos finais do ensino regular. A metagialda Educacdo do Campo néo perpassa
entre as tecnologias pedagogicas tracadas nas spgepquanto a oferta do ensino as

populacbes campesinas da regido. Resultados melpara serem alcancados devem ser
compreendidos a partir da realidade da populacéaegcoolheu o campo como alternativa de

vida, logo, o ensino ofertado tem que partir da p@®nsdo da propria necessidade e
realidade das comunidades campesinas.

3.6.4 Ensino Médio

Com base no disposto da Constituicdo Federal d&, ¥08ova LDB determinou este
nivel de ensino como etapa final da Educacao BaSiul esta perspectiva, o ensino Médio,
cuja oferta é de responsabilidade dos Estados,opassintegrar a etapa educacional
considerada essencial para o exercicio da cidgdaléim de consistir base para o acesso as
atividades produtivas e para o prosseguimento ivessrmais elevados de educacéo.

O Parecer CNE/CEB n° 15/98 que fixa as diretriz&® prganizacdo curricular do
Ensino Médio propde-se a romper e superar a du@idastorica entre as orientacdes
propedéuticas e profissionalizantes e entre ostiobge humanistas e econdémicos, que
decorrem dos privilégios resultantes da origem asodos individuos. Segundo o Plano
Diretor Participativo do Municipio de Porto Gran@®13, p. 106-107) existem atualmente 4
(quatro) Escolas Estaduais que atendem o EnsincoM2&dduas) estéao localizadas em zonas
rurais e 2 (duas) no centro urbano do municipio.

A implantacdo do Instituto Federal do Amapa - IFARsmpus Porto Grande, no
municipio, em 2015 houve o ingresso das primeiasnds do Ensino Médio. O Campus
ofertou o curso Técnico em Agropecuaria IntegradcEasino Médio. Com isso, surgem
novas possibilidades e perspectivas de formacéo adotescentes e jovens que estédo
concluindo o Ensino Fundamental e que almejam foaimarofissional. A oferta de cursos
com base na formacéo profissional traz para a oe@éntro Oeste do Estado uma nova
dindmica de formacdo para a sociedade que até Emtd@@ue se deslocar a capital em busca
de qualificacdo e formacéo profissional. Nao samad as necessidades de formacéo, mas
para a comunidade rural e urbana, existe a pddsithd dos jovens e adultos passar pelo
processo de formacédo em areas especificas do ¢ordmto.

3.6.5 Educacao de Jovens e Adultos

Datam do final da década de 1940 as primeirasatnreis do governo brasileiro com
relacdo a educacdo de Jovens e Adultos - EJA, caralizacdo da Campanha de Educacao
de Adultos. Na década de 1960, surgiu uma nova dséaproblema do analfabetismo que
culminou em uma pedagogia de alfabetizacdo de aajuleferenciada no educador Paulo
Freire.

A tentativa mal sucedida de incorporacdo das @@éats freirianas nos programas
oficiais de alfabetizacdo de adultos, mediante iac& do Movimento Brasileiro de
Alfabetizagdo - MOBRAL que, mesmo recebendo umaumolsa dotacdo de recursos
provindos da loteria esportiva de deducdes do Itopts Renda a partir da década de 1970,
tornou-se desacreditado nos meios politicos e eduads sendo extinto em 1985, contribuiu
para agravar os efeitos dos déficits do atendimantd&nsino Fundamental, ao longo dos
anos, resultando num grande namero de jovens &adyple nao tiveram acesso ou puderam
concluir este nivel de ensino.
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Por esta razdo, a erradicacdo do analfabetismmrmoefpreconiza a Constituicao
Federal de 1988, é um desafio que demanda a inpéegdas acdes do poder publicos e a
mobilizacdo de recursos humanos e financiamentgppde dos governos e da sociedade.
Pela Constituicdo, a oferta da EJA, no nivel Furetdal, € de responsabilidade do Estado e
deve ser oferecida gratuitamente a todos os qleergie tiveram acesso ou puderam concluir
na idade propria.

Para um grande numero de pessoas, significa unsébpiolsde singular de acesso ao
conhecimento produzido e conquista de sua condigicsujeito historico. Sendo que,
mediante oportunidade de qualificacdo sem a desheig@o das atividades produtivas, o
sujeito se aprimora e amplia sua compreensao didadga social. No municipio de Porto
Grande a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA édéeqela rede municipal de ensino,
escolas estaduais e mais recentemente o IFAP — Samprto Grande passa atender a
comunidade com o Proeja Integrado, um Curso Téamntdgronegocio Integrado ao Ensino
Médio. Os jovens e adultos passam a ser inserida@soola com uma nova modalidade de
ensino até entdo nao existente no municipio.

3.6.6 Educacao Especial municipal

A Constituicdo Federal de 1988 define no art. 208ducacdo como direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, wiei®da cidadania e a qualificacdo para
o trabalho. De maneira complementar, estabelecaatn@06, | a igualdade de condicdes de
acesso e permanéncia na escola, como um dos [Bp@ra o ensino e garante, no art. 208,
a oferta do atendimento educacional especializeslnp dever do estado, preferencialmente
na rede regular de ensino. Segundo a Secretartaddeacdo Continuada, Alfabetizagéo,
Diversidade e Inclusdo — SECADI (2015, p. 07) oistério da Educacdo — MEC, com base
dos marcos legais politicos e pedagogicos da edadaclusiva, atua para assegurar o direito
de todos a educacéao regular. Em 2008, estabelPoditwa Nacional de Educacao Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva, documententador para estados e municipios
organizarem suas ac¢des no sentido de transformseassistemas educacionais em sistemas
educacionais inclusivos.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas comi®efia (2012, p. 34 - 35) Art. 9,

a fim de possibilitar as pessoas com deficiénciervde forma independente e participar
plenamente de todos os aspectos da wida-stados Partes tomardo as medidas apropriadas
para assegurar as pessoas com deficiéncia o aeessgualdade de oportunidades com as
demais pessoas, ao meio fisico, ao transportefoamiacdo e comunicacao, inclusive aos
sistemas e tecnologias da informacdo e comunicagéom como a outros servicos e
instalacdes abertos ao publico ou de uso pubbedo tha zona urbana como na rural.

Com o obijetivo de corrigir as deficiéncias do peoih de atendimento as criancas co
deficiéncia o Plano Municipal de Educacao - PMEL&(. 70), com vigéncia até 2025, na
meta 5.2 tem por finalidade promover, no prazo igéncia do PME, a universalizacdo do
atendimento escolar a demanda manifesta pelasdardé criancas de 0 (zero) a 3 (trés) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvawiim e altas habilidades ou superdotacao,
observado o que dispde a Lei n° 9.394, de 20 dendmp de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacéo nacional. A firddidagarantir e assegurar os direitos dos que
carecem de acompanhamento e ser inserido no pooeggsacional conforme determina a lei
de garantia dos direitos da pessoa humana.
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3.6.7 Populacdo do municipio e estimativa

Estimativa produzida pelo Instituto Brasileiro ded@rafia e Estatistica — IBGE,
denominada Projecdo da populagdo por sexo e ida@degoperiodo 2000-2030, calculou a
populacdo do Municipio de Porto Grande para o an@(d3 de 18.708 habitantes no Porto
Grande, conforme Tabela a seguir:

Tabela 4 —Populagéo estimada do Estado do Amapa no munidékorto Grande em 2013.

Populacédo estimada no Municipio de Porto Grande e2013
Municipio Populagéo Estimada %
Porto Grande 18.708 2,545
Estado 734.996 100

Fonte: IBGE - Projecao da populacéo do Brasil elbiés da Federacéo por sexo e idade para o p@@G60e
2030.

A distribuicdo da populacéo estimada pelo municipastra que 2,54% se concentram
em Porto Grande. O Censo realizado pelo IBGE enf 2(driu também a distribuicdo da
populacdo do municipio de acordo com sua local@zagézona rural ou urbana. Comparando
as populacdes do Censo de 2010 e da Estimatival®: Aferir a estimativa do crescimento
da populacdo contribui para as projecfes futurasindelacbes de infraestrutura e o
cumprimento das metas do Plano Municipal de Educa¢@ME.

Os municipios deveriam observar estas estimativpsojetar nos planos de metas
instalagbes que viessem suprir as necessidadedradestrutura que afetam as demandas nas
areas de educacdo e saude. A tabela abaixo sntekthor a questdo do crescimento
populacional na regido tanto urbana quanto rusde& dados s&o importantes para o Instituto
Federal de Educacdo do Amapa, Campus Porto Gramdgtar no seu plano de metas
instalacdes futuras que venham contribuir com ateofde cursos a populacdo da regido
Centro Oeste do Estado do Amapa.

Tabela 5 — Populacdo do Estado do Amapa no muaicignso de 2010 e estimativa em
2013.

Populacao do Municipio de Porto Grande — Censo dé)20 e estimativa em 2013
crescimento

L SO EEED — CEMED o A= Populac&o estimada em 2013 %
Municipio ajustado 2010/ 2014
Total |Urbana| % |Rural | % | Total |Urbana| % |Rural | % _
g?;tr?de 17.227| 11.078| 64,3| 6.149|35,71 18.708| 12.030|64,3 6.678| 35,7 8,59
Total

Populagdo | 686.189 615.994 89,8|70.19510,2 734.996 659.80889,8 75.187 10,2 7,11
Estadual
Fonte: Fonte: IBGE; Comisséo de Elaborac&o do PAE3.

Segundo os dados do senso do IBGE/2010, com fab®tat acima a estimativa em
2013, Porto Grande possuia 18.708 habitantes, spmald2.030 na area urbana e 6.678 na
zona rural, ou seja, na andlise dos dados da tabstava-se que que 64,3% da populacéo do
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municipio concentravam-se na zona urbana e 35,7%ona rural. Observando ainda uma
projecdo de 2010 a 2014 da populagdo um acrésa@db8%.

3.6.8 Retrato do ensino no sistema educacional municipal

Em referéncia a educacao ofertada pelo municipi®laoo Diretor Participativo do
Municipio de Porto Grande (2013, p. 108), informee @pesar das dificuldades enfrentadas
em relacdo a falta de espaco escolar, a rede rmpahimbnseguiu, em 2013, atender toda a
demanda de educacéo infantil. Para atender a dent@ndlunos das séries iniciais do ensino
fundamental, prioridade do sistema municipal deinenshd varios anos a Secretaria de
Educacdo de Porto Grande tem tido a necessidadéudar prédios para serem utilizados
enquanto salas de aulas. Atualmente, das 76 sakmsla em funcionamento no municipio, 36
sao préprias e as outras 40 alugadas. A EscoladiypahiAcre tem dois anexos, ambos no
centro do municipio, enquanto a Escola MunicipaBid\drerreira de Souza tem um anexo,
situado no bairro do Aeroporto.

O Censo Escolar da Prefeitura Municipal de Pomo,2613, os alunos matriculados
em todo o Municipio de Porto Grande foram orgarogagim 188 turmaso ensino regular
localizadas na zona urbana e rural, sendo 178 sumoaEnsino Regular, 10 turmas na
Educacdo de Jovens e Adultos, 57 turmas de atesdadmplementares, 03 turmas de
educacao especial.

Tabela 6 —Escolas municipais de Porto Grande em 2013.
MUNICiPIO | ADMINISTRAGAO | ZONARURAL | ZONA URBANA | TOTAL

Porto Grande Municipal 12 03 15
Fonte: Censo Escolar - de Pesquisas Educaciona/20

No ano de 2013 o Censo Escolar registrou no sistemmaicipal um total de 15
unidades de ensino, sendo na sua dependéncia Athaiivia de zona rural um total de 12 e
na zona urbana 03 escolas de ensino fundamentain@e o Plano Diretor Participativo do
Municipio de Porto Grande (2013, p. 108) as esaulass sao de porte diminuto e por mais
que representem quase 70% do total dos estabetdosnde ensino de Porto Grande, sao
responsaveis por apenas 11,6% das matriculas reelgist no municipio. Esses
estabelecimentos distribuem-se entre vilas, assemnt®s e comunidades constituidas nas
proximidades da BR-156 e BR - 2010.

Tabelas 7 —Docentes por escolaridade e pés-graduacdo, p@ndépcia administrativa e
zona de localizacédo — 2013.

Docentes por escolaridade e pos-graduacgéo, por degéncia administrativa e zona de
localiza¢do por municipio — 2013
o
o Ly S
= c o 3 N =
3] Q@ + = 0 o = o 9
= T .0 o o @ @ = ©
5 S < . - 5 == 2 5 8
= 55 S g 5 g g 2 g 3
0O < N — (%)) n O (] = [a]
Porto ..
Grande Municipal - 294 122 126 46 -

Fonte: Semed/ PMPG/2013.
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O Sistema Municipal de Ensino apresenta um quadrfoanacéo de docentes por
etapa de ensino, por dependéncia administrativenoade 2013 um total de 294 professores,
sendo com escolaridade superior 122, 126 professpse ndo possuem especializacdo e
especialistas 46 professores. Segundo o Plano Mahite Educacéo do Municipio de Porto
Grande — PME (2015, p. 54) em 2013 a educacao docdyo de Porto Grande, avangou na
organizacédo e qualidade do sistema nos diversosesdiem como area de transporte escolar,
pedagogica, construcdo de escolas, reformas dacworrcom planejamento, formacao
continuada de docentes e profissionais da educqgabficacdo da merenda escolar, reforma
e manutencdo dos prédios escolares, bem como wgdstrde quadras poliesportivas,
investimento de materiais didaticos e pedagdgicos.

A partir do estudo apresentado, delinearemos ndmuoocapitulo, a analise dos dados
levantados na pesquisa de campo. Os resultadodoshbpela pesquisa proporcionaram o
entendimento em que a Educacdo do Campo aindacsatem na regido, mesmo com as
conquistas adquiridas pelos movimentos sociaigheleimos, que na regido ha muito o que se
fazer para que a educacéao, oferecidas aos poveamdpo na regido, seja definitivamente
implantada nos valores propostos pela EducacaadgpgG.
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4 EDUCACAO DO CAMPO NAS ESCOLAS RURAIS DO MUNICIPIO D E PORTO
GRANDE

4.1 O Ensino no olhar dos gestores e professores

‘Eu quero uma escola do campo, onde o saber nadisgjado,
Que a gente possa ver o todo, e possa compreeadadas.
Eu quero uma escola do campo, onde esteja o sindbohmssa semeia
Que seja como a nossa casa, que nao seja comaaltesa”.
(Gilvan Santos)

A cancédo de Gilvan Santos nos propde uma reflegfavente ao modelo de escola
que existe na zona rural na atualidade e refletires os percursos e as dire¢cdes que esta
tomando no século XXI, os desafios e as transfodesmgsociais das responsabilidades
inerentes da escola inserida no meio rural, a @grolque a crianca, o adolescente, o jovem e
0 adulto sonham em conquistar um futuro melhowvégalo ensino por ela ofertado. A luta
dos movimentos sociais organizados tem mostradwésdrde objetivos especificos que a
educacao garantida na Constituicdo, como um didgittodos os brasileiros, nem sempre foi
um direito que refletisse a igualdade e a realidimie que dependem da escola situada nas
comunidades campesinas.

O referido capitulo tem por finalidade apresentavés de dados coletados um pouco
da realidade em que se encontra a Educacdo do Campounicipio de Porto Grande.
Demonstrar se nas escolas situadas em zona rtaaamtecendo as mudancas educacionais
conquistadas a mais de 10 anos através das lidasaomentos sécias e com a promulgacao
da Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002 ,imgtéui Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo, sem deixénraghy observacdes das escolas
situadas na cidade do municipio, as quais recelpemuantitativo significativo de estudantes
gue moram no campo.

O diagnostico realizado teve como base para cdetdados dois questionarios, um
direcionado aos representantes das escolas latadizao municipio e outro aos lideres de
sindicato e associacbes que estdo ligadas aos maam sociais compreendendo o0s
representantes dos assentamentos localizados nacipin A pesquisa de campo foi
realizada na area urbana e rural com o objetivacalapreender melhor a situacdo da
educacao na regiao.

No municipio ha um quantitativo razoavel de escdtasmlizadas no meio rural
distribuidas em pontos estratégicos para atenderi@s;as, adolescentes, jovens e adultos
que moram em zona rural. A pesquisa documentafuindamental para compreender a
localizagdo em que as escolas estdo situadas gneipais dificuldades para desenvolver
suas atividades do ensino por elas ofertado.

A escola do campo tem uma importancia fundameta @ melhoria da qualidade do
ensino, porém, esta qualidade envolver uma séridatiges como transporte escolar,
professor formado e qualificado de acordo com didede da comunidade campesina,
biblioteca com materiais que atendam as necessddde alunos, ambiente favoravel a
aprendizagem. Mas, nao é, infelizmente, a realidpde encontramos quando passamos a
vivenciar 0s aspectos organizacionais em que atassdo campo no municipio Porto Grande
se encontram.
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Segundo Demo (2014, p. 29), a qualidade educativaogpulacéo entende-se acesso
universalizado a conhecimento bésico educativeazae garantir a todos e todas condigcbes
de participar e produzir. Nesta mesma linha devcéwmio Pires (2012, p. 90), compreende que
as mobilizacées em torno do processo constituirdeaBrmacdo de uma cultura de direitos
garantiu importantes conquistas da populacéo eeske participacdo nas politicas publicas.
Isso fez com que essa ConstituicAo se tornasseessgw dessas reivindicagdes e,
consequente, se constituisse em um marco paracagédubrasileira, ao incorporar entre 0s
direitos sociais e politicos 0 acesso a todos(@&@)sp brasileiros(as) a educagéo escolar como
uma premissa basica da democracia.

Através das premissas do questiondrio aplicadinstisiicdes de ensino da regido foi
possivel compreender alguns aspectos que envolvelesenvolvimento da qualidade do
ensino no municipio de Porto Grande. E apenas imejyo passo dado no que se refere em
conhecer a realidade educacional das escolas geawtdvem suas atividades de ensino com
criangas, jovens e adultos que moram ou que forenaatiedade campesina da regiao.

Através da orientacdo dos objetivos especificosesqyisa se desenvolveu no
ambiente campo-cidade e cidade-campo no que canoarpesquisa documental e na relagao
com os gestores e professores das escolas estadoaisicipais. A finalidade é a busca
constante dos principios norteadores do Direitoudtitip para a melhoria da qualidade do
ensino no campo. Perceber se realmente as corgj@igtiais estdo sendo respeitadas e
principalmente se estdo sendo implementadas as pg@igostas em lei.

A primeira etapa do trabalho foi realizada com @est, coordenadores e professores
com finalidade de tracar um perfil com relacdo davdesses sujeitos com o campo. A
primeira questao destaca o local de residénciaedtbgou professor se mora em zona rural
ou urbana. Em uma distancia de 32 km do localatstho, a escola situada em zona rural, é
apenas o local de trabalho, 100% dos seus gestamesn na cidade. Neste sentido, ha um
distanciamento da vida real ou da realidade dasopesque moram no campo e que olham
para o seu local de vida como traco das caradtassie sua identidade, justificando assim, a
permanéncia e a busca constante por melhores éesdig vida, 0 campo € a casa e 0 meio
de sobrevivéncia do homem e da mulher do campo.

A escola para se escola ndo pode ser apenas uio,ded que ter vida, tem que
gente, pessoas participando da construcéo e dasan@acoes da realidade social em que ela
faz parte. Se isso ndo acontece, o processo da¢aonda crianca, jovem e do adulto, passa
a ser apenas um faz de conta, sendo eles merasaskpes e ndo transformadores da propria
realidade em que vivem.

Segundo Freitas (2011, p. 156), se em determinamnemto histérico garantir acesso
a esta escola representa um avanco para as clasdedhadoras, expropriada do
conhecimento, isso néo elimina ou redireciona asdes sociais historicamente construidas
para a atual escola. A maior prova disso é que mesmseguindo estar dentro desta escola,
boa parte da classe trabalhadora continua semdsrerlegada a trilhas de progresséo cuja
funcdo é produzir a ndo aprendizagem. Entendessaderma que a funcdo social da escola
se ndo comprometida com a realidade em que estéidas deixa de ser promotora das
transformacdes humanas e sociais.

Os gestores devem ser pessoas comprometidas coealidade em que estédo
inseridos, propondo, em conjunto com a comunidadpgstas de trabalho onde todos sejam
participantes das acdes educativas. Tem que aeoreelacao interativa do conjunto escolar
com a sociedade que esta a sua volta, um didlagoapente das relacbes humanas e sociais
para que as ideias de mudancas sejam alcancadasspg@itos do campo. O distanciamento
dos gestores da comunidade acaba por interferirpmozesso relacdo entre escola e
comunidade ou comunidade e escola.
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Nas escolas em que 0s gestores estdo mais presemtedtidiano a relacéo
participante é outra. A comunidade sente mais sepga da escola nas ac¢des participativas,
mesmo com todas as dificuldades enfrentadas pelwsniestradores como problemas de
infraestrutura adequada, isso em todos o0s sentims que desrespeita ao bom
desenvolvimento da educacdo. Segundo a maiorigekisres os problemas estruturas sao
causas que impedem a permanéncia nos locais @hwalondicées minimas como moradia
adequada, posto de saude para os casos de emaggmaiexistentes no meio rural.

Quanto ao grau de formacao dos professores atuassleescolas do campo e de
acordo com o numero de professores abordados mpiigesincluindo gestores, dos 73
entrevistados que atuam nas escolas do campo posseasino superior, dos quais 09 do
total tém especializacdo em alguma area do conketimmmenos em educacgao do campo. Do
total dos 73 docentes que responderam a pesqidi$a9Z1%) deles obtiveram formagéo da
Metodologia da Escola Ativa para desenvolver stigslades nas escolas do campo.

Outra questdo que implica no desenvolvimento dac&ho do Campo s&o os
chamados contratos temporarios, processo seldaitm gelo governo estadual para suprir a
necessidade de professor no interior do estadomEpwoblema apontado por Arroyo
enfatizando que:

O que enfraquece a escola do campo sdo os franoslad que tém o corpo de

profissionais do campo com as escolas do campo.éNén corpo nem do campo,

nem para 0 campo, hem construido por profissiat@misampo. E um corpo de que
esta de passagem no campo e quando pode se Baedas escolas do campo. Por
ai ndo havera nunca um sistema de educacédo do ceaRiROYO, 2006, P. 114)

O professore sem vinculo com a realidade local eaqaly reproduzir as mesmas
metodologias dos curriculos desenvolvidos na cidade por culpa dele, mas pela ideia
impregnada da construcdo dos conceitos formadosddaacdo urbana que determina a
construcdo do modelo curricular, sem levar em denagdo 0s principios educacionais que
envolvem a realidade do campo.

Segundo Arroyo (2007, p. 171) o corpo de docergestores que chega a cada dia a
escola rural, sem conhecer os significados desssatea formacdo das criancas, dos
adolescentes, jovens ou adultos do campo ndodadhgdes de ser educador, docente, gestor
condizente com a realidade local. A falta de comhecto da realidade do campo pode ser
considerada motivos do baixo rendimento escolaatloss do campo.

Do guantitativo que responderam a pesquisa 12 gesdram a funcéo de diretor, 16
atuam como coordenador e professor e 45 atuam sero@mo professor. Dos 45 docentes,
07 séo professores que desenvolvem suas ativigagescolas urbanas e rural. Por questao
de lotacdo e complemento de carga horério, prafessgue atuam na cidade também séo
deslocados as escolas do campo para cumprir a sargea docente. Questbes como estas
afetam a politica de desenvolvimento da educac&o relacdo de compromisso com a
realidade local.

A resposta a questdo norteadora referente a d&xusas reunifes, encontros
pedagogicos, interno da escola se acontecia najptaento e avaliagbes dos conteudos
curriculares contextualizagbes com o campo dos USstgpnérios apenas 23 (16,79%)
procuram contextualizar suas praticas de ensinoaomalidade do aluno ou da comunidade,
direcionando suas praticas de acordo com as viagmeen que o aluno esta inserido.

A participacdo em formacéo direcionada a educagdcathpo dos que responderam
as questbes da pesquisa apenas um quantitativos,69%) participou de seminarios
relacionados com a educagdo do campo. O quanditaléyv participantes € muito pouco
relacionado com a quantidade de escolas situadaseiw rural na regido. A formacéo € a
base e o sustentdculo para se tomar direcOes tfiamaviaveis ao desenvolvimento do
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ensino as comunidades campesinas. Segundo algwtsrege 0 processo rotativo dos
profissionais da educacéo desestrutura toda adem$éermacdo. Contratos temporarios nao
contribuem para a permanéncia do professor em ugsanmescola por muito tempo.

Com referéncia as Diretrizes Operacionais para @c&gio Basica do Campo nas
Escolas do Campo/MEC (Resolucdo CNE/CEB n° 1, daeC&bril de 2002, 39 (28,47%) que
responderam o questionario “conhecem” ou j& ouvii@ar da referida resolugdo. O mesmo
acontece quando tratamos das Diretrizes CurriclldeeEducacédo do Campo do Estado do
Amapa, um quantitativo de 48 (35,04%) responderar@a conhecem as Diretrizes. No
entanto, pesquisando a referida resolucdo ainda @rojeto em construgdo. Em conversa
com setores da Secretaria de Educacdo o Estade excie € a Lei n° 1.907, de 24 de junho
de 2015 que dispde sobre o Plano Estadual de Etwed®®EE, para o decénio 2015 -2025, e
d& outras providéncias que trata em suas metaspkd® melhorias para a Educacdo do
Campo.

Quanto ao conhecimento das Diretrizes e a finadiddal acesso a elas 23 (16,79) os
gestores procuraram conhecer a referida lei paemtar os professores no planejamento
anual. Mas, como ja mencionado anteriormente, afideé como minimizar os problemas
humanos e estruturais existentes nas escolas doocdsm exemplo € o transporte escolar
gue em conversa com gestores e professores € Uieme que provoca total desinteresse
dos alunos em ir a escola.

Segundo o0s gestores o problema de transporte eggadaantigo, mas nos anos de
2015 e 2016 a situacado agravou ainda mais. Sa@sno#t problemas, falta de pagamento,
onibus sucateado, estradas ruins, séo fatoresoguerometem o cumprimento do Calendario
Escolar. E o pior de tudo, a Escola s6 funcionper@odo da manha deixando de atender os
jovens e adultos que s6 podem ir a escola turmmite.

No ano de 2014 aconteceu a construcéo do Plandusagao do Municipio de Porto
Grande e era importante saber se realmente hoyaetigipacdo da comunidade escolar.
Procurei saber nas escolas situadas na zona steslual e municipal a participagdo dos
gestores e professores na construcdo do plano.ofdb que responderam a pesquisa 48
(35,04%) participaram na ultima assembleia de co¢&d do Plano de Educagcdo Municipal.
Na ultima assembleia aconteceu a sistematica déasnpara um periodo de 10 anos da
educagcdo no municipio propondo melhorias nas esasite formagdo dos professores para
melhor desempenharem sua funcdo como docente.

Diante da necessidade de formac&o para o campotiaw@gdo da questao era saber
se nas discussbes para a construcdo das metas flisantidas metas que estivessem
direcionadas para a educagdo do campo. Segundo [2oid, p. 95) a exigéncia de
formacdo basica qualitativa supde a montagem déroseratualizados de pedagogia,
interdisciplinares, capazes de equilibrar humanismm técnica. Os professores, além de
bem formados, carecem de atualizacdo constante, @aresponderem as expectativas
modernas. Para os participantes, o Plano de Edudagéicipal de Porto Grande, contempla
metas que podem contribuir com o desenvolvimentdisecacdo do Campo, mas dependera
das agbes politicas pontuais para solucionar oblggmas que impedem a melhoria da
qualidade do ensino no campo.

Segundo Pires (2012, p. 97) ao incorporar as micagdes dos povos do campo, as
Diretrizes Operacionais estabelecem, no paragrafcoddo artigo 2° a proposta de uma
educacgdo com base na realidade do campo, em geeatalade da escola é definida por essa
realidade, no sentido de que seja construida uonzaedo através de saberes proprios dos(as)
estudantes e da cultura da sociedade em defesajd®g que associem as soluc¢des exigidas
por essas questdes a qualidade social da vidaveoled pais. O Plano de Educacédo do
Municipio, nas metas atribuidas para a EducagcdGaitopo na regido, se ndo estiver como
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balizador a proposta delineada por Pires teremosatraso irreversivel no processo de
desenvolvimento da educacao ofertada aos sujetoardpo.

A Educacdo do Campo seguindo na contramdo das ggidagradicionais, no seu
interior, o principio maior é respeitar a realidaid@ecomunidade rural, das criancas, jovens e
adultos que olham para a escola com o desejo @usegh inerente a realidade de suas
vivéncias. Neste sentido com base nos principieDi@trizes Operacionais para a Educacao
do Campo, dentro da pesquisa, procurou-se conBeaes profissionais da educacéo utilizam
mecanismos propostos pela lei que norteia melhataseducacdo campesina. Dos 45
(32,85%) docentes 21 (9,45%) ndo tem conhecimemtieidll (4,95%) justificam que a lei
ndo contempla sua realidade. O grande problemésg@a distorcida que se tem da Educacao
do Campo. Um quantitativo de alunos matriculadasesolas da cidade do municipio, que
moram na zona rural, infelizmente o curriculo néotempla a realidade deste aluno, o que
provoca é um reforco na mentalidade para que kste alhe para sua realidade e veja como
um local que néo apresenta futuro e que a cidadia & o melhor meio de sobrevivéncia.

O planejamento € um momento em que o professaQrggece a realidade do aluno,
procura meios que direcionam caminhos de acordo @®rrincipios necessarios que ao
encontro da realidade em que esta inserido. 153%9,80s 45 professores responderam que
contemplam ac¢des em seu planejamento visualizamelalidade em que esta desenvolvendo
suas atividades como docente. Mas, para os proéssgwoblemas como a falta de material
didatico impedem que as ac¢des sejam capazes de aigitp na dindmica do processo de
ensino.

No artigo 4° do Decreto n° 7.352, de 04 de dezembr2010, dispbe nos incisos VIlI
e X a garantia do suporte para a Educacdo do Campo

Producao de recursos didaticos, pedagodgicos, teginok, culturais e literarios que
atendam as especificidades formativas das popudadie campo; e oferta de
transporte escolar, respeitando as especificidgdegraficas, culturais e sociais,
bem como os limites de idade e etapas escolares.

Mas, participando do cotidiano da situagdo daslasew municipio, tanto na cidade
como no meio rural, compreendemos que 0 que esti sEertado no ensino na regido é o
minimo. Se a situagdo de falta de estrutura € @wagne nas escolas da cidade, nas escolas
do campo os incisos que tratam dos recursos gquelaate as necessidades formativas das
populacdes do campo, até o momento ainda est@mtdistda realidade que encontramos nas
escolas situadas em zona rural do municipio.

Diante do quadro funcional das escolas do campujlifes com melhor poder
aquisitivo, acabam deslocando seus filhos a cidadeunicipio ou para a capital do Estado
na esperancga que recebam um ensino de qualidag®rgonando assim um futuro melhor
para seus filhos. Cabe aos poderes executivos ipaisie estaduais em parceria com a Uniao
desenvolver politicas publicas que supram as nidegles da melhoria da qualidade do
ensino nas escolas do campo.

4.2 O Ensino na visdo dos representantes das comunidadecal: assentamentos e
sindicatos.

Os representantes dos assentamentos rurais easidadas colbnias rurais da regiao
sdo importantes para a compreensdo do ensino ddepealas instituicbes municipais e
estaduais. Séo eles que vivenciam todas as difidaklem suas comunidades, que lutam e
sonham por melhores condi¢des, em todas as dingepsdsiveis, no meio que escolheram
para fixar residéncia, produzir e criar seus filhos
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Segundo Pires (2012, p. 99) a Educacdo do Campo stganvisdo ampliada,
legalmente, através da Resolugdo CNE/CEB n° 2 8d#ezabril de 2008, a qual estabelece
diretrizes complementares, normas e principios patasenvolvimento de politicas publicas
de atendimento da educacao basica do campo, canfoque é colocado em seu artigo 1°:

A Educacédo do Campo compreende a Educacao Basisaasretapas de Educacao
Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Ed@carofissional Técnica de
nivel médio integrada com o Ensino Médio e desimaao atendimento as
populagBes rurais em suas mais variadas formasodeigiio de vida — agricultores
rurais, extrativistas, pescadores artesanais,rinbes, assentados e acampados de
Reforma Agréria, quilombolas, cai¢aras, indigenasteos.

Para os municipios que possuem escolas no meiohdinama série de mecanismos
legais que amparam a melhoria do desenvolvimeniddaacdo do Campo, evitando o fluxo
maior da saida dos jovens do campo em busca deregllescolas. A saida do jovem do
campo deve ser por um objetivo maior, uma formagfigerior que seja benéfica para o
desenvolvimento do seu local de trabalho, da vielasuh comunidade e principalmente a
realizacdo da formacao pessoal.

Nesse entendimento procuramos saber com a pess@iszs representantes dos
assentamentos, colonia agricola e sindicato conhex® Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Basica nas Escolas do Campo. 12 forareppesentantes que responderam as
questdes propostas na pesquisa, dando uma faatastitribuicdo para o entendimento da
real situacdo da educacdo no meio rural no muoicipd (1,2%) responderam que tem
conhecimento da resolucdo que ampara a Educac@ardpo, mas segundo eles, enfrentam
sérias dificuldades das instituicdes publicas mzgsso de atendimento das ac¢des primordiais
do meio em que estéo inseridos.

Pela orientacdo do segundo objetivo especificaferiguado se 0s representantes sdo
conhecedores de programas de formacgao do Govededfeue atendam jovens e adultos,
através da escola, na comunidade em que residesqidresponderam o0 questionario 08
(0,96%) responderam que atualmente, o Governo &edavés da Secretaria de Educacéo
do Estado vem desenvolvendo o Programa Pronacamprgovem Campo, programas que
tem por finalidade atender os jovens e o0s adult@sr@io concluiram seus estudos, Ensino
fundamental ou Ensino Médio.

A participacdo em eventos é fundamental para despercompreensdo das politicas
publicas, visto que, sdo elas que estardo cometprdg acdes de desenvolvimento dentro das
comunidades rurais de cada localidade. Do quanttaue responderam o questionario, 10
(1,2%) ja participaram de seminarios que discutipgopostas direcionadas a Educacéo do
Campo. Segundo eles as Escolas Familias — EFASreesstdo discutindo o modelo de
escola que venha atender realmente os interessegadecomunidades. No municipio de
Porto Grande ndo existem Escolas Familias, mas Egtalizadas em municipios préximos.
EFA do Pacui (EFAP), localizada no distrito de Sé&aquim do Pacui, municipio de Macapa
e EFA da Perimetral Norte (EFAPEN), localizada amgnidade de Cachorrinho, municipio
de Pedra Branca do Amapari.

No quesito do conhecimento dos Planos de Ac¢besided€&do do Campo nas escolas
rurais, 10 (1,08%) que responderam as questdesuelstionario ndo conhecem planos que
estejam realmente direcionados para a realidadsuds comunidades. Segundo eles o
calendario escolar € o mesmo da escola da cidadiyros sdo os mesmos utilizados nas
escolas urbanas e a estrutura curricular acabsegpararregado dos principios metodol6gicos
da cidade.

As reunifes comunitarias sdo momentos em que argdatde discute questdes que
possibilitam a organizacédo e as conquistas a sal@ejadas e as dificuldades que precisam
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ser suprimidas. Na questédo proposta se a comunetdéelebatendo as politicas publicas do
desenvolvimento da Educacdo do Campo, 08 (0,96%goneleram que discutem acdes

politicas e desenvolvimento econdmico para a regi@nos educacdo do campo. Para a
maioria € uma questdo nova que comeca a surgintesoente. A maneira pela qual se

entende por educacao na regiao € compreensivataddnao tem tradicdo da luta ferrenha
dos Movimentos Sociais como acontece em algunsl&sto pais.

Em 2014 aconteceu a construcéo do Plano de Edudadélanicipio de Porto Grande
e com a finalidade de compreender melhor a reldgdogestores de educacdo do municipio
com as comunidades rurais, foi direcionada umatg§oesos representantes que atuam nos
sindicatos rurais e comunidades rurais da regi@otdtal que responderam a pesquisa, 09
(1,08%) disseram que nao participaram na ultim&rakkeia de construcdo do Plano de
Educacdo Municipal. No referido Plano existem mgiasa a Educacdo do Campo no
municipio, cabe agora aos representantes observaregivindicarem o cumprimento das
metas conforme preceitua no Plano de Educacéo aicidio de Porto Grande.

Seguindo o principio da questdo anterior procusolsgber se 0 sujeito teve a
oportunidade de participar da construcdao do Planmidipal de Educacéo, aconteceram
propostas e discussdes sobre as Diretrizes Cuamgsulda Educacdo do Campo, dos 03
(0,36%) que participaram do evento disseram que hmdove discussOes referentes as
Diretrizes Curriculares da Educacdo do Campo. Skgetes as metas ja estavam inseridas
como propostas para o desenvolvimento da Educag&achpo nas escolas rurais da regiéo.

No desejo de mudanca o que todos querem é realnuemde escola que esteja
comprometida com o cotidiano da comunidade, queupeodesperta o interesse dos seus
alunos pelo local em estéo vivendo e sobreviveNdoartigo 36 da Resolucédo do CNE/CEB
n° 4/2010, especifica a escola do campo como:

A identidade da escola do campo é definida pelewatdo com as questdes
inerentes a sua realidade, com propostas pedagégjoe contemplem sua
diversidade em todos os aspectos, tais como spc@milurais, politicos,
econdmicos, de género, geracao e etnia.

A escola carrega a importancia em si das transfgiegasociais, por isso deve estar
ligada ao cotidiano das pessoas, da realidade kecdbs problemas que impedem o
desenvolvimento das sociedades que lutam por neslhoondicées de vida. Deve estar
entrelagcada com o processo de desenvolvimento etondla regido. Promovendo acfes que
despertem o interesse pela formacao e qualificdganeio produtivo local.

Como ressalta Roseli Salete Caldart:

Construir uma escola do campo significa pensazerfa escola a partir do projeto
educativo dos sujeitos do campo, tendo o cuidadtideprojetar para ela o que sua
materialidade prépria ndo permite; trazer para rdemta escola as matrizes
pedagégicas ligadas as praticas sociais; combgtad@ com trabalho, com cultura,
com organizacao coletiva, com postura de transfoomaundo, prestando atencdo
as tarefas de formacédo especifica do tempo e dx@gscolar; pensar a escola a
partir do seu lugar e dos seus sujeitos, dialoga®iopre com a realidade mais

ampla e com as grandes questdes da educacdo, dmitade, CALDART,
2011, p. 157)

Esses sdo os aspectos fundamentais que contribuentifieam para processo de
desenvolvimento da Educacédo do Campo nas escoleangoo. Neste sentido, ha de convir,
gue a escola sera exceléncia no meio em que asstdda. Em conjunto com a sociedade ela
pode provocar mudancas significativas no modo da @ no comportamento das pessoas,
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nao serd uma instituicdo sem significado, mas aqumribui e propdes alternativas para o
desenvolvimento e compreenséao da realidade sasageitos do campo.

No estudo elaborado, a partir da andlise dos dadipgiridos, podemos perceber que a
educacdo do meio rural no municipio de Porto GrameEstado do Amapa, ainda nao
contemplam os principios basicos das propostasaenumais garantidos em leis, que
propdem, a oferta e o desenvolvimento de uma eédocde qualidade aos povos do campo
através dos principios que estruturam a Educacdadgpo de acordo com a realidade local
ou regional. Dessa forma entendemos que os sugitesnoram e vivem da produgcéo do
campo, devem se organizar, como movimentos quenly@os seus direitos, conhecer e
adquirir aquilo que por direito Ihe pertence, easalom estruturas suficientes e professores
com formacdo que compreendam a vivéncia das coruesdcampesinas. Assim, € possivel
mudar a estrutura do ensino ofertado, curriculometodologias pedagodgicas que estédo
distantes da realidade da vida cotidiana dos pdeasampo.

4.3 Cotidiano e vivéncias das escolas do campo na regia

A dura realidade das escolas situadas na zona darahunicipio de Porto Grande
afeta o potencial das criancas, jovens e adultes dppendem por varios fatores do
funcionamento dessas escolas. Na maioria das cdaues existem escolas com boas
estruturas prediais, no entanto, uma série de emwd impedem que a oferta e o
desenvolvimento do ensino sejam garantidos ematakdtade, prejudicando a qualidade do
ensino propostas nas metas dos planos e plane@sriestitucionais.

Os problemas que afetam o desenvolvimento do ensinaneio rural da regiao
impedem o crescimento de melhorias nhas comunideai®pesinas, porque a qualidade da
educacéo oferecida a populagdo do campo nado alaangabjetivos das transformacoes
sociais, tdo necessarias para as mudancas querampeiprocesso de desenvolvimento da
realidade do campo. A mudanca de paradigma do>donsecial, que provoca o abandono
dos sujeitos do campo pela vida urbana, é a faltagdes que viabilize a permanéncia das
pessoas no campo como fortalecimento da producéicoky apoio no escoamento da
producdo, estradas que proporcionem o deslocamdatouma regido para outra e
principalmente a oferta de um ensino que estepcimlado com a vida das pessoas que
habitam o campo.

Figura 4 —Escola Estadual Matapi |.
Fonte:Registro Fotografico (Mestrando/PPGEA).
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Figura 5 —Estrada de acesso a escola.
Fonte:Registro Fotografico (Mestrando/PPGEA).

Esta € uma escola situada na Col6nia Agricola dapilazona rural do municipio de
Porto Grande, boa estrutura, situada em um pomtat@gico para atender os moradores da
colénia em um perimetro de 15 km. Mas, o seu furarieento depende de alunos, alunos que
dependem de transporte para chegar até a escom@igkia das familias ndo tem condicdes
financeiras para deslocar os filhos a escola, erdapendem diretamente do transporte
escolar para a permanéncia dos filhos na escola.

Participando em reunides com representantes dalRgdocalizadas em zona rural, o
transporte escolar € um problema que afeta todoaegso de aprendizagem e a organizacao
interna das instituicdes escolares. O problema afet maior propor¢cao as escolas estaduais
devido aos constantes pagamentos em atraso per g@arEstado, entorno, na maioria das
vezes trés meses, 0 que emperra o planejamentdares€ calendario escolar fica
comprometido devido as constantes paralizacdesadsporte escolar que acontece ao longo
do ano letivo.

Ha paralizacdes nas aulas por falta de combustivelproblema constante, segundo
0s gestores, é a falta de combustivel nos 6niboslages, sem combustivel o transporte
escolar ficar parado e a escola, lugar de apregeliaa troca de experiéncias, torna-se apenas
um ambiente vazio onde os gestores procuram urng&olpara recuperar o tempo perdido
em que os alunos nao puderam frequentar as aul&sm@ previsto no tempo semanal em
gue os alunos véao a escola normalmente.

Para os pedagogos, o desafio € como cumprir assn@tgpostas dentro do
planejamento elaborado para o ano letivo, sabendmdransporte escolar é apenas um dos
problemas que enfrentam durante o ano. Se ndo senda, o lanche costumeiro das 10:00
horas, torna-se impossivel seguir com as aulagsal?:00 horas. Neste caso o0s alunos terdo
aulas, no maximo, até as 10:30 horas por tempaanmdamado porque existem alunos que vao
a escola sem tomar o devido café da manha. A soha@ este tipo de problema, advém dos
poderes publicos municipais e estaduais que deves@ucionar o problema com licitacoes
antecipadas da compra da merenda escolar paramgmameter o andamento das atividades
escolares das escolas situadas em zonas rurais.

Para ndo prejudicar tanto a aprendizagem dos glarexguipe gestora convoca 0s pais
para uma reunido com a ideia de discutir propgsies minimizar o problema que sozinhos &
impossivel solucionar. Enquanto o problema da nderemio € solucionado pelos érgéos
competentes, os pais se colocam a disposicao catatmcom o lanche dos alunos atravées do
que produzem em suas areas de producdo como \&rthnanjas, polpa de cupuacu (fruto
tipico da regido norte utilizada na producdo deedpcsorvetes e sucos), mandioca (a
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macaxeira como € conhecida na regido a qual semze g confeccdo de bolos, tapioca e a
famosa farinha de tapioca).

No Artigo 82 da Resolugcao n° 4, de 13 de julho @02 que trataas Diretrizes
Curriculares NacionaisGerais para a Educacé Béasica, define que:

A garantia de padrdo de qualidade, com pleno acesdosdo e permanéncia dos
sujeitos das aprendizagens na escola e seu suoessoreducdo da evasdo, da
retencdo e da distor¢do de idade/ano/série, rasaltpualidade social da educagéo,
gue é uma conquista coletiva de todos os sujetigeacesso educativo.

N&o é o que podemos perceber na realidade vivenpiglds gestores, professores e as
familias que tem o campo como meio de sobreviv&wiao qualquer morador da cidade que
precisa de um emprego para garantir seu salaritnabdo més. A lei esta perfeita, mas
infelizmente, sua aplicabilidade e cumprimento a® que podemos vivenciar quando
passamos a fazer parte de um corpo escolar quararateios viaveis para minimizar um
problema que afeta por inteiro o desempenho esdaarque vao a escola em busca da
construcao e realizacao dos seus sonhos.

O tempo, uma necessidade na atualidade, caracteidst mundo moderno, na escola
nao € diferente, o calendario escolar € constraidaorno do tempo, no minimo 200 dias
letivos. Todos os componentes curriculares estfioidies em carga horaria especifica que
dependem de tempo para que o processo educativensioo e aprendizagem sejam
desenvolvidos durante o periodo letivo. Este tepgra a equipe pedagoégica das escolas do
meio rural no municipio de Porto Grade, é um des&ipreciso consolidar meios necessarios
para que se cumpra a caga horario dos professaeegseips motivos citados nao foi possivel
ministrar suas aulas.

Ainda, é preciso destacar que ainda existe a prdtilea das estradas. Este problema
torna-se agravante no periodo de inverno, na regi@ge muito e as estradas ficam quase
impossibilitadas para o deslocamento dos aluno®uémuebram no percurso, atrasam e
muitas vezes ndo chegam ao destino final, a eddekie sentido o prejudicado € o aluno, que
durante o periodo escolar, convive com tantas ¢figg adversas que ndo consegue ter
estimulos para continuar os estudos.

Um outro problema e mais um desafio para a gestiolag junto a equipe
pedagogica: a evasao escolar. Frente a tantasidizdes como manter a permanéncia dos
alunos na escola? A escola da imagem tem um tet&l7dalunos matriculados no Ensino
Fundamental, seu funcionamento é no periodo dadamioite. Pela manha atende os alunos
do Ensino Fundamental e a noite 15 alunos do pmyfronacampo, no inicio do ano de
2016 eram matriculados um total de 30 alunos, chegao final do ano letivo apenas 15
alunos.

A evasao escolar é um problema que afeta todascakas de zona rural no municipio
e para conter a problematica as escolas, segundgesteres, nao estdo equipadas e
preparadas com pessoal suficiente para visitaaradids com alunos que deixaram de ir a
escola. As escolas ndo possuem veiculos adequadpsecsejam apropriados para enfrentar
as estradas de chdo da regidao. Na maioria das sépess gestores que usam Sseu proprio
veiculo para fazer visitas as residéncias proxianescola.

A evasdo escolar ndo atinge somente as instituigiigscipais e estaduais, atinge,
também, o Instituto Federal de Educacdo do Amdp&P, Campus Porto Grande. Dos 40
alunos matriculados em 2015.2 (segundo semesive)l@ curso Técnico em Agronegocio
Subsequente, no final do Ano Letivo de 2016, apest® frequentando as aulas 22 alunos.
No curso ofertado para os jovens e adultos — Primem matriculados 40 alunos em 2016.2
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(segundo semestre letivo) no curso Técnico em Aggocio Integrado ao Ensino Médio. No
final do Ano Letivo de 2016, estavam frequentandorso somente 25 alunos.

Para verificar e analisar as causas de desistéocl&AP, Campus Porto Grande, o
Diretor Geral da instituicdo em 2016, formou umanigsdo com professores e técnicos
administrativos com a finalidade de visitar todesatunos que deixaram de frequentar os
referidos cursos. Um questionario foi montado pabter as possiveis respostas dos alunos
desistentes. Esse processo de acompanhamento oatecac nas instituicbes escolares
municipais e estaduais, segundo 0s gestores nate gp@ssoal suficiente para realizar este
trabalho de campo.

Uma questado que para os gestores e professoramadst instituicbes escolares de
zona rural é a falta de bibliotecas equipadas. iBsotecas ndo estdo equipadas com livros
diversificados para a realizacdo de pesquisasiliter e leituras que possam levar o aluno a
novas percepcdes do conhecimento. Poucas séo a@lssesgie possuem Laboratorio de
Informatica e internet que, neste sentido, parquipe pedagdgica, a biblioteca deveria estar
equipada com livros que suprissem o minimo da set@$e dos alunos que tém em suas
maos apenas o livro didatico, quando isso é pdssive

Todas as escolas deveriam ter quadras poliespgrinzo € o caso. As escolas do
campo ndo possuem quadras poliesportivas e aslates provenientes da educacéo fisica
acabam sendo prejudicadas, principalmente no pedogvoso, que ndo é possivel realizar as
praticas das aulas de educacéo fisica visto queatsas sempre sdo realizadas em uma area
de ch&o préximo a escola.

E possivel perceber que as familias que tém meglader aquisitivo mandam seus
filhos para estudar na cidade, na esperanca qu#éhos possam concluir os estudos do
Ensino Basico e cursar o Ensino Superior. Paraais p problema da méa qualidade do
ensino ndo esta somente na responsabilidade dpeegestora, professores e pedagogos, 0
problema esta no Poder Publico que ndo desenvoliticas que sustentem a viabilidade da
oferta de um ensino de qualidade e o desenvolvondntacdes do meio produtivo regional.

Neste sentido, observa Angla Monteiro Pires: (2p128)

A perspectiva da luta dos povos do campo por ediocagorre no campo das

politicas publicas, porque busca universalizar essa de todo o povo a educacéo,
porém uma educacao de qualidade, uma educaca@mpe pessoas como sujeitos
de direito, (PIRES, 2012, p. 98).

Na percepcao dos gestores € o que falta para gdecacdo do campo possa adquirir
resultados positivos na regido. Lutas consisteptesmelhorias educacionais em todos os
aspectos, onde, os grupos que formam as associagidgcatos, cooperativas, igrejas
busquem em conjunto, juntos aos 6rgaos competadesyndicdes necessarias para o bom
funcionamento das instituicdes escolares que gutdietadas para oferecer um ensino de
qualidade as sociedades campesinas.

N&o basta ter um 6timo prédio escolar, é precisoagseu funcionamento cumpra sua
funcdo social junto a comunidade em todos os sEsjtise ndo 0 que teremos sdo apenas
escolas vazias no final de cada ano letivo porgualonos perdem o interesse pelos seus
estudos. A escola que tem por objetivo alimentaideais de mudancas sociais dos alunos
através da obtengdo do conhecimento ndo pode ae Id&o de ser uma instituicdo que faz o
processo contraditério da funcdo que lhe é atrdguidmentar a permanéncia do aluno na
escola. Os érgaos de fiscalizacdo do Governo Hedievariam estar atentos as questdes que
causam movimentos contrarios ao processo de foonded criancas, jovens e adultos,
fiscalizar se realmente as leis estdo sendo deeitEntumpridas.
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Os alunos que conseguem concluir o Ensino Fundain@ara continuar seus estudos
devem ir a cidade ou fazer, todos os dias, a maalos 6nibus escolares, porque as escolas
localizadas em zona rural ndo ofertam o Ensino déde para concluir o Ensino
Fundamental é um desafio, o Ensino Médio para algoncluintes ndo faz sentido devido as
dificuldades em ir a escola na cidade, principabmens que estdo distantes 30 a 50
quildmetros da cidade.

As familias dos alunos que concluem o Ensino M@dezisam dos seus filhos, pois
sdo colaboradores do aumento da renda familias posobrevivéncia dessas familias,
inseridas na Agricultura Familiar, dependem da uhé@bra dos filhos como colaboradores
do meio produtivo. O tempo casto em ir e vir a Bsédongo, grande parte dos alunos saem
de casa as 05:30 horas da manha e voltam pardasessas 12:00 horas, em periodo de
inverno o tempo casto no percurso é entorno denh)tnora e 30 minutos a 2 (duas) horas,
isso quando o 6nibus ndo quebra no percurso. &socom que algumas familias desistam da
formacao dos filhos.

Em conversa com o presidente da Cooperativa Agatessta dos Produtores do
Municipio de Porto Grande — COAMP, Sr. Delmar Gafdeves, explica que os jovens da
regido precisam de estudos que despertem o irgepsa formacdo que va realmente
contribuir com o meio que estdo inseridos. O Ensilgalio ofertado, nas escolas estaduais,
nao oferece possibilidades de transformacdo do mrdutivo e poucos Sao 0s que tem
condicdes financeiras para mandar seus a capéel. éfe o governo ndo cumpre com as leis
que propde melhorias da qualidade do ensino pasajegos do campo.

O Artigo 1° do Decreto n°® 7.352, de 4 de novemler@@lL0, seguido do paragrafo, 4°
trata que:

A politica de educacéo do campo destina-se a applia qualificagdo da oferta de
educacéo basica e superior as populacfes do canspoa desenvolvida pela Unido
em regime de colaboracdo com os Estados, o Ditdatieral e os Municipios, de
acordo com as diretrizes e metas estabelecidasano Racional de Educacéo e o
disposto neste Decreto.

§ 40 A educagao do campo concretizar-se-a medéaaferta de formacao inicial e
continuada de profissionais da educacéo, a gardatendicdes de infraestrutura e
transporte escolar, bem como de materiais e lidmkaticos, equipamentos,
laboratérios, biblioteca e areas de lazer e despdequados ao projeto politico-
pedagdgico e em conformidade com a realidade ealiversidade das populacdes
do campo.

Estamos em 2017 e o referido decreto que defimdratizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Basica conforme prescrast@o supracitado ainda ndo condiz com
a realidade em que as escolas do campo se encontramunicipio de Porto Grande do
Estado do Amapéa. Os avancgos tecnoldgicos exigenag)irestituicdes escolares aperfeicoem
seus sistemas de ensino com tecnologias que sejgortes aos professores no
desenvolvimento das atividades educacionais, quuadidade, carecem de tecnologias para
melhor aproveitamento do tempo e da aplicabilidimecomponentes curriculares.

Fazendo um comparativo entre as escolas muniogpaitaduais, através das visitas
realizadas, percebemos que as escolas municipé® eselhor estruturas quanto a
organizacdo e o acompanhamento da equipe gest@ecadetaria Municipal de Educagéo. A
coordenadora do departamento de Ensino Fundameatakde municipal de ensino, Sra.
Darléia Ferreira de Moraes, explicou que acontegwsitas frequentes as escolas que estéo
localizadas em zona rural, porém, as organizagiegwares estdo formatadas ainda com as
mesmas metodologias do ensino que acontece ndaskimalizadas na cidade.
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No Plano Municipal de Educacdo 2015-2025, estderioss propostas dentro das
metas para alcancar melhorias do ensino nas estmlaampo. Entendemos que este é um
passo positivo, resta saber se a sociedade campgsenr depende dessas mudancas, iréo
fiscalizar se as metas serdo cumpridas duranteriodpede vigéncia do referido plano. E
preciso que a sociedade, junto, aos seus reprags)taobrem dos poderes publicos a
aplicabilidade de cada meta que esta contida mmpfmrque se assim néo for, teremos mais
10 anos de atraso no processo educacional da regiao

Nas escolas estaduais, as visitas da SecretaBalutsacdo do Estado acontecem por
municipio. Sao feitas reunides com todos o0s gesidas escolas estaduais com objetivo de
definir metas para o funcionamento das institui@seplares. Cabe aos gestores organizarem
em suas escolas a proposta de trabalho do refamimléetivo. A comunidade que faz parte da
escola, deveria participar em algum momento, dagsata pedagdgica da escola, afinal as
criancgas, jovens e adultos sao os que dao videstamiicdes de ensino.

Para os gestores das escolas estaduais localieadasna rural, um dos problemas
gue agrava o funcionamento das instituicOes ¢é atigiaale de recursos disponibilizados pelo
governo estadual. O recurso disponibilizado naaifecisnte para manter o minimo das
necessidades basicas em que uma instituicdo negeasa o seu funcionamento predial como
energia elétrica, manutencéo das centrais de quepas reformas e materiais essenciais para
o funcionamento do ensino. Essas implicacOes faieas mostram que as comunidades
localizadas na zona rural sofrem pelo descaso derFRublico quanto a oferta do ensino de
qualidade como preceitua o paragrafo 4° do ArtlydalDecreto n° 7.352, de 4 de novembro
de 2010.

Nos assentamentos localizados no municipio de FRandaode - AP: Manoel Jacinto,
Canad, Munguba, e Nova Colina a situacdo ndo éedife Muitas séo as dificuldades que
impedem seu desenvolvimento social e econdmiccagdsntamentos sdo comunidades que
estdo sob a reponsabilidade do Instituto Nacioe&alonizacdo e Reforma Agréaria - INCRA
para desenvolver a agriculta familiar através deidas que favorecam o desenvolvimento
econdmico e social. Na atualidade, essas comursdadavivem com sérios problemas que
impedem seu desenvolvimento por falta de infragstiy saltde, educacéo e estradas para o
escoamento da producdo agricola. Esses fatorearfizeom que parte dos assentados
deixassem suas propriedades e migrassem para tatedslades em busca de melhores
condicdes de vida.

Mas, parte das familias permaneceram nos asseritsmehutam junto aos poderes
competentes por melhores condi¢cdes de permané&miagus locais de trabalho. A maioria
das familias assentadas sédo provenientes de oatfides do pais e para eles, sair de seus
lotes de terra ndo € a solugcdo do problema. Nonenta que percebemos é que a
permanéncia desses sujeitos dependem de acOesrelmaondo sé federal, mais estadual,
visto que, a producdo desenvolvida através dadigna familiar, contribuem diretamente
para a economia do Estado.

Os assentamentos sdo comunidades formadas porhaddes (as) que tem
esperancas, sonhos e objetivos em construir untc@gmn melhores condi¢cdes de vida. O
assentamento da imagem abaixo, imagem A, conheomio Comunidade do Munguba, esta
distante da cidade do municipio 70 Km e conta coma gérie de dificuldades como a falta de
infraestrutura basica para escoamento da prodégAestradas, como mostra a imagem B,
sdo de péssima qualidade e afetam diretamentesoa#gimento econdmico da regido. Para
parte dos produtores a falta dessa infraestrutsiranpede de morarem em seus lotes com
suas familias, as quais ficam na sede do muniefpjpianto eles viajam sozinhos até os lotes
onde produzem.
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Figura 6 — Assentamento do Munguba.
Fonte:Registro Fotografico (Mestrando/PPGEA).

Figura 7 —Estrada de acesso ao Assentamento.
Fonte:Registro Fotografico (Mestrando/PPGEA).

Uma das fundamentais demandas junto a populacab éua capacitacdo técnica-
profissional, sendo uma forma de incentivar osneva continuarem estudando e possibilitar
o retorno dos adultos ao processo educacional, d&desenvolver alternativas de trabalho
deles no campo. Assim a capacitacdo dos jovensukosaddas areas de assentamento a
respeito de todo processo produtivo € um meio denpi@lizar a permanéncia destes no
campo desenvolvendo seu interesse e conhecimertpeaito das possibilidades de trabalho
e de inovacgdo de praticas de trabalho, potencmlzam projeto alternativo ao hegemanico.

Buscando atender esta demanda, o Instituto Federgducacdo do Amapa — IFAP,
Campus Porto Grande, em 2016, iniciou junto aoitinst Nacional de Colonizagéo e
Reforma Agréria - INCRA levantamento de demandaldeos para a oferta de 80 vagas para
Curso Técnico em Agropecudria Subsequente no Redgmidternancia para as comunidades
assentadas no municipio de Porto Grande. A ofestecudso iniciard em 2017 e sera
desenvolvido através da Pedagogia da Alternan@as $ontedudos estdo relacionados aos
conhecimentos das populacdes do campo, considesabaoes proprios das comunidades em
didlogo com saberes académicos e a construcdo apogtas de educacdo no campo
contextualizadas no Decreto 7.352, de 04 de noveadf010.

As imagens abaixo mostram os momentos em que fogahzadas reunides com as
comunidades dos assentados para apresentar astpsopos cursos ofertados pelo Instituto
Federal de Educacdo do Amapa, Campus Porto Grakeleeunides aconteceram em
conjunto a equipe técnica do Instituto NacionalCadéonizacdo e Reforma Agraria — INCRA
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responsavel em desenvolver politicas publicas padesenvolvimento das comunidades
assentadas.

Figura 9 —Reunidao Assentamento Nova Colina.
Fonte:Registro Fotografico (Mestrando/PPGEA).

O Instituto Federal de Educacdo do Amapa, Campu® Byande considera que 0s
assentamentos S&0 espagos ricos para uma trangéoraie realidade do ensino do campo, na
medida em que as proprias familias assentadasvaa®Iicom esta questdo se esforcam no
sentido de melhorar a escolarizagdo, o acessalel@age das escolas, da mesma forma que
considera também que através de acdes integrapagi@pativas, poderdo potencializar a
construcdo, sistematizacdo, socializacdo e utdzagle novos conhecimentos pelos
produtores e suas familias o que consequentementebciira para a melhoria da qualidade
de vida dos assentados da regido.

Entre as areas mais relevantes para a formacaopaciteagdo estd a producao
desenvolvida através dos meios através da agrapeceidagroecoldgica, pois, além dos
limites ambientais e econémicos, a baixa qualiicaga forca de trabalho apresenta-se como
um ponto desfavoravel ao sucesso das atividadeseengdas pelos assentados. Neste
sentido, o Instituto Federal de Educacédo do AmapaAP, Campus Porto Grande, propde a
oferta de um curso Técnico em Agropecuaria Subsggueom base na Pedagogia da
Alternancia para educandos da reforma agraria dasicipios de Porto Grande e Pedra
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Branca do Amapari do Estado do Amapa. Este curfensementara em uma demanda local
e regional, cuja tematica constitui um elementaregmpara o avanco do desenvolvimento
sustentavel. A realizacdo deste curso propiciarGamsmos para o desenvolvimento das
areas de Reforma Agraria, contemplando o conjuatiahilias nelas envolvidas.

A parceria do Instituto Federal de Educacao do Am&ampus Porto Grande com o
Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma AgraridlCRA e as comunidades assentadas
da regido de Porto Grande — AP, trara beneficipoitantes para o desenvolvimento dessas
comunidades rurais que estavam fora do campo def@o profissional técnica. O que havia
de formacédo para o desenvolvimento da producaodgyicaracteristica dos assentamentos,
era apenas capacitacdes voltadas para algum rapmdiacédo agricola, cursos de pequena
duracdo que devido ao curto tempo de formacdo ndoheéam todo o contexto do meio
produtivo.

Na visdo dos assentados, o Instituto Federal ded€do do Amapa, Campus Porto
Grande é um marco historico no processo de desemasito da regido, principalmente no
que se refere a Educacédo, que até o0 momento nda penspectiva de carater formativo
profissional ao sujeitos que estdo envolvidos corpr@ucdo agricola. O processo de
formacdo estava distante da realidade das comwesdaimpesinas o que desestimulava para
0S jovens continuar 0s estudos ou permanecer noraglassentamentos.

Na Concepcéo e Diretrizes do MEC, os institutoefed tém como uma de suas
funcoes:

Atuar no sentido do desenvolvimento local e redim@aperspectiva da construcéo
da cidadania, sem perder a dimensdo do universalstitui um preceito que
fundamenta a acéo do Instituto Federal. O dialago @ proximo dos Institutos
Federais com a realidade local e regional objgtreaocar um olhar mais criterioso
em busca de solucdes para a realidade de exclugdairngda neste século castiga a
sociedade brasileira no que se refere ao direifobanms sociais e, em especial, a
educacédo. No local e no regional, concentra-seieersal, pois nada no mundo
seria em esséncia puramente local ou global. Afarncia no local propicia
alteracao na esfera maior. Eis por que o desemwehto local e regional deve vir
no bojo do conjunto de politicas publicas que wassam determinada regido e nao
como Unica agéncia desse processo de desenvolainBtEC, 2010, p. 21).

A prerrogativa maior do Instituto Federal de Edé&caclo Amapa, Campus Porto
Grande, instituicdo publica, é ofertar ensino daligade a sociedade. Um ensino que rompa
com o processo de exclusdo social tdo marcanteonedsade campesina, que sofre
consequéncias graves relativas ao desenvolvimentdodos os sentidos, seja econdmico,
saude, educacdao e infraestrutura. O Campus é stitaligo com caracteristicas em ofertar
cursos que atendam as necessidades formativas idoruma, por estar localizada em uma
zona que concentra a maior parte da producao égdodEstado do Amapa.

A partir de 2013, séo iniciadas as obras de cog@drdo Campus Porto Grande, mas
devido uma série de atrasos na entrega da obra aqtinal do ano de 2016 ainda néo foi
entregue, o primeiro curso ofertado pela institic&urso Técnico em Agronegocio
subsequente, iniciou suas atividades na EscolallzdtdMaria Cristina Botelho Rodrigues,
uma parceria do Estado com IFAP — Campus Portodéraftls imagens abaixo mostram
como o Instituto Federal de Educacdo do Amapa, Qarfoprto Grande serd quando estiver
com suas construcdes instalacdes finalizadas.
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Figuras 10— Vista geral do IFAP, Campus Porto Grande.

Fonte:Registro Fotogréfico (Reitoria/IFAP).

Figura 11. IFAP, Campus Porto Grande, vista frente do Campus.
Fonte:Registro Fotografico (Reitoria/IFAP).

A instituicdo é composta por 10 salas de auladjoteloa, auditério, restaurante,
ginasio de esporte, laboratérios de Quimica, Figic&olos e salas administrativas e
pedagodgicas. Esta estrutura fomentara através atwm Ple Desenvolvimento Institucional a
oferta de cursos que promoverdo, através de ctésagos, o desenvolvimento do ensino
basico e profissional na regido Centro-Oeste dadéstio Amapa. Assim, o Campus Porto
Grande estard de acordo com os fundamentos ddsitimstFederais que tem como foco a
justica social, a equidade, a competitividade ecoc® e a geracdo de novas tecnologias. De
acordo com a Concepc¢éo e Diretrizes do MEC, (2p1@®), responderdo, de forma agil e
eficaz, as demandas crescentes por formacdo poofisspor difusdo de conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos e de suporte aos arsgmjodutivos locais.

O IFAP, por meio do Campus Porto Grande, passau asto pela comunidade local
como uma oportunidade concreta de acesso a outooges3os de educacgdo, ndo sO na
perspectiva da formacado profissional, mas tambémocmeio de ascensdo social e de
garantia da expectativa de um futuro melhor pars d8hos. A instituicdo tem oferta
prioritaria de acdes educacionais relacionadas ie® tecnoldgico de recursos naturais,
compreendendo em especial, as tecnologias pedmargroducdo vegetal e animal. Contudo,
estendera o atendimento em outras areas profissiooaforme instituidas no Plano de
Desenvolvimento Institucional - PDI.
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O Plano de Desenvolvimento Institucional, revisa2iil4-2018, do Instituto Federal
de Educacgédo do Amapa - IFAP tem como missdo iogiital o seguinte principio:

Oferecer de forma gratuita ensino, pesquisa e s&temo ambito da educacédo
profissional, superior e pos-graduacao para fopeasoas para o trabalho e para o
exercicio da cidadania, (PDI, 2016, p. 13).

Integrado & Rede Federal de Educacgéo Profissi@iahtifica e Tecnoldgica, o
Instituto Federal de Educacdo do Amapa - IFAP é umttuicdo de educacdo superior,
bésica e profissional, pluricurricular e multicagnpspecializada na oferta de educacao
profissional e tecnoldgica nas diferentes modakdadk ensino, com base na conjugacao de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com suacprpgdagdgica. Para efeito da incidéncia
das disposi¢cOes que regem a regulacao, avaliagépegvisao da instituicdo e dos cursos de
educacéo superior, € equiparado as universidadesafs.

O Instituto Federal de Educacdo do Amapa, origs®a partir da criacdo da Escola
Técnica Federal do Amap4, instituida pela Lei n334, de 25 de outubro de 2007. A Escola
Técnica Federal do Amapa — ETFAP foi criada comtdade de natureza autarquica,
vinculada ao Ministério da Educacado — MEC, nos ¢araa Lei n° 3.552, de 16 de fevereiro
del1959. A Portaria MEC n° 1.067, de 13 de noverdbra007, atribuiu ao Centro Federal de
Educacdo Tecnologica do Pard — Cefet-PA o encagmplantar a Escola Técnica Federal
do Amapa — ETFAP. A Portaria MEC n° 1.199, de 12ddeembro de 2007 nomeou o
professor Emanuel Alves de Moura para exercer gocde Diretor Geral Pro-Tempore da
Escola Técnica Federal do Amapa — ETFAP.

Em 29 de dezembro de 2008, a Lei n° 11.892, qudantgu a Rede Federal de
Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgicandformou a ETFAP em Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amap4, vidoutgw MEC, com natureza juridica de
autarquia, sendo detentor de autonomia adminirapatrimonial, financeira, didatico-
pedagogica e disciplinar. Por meio da Portaria MRT/2009, de 7 de janeiro de 2009, foi
nomeado o professor Emanuel Alves de Moura, contoRro-Temporelessa autarquia.

O Instituto Federal de Educacdo do Amapé é umacpusade regime especial de base
educacional humanistico-técnico-cientifica. E umatifuicio que articula a educacdo
superior, basica e profissional, pluricurricularnailticampi, especializada na oferta de
educacao profissional e tecnolégica em diferentégisn e modalidades de ensino.
Caracteriza-se pelo desenvolvimento e aperfeicosmténnico cientifico de profissionais e
articula a interacao das diversas areas de conéetmoltadas para o estudo e elaboracéo de
propostas vidveis para a utilizacao racional dosre®s disponiveis, que constituem elemento
imprescindivel para o desenvolvimento dos arrapjaslutivos locai com a finalidade de
assegurar melhor qualidade de vida das presefitsras geracoes.

Segundo a Concepcdo e Diretrizes do MEC (2010,9. ds Institutos Federais
ressaltam a valorizacdo da educacado e das indgsiigublicas, aspectos das atuais politicas
assumidos como fundamentais para a construcéo deagdo soberana e democratica, 0 que
pressupfe o combate as desigualdades estruturtadalerdem. Nesse sentido, 0s Institutos
Federais devem ser considerados bem publico e, talmmwensados em funcdo da sociedade
como um todo na perspectiva de sua transformac8oln§itutos Federais respondem a
necessidade da institucionalizacao definitiva dacadao profissional e tecnolégica como
politica publica.

Para Luiza Cristina Fonseca Frischeisen:

A elaboracdo de politicas para o efetivo exercttaoigualdade pelo Estado é
importante para que as mesmas possam alcangaosdectidaddos e ndo somente
aqueles que auto-organizados tenham acesso aogdsaTgiais por meio de uma
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relacdo de mercado, como consumidores de serviggieds pelos quais terdo que
pagar, (FRISCHEISEN, 2007, P.62).

O Instituto Federal de Educacéo do amapa, Campts Bmande € uma conquista que
marca o inicio de novos horizontes para o deseimehto da educacdo, ndo s6 ao municipio
de Porto Grande, onde estéa localizado, mas pamauogipios que fazem parte do Territorio
Centro Oeste do Estado do Amapa: Ferreira GomesaMranca do Amapari e Serra do
Navio. As transformacdes sociais desses municipdosserao vistas de imediato, devido ao
atendimento tardio da oferta da Educacao ProfiasieriTecnoldgica - EPT voltadas para o
desenvolvimento socioecondmico regional nas preida integracéo e da articulacdo entre
ciéncia, tecnologia, cultura e conhecimentos efipesi

O Campus Porto Grande, ndo transformara a sociestamieho, seu sucesso esta na
articulagdo com os varios grupos representante®dadade civil. Um esforco em conjunto
da sociedade, com objetivos e metas direcionadaesenvolvimento dos grupos excluidos,
marginalizados, das politicas de valorizacdo sodab necessaria no processo das
transformacdes que provocam melhorias nas sociedate dependem de acdes praticas e
articuladas das instituicoes de ensino.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise realizada neste trabalho foi um prim@iasso para conhecer melhor um
pouco da realidade escolar do meio rural no muoiadde Porto Grande. Nao é um estudo
fechado com repostas prontas e acabadas. Mas, inmairpr passo, para pensar a realidade
dos sujeitos do campo em todos os aspectos coméraams, politicos, culturais, religiosos,
e principalmente no campo educacional que consiituidos principais direitos garantidos
pela Constituicdo do Brasil.

Somos participes na organizacdo e construcdo deaisnque ainda esta distante
guanto ao processo de exceléncia da oferta de dweagio de qualidade, que almeje
alcancar a todos os brasileiros, principalmenteqos estdo fora dos grandes projetos
politicos, moradores distantes dos grandes ceuntl@nos que lutam por projetos e objetivos
de alcancar melhorias dentro do contexto em qé® @sseridos, o campo.

De acordo Atchabahian:

A democracia se consolida, junto ao principio daor@ no reconhecimento de
direitos a minoria, sendo uma das principais foresteuturais do regime geral dos
direitos fundamentais, (ATCHABAHIN (2006, p. 139).

Ao longo do processo democrético do pais as corade&l esquecidas pelo poder
publico vém lutando por direitos que atendam agssdades basicas da vida humana e do
desenvolvimento social. A esséncia da mudanca smabmente alcancada quando os
principios legais da composicdo dos direitos sejpiicados em igualdade a todos os que
sofrem pelo descaso das agdes politicas afirmatigadireitos garantidos em lei.

Segundo Frischeisen:

A igualdade entre todos os seres humanos é um ‘eslocolhido baseado no
paradigma que todos os seres humanos fazem pattmaenesma comunidade, a
humanidade, e que, portanto, todos podem ser ljeile direitos,
independentemente de suas singularidades de qualqueeza, (FRISCHEISEN
2007, p. 2).

A Educacédo do Campo garantido em lei propde o itespea igualdade aos menos
favorecidos da sociedade. As comunidades locakzgdagraficamente distantes dos centros
urbanos devem ser atendidas pelos governos, indepemente da esfera administrativa,
municipal, estadual ou federal. A educagdo € ureitdirde todos e as comunidades
localizadas em zona rural ndo podem ser esquecdildga®m ser atendidas com escolas
estruturas da mesma forma que as escolas locaizamacentros urbanos. Segundo Pires
(2012, p. 109) pensar a escola do campo é naoiraguestao aos limites da escola, mas
considerar os diversos espacos e formas de educacéo

Entre todas as questbes a natureza maior do dégemwoto da pesquisa era,
conforme preceitua o objetivo geral, buscar infaypes nos documentos das secretarias
municipais, estaduais e orgaos federais, repragestdas comunidades e das instituicdes de
ensino do municipio para buscar uma resposta ss@das que atendem as criancas, 0s
jovens e os adultos que moram em zona rural, eigsenvolvendo suas atividades de ensino
conforme as leis que direcionam a Educacéo do Campo

Com tudo, as evidéncias e a analise realizada trabho deixaram transparecer que
as conquistas dos Movimentos Sociais, adquiridas Uttimas décadas, ainda ndo estdo
acontecendo em todas as regides brasileiras, 8oodearegido que envolve o municipio de
Porto Grande do Amapa. Os gestores procuram fagesitwor dentro de suas limitagdes, mas
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esbarram numa série de problemas que impedem ddsentrabalhos nas escolas do campo
gue provoquem melhorias na qualidade do ensintedi@las comunidades rurais.

Entendemos que o Poder Publico deve ter atencéwaepreocupacdo maior com o
desenvolvimento da qualidade do ensino ofertadessajeitos do campo. E preciso cumprir
as leis que tratam da Educacédo do Campo e neskeqsoargaos competentes em fiscalizar o
cumprimento de leis e metas elaboradas por goversiasluais e municipais devem estar
atentos se os direitos propostos para as mudaocasssdas populacbes do campo estdo
realmente sendo cumpridos.

O artigo 3° da Resolucdo CNE/CEM n° 1, de 03 dié @bd2002 determina que:

O Poder Publico, considerando a magnitude da idpoid da educacdo escolar
para o exercicio da cidadania plena e para o deseémento de um pais cujo
paradigma tenha como referéncias a justica saist|idariedade e o dialogo entre
todos, independente de sua insercdo em areas srbanairais, devera garantir a
universalizacdo do acesso da populacdo do camplu@agao Basica e a Educacgéo
Profissional de Nivel Técnico.

Cabe ao Poder Publico, em todas as esferas, aplicariar politicas afirmativas as
polucdes do campo garantido o que tange ao tratamenstitucional, 8caput” do artigo 6°
da atual Carta Magna que menciona os direitosisataaseguinte forma:

Sao direitos sociais a educacdo, a salde, a afiginto trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a segurancga, a previdéncialsacprotecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na fod@sta Constitui¢éo,
(CONSTITUICAO BRASILEIRA DE 1988, ARTIGO 5°)

Dentre os Direitos Sociais j& temos leis como aokRe8o CNE/CEB n° 1, de 3 de
abril de 2002; Resolucéo n° 2, de 28 de abril d820Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de
2010, que podem transformar o0 meio educativo dasdades campesinas que ainda hoje se
encontram em condicfes lamentaveis quanto a gdelida ensino no meio rural. Uma
atencdo especial deve ser dada as populacdes duo.cddo baste ter prédios com a
denominacdo de escola, é preciso ter escola deaderccom profissionais formados e
qualificados para oferecer educacao de qualidaslswgeitos do campo.

Precisamos trazer para o debate as questfes gs@i@@m as desigualdades sociais
no contexto regional junto das organizacdes lomamso associacbes comunitarias, sindicatos
rurais, movimentos sociais e principalmente osigsafnais da educagao que desenvolvem
atividades como gestores e professores nas estmtzsnpo. A proposta do referido trabalho
€ discutir com todos os representantes citadosamathno ensino ofertado as comunidades
campesinas com base nas leis que asseguram ¢gsdréiducacédo do Campo.

Finalizo este estudo com a certeza que temos remit@onhecer e aprender com as
comunidades campesinas, responsaveis por parteodacfo que utilizamos em nossas
mesas todos os dias, pela cultura e pelo jeitwithaidl de cada comunidade que entrelagam
0os caminhos do mio rural. Nas palavras de Frisehe{2007, p. 5) a construgcdo de uma
sociedade livre, justa e solidaria, que garantasenlvolvimento nacional e da qual possam
ser erradicadas a pobreza e marginalizacéo, rethssim as desigualdades sociais e regionais
através da promocdo do bem de todos, sem precomakst origem, raca, cor, e idade ou
quaisquer outras formas de discriminacao.

E possivel sonha, ndo com uma sociedade perfeisicom uma sociedade em que os
valores possam ser respeitados e as leis feitgg@ndo desenvolvimento social dos menos
favorecidos, sejam garantidas através da constidggiprincipios da igualdade, assegurados
como um direito de todos os cidadéos brasileig®s, Igsvar em conta a raca, a etnia, a cultura,
a religido e os aspectos regionais tdo diversifisados Estados que formam o territério
brasileiro.
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Anexo A — Questionario 1
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA ,
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

Pesquisa com diretores, coordenadores e professoms Rede Estadual e Municipal de
Educacao.

A Educacédo do Campo e sua Influéncia nas Escolas Ris do Municipio de Porto

Grande No Estado do Amapa

Estou cursando, Mestrado em Educacao, na Univeksitaderal Rural do Rio de Janeiro.
Para o desenvolvimento de minha dissertacdo, pretessua colaboracdo, respondendo
algumas perguntas sobre sua atividade profissiersdbre as Diretrizes para a escola do
campo. Suas respostas serdo relevantes e cor@dbpara que eu possa desenvolver um
diagndstico sobre a Escola do Campo no MunicipiBatéo Grande no Estado do Amapa.
1. IDENTIFICACAO
Nome (opcional):
Idade: . Sexo: ()M ()F

Vocé reside na: ( ) Zona Rural; ( ) Zona Urbana

Exerce a docéncia no?

Estado ( ); Municipio ( ).

2. MAIOR GRAU DE FORMAQAO

( ) Ensino Fundamental; ( ) Ensino Médio; Ensino Superior.
3. FORMACAO ACADEMICA

( ) Especializagao; ( ) Mestrado; ( ) Doutarad
Especializacdo (area):

Mestrado (area):

Doutorado (area):

Mestrado: ( ) Sim; ( ) Nao.
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Area:

Jé desenvolveu algum trabalho abordando a Educac&ampo?
( ) Sim; () Nao.

Indique qual:

4. ATIVIDADE DOCENTE ATUANDO
a) ( ) Diretor; ( ) Coordenador; ( ) Professor.

b) Nome do estabelecimento de ensino:

c) A sua escola/colégio esta localizada:
( ) Acampamento; ( ) Assentamento; ( ) distri€ ) Vila Rural; ( ) Bairro Rural.

( ) Outra, especifique:

d) H& quanto tempo leciona no estabelecimento:

e) O estabelecimento em que vocé desenvolve suddaatbs como docente é:

( ) Escola do Campo; ( ) Escola Urbana.

f) Nas reunifes e encontros pedagogicos internossdalae é realizado planejamento e
avaliacdes dos conteudos curriculares contextumlzaom o campo?

( ) sim; () N&o; ( ) As vezes.

5. PARTICIPA(;AO EM CURSOS DE FORMAQAO CONTINUADA

Ja participou de formacédo de Educacdo do Campo cammdnario, grupo de estudo entre
outros?

Indique qual:

6. DIRETRIZES DA EDUCACAO DO CAMPO

a) Vocé conhece o texto das Diretrizes Operaciona@ pd&ducacado Basica nas Escolas do
Campo/MEC (Resolugédo CNE/CEB n° 1, de 03 de abr2@D2?

( )sim () Nao

b) Vocé conhece algum texto das Diretrizes Curricslal® Educacdo do Campo do Estado
Amapa?

( )sim () Nao

c) Se vocé conhece umas dessas Diretrizes, expliqué\yor, como e para que teve acesso a

ela.
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7. DIRETRIZES CURRICULARES DA EDUCAC,‘AO DO CAMPO

a) Vocé participou da construgéo do Plano MunicimaEdiucacao do Sistema de Ensino de
Porto Grande do Estado do Amapa?

( )sim () Nao

b) Se vocé teve a oportunidade de participar da egr@si do Plano Municipal de Educacéo,
explique, por favor, se houve propostas e discgssobre as Diretrizes Curriculares da

Educacao do Campo:

c) Em 03 de abril de 2002 houve a publicacdo da Be8olque trata Diretrizes Operacionais
para a Educacao Basica nas Escolas do Campo. ¥demauitilizado no seu trabalho?

( ) Nao, pois ndo tenho conhecimento delas.

( ) Nao, pois elas ndo sao adequadas a realidaaentha escola.

( ) As vezes, quando faco planejamento.

( ) Muito raramente.

( ) Outra opcao:

d) Com a implantacdo das atividades voltadas a Edocdp Campo, os alunos estdo
apresentando:

( ) maior interesse e motivacéo para aprender.

( ) reducéo do indice de faltas.

( ) estéo valorizando o meio onde vivem.

( ) acrescenta valores e conscientizacdo na quastBiental.

( ) ndo apresentam alteracbes no comportamentos.

e) Em que atividades do seu trabalho as Diretrizagiboem?

Planejamento () Sim Nao
Escolha de conteudos () Sim Nao
Escolha da metodologia ( ) Sim Nap
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Avaliacéo ( 1&i () Nao
Outra. Indique quais:

f) Existe algum ponto das Diretrizes da Educagédo alogd que ndo é adequada ao trabalho

que vocé esté realizando? Explique:

8. CADERNOS TEMATICOS

a) Vocé conhece algum Caderno Tematico da Educac&adgpo do seu estado ou de outro
Estado da federacao?

()Sim () Nao

b) Vocé usa? ( ) Sim ( ) Nao

Em que situacbes?

9. BIBLIOTECA DO PROFESSOR

a) Vocé conhece e utiliza obras da Biblioteca do Rsufe que abordem temas referentes a
Educacdo do Campo?

() Sim ( ) Nao

c) Vocé conhece autores que desenvolvem pesquigadudacdo do Campo no Brasil?
()Sim () Nao

10. ESCOLA DO CAMPO

a) Apoiando-se em sua experiéncia como professaococé definiria 0 que é uma escola

do campo e o que a faz diferente das escolas wbana

Obrigado por sua contribuicao!
Manoel Raimundo Barreira Dias
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Anexo B— Questionario 2
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA '
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO AGRICOLA

ANEXO B — QUESTIONARIO 2
Pesquisa com Lideres de Comunidades e representasiteindicais da Zona Rural do
Municipio de Porto Grande

A Educacédo do Campo e sua Influéncia nas Escolas Ris do Municipio de Porto

Grande No Estado do Amapa

Estou cursando, Mestrado em Educacao, na UniveksiBtaderal Rural do Rio de Janeiro.
Para o desenvolvimento de minha dissertacdo, prestessua colaboragcdo, respondendo
algumas perguntas sobre sua atividade profissiersdbre as Diretrizes para a escola do
campo. Suas respostas serdo relevantes e cor@dbpara que eu possa desenvolver um
diagndstico sobre a Escola do Campo no MunicipiBatéo Grande no Estado do Amapa.
1. IDENTIFICACAO
Nome (opcional):
Idade: . Sexo: ()M ()F

Vocé reside na: ( ) Zona Rural; ( ) Zona Urbana

Vocé desenvolve suas atividades como:

( ) Lider de comunidade: ( ) Representante ddicsamo
2. GRAU DE ESCOLARIDADE

( ) Nao alfabetizado;

( ) Ensino Fundamental incompleto;

( ) Ensino Fundamental completo:

( ) Ensino Médio incompleto;

( ) Ensino Médio completo;

( ) Ensino Superior.

3. EDUCAQAO DO CAMPO E ESCOLA DO CAMPO
a) Vocé conhece o texto das Diretrizes Operacioraia p Educacdo Basica nas Escolas do

Campo/MEC (Resolucédo CNE/CEB n° 1, de 03 de abr2@D2?
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( )sim () Nao

b) Vocé conhece Programas de Formacao do Governodteger atendam jovens e adultos,
atraves da escola, na comunidade em que reside?

( )sim () Nao

c) J& participou de algum evento relacionado a Edieccdp Campo como seminario, grupo
de estudo entre outros?

( )sim () Nao

Indique qual:

d) Vocé tem conhecimento dos Planos e Ac¢bes de Edlocdg Campo na Escola de sua
comunidade?

( )sim () Nao

e) Nas reunibes comunitarias esta sendo debatidalitisgmpublicas de desenvolvimento da
Educacdo do Campo?

( )sim () Nao

f) Vocé participou da construcdo do Plano MunicipaEdeicacdo do Sistema de Ensino de
Porto Grande do Estado do Amapa?

( )sim () Nao

g) Se vocé teve a oportunidade de participar da agr@irdo Plano Municipal de Educacgéo,
explique, por favor, se houve propostas e discgssobre as Diretrizes Curriculares da

Educacdo do Campo:

h) Como Lider Comunitario e representante sindiaaha vocé definiria o que € uma escola

do campo e o que a faz diferente das escolas wbana

i) A Escola, localizada em sua comunidade, atravésndmno que oferta colabora com o
desenvolvimento econémico familiar da sua regiao?
( )sim () Nao

Obrigado por sua contribuicao!

Manoel Raimundo Barreira Dias
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