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RESUMO

SILVA, Ronaldo Cardoso da. A arte indigena como instrumento para o ensino da
geometria. 2016. 94f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2016.

Esta dissertacdo retrata uma pesquisa realizada com alunos do Curso Técnico Integrado em
Agropecuéria PRO-EJA Indigena do Instituto Federal do Amazonas — IFAM, situado no
Municipio de Tabatinga, localizado no oeste do estado do Amazonas. Tem, entre outras, a
finalidade de propor estratégias didaticas para os processos de ensino e aprendizagem da
Geometria, baseada na relacdo dos conteldos de geometria com padrfes geométricos
observados nos processos de confecgdo e nos artesanatos dos povos indigenas da etnia Ticuna
da Comunidade indigena Umariagt, bem como sugerir algumas atividades pedagogicas para
serem trabalhadas utilizando esses elementos. A metodologia deste trabalho consiste na
aplicacdo de um questionario para avaliar o nivel de entendimento e a importancia da
geometria para os alunos e para o curso, em observacdes detalhadas da apresentacdo dos
alunos durante os seminarios onde os discentes apresentaram resultados de suas pesquisas. A
realizacdo de oficinas de confeccdo de artesanatos visando estabelecer relacdo entre os
padrGes geométricos estudados com os encontrados nesse processo, e sua possivel aplicacdo
em problemas do seu cotidiano. Durante os seminarios e nas atividades de confeccdo
percebeu-se que os artesanatos facilitaram o entendimento dos conteldos basicos de
geometria por fazerem parte do contexto sociocultural do discente. A satisfacdo e motivacao
pelo reconhecimento de sua cultura foram evidenciados na avaliagdo. Desta forma, pode-se
afirmar que os artesanatos indigenas, podem facilitar os processos de ensino e aprendizagem
da geometria para estes discentes. Este trabalho pretende ainda dar uma modesta contribuigédo
aos docentes de matematica das escolas indigenas com algumas sugestfes de atividades que
podem ser desenvolvidas pelos alunos da comunidade com o intuito de tornar a aprendizagem
mais significativa e prazerosa para os discentes e também fortalecer a cultura tradicional dos
Ticunas.

Palavras-chave: Artesanato Indigena; Motivacdo; Ensino De Geometria; Cultura; Arte
Indigena, Ensino De Geometria



ABSTRACT

SILVA, Ronaldo Cardoso da. Indigenous art as an instrument for the teaching of
geometry. 2016. 94p. Dissertation (Master in Agricultural Education). Institute of Agronomy,
Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2016.

This dissertation portrays a research carried out with students of the Integrated Technical
Course on Agropecuaria PRO-EJA Indigenous of the Federal Institute of Amazonas - IFAM,
in the Municipality of Tabatinga, located in the western part of the state of Amazonas. It has,
among others, the purpose of proposing didactic strategies for the teaching and learning
processes of Geometry, based on the relation of the contents of geometry with geometric
patterns observed in the confection processes and handicrafts of the Ticuna indigenous
peoples of the Umariacu Indigenous Community, as well as suggest some pedagogical
activities to be worked using these elements. The methodology of this work consists in the
application of a questionnaire to evaluate the level of understanding and the importance of
geometry for the students and for the course, in detailed observations of the student’s
presentation during the seminars where the students presented results of their researches. The
realization of craft workshops aiming to establish a relationship between the geometric
patterns studied and those found in this process, and their possible application in problems of
their daily life. During the seminars and in the confection activities it was noticed that the
handicrafts facilitated the understanding of the basic contents of geometry because they are
part of the socio-cultural context of the student. The satisfaction and motivation for the
recognition of their culture were evidenced in the evaluation. In this way, it can be said that
indigenous handicrafts can facilitate the teaching and learning processes of geometry for these
students. This work also intends to make a modest contribution to the mathematics teachers of
the indigenous schools with some suggestions of activities that can be developed by the
students of the community with the intention of making the learning more meaningful and
pleasant for the students and also to strengthen the traditional culture of the Ticunas

Keywords: Indigenous Handicrafts; Motivation; Geometry Teaching; Culture; Indigenous
Art, Geometry Teaching
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INTRODUCAO

A educacdo no Brasil deu-se primeiramente com os jesuitas onde sua prioridade era
catequisar os indigenas, nesse periodo quase ndo se tem registro do ensino da geometria.
“Enquanto colonia, os Jesuitas permaneceram por volta de dois séculos ministrando 0 curso
de Letras (aulas de gramatica, retdrica e latim), completado com os cursos de Artes e
Teologia. No curso de Artes, estudava-se Matematica, Logica, Fisica, Metafisica e Etica.”
(CASTRO apud FERREIRA, 2005. p. 94).

Ap0s varios movimentos e Leis que alteraram as diretrizes da educacdo brasileira,
finalmente em 1996 ¢ criado “o mais novo momento decisivo na educagdao do Brasil com a
atual lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), a Lei Federal n® 9.394/96, que
apesar de grandes avancos na educacdo ainda vem recebendo sucessivas alteragcdes e
acréscimos. ” (BRASIL, 2013, p. 154).

Mesmo com todas as garantias conquistadas com a LDB n° 9.394/96 o ensino da
matematica ocorre de forma tradicional nas escolas, privilegiando a memorizacdo de
contetdos e ndo levando em consideracdo 0s conhecimentos prévios adquiridos que o
individuo carrega consigo, essa realidade € confirmada com o material didatico que é
produzido pelas Editoras visando o publico, principalmente, dos grandes centros e
distribuidos em toda regido do pais. N&do diferente, empiricamente podemos observar que este
recurso didatico também € empregado nas escolas das Comunidades Indigenas da
Mesorregido do Alto Solimdes.

A educacdo nas aldeias indigenas tem que levar em conta suas peculiaridades, porém,
empiricamente 0 que se nota é que as estratégias de ensino empregadas continuam sendo as
mesmas empregadas nas escolas ndo indigenas, ndo é observado o contexto sociocultural onde
o individuo esta inserido, 0s processos de ensino e de aprendizagem de Matematica devem, ou
deveriam, se apropriarem das diversas oportunidades de contextualizar a matematica,
abordando temas com problematicas encontradas nas aldeias, tais como a confeccdo de cestos,
maqueiras, adornos, esculturas, canoas e remos.

O aluno ao chegar na escola estd cheio de conhecimentos matematicos que lhe é
passado por seus familiares e em convivio com a comunidade, desse modo, os professores
devem ter a sensibilidade necessaria para utilizarem esses conceitos para contextualizar
contetdos que se pretende ensinar aos alunos. Sebastiani (1993 apud BICUDO, BORBA,
2012), diz que devemos fazer uma pesquisa de carater etnografico, conhecer a matematica dos
povos com que estamos em contato, o professor deve fazer uma relagdo entre a mitologia com
a construcdo do raciocinio para explicar o que se encontra ao redor da sociedade estudada.
(SEBASTIANI, 1993 apud BICUDO, BORBA, 2012, p. 208).

Para Costa (2012), povos amazénicos como 0s yagua, 0S cocamas, 0S baniwa e 0s
Ticunas produzem objetos cuja origem foi inspirada na natureza e na necessidade de
sobrevivéncia, objetos que merecem admiracdo, em principio pela sua beleza, mas também
por apresentar ideias ou nogdes matematicas tanto em objetos finalizados como durante sua
confeccao.

A regido Amazonica esta inserida na regido norte do Brasil, regido que ainda preserva
boa parte de sua fauna e flora e suas populacdes indigenas por estarem longe dos grandes
centros urbanos preservam muitos de seus costumes e tradigdes.

Tabatinga tem hoje uma populagédo de aproximadamente 56.000 habitantes (IBGE,
2014) e esta situada na Mesorregido do Alto-Solimdes na triplice fronteira entre Brasil, Peru e
Colémbia. E nesse cenario tdo diverso que se encontra a Comunidade indigena Umariacu, da
etnia Ticuna.



A cultura ainda esta presente no dia a dia desses indigenas gracas aos esfor¢cos dos mais
velhos e seus lideres pois acreditam que os costumes da sociedade dos “ndo indigenas" irdo
acabar com sua cultura. Temos que respeitar a opinido destes desses lideres, porém, sabemos
que a cultura na verdade é transmitida e, portanto, dindmica e em constante transformacéo.
Como afirma Cunha (1986, p. 99) a cultura ndo é algo dado, posto, algo dilapidavel também,
mas algo constantemente reinventado, recomposto, investido de novos significados.

Instituicdes como a Universidade do Estado do Amazonas — UEA, Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia — IFAM e a Universidade Federal do Amazonas — UFAM
deveriam estar mais presentes na comunidade levando Cursos e Projetos que aliados aos
conhecimentos tradicionais contribuissem com a educacdo e desenvolvimento social dos
indigenas.

No periodo de 2012 a 2015, o Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia-
IFAM Campus Tabatinga, formou uma turma de PRO-EJA Indigena Técnico Integrado em
Agropecuaria com alunos das Comunidades Indigenas Umariagi | e Il. Estes alunos
encontraram muita dificuldade na aprendizagem de matematica, pois além do problema de
comunicacdo entre professores e alunos, 0os materiais didaticos tornam-se uma barreira para a
aprendizagem da matematica por estes discentes. Desta maneira, os discentes criam uma ideia
de que a matematica é uma matéria mais dificil de ser compreendida, interiorizam este
pensamento criando uma rejeicéo pela disciplina.

Em muitos casos a matematica é concebida atraves das observacfes e experimentaces
do mundo, em especial da cultura, ndo ficar preso aos livros didaticos, mas trazer o que faz
parte do ambiente em que o individuo esta inserido, ou seja, partir do que é particular para o
geral. A matematica é entdo sistematizada para compreensdo de todos os individuos que
participam dos processos de ensino e de aprendizagem da mesma. Porém, sabemos que esta
“compreensdo”, segundo D’Ambrosio, (2013, p. 22), “depende de varios fatores que
interferem nesses processos, a todo instante, os individuos estdo comparando, classificando,
quantificando, medindo e, de algum modo, avaliando, usando 0s instrumentos materiais e
intelectuais que sdo proprios a sua cultura”.

Portanto, a grande preocupacdo hoje é contextualizar o ensino e responder 0s porqués
das questdes, relacionando com o que existe no meio sociocultural do aluno, saindo do que é
concreto para o abstrato.

Para Alro e Skovsmose (2006, p. 12), “aprender ¢ uma experiéncia pessoal, mas que
ocorre em contextos sociais repletos de relacdes interpessoais”. Nesse sentido foi-nos
necessario mostrar novas alternativas de contextualizar contetdos de forma que valorize
aquilo que o aluno conhece dentro do seu contexto sociocultural sem agredir as outras
culturas existentes no &mbito escolar. Sendo assim, a proposta foi encontrar nos artesanatos
indigenas, produzidos pelos indigenas da Comunidade do Umariact, uma forma de ensinar
geometria a partir do que faz parte de sua cultura, ou seja, da realidade dos estudantes
Indigenas da etnia Ticuna da Comunidade de UmariagU, e esperamos ainda que esse trabalho
possa contribuir para a revitalizacdo dos conhecimentos tradicionais desse povo.

Concluimos a pesquisa evidenciando que os artesanatos produzidos pelos Ticunas da
Comunidade de Umariagl sdo potenciais instrumentos pedagdgicos que facilitam os
processos de ensino e de aprendizagem da geometria, a contextualizacdo de muitos contetdos
de geometria pode ser trabalhada a partir desta ferramenta. Ao utilizarmos os artesanatos
indigenas bem como as oficinas de confeccdo percebemos que o estudo de geometria ficou
mais significativo e prazeroso para os discentes, essa metodologia se mostrou eficaz para
sanar dificuldades que os alunos tinham em conceitos basicos de geometria.

A dissertacdo estd estruturada da seguinte forma, a introdugdo é um breve relato do
conteudo presente no corpo do trabalho, traz um pouco de historia da educacao indigena, a
motivacao deste trabalho, problema e objetivos.



No primeiro capitulo, apresentamos o municipio de Tabatinga e o IFAM como
Instituicdlo e meio de desenvolver a regido. Utilizamos o segundo capitulo para a
caracterizacdo do Povo Ticuna. J& o terceiro capitulo, foi dedicado as bases teoricas da
pesquisa. No quarto capitulo apresentamos um relato dos procedimentos metodolégicos. O
capitulo quinto, mostra principalmente a pesquisa de campo realizada durante o Estagio
Pedagdgico na Escola Indigena Ebenezer na Comunidade Indigena de Filadélfia. As
atividades desenvolvidas em sala de aula foram apresentadas no sexto capitulo. Apresentamos
no sétimo capitulo o processo de confeccdo dos artesanatos e a geometria presente em cada
etapa. No capitulo oitavo, a partir dos dados coletados na pesquisa, foram dadas sugestdes de
atividades pedagdgicas para o uso dos artesanatos Ticuna no ensino da geometria.

Para finalizar, com o intuito de melhorar o entendimento de conteudos bésicos de
geometria dos alunos ticuna fizemos uma sintese dos resultados de pesquisa.



1 LOCAL DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos a trajetoria do IFAM como uma instituicdo
centenaria, o IFAM no municipio de Tabatinga bem como um breve relato sobre o
municipio de Tabatinga/Amazonas, destacando as origens, localizacdo, principal rio que
banham a cidade, populacdo e economia.

1.1 O IFAM e sua Historia

Os dados apresentados nesta secéo referentes a historia do IFAM foram retirados do
site do Instituto onde, em 2015, apresenta um breve histérico da Instituicdo nestes mais de
cem anos de existéncia.

Com a missdo de promover uma educacdo de exceléncia através do ensino, pesquisa,
extensdo e inovacdo tecnoldgica, e visando a formacdo do cidaddo critico, autbnomo,
empreendedor e comprometido com o desenvolvimento social, cientifico e tecnoldgico do
Pais, em 29 de dezembro de 2008, o Presidente da Republica, Luis Inacio Lula da Silva,
sanciona o Decreto Lei N° 11.892, criando trinta e oito Institutos Federais de Educacédo,
Ciéncia e Tecnologia.

Segundo Mello (2009 apud IFAM, 2016), a criacdo desta estrutura se alicercava em
uma vasta rede de instituicGes de ensino profissional tecnoldgico que o Governo Federal
possuia e vinha ampliando desde 1909, quando da criacdo pelo Decreto Lei N° 7.566, de 23
de setembro, sancionado pelo Presidente da Republica Nilo Pecanha, que indicava a criacao
de uma Escola de Aprendizes Artifices para cada uma das dezenove capitais dos Estados da
Federacdo, possibilitando uma educacdo profissional priméria, publica e gratuita para os
pobres e desvalidos da fortuna num Brasil que dava os seus primeiros passos na Republica.

Mello (2009 apud IFAM, 2016) afirma ainda que em 2008, o Estado do Amazonas
contava com trés instituicdes federais que proporcionavam aos jovens o Ensino Profissional,
sendo: o Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Amazonas (CEFET-AM), que contava
com duas Unidades de Ensino Descentralizadas, sendo uma no Distrito Industrial de Manaus
e outra no Municipio de Coari, a Escola Agrotécnica Federal de Manaus e a Escola
Agrotécnica Federal de Sdo Gabriel da Cachoeira.

Na nova fase de expansdo o IFAM comeca sua historia sendo composto em sua
estrutura organizativa por uma Reitoria e “por trés Campi existentes desde sua criagdo e, os
demais estdo nos municipios de Coari, Eirunepé, Humaita, Itacoatiara, Labrea, Manacapuru,
Maués, Parintins, Presidente Figueiredo, Sdo Gabriel da Cachoeira, Tabatinga e Tefé.”
(MELLO, 2009 apud IFAM, 2016).

1.2 O IFAM e a Expansio para o Interior do Estado

Com o objetivo de consolidar a expansdo do IFAM em todo o interior do estado, como
podemos observar no Mapa 01, j& em 2014 a Instituicdo conta com os Campis de Coari,
Labrea, Manaus Centro, Manaus Distrito Industrial, Manaus Zona Leste, Maués, Parintins,
Presidente Figueiredo, Sdo Gabriel da Cachoeira, Tabatinga, Eirunepé, Itacoatiara, Campus
Avancado de Manacapuru e Tefé. Podemos observar que, estrategicamente a distribuicdo dos
Campus do IFAM foi feita em polos de forma a atender praticamente toda a populacdo do
estado, como por exemplo, o Campus de Tabatinga atende a regido do Alto Solimdes que é
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composta por sete municipios: Tabatinga, Benjamin Constant, Atalaia do Norte, Sdo Paulo de
Olivenga, Amaturd, Santo Ant6nio do I¢a e Tonantins.

Mapa 01: Mapa do estado do Amazonas e os Campus do IFAM

Fonte: www.ifam.edu.br

Essa distribuicdo visa atender o que esta previsto em Lei que diz que o IFAM deve
proporcionar a Educacdo Profissional e tecnologica de qualidade, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuagdo profissional nos
diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento socioeconémico local, regional
e nacional. (BRASIL, 2008)

1.3  Insercao Regional

Como podemos observar no Mapa 02 a Regido do Alto Solimdes abrange grande parte
do oeste do Amazonas, uma das regiGes mais afastadas dos grandes centros urbanos do pais
onde qualquer distancia ndo é medida em quilémetros e sim em dias. Para desenvolver a
regido o governo federal deu inicio a politica de expansdo dos Campis para o interior do
estado, o IFAM chega no municipio de Tabatinga em 2010.

Mapa 02: Mapa do estado do Amazonas

Fonte: www.masterantiga.iag.usp.


http://www.ifam.edu.br/

O municipio foi criado em meados do século XVII, junto a foz do rio Solimdes, de
uma aldeia, fundada pelos jesuitas. Proximo ao local sdo estabelecidos em 1766 um posto
militar e um posto fiscal, tendo em vista tratar-se de regido fronteirica a Colémbia e ao Peru.
Forma-se a partir dai a povoacdo de Sdo Francisco Xavier de Tabatinga regido que pertencia
ao municipio de Sdo Paulo de Olivenca passando a integrar o municipio de Benjamin
Constant em 1898. Em 10 de dezembro de 1981, pela Emenda Constitucional n® 12, o
subdistrito de Tabatinga é desmembrado de Benjamim Constant, passando a constituir
municipio autdnomo. (IBGE, 2016).

Atualmente o municipio  http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiropertencente  a
Mesorregido do Sudoeste Amazonense e Microrregido do Alto Solimdes, sua populagéo, de
acordo com estimativas do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2015, era
de 61.028 habitantes, sendo 0 municipio mais populoso de sua microrregido e mesorregido e o
sétimo mais populoso do estado, a densidade demografica equivale a 16,21 habitantes por
quildémetro quadrado. Possui 0 maior indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0.616 e 0
PIB igual a R$ 5.627,91.

O municipio esté localizado no oeste do estado do Amazonas na margem esquerda do
rio Solimdes, na triplice fronteira entre Brasil-Colémbia-Peru, tendo sido criado em 1983.

O ponto forte da economia firma-se no setor primario, como na pesca e na agricultura.
Dando destaque para a farinha de mandioca, milho, arroz, além de frutas, como melancia e
abacaxi.

O IFAM chega em Tabatinga com a misséo de desenvolver a Regido do Alto Solimbes
uma vez que o Campus recebe alunos dos sete municipios: Atalaia do Norte, Benjamin
Constant, Sdo Paulo de Olivenca, Amatura, Santo Anténio do Ica e Tonantins que compdem a
regido.

O IFAM tem o objetivo de dar uma melhor formacéo aos habitantes dessa regido tdo
carente de oportunidades e de profissionais qualificados, sua missdo € promover com
exceléncia educacdo, ciéncia e tecnologia para o desenvolvimento da AmazoOnia para iSso
conta com um corpo docente altamente qualificado com mestres e doutores, possui Varios
laboratérios com equipamentos modernos, dispde de materiais e instalacbes pata por em
pratica as teorias aprendidas em sala de aula tudo isso para proporcionar aos discentes uma
educacéo de qualidade.

Sua visao € tornar-se referéncia regional em educacdo, ciéncia e tecnologia para isso
desenvolve varios projetos de extensdo com a comunidade local e dando assisténcia aos
produtores rurais das comunidades dos municipios de Tabatinga e Benjamin Constante. Seus
docentes séo incentivados a buscarem editais de fomento para o desenvolvimento da pesquisa
visando melhorar cada vez mais 0 ensino e aprendizagem dos alunos e desenvolvimento da
regido.

Tem seus valores pautados na ética, cidadania, humanizacdo, qualidade e
responsabilidade onde seu maior patrimonio sdo as populacOes dessa terra que a tempos
estava esquecida e agora veem nessa Instituicdo o progresso para a regiao.



http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasileiro

Figura 01: IFAM/2016
Fonte: Foto dos autores

O IFAM inicia suas atividades em Tabatinga/AM no ano de 2010 com a Portaria n°
688 de 27 de maio assinada pelo entdo Ministro de Estado da Educacdo Fernando Haddad,
com suas instalagBes ainda em construcdo o Instituto atendia seus alunos no prédio cedido
pela prefeitura municipal na Escola Municipal Francisco Mendes com 0s cursos técnicos na
modalidade subsequente (cursos com duracdo de dois anos oferecidos para alunos que ja
concluiram o Ensino Médio): Administracdo, Agropecuaria, Meio Ambiente, Informatica e
Recursos Pesqueiros. E cursos na modalidade integrado (cursos com duragéo de trés anos para
alunos cursarem o Ensino Médio e Técnico): Administracdo, Agropecuaria, Meio Ambiente e
Informatica.

Em 27 de dezembro de 2010 € inaugurado o prédio definitivo do IFAM-Campus
Tabatinga com 10 (dez) salas de aula, possui trés laboratérios de informatica, um de fisica,
um de biologia, um de quimica, um de Meio Ambiente e um de motricidade; possui também
uma piscina e esta para concluir um ginasio poliesportivo.

Os eixos tecnoldgicos sdo: Ambiente e Salde; Gestdo e Negoécios; Informacdo e
Comunicacéo; Recursos Naturais.

Em 2012 inicia-se o Curso Técnico Integrado PRO-EJA Indigena em Agropecuéria
inicialmente com 31 (trinta e um) alunos destes 27 (vinte e sete) concluiram com éxito o
Curso.

Em 2016 conforme o registro escolar do IFAM o Instituto conta com 44 professores
e com 576 (quinhentos e trinta e seis) alunos distribuidos da seguinte forma:

Subsequente:

* Agropecuaria — 15 alunos;

* Meio Ambiente — 44 alunos;
* Informatica — 28 alunos;

* Administracdo — 51 alunos;
* Recursos Pesqueiros — 22.



Integrado:

* Agropecuéria — 84 alunos;

* Meio Ambiente — 83 alunos;
* Informatica — 82 alunos;

* Administracdo — 99 alunos.

Além de ofertar em parceria com o governo federal cursos do PRONATEC — 40 alunos.

Licenciatura em Fisica— PARFOR (2016), com 28 alunos.
A Diregdo Geral trabalha com a previsdo legal de até 2018 oferecer um curso de

graduacdo que atendera as demandas da comunidade.



2 CARACTERIZACAO DO POVO INDIGENA TICUNA

Desde o “descobrimento” do Brasil as populacdes indigenas vém sendo aniquiladas,
muitas delas j& ndo existem mais outras tiveram suas popula¢Ges reduzidas a alguns
individuos. Como veremos neste capitulo numa pesquisa bibliografica podemos notar que os
Ticuna vdo na contramdo da historia, hoje chegando a ser uma das maiores populacdes
indigenas do Brasil.

2.1 Resumo Historico do Povo Ticuna na Amazonia

Historicamente a Amazonia brasileira foi uma das Gltimas areas a serem colonizadas
devido a distancia e dificil acesso, territorio marcado por intensa disputa entre portugueses e
espanhois. Melatti (2011) afirma que:

Em 1639 a expedicdo de Pedro Teixeira tentava empurrar a fronteira para
oeste, erigindo, segundo alguns, o marco portugués na foz do Aguarico,
afluente do Napo. Jesuitas espanhois desciam o Solim@es criando missdes,
enquanto colonos portugueses em direcdo contraria destruiam aldeias
indigenas e escravizavam seus habitantes. Mesmo apds os Tratados de
Madrid (1750) e de Santo lldefonso (1777), que reformularam as fronteiras
entre o dominio espanhol e o portugués para algo muito préximo aos atuais
limites do Brasil, tropas espanholas ainda tentavam sustentar posicdo em Ega
(hoje Tefé, AM), de 1781 a 1791, a espera de que 0s portugueses
abandonassem Tabatinga, o que ndo conseguiram. (MELATTI, 2011,s.p.).

Apds varias disputas o territorio que hoje faz parte da Amazénia legal ficou de posse
dos portugueses, de uma area com uma multiplicidade de povos amerindios que seguiam seu
desenvolvimento proprio. Além de serem capturados pelos soldados portugueses, os indigenas
amazobnicos passaram a sofrer a acdo dos missionarios de diversas ordens religiosas que se
dedicavam a converté-los a fé cristd — boa parte da acdo jesuitica dizia respeito a producao de
riquezas com o emprego da mao-de-obra indigena.

Segundo dados da FUNAI desde o descobrimento do BRASIL as populacbes
indigenas sofreram uma reduc¢do drastica, alguns povos chegaram a extin¢do. Pensava-se que
o0 desaparecimento dos povos indigena seria inevitavel, porém, esse declinio durou até o fim
do século passado onde na década de 1990 a populacdo indigena brasileira decresceu
acentuadamente. Nesse periodo o IBGE incluiu os indigenas no censo demogréafico nacional.
O contingente de brasileiros que se considerava indigena cresceu 150% na década de 90. O
ritmo de crescimento foi quase seis vezes maior que o da populacdo em geral. O percentual de
indigenas em relacdo a populacéo total brasileira saltou de 0,2% em 1991 para 0,4% em 2000,
totalizando 734 mil pessoas. Houve um aumento anual de 10,8% da populacdo, a maior taxa
de crescimento dentre todas as categorias, quando a média total de crescimento foi de 1,6%.
(FUNAI, 2016, s.p.)



Graéfico 01: Distribuicdo da populacdo indigena no Brasil

Distribuicao da populagao indigena - IBGE - 2010

Centro-Oeste;
130.454

Sul; 74945

Sudeste; 97.960

Nordeste; 208.691

Fonte: FUNAI/2010

Na Amazonia durante a colonizacdo com a subida do rio Solimdes pelos portugueses,
como aconteceu no resto do Brasil, muitos indigenas foram dizimados ou reduzidos a
nameros insignificantes. Segundo Melatti (2016):

Ja no final do século XVIII, o naturalista baiano Alexandre Rodrigues
Ferreira registra observacdes dos proprios omaguas, no lado portugués
conhecidos como cambebas, a respeito da diminui¢cdo de sua populagdo, o
que entdo atribuiam ao desgaste que sofriam como remeiros em viagens de
meses e meses pelo Madeira e Guaporé, em direcdo a Mato Grosso. O
aniquilamento quase completo da numerosa populagdo oméagua fez com que
os indios que habitavam em &reas mais afastadas das margens do rio
principal, como os ticunas, viessem ocupar seu lugar. (MELATTI, 2016. p.2)

Os ticunas constituem o povo indigena mais numeroso do Brasil, vivendo no que hoje
é Brasil, Peru e Coldmbia, segundo o senso de 2010 a populacdo de ticunas no Brasil é de
46.045 individuos, dos quais 39.349 mil vivem em terras indigenas, localizadas na regido do
Alto Solimdes (IBGE/2010). Bendazzoli (2011) afirma que em 2003 a populacéo de ticunas
era estimada em mais de 30 mil pessoas, havendo ainda de 5.000 a 6.000 no Peru e 8.350 na
Coldmbia.

2.2 A Ocupaciao das Terras Indigenas no Alto Solimées

O mapa abaixo mostra a localizacdo das populac¢des indigenas que ocupavam a Regido
do Alto Solimdes, no inicio do século passado. Devido a falta de méo de obra para trabalhar
nos seringais comegou um intenso movimento de nordestinos para a Amazonia o que alterou a
conformacao das aldeias.
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Mapa 03: Mapa do Alto Solimdes (Amazonas)

L — ALTO AMAZONAS

(parte oriental)
Solimobes

Ri0 Japura

Rio ouTN\

Fonte: Melatti/2011

A respeito dessa migracdo Melatti (2016) afirma que na segunda metade do século
XIX, a vida do SolimBes passou por modificacdes importantes, a procura da borracha
comecou a se intensificar, exigindo cada vez mais méao-de-obra e estimulando a imigragéo
nordestina.

Esse movimento teve carater diferente dos outros movimentos de dominacgdo do povo
indigena uma vez que o relacionamento entre indigenas e ndo indigenas se da de forma menos
agressiva, porém para manter a dominacdo sobre o indigena o seringalista usa o fator
econbémico numa relacdo de patrdo e empregado, na forma de aviamento, ou seja, 0 patrao
fornecia materiais e mantimentos para os indigenas que por sua vez entregavam toda a
producdo ao dono do seringal.

A exploragdo da borracha passou a exercer um dominio absoluto na regido do Alto
Solimdes determinando o destino da populacao indigena.

Com o objetivo de aumentar a producdo os seringalistas passaram a ocupar terras
indigenas proximas as margens do grande rio estratégicas para o0 escoamento da producdo dos
seringais situados dentro de igarapés, a esse respeito Oliveira (1988) afirma que:

Com a expansdo da extracdo da borracha na regido do Alto Solimdes e a
continua valorizagdo da borracha no mercado internacional, os comerciantes
ligados a essa modalidade de extrativismo passaram a preocupar-se em
garantir para si 0s terrenos em areas ribeirinhas ao Solimdes, principalmente
aquelas localizadas préximo as bocas dos igarapés e aos canos de lagos, que
podiam ser transformados em seringais nativos. (OLIVEIRA, 1988, p.64).
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2.3 O povo Ticuna na Atualidade

A maioria vive no Brasil, como j& foi dito, € a populagdo indigena mais populosa do
pais, 0 que corresponde a uma expressiva percentagem da populacdo do Alto Solimdes. Suas
comunidades se distribuem ao longo de ambas as margens do Rio Solimdes desde o lado mais
ocidental do trapézio de Leticia (fronteira Peru-Coldmbia) até as vizinhancas de Tefé. Sua
concentracdo maior se faz na fronteira Brasil-Coldmbia, onde também vivem afastados do
grande rio: nos igarapés Tacana, Belém e Séo Jer6nimo, que correm para 0 Solimdes e no rio
Ica.

Em entrevista com os alunos procuramos saber a origem do nome Ticuna, percebemos
entdo que para este povo essa denominacgao ndo tem significado em sua lingua materna, para
eles os Ticunas descendem do povo Magita (o povo pescado), que segundo seus mitos foi 0
povo pescado, por Yo i 0 seu criador, no igarapé Eware.

Segundo Oliveira (1988),

Os ticunas estdo divididos em clas patrilineares e metades exoganicas, a que
eles proprios, em portugués, chamam de “nag¢des”. Cada um desses grupos
possui como nome um elemento da natureza, podendo ser tantoum passaro
(japo, maguari, urubu-rei etc.) como outros animais (onga, sauva), ou ainda
espécies vegetais (buriti, avai, seringarana etc.). Os membros dos clas que
tém nomes de aves ndo podem se casar entre Si; 0 mesmo ocorre com
aqueles cujos clas tém nomes de arvores, insetos ou mamiferos. Formam-se
assim dois conjuntos de clds — as “nagdes de pena” e as “nagdes sem pena”,
como as chamam os proprios ticunas. (OLIVEIRA, 1988. p. 89).

Os Ticunas vivem basicamente da agricultura, da pesca, da comercializacdo de seus
produtos artesanais e de beneficios do governo federal. Na agricultura destaca-se a producédo
de mandioca para a producéo de farinha, a melancia além de hortalicas.

Essa etnia esta impregnada de formas geométricas, seja na pesca com a confeccdo de
canoas, remos; seja na producdo de esteiras, cestos com fibras e tiras de varias cores e de
varios padrdes geométricos, nas pinturas corporais.

2.4 A Comunidade de Umariacu

A maioria dos povos indigena que habitam o Brasil estdo concentrados na Amazodnia
Legal, principalmente ao longo das calhas dos grandes rios como 0s Yanomami que vivem
nos lados da fronteira Brasil-Venezuela na regido do interflvio Orinoco - Amazonas e
ocupam as margens dos rios (afluentes da margem direita do rio Branco e esquerda do rio
Negro), o rio Solimdes agrega etnias como os Ticuna.

Também como ja foi dito, a regido do Alto Solimbes possui uma grande densidade de
etnias, como faz fronteira com Coloémbia e Peru os Ticuna do lado brasileiro mantém contato
com os Ticuna dos dois paises, bem como: os Yaguas, os Bora e os Uitoto e do lado brasileiro
existem varias populagdes indigenas no Vale do Javari como: os Marubos, os Matis e 0s
Korubos, entre outros. Fato que implica numa diversidade cultural muito rica, expressa nas
relacdes, hoje, sempre amistosa entre essas populagdes indigenas que nessa area residem. Os
ticunas tém livre circulacdo nos trés paises da triplice fronteira pois para eles ndo existe a
divisdo politica que os ndo indigenas instituiram, o povo Ticuna ja habitava esta terra antes
dos europeus aqui se instalarem.

Oliveira (1988, p. 195) em seu livro “O Nosso Governo” e os Ticunas e o Regime
Tutelar nos conta que na decada de 1940 houve uma desocupacdo das &reas do Rio Tacana
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pelos Ticuna, neste periodo o seringalista Antdnio Ribeiro enviou trabalhadores brancos de
procedéncia nordestina para explorarem as seringueiras na calha do rio o que obrigou 0s
indigenas daquela regido migrarem para as proximidades do PIT' em Tabatinga, essa
aglomeracdo de indigenas dava inicio a Comunidade de Umariacu.

O mesmo autor afirma que no inicio a comunidade:

O volume total de moradores iniciais da reserva sobe bastante, passando a
oscilar de um minimo de 400 a um maximo de quase 1.000. Isso significaria
aproximadamente por volta de 1/3 da populac¢do Ticuna como um todo, que
passou a ficar assim reunida em uma faixa de terra ribeirinha ao Solimdes,
com 12 km de comprimento, confrontando em seus extremos com a
COMARA? em Tabatinga e para o centro com um afluente do rio Tacana. A
largura desse terreno era menor (5 km), uma grande parte deste sendo
constituido por areas alagadicas e chavascais. (OLIVEIRA, 1988, p. 195)

A disputa por territorio se estendeu até o final do século passado com a cria¢do da
Terra Indigena Umariagu através do Decreto de 11 de dezembro de 1998, publicado no Diério
Oficial da Unido que homologou a demarcacdo administrativa, promovida pela Fundacao
Nacional do indio - FUNAI, da terra indigena destinada & posse permanente do grupo
indigena Ticuna. Pelo Decreto a area fica denominada Ticuna Umariagu, com superficie de
quatro mil, oitocentos e cinquenta e quatro hectares, noventa e nove ares e oitenta e nove
centiares e perimetro de quarenta mil, quinhentos e noventa e dois metros e cento e dezessete
milimetros, situada no Municipio de Tabatinga, Estado do Amazonas, localizado na margem
esquerda do Rio Solimdes.

Este decreto pGe fim as disputas de terras na regido que a muito era disputada por
ribeirinhos e indigenas, disputa que se justifica, pois, os Ticunas originalmente ocupavam as
areas de terras firme principalmente no rio Tacana e Belém passando a ocuparem as margens
dos rios apos o exterminio dos Oméaguas (Cambebas) em guerras com 0s portugueses e
espanhois. (Ver Mapa 04).

Mapa 04: Terra Indigena Evare |
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Figura 02: Vista aérea Umariacu
Fonte: Google Earth/2016

Atualmente a comunidade € separada por uma ponte de concreto que divide a
comunidade em Umariacu | e 11, de acordo com dados da FUNAI no periodo de 1995 a 2011
a populagéo cresceu cerca de 38,8%.

Gréfico 02: Populagdo Ticuna na Comunidade Umariaci/2011
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Fonte: www.ti.socioambiental.org/pt-br

Atualmente apesar dos moradores utilizarem as mesmas escolas, 0 mesmo posto de
salde, ou seja, dividirem espacos publicos comuns, eles consideram Umariagl | e Il como
comunidades separadas cada uma com seu capitéo.
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A comunidade ja ndo possui mais caracteristicas de aldeia indigena a estrutura fisica
da comunidade se assemelha com a estrutura de uma cidade urbana. (Ver figura 03).

Figura 03: Vista aérea Umariacu 1, casas dispostas em quadras
Fonte: Google Earth/2016

O poder municipal da assisténcia a comunidade com o asfaltamento de ruas, posto de
salde, escolas e um veiculo para o transporte dos comunitarios. Muitos indigenas séo
servidores da FUNAI ou do municipio o que lhes da acesso a compra de materiais da cidade.
As casas possuem 0 mesmo padrdo das casas da zona urbana sendo a maioria delas
construidas de alvenaria e cobertas com telhas de aluminio ou zinco, pode-se verificar que 0s
indigenas desfrutam dos mesmos beneficios tecnoldgicos que 0s ndo indigenas, possuem TV,
parabolicas, TV por assinatura.

Essas mudancas de habito refletem as mudancas socioculturais que os Ticunas do
Umariacu vém sofrendo. Na verdade, estdo se adaptando, incorporando a cultura do homem
ndo indigena, mas apesar de deste movimento de adaptacdo eles ainda conservam muitas
tradicOes, entre elas seu idioma e cestaria.

Outra caracteristica que ainda pode ser vista na comunidade é a divisdo de tarefas. O
homem ainda é encarregado da pesca e da caca e cabe a mulher cuidar da casa, das criancas,
do rocado e da producdo de artesanatos. Atualmente esta condicdo vem aos poucos se
transformando, as mulheres mais novas tém oportunidade de frequentar a escola desde cedo
chegando a Universidade em buscado qualificacdo o que lhes proporciona a oportunidade de
trabalhar fora do ambiente familiar. Existem mulheres na comunidade desempenhando
trabalhos como agente de salde e professoras.

Segundo um aluno do PRO-EJA, alguns homens ja sdo associados a Associa¢do dos
Artesdos e Cultura Indigena do Umariaci — ACIU/EWARE trabalhando como tecedores de
artesanatos, trabalho este antes desempenhado apenas por mulheres.
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3 A ETNOMATEMATICA E O ENSINO CONTEXTUALIZADO

Etnomatematica € um Programa de Pesquisa que rompe com 0 modelo matematico
rigido, académico e propde um modelo que dialoguem a matematica ensinada nas escolas e a
matematica vivida em atividades do dia-a-dia das pessoas, em seus grupos sociais e culturais.

Para se falar de etnomatematica ndo se pode deixar de citar Ubiratan D’Ambrosio
primeiro brasileiro a dar um sentido diferente ao termo. D’ Ambrosio afirma que,

Etnomatematica é a matematica praticada por grupos culturais, tais como
comunidades urbanas e rurais, grupos de trabalhadores, classes profissionais,
criangas de uma certa faixa etéria, sociedades indigenas, e tantos outros
grupos que se identificam por objetivos e tradi¢bes comuns aos grupos.
(D’AMBROSIO, 2013, p. 9).

Segundo esse Programa de Pesquisa 0 conhecimento se da de maneira diferente em
culturas diferentes, dependem do contexto sociocultural dos grupos, ndo s6 da matematica,
mas também, das manifestacGes artisticas, religiosas, cientificas e culturais. Cabe, portanto, a
nova escola dar énfase a essa nova visdo de educacdo ja que um dos objetivos da escola €
preparar o aluno para resolver situacGes problematicas que encontra em seu cotidiano e que
encontrara em sua vida profissional.

Segundo o Plano do Curso Técnico em Agropecuaria na forma integrada:

O técnico de nivel médio em agropecuaria € o profissional com
conhecimentos integrados aos fundamentos do trabalho, da ciéncia e da
tecnologia, com senso critico, postura ética e consciéncia ambiental.
Habilitado a desempenhar atividades de planejamento, execucdo,
acompanhamento e fiscalizacdo de todas as fases de projetos agropecuarios,
interagindo de forma criativa, dindmica e responsavel no mundo do trabalho
e na sociedade, devidamente credenciado pelo 6rgdo regulador da profisséo.
(IFAM, 2012, p.1).

Porém, a matematica que € ensinada nas escolas, mesmo nos dias de hoje, ainda volta-
se mais para o lado abstrato e, para muitos alunos, torna-se decorativo, onde o aluno néo
consegue ter a concepc¢do de seu uso em situacdes-problema do seu cotidiano e interioriza o
pensamento de que a Matematica € mais uma disciplina usada como parametro para
reprovacdo ou aprovacao.

Diante deste quadro, os PCN afirmam que:

O saber matematico é fundamental para a compreensdo da realidade e esta,
neste sentido, intimamente articulado as atividades cotidianas que cada
sociedade desenvolve. Ndo se trata, simplesmente, de manobrar com o0s
nameros e fazer contas; o estudo dos numeros e operagdes aritméticas é
apenas um dos campos da Matematica. O importante é deixar claro que se
um determinado povo ndo conta além de dois ou trés, por exemplo, isso nao
significa que ndo tenha conhecimento matematico desenvolvido. Este
conhecimento pode estar expresso nas formas diferenciadas de conceber o
espaco; nos padrbes geométricos dos tragados, cestarias ou pintura corporal;
nos distintos modos de delimitar ou medir a passagem do tempo. Em poucas
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palavras: cada grupo cultural tem formas proprias de “matematizar”.
(BRASIL, 2002, p. 161).

De acordo com D’ Ambrosio.

Contextualizar a matemaética é essencial para todos. Afinal como deixar de
relacionar os elementos de Euclides com o panorama cultural da Grécia
Antiga? Ou a doacdo da numeracdo indo-arabica na Europa com
florescimento do mercantilismo nos séculos XIV e XV? E ndo se pode
entender Newton descontextualizando. Sera possivel repetir alguns teoremas,
memorizar tabuadas e mecanizar a efetuacdo de operacGes, e mesmo efetuar
algumas derivadas e integrais, que nada tem a ver com qualquer coisa nas
cidades, nos campos ou na floresta. Alguns dirdo que a contextualizacdo nédo
¢ importante, que o importante é reconhecer a matematica como a
manifestacdo mais nobre do pensamento e da inteligéncia humana ... e assim
justificam sua importancia no curriculo. (D’AMBROSIO, 2013, p. 76).

Como bem enfatizou D’ Ambrosio, a contextualizacdo da matematica € indispensavel.
Para o aluno, seria muito mais gratificante ver todos aqueles conceitos matematicos sendo
aplicados para resolver problemas de seu cotidiano.

Em nossa opinido, ao utilizar os conhecimentos prévios dos alunos o professor ajuda a
tornar o aprendizado e o ensino da matematica mais prazeroso. E maravilhoso ver o discente
descobrir que a matematica é sim Gtil no seu cotidiano. Como revelaram as respostas do
questionario aplicado com a turma os alunos reconhecem elementos geométricos nos
artesanatos produzidos pelos indigenas da etnia Ticuna.

Durante a pesquisa foi possivel verificar que praticamente a totalidade dos discentes
conhece e reconhece padrdes geométricos em seus artesanatos, muitos citaram figuras como
triangulos quadrados e circulos. Ficou claro que os discentes possuem conhecimentos
matematicos que ndo devem ser desperdicados. Dai a importancia do professor tracar
estratégias para utiliza-los como ferramenta de ensino. Como afirma Moreira, Caballero e
Rodriguez,

Estes conhecimentos prévios servem para: buscar na estrutura cognitiva do
aluno significados que existem, mas que ndo estdo sendo usados a algum
tempo no contexto da matéria de ensino. E principalmente para estabelecer
relacbes entre ideias, proposicOes e conceitos ja existentes na estrutura
cognitiva e aqueles contidos no material de aprendizagem. (MOREIRA,
CABALLERO E RODRIGUEZ, 1997, p. 18).

A matematica, independentemente do nivel, torna-se mais dificil de ser compreendida
sem contextualizacdo e exige um esforco maior do docente para diversificar suas
metodologias na intencdo de facilitar a compreensao pelos alunos. Para isso é necessario que
ao contextualizar o professor faca uma conexao entre os exemplos, principalmente, dos livros
didaticos com outros do meio onde o discente e a escola estdo inseridos.

Para que o aluno indigena ndo pense que aquilo que esta sendo ensinado sO serve para
os “ndo indigenas” e saibam que aqueles conteudos também podem ser empregados para
resolver problemas encontrados na comunidade, seja na demarcacdo de um terreno com
relagcdo a quantidade a ser cultivada, na quantidade de farinha a ser produzida, na relagéo de
material necessario com o tamanho de uma esteira, na capacidade de uma canoa e seu
comprimento, na producdo de um artesanato e valor a ser arrecadado, etc. A matematica
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ocidental ¢ a mesma em qualquer parte do mundo, apesar de ter sido sistematizada no
contexto social dos mesmos.

Isto quer dizer que o ensino da matematica pode e deve ser reconstruido em outro
contexto social diferente dos Gregos e Indus, e refazendo 0 mesmo caminho inspirado nessas
culturas. E conhecer a histéria da matematica, das populacdes que a desenvolveram, é
também responder uma importante questdo que os alunos sempre se perguntam: “De onde
veio isso? . Se o aluno faz essa pergunta ¢ porque algo esta faltando, ao ensino, para que ele
compreenda de onde veio 0s conceitos matematicos ensinados.

A geometria € um exemplo classico de conteido que pode ser abordado em qualquer
cultura e em qualquer nivel. Para Lorenzato,

A geometria esta por toda parte..., mas € preciso conseguir enxerga-la...
Mesmo néo querendo, lida-se no cotidiano com as ideias de paralelismo,
perpendicularismo, semelhanca, proporcionalidade, medi¢do (comprimento,
area e volume), simetria: seja pelo visual (formas), seja pelo uso no lazer, na
profissdo, na comunicagdo oral, cotidianamente se esta envolvido com a
geometria. (LORENZATO, 1995, p. 5).

Segundo Rosa Neto,

Conhecer a histéria da disciplina que esta sendo estudada responde esta
guestdo. Pois a histéria mostra como surgiu, para que serve e onde serve.
Portanto, acredita-se que podemos ensinar matematica pura e aplicada nas
escolas de forma que o aluno se sinta intimo da disciplina como parte de sua
vida. (ROSA NETO, 2003, p. 7-8).

Entretanto, todos esses fendmenos que operam sobre a matematica nos desafios do
cotidiano, no meio sociocultural, com intuito de contextualizar a matemética valorizando a
cultura do individuo no seu ambiente natural.

Segundo D’Ambrosio (2013, p. 76), “se quisermos atingir uma sociedade com
equidade e justica social, a contextualizacdo € essencial para qualquer programa de educacao
de populagdes nativas e marginais, mas ndo menos necessaria para as populac@es dos setores
dominantes”. Ainda segundo D' Ambrosio,

A cultura, que é conjunto de comportamento compatibilizado e de
conhecimento compartilhados inclui valores. Uma mesma cultura, os
individuos sdo as mesmas explicagdes e utilizam os mesmos instrumentos
materiais e intelectuais no seu dia-a-dia. O conjunto desses instrumentos se
manifesta nas maneiras, nos modos, nas habilidades, nas artes, nas técnicas,
nas ticas de lidar com o ambiente, de entender e explicar fatos e fendbmenos,
de ensinar e compartilhar tudo isso, que é o matema proprio ao grupo, a
comunicacdo, ao etno, isto é, na sua Etnomatematica. (D’AMBROSIO,
2013, p. 35).

Esse Programa de Pesquisa tem como pressuposto que o préprio individuos constroi
seu conhecimento em interacdo com seu meio, sua cultura e natureza, partindo de seus
conhecimentos adquiridos ao longo de sua vida e de conhecimentos transmitidos pelos mais
velhos para a construcdo do novo, relacionando a teoria a pratica, com seus proprios valores
culturais.

Entéo, cabe dizer, que em ambientes diferentes as Etnomatematicas sdo diferentes, ou
seja, depende do contexto sociocultural em que o individuo esta inserido. A cultura é uma
forma de adaptacdo, porque é uma forma de atuagcdo sobre o ambiente que foi construido
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juntamente com ela, € um instrumento de poder, porque foi construida pelo homem,
construindo o ambiente em que vive e ao qual se adaptou. O homem, o seu ambiente e a sua
cultura ndo existem isoladamente.

No entanto, para a crianga se tornar adulto e se humanizar, conviver em sociedade,
precisa reconstruir essa mesma cultura como forma de adaptacédo a esse ambiente. Matematica
facil é a aquela que tem sentido na vida ndo sé particular de cada individuo, mas também de
toda uma comunidade.

Como um dos objetivos do Curso Integrado em Agropecuaria PRO-EJA Indigena é
realizar medicdo, demarcacdo e levantamentos topograficos rurais, o aluno deve ter um
conhecimento aprofundado em geometria plana principalmente em medicdo de area. Para esse
estudo o professor deve utilizar elementos culturais da Etnia Ticuna como instrumento para
contextualizar a geometria e tornar o processo de ensino-aprendizagem mais ludico e
interessante para os alunos.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 A Pesquisa Qualitativa

Esta pesquisa envolve observacbes e a compreensdo de sujeitos envolvidos na
elaboracdo dos artesanatos produzidos pelos indigenas da etnia Ticuna da Comunidade
Umariagu. A partir dessas observagdes apresentamos estratégias didatico-pedagogicas para
auxiliar os processos de ensino e de aprendizagem de geometria. Para tanto, foi necessario
pesquisar e estudar a cultura desse povo, além de aprender a confeccionar alguns artesanatos,
por isso, a estratégia metodologica escolhida fundamenta-se nos pressupostos da abordagem
qualitativa, visto que segundo Borba:

O qualitativo engloba a ideia do subjetivo, passivel de expor sensacGes e
opiniBes. O significado atribuido a essa concepcdo de pesquisa também
engloba nocdes a respeito de percepcdes de diferencas e semelhangas de
aspectos comparaveis de experiéncias, como, por exemplo, da vermelhidao
do vermelho, etc. Entende-se que a nocdo de rigor ndo seria aplicavel a
dados quantitativos, uma vez que a eles faltariam precisdo e objetividade,
dificultando ou impossibilitando a aplicacdo de quantificadores. (Borba,
2004, p. 104).

Em termos matematicos pesquisa qualitativa representa a informacdo que identifica
alguma qualidade, categoria ou caracteristica, ndo susceptivel de medida, mas de
classificacéo, assumindo varias modalidades.

A pesquisa qualitativa costuma ser direcionada, ao longo de seu desenvolvimento;
além disso, ndo busca enumerar ou medir evento e, geralmente ndo emprega instrumento
estatistico para a analise dos dados; seu foco de interesse € amplo e parte de uma perspectiva
diferenciada da adotada pelos métodos quantitativos. Dela faz parte a obtencdo de dados
descritivos mediante contato direto e interativo do pesquisador com a situacdo objetiva de
estudo.

MINAYO (2010) explica que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel da realidade que ndo pode ser
guantificado. Ou seja, ela trabalha com um universo e significados, motivos,
aspiragdes, crengas, valores e culturas, o que responde a um espago mais
profundo das relacBes, dos processos e dos fenémenos que podem ser
reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. (MINAYO, 2010, p. 21)

Para que os objetivos da pesquisa fossem alcancados, foi necessario uma aproximacao
e um envolvimento maior do pesquisador com os Ticunas, ndo somente em sala de aula, mas
também em seu convivio diario na Comunidade, ou seja, foi necessario observar, ouvir,
interagir, “sentir” e registrar o povo Ticuna no seu ambiente proprio, como interage com o0s
outros comunitarios, suas atividades laborais, suas manifestacfes culturais, para entdo poder
discutir questdes educativas. Essas relacdes levaram o pesquisador a pensar que o ambiente
nas aldeias se mostra um espaco rico em possibilidades de aprendizagem, pois “aprender ¢
uma experiéncia pessoal, mas que ocorre em contextos sociais repletos de relacOes
interpessoais” (ALRO e SKOLOVSMOSE, 2006, p. 12). Por isso, ¢ importante que o docente
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seja capaz de usar estas experiéncias como estratégias pedagdgicas para o ensino académico
inclusive da matematica.

Como buscamos destacar elementos da cultura, caracteristicas do meio sociocultural
dos Ticunas, entendemos que ndo se deve seguir uma teoria pronta. Por isso, procuramos uma
metodologia que permitisse compreender a problematica estabelecida a partir da realidade dos
alunos e a complexa rede de relagdes que existe no seu meio sociocultural, no modo de vida
da Comunidade. Para tanto, utilizamos a pesquisa qualitativa por entender que seu foco esta
na andlise, no valor do conhecimento expresso nas a¢les observadas, na significacdo e na
interpretacdo do contexto de pesquisa 0 que exigiu a busca das informac6es in loco para
perceber os sujeitos e 0 objeto da pesquisa sempre qualificando-a como qualitativa.

Sobre a abordagem qualitativa, assim se refere André:

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva
qgue valoriza o papel ativo do sujeito no processo de producdo de
conhecimento e que concebe a realidade como uma construcdo social.
Assim, o mundo do sujeito, os significados que atribui as suas experiéncias
cotidianas, sua linguagem, suas producdes culturais e suas formas de
interacfes sociais constituem o0s nucleos centrais de preocupagdo dos
pesquisadores. (ANDRE, 2005, p. 48)

Essa forma de pesquisa busca descrever, compreender, explicar as relacGes entre o
global e o local e 0 mundo natural respeitando sempre o carater interativo entre 0s objetos
buscados pelos investigadores na intencdo de obter os resultados mais fidedignos possiveis
em oposicao ao pressuposto que defende um modelo Unico, fechado de pesquisa.

4.2 A Pesquisa com Carater Etnografico

Para melhor compreensdo do tema em estudo a presente dissertagdo utilizou a
metodologia qualitativa com carater Etnografico por estar em harmonia com os objetivos da
pesquisa, uma vez que este trabalho apresenta alternativas de contextualizar a geometria
através dos elementos da cultura dos indigenas da etnia Ticuna baseados em informacdes
coletadas mediante trabalho de campo realizado no IFAM e também na Comunidade. Nesse
sentido, de acordo com André:

Se o foco de interesse dos etndgrafos € a descricdo densa da cultura
(préticas, habitos, crencas, valores, linguagens, significados) de um grupo
social, a preocupacdo central dos estudiosos em educacdo € 0 processo
educativo. Existe, pois, uma diferenca de enfoque nessas duas areas, 0 que
faz com que certos requisitos da etnografia ndo sejam — nem necessitem ser
— cumpridos pelos investigadores das questdes educacionais. (ANDRE,
2008, p. 25)

Especificamente sobre a definicdo de Etnografia, Geertz afirma que:

Fazer a etnografia ¢ como tentar ler (no sentido de “construir uma leitura
de”) um manuscrito estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias,
emendas suspeitas e comentarios tendenciosos, escrito ndo com 0s sinais
convencionais do som, mas com exemplos transitérios de comportamentos
modelado. (GEERTZ, 2008, p.7)
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Para Gil (2010), a pesquisa etnografica tem como proposito o estudo das pessoas em
seu proprio ambiente mediante a utilizacdo de procedimentos como entrevistas em
profundidade e observacdo participante. A etnografia ndo segue sistemicamente um conjunto
de procedimentos rigidos, uma metodologia fechada que ndo permite ao pesquisador utilizar
outros meios para atingir os objetivos da pesquisa. Gil (2010) afirma ainda que o pesquisador
que se dispde a realizar uma pesquisa etnografica assume uma visao holistica com vistas a
descricdo mais ampla possivel do grupo pesquisado.

Nesse contexto, o pesquisador ndo deve seguir um referencial tedrico delineado e
pronto. Ele deve, sempre que possivel, reavaliar os procedimentos metodoldgicos e se for
necessario utilizar outros métodos afim de garantir melhores resultados.

4.3 Técnicas e Instrumentos da Pesquisa

As técnicas e instrumentos da pesquisa utilizados para a coleta de dados foram a
aplicacdo de um questionario semiestruturado, a entrevista, aulas tedricas realizadas em sala
de aula, observacdo dos seminarios preparados e apresentados pelos alunos e oficinas de
confeccdo de artesanatos. As observagdes dos seminarios foram bem detalhadas visando entre
outros aspectos estabelecer uma relacdo entre o que os alunos aprenderam na aula tedrica e
sua aplicacdo no seu cotidiano através da geometria presente nos seus artesanatos. A
metodologia deste trabalho esta estruturada em cinco etapas:

- Aplicacdo de um questionario para avaliar o nivel de entendimento e importancia da
geometria para 0s alunos e para o curso;

- Entrevista buscando compreender o entendimento que os alunos tém em relacdo a geometria
formal tentando relacionar objetos de sua cultura com temas de matematica.

- Realizacdo de aulas tedricas de topicos de geometria para os alunos do PRO-EJA indigena
Técnico em Agropecuéria do IFAM;

- Pesquisa realizada pelos alunos na Comunidade sobre os artesanatos com padrbes
geomeétricos para serem apresentados em forma de Seminarios em sala.

- Oficina de confeccdo de artesanatos.

4.3.1 Observacao

Sobre a observacdo, podemos dizer que € uma técnica de coleta de dados em que além
de ver e escutar permite examinar fatos ou fendmenos que se desejam estudar. Nessa técnica,
0 observador pode ser participante ou ndo (LAKATQOS, 2003).

Sobre a observacdo Minayo afirma que:

Esta técnica de observagdo é feita através do contato direto do pesquisado
com o fendbmeno observado para obter dados de acordo com a realidade
social dos autores em seus proprios contextos. Visa uma revelacdo de
contato face a face estabelecida pelo observador com os observados. A
importancia dessa técnica reside no fato de podermos captar uma variedade
de situaces ou fendbmenos que ndo sdo obtidos por meio de perguntas, uma
vez que, observados diretamente na prépria realidade, transmitem o que ha
de mais imponderavel e evasivo na vida real. (MINAYO, 2010, p. 59-60)

22



Durante a coleta de dados o observador deve ter o controle do que procura e do que
deve ser dado importancia em determinada situacdo, deve ser objetivo, reconhecer possiveis
erros e eliminar sua influéncia sobre os fatos observados para que ndo comprometa a pesquisa
pelo seu grau de envolvimento com o objeto em estudo.

Nesse trabalho foram feitas observacGes detalhadas do processo de confeccdo de
artesanatos onde foi possivel perceber as ideias geométricas presentes nesse processo. Estas
observacdes foram registradas em um diario de campo e por meio de fotografias.

Pretendemos que estes registros se tornem uma ferramenta didatica a ser utilizada nas
escolas indigenas da Regido do Alto Solimdes, haja vista que surge como complemento aos
livros didaticos distribuidos as escolas publicas. Entendemos que a abordagem
etnomatematica estudada neste trabalho além de suas possiveis implicacdes pedagogicas €
uma forma de valorizar a cultura do povo Ticuna.

Nesse sentido, Knijnik (2013) afirma que as praticas matematicas sdo entendidas nédo
como um conjunto de conhecimentos que seria transmitido como uma “bagagem”, mas que
estdo constantemente reatualizando-se e adquirindo novos significados, ou seja, sdo produtos
e produtores da cultura.

4.3.2 Aplicacdo de questionario

O questionario semiestruturado, com perguntas abertas e fechadas, composto por
questBes pré-elaboradas foi aplicado a 20 (vinte) alunos da turma do Curso Técnico Integrado
em Agropecuaria PRO-EJA Indigena do IFAM — Campus Tabatinga a partir do contato
prévio, buscando avaliar o nivel de compreensdo dos mesmos da matematica ensinada em
escolas indigenas na Comunidade Umariacu. Mesmo com a marcacdo prévia sete alunos ndo
compareceram ao Instituto na data prevista. Para ter dados mais fiéis e individuais decidimos
ndo refazer a aplicacdo do questionario uma vez que os discentes poderiam comentar entre si
as questdes. A respeito das questdes abertas, Lakatos (2003) afirma que devem ser perguntas
que permitam ao informante responder livremente, usando linguagem propria, e emitir
opiniBes. Estas possibilitam investigacGes mais profundas e precisas; entretanto, apresentam
alguns inconvenientes, um dos quais é a dificuldade da tabulacdo da resposta ja que o
pesquisador deverd interpretar as entrelinhas daquilo que o entrevistado quis afirmar com sua
resposta.

4.3.3 Entrevista

A entrevista segundo Gil (2010, p. 102) “pode ser entendida como a técnica que
envolve duas pessoas numa situacdo “face a face” e em que uma delas formula questdes e a
outra responde”. Convém lembrar que ela possibilita o auxilio ao entrevistado com
dificuldade para responder, bem como a anélise do seu comportamento ndo verbal. Segundo
Minayo (2010).

A entrevista é o procedimento mais usual no trabalho de campo. Através
dela, o pesquisador busca obter informes contidos na fala dos atores sociais.
Ela ndo significa uma conversa despretensiosa e neutra, uma vez que se
insere como meio de coleta de fatos relatados pelos atores, enquanto
sujeitos-objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que
esta sendo focalizado. Suas formas de realizagdo podem ser de natureza
individual e/ou coletiva. (MINAYO, 2010, p. 57).
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E facil verificar como, entre todas as técnicas de interrogacdo, a entrevista é a que
apresenta maior flexibilidade, tanto é que pode assumir as mais diversas formas. Pode
caracterizar-se como informal, quando se distingue da simples conversacao apenas por ter
como objetivo basico a coleta de dados. Pode ser focalizada quando, embora livre, enfoca
tema bem especifico, cabendo ao entrevistador esforcar-se para que o entrevistado retorne ao
assunto apos alguma evasiva.

As entrevistas foram feitas com 27 (vinte e sete) alunos do Curso Técnico Integrado
em Agropecuaria PRO-EJA Indigena do IFAM — Campus Tabatinga, buscando compreender
0 entendimento que os alunos tinham em relacdo a geometria formal tentando relacionar
objetos de sua cultura com temas de matematica.

Existem varios tipos de entrevista, neste trabalho foram usadas entrevistas nao-
estruturadas. Com relacdo a tipologia de uma entrevista ndo-estruturada:

O entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situacdo em qualquer
direcdo que considere adequada. E uma forma de poder explorar mais
amplamente uma questdo. Em geral, as perguntas sdo abertas e podem ser
respondidas dentro de uma conversagdo informal. (LAKATOS, 2003, p.
197)

Quanto ao local das entrevistas, algumas aconteceram no IFAM e outras na
comunidade Umariagl. As entrevistas ajudaram a entender um pouco sobre o sistema de
numeracdo tradicional Ticuna sempre registradas no diario de campo onde eram consideradas
as informag0es mais importantes. Durante este trabalho contamos com o apoio de um discente
do curso PRO-EJA que facilitou o acesso a comunidade.

4.3.4 Outras acOes da pesquisa

Dando prosseguimento as etapas desta pesquisa realizamos atividades em sala que
serdo detalhadas no capitulo 6. As atividades que nos referimos sdo as aulas teoricas, pesquisa
do artesanato Ticuna, oficinas de artesanato e 0s seminarios apresentados pelos discentes
tendo como instrumento os artesanatos.
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S ATIVIDADES DESENVOLVIDAS EM SALA DE AULA

5.1 Aulas Teoéricas

As aulas tedricas de geometria foram realizadas no segundo semestre de 2014 e em
2015 sempre tentando contextualizar a geometria dos livros didaticos com elementos
presentes na cultura do povo ticuna.

Nessas aulas tedricas foram trabalhados cubo e seus elementos, paralelepipedo e
cilindro foram mostrados elementos concretos de figuras planas e solidos geométricos. Foi
feita a planificacdo do cubo e paralelepipedo com o célculo do perimetro das faces e calculo
da diagonal das faces do cubo e paralelepipedo. Os discentes puderam confeccionar com
cartolina seus proprios modelos de cubos, paralelepipedos e cilindros.

Essa atividade foi planejada pela demanda percebida durante a aplicacdo do
questionario referente a questdo que versava sobre a maior dificuldade em relacdo ao ensino
da matematica, onde os alunos revelaram que sua maior dificuldade eram os calculos, outros
ainda responderam que nunca tinham tido aula préatica de geometria, mas a resposta que mais
chamou a atencédo foi a do discente que afirmou que sua maior dificuldade é relacionar os
conteddos dados em sala com objetos reais. Mais interessante foi perceber a sua
conscientizacdo da necessidade da contextualizagdo como instrumento para efetivo
aprendizado.

Durante essa primeira oficina foi possivel observar aumento na participacdo dos
alunos que se envolveram no processo.

5.2 A Pesquisa dos Artesanatos

Perguntado aos alunos se os professores usavam material concreto nas aulas de
geometria, um aluno respondeu “que ndo porque nao tinha material”. Demonstrando que os
discentes desconhecem que é possivel trabalhar a geometria com materiais simples e baratos.
Isso nos levou a concluir que apenas tiveram acesso a aulas tedricas sem nenhuma relacao
com o concreto ou mesmo com seu dia a dia.

Em virtude dessa deficiéncia, a terceira etapa da pesquisa consistiu na pesquisa dos
artefatos indigenas da etnia Ticuna onde se observasse a presenca dos elementos geométricos
estudados nas aulas préaticas. Nesta etapa os alunos foram divididos em grupos para fazerem a
pesquisa dos artesanatos e utensilios na Comunidade, alguns grupos trouxeram artesanatos
tais como cestos e peneira, outros trouxeram fotos de seu artesanato. A pesquisa de
artesanatos teve como objetivo fazer com que os alunos reconhecessem padrdes geométricos
em elementos de sua cultura e posteriormente apresentassem em sala de aula nos seminarios.

De posse desse material, os alunos se reuniram para programarem a proxima fase que
foi a apresentagdo do material encontrado em forma de seminario para a turma em sala de
aula.

5.3 Seminarios em Sala de Aula

Nesta etapa, os alunos realizaram Seminarios onde fizeram a exposi¢do da pesquisa
realizada para a turma. (Ver figuras 04 e 05). Durante a exposicdo, conseguiram identificar
varios elementos do conteldo de geometria nos artesanatos como: formas geométricas, raio,
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calculo de area e perimetro, percebendo que a geometria pode ser contextualizada com
elementos do seu cotidiano.

Figura 04: Apresentacdo Seminario
Fonte: Autor/2014

Figura 05: Apresentacdo Seminario
Fonte: Autor/2014

Essa atividade movimentou quase toda a turma. Foi possivel observar que o
envolvimento nesta atividade foi bem maior que o ocorrido nas aulas tedricas ministradas pelo
professor de matematica o que nos leva a concluir que se o professor utilizar matérias comuns
ao meio sécio cultural do aluno, estes verdo que a geometria dos livros didaticos pode ser
empregada para resolver problemas do cotidiano da Comunidade.
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6 A GEOMETRIA DOS ARTESANATOS

Durante a pesquisa foi perguntado aos discentes se a geometria tratada nos livros
didaticos costuma ser apresentada de forma clara, os alunos responderam que o livro didatico
nao ¢ tdo importante porque “cada regido ¢ outra realidade, inclusive a nossa”; “para que esse
livro didatico fosse importante teria que fazer referéncia aos problemas de nossa regido”; “tem
material que usado todo dia assim ficariam mais faceis de aprender”.

Complementando a pergunta questionamos que tipo de acBes poderiam ser
implementadas para modificar isso. Um discente respondeu que “a educagao de hoje, € um
processo de mudanca na histéria humana, entdo, acho que cada regido devera criar o seu
proprio livro de historia de acordo com sua realidade” outro respondeu que “bom, tudo isso
para modificar &€ melhor agente ter nossa histdria, mitos, rituais, etc. escritos por indigenas,
relatos sobre origem dos povos”. Ficou evidente o anseio por parte desses alunos de uma
metodologia que valorize sua cultura, seus costumes e suas tradigoes.

Acreditamos que se os docentes utilizarem uma metodologia que valorize os elementos
culturais desse grupo de alunos, o ensino, ndo s6 na geometria, ficaria mais significativo para
esses discentes.

Durante as oficinas de confec¢do dos artesanatos indigenas que contou também com
pecas antes finalizadas trazidas pelos discentes, foi possivel identificar diversas formas
geométricas que sdo estudadas na escola. Se o professor usar estes elementos como
instrumentos para o ensino da geometria sera de grande valor pois, a0 mesmo tempo em que 0
docente esta contextualizando é uma forma de valorizar a cultura dos alunos.

6.1 Angulos

No inicio da confeccdo de esteiras e pacaras, como mostra a figura 14, pudemos
observar a formacao de varios angulos, que podem ser explorados os conceitos de interior do
angulo, exterior do angulo, angulos consecutivos, angulos adjacentes, angulos opostos pelo
vértice, adicdo de angulos, bissetriz, angulo suplementar, angulo complementar, angulos:
retos, agudo e obtuso.

Segundo Dolce (1993) “angulo ¢ a reunido de duas semirretas de mesma origem, ndo
contidas numa mesma reta (ndo colineares)”. A partir deste conceito o docente, com o auxilio
de um mediador, realizar oficinas para trabalhar os conceitos formais a partir do material
produzido pela classe.
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Figura 06: Inicio pacara
Fonte: Autor/2015

@) B

Figura 07: Representacdo do angulo
Fonte: Autor/2015

O ponto O é o vértice do angulo. As semirretas AO e OB sao os lados do angulo.
Angulos Consecutivos: Dolce (1993) diz que dois anguto® sao—#onsecutivos se, e somente se,
um lado de um deles é também do outro (um lado de um deles coincide com um lado do
outro)”.

B AOB e BOC sio

consecutivos

)
A

Figura 08: Representacdo de angulos consecutivos
Fonte: Autor/2016
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Outro conceito importante que se pode trabalhar durante o processo de confecgédo é o
conceito de angulos opostos pelo vértice (0. p. v.), estes angulos sdo observados em Varios
objetos confeccionados pelos Ticuna como pacaras e esteiras. “Dois dngulos sdo opostos
pelos vértices se, e somente se, os dois lados de u, deles sdo as respetivas semirretas opostas
aos lados do outro. (DOLCE, 1993)”.

C B
Figura 10: Representacdo de angulos opostos pelo vértice

Figura 09: Inicio
Fonte: Autor/2015

do pacara

OA e OC sio semirretas opostas assim como OB e OD .

Os angulos AOB e COD séo opostos pelo vértice.

Utilizando a mesma figura podemos demostrar a adi¢do de angulos, “se a semirreta

OB ¢ interna ao angulo AOC, o angulo AOC é a soma dos angulos AOB e BOC”. (DOLCE,
1993).

AOC =A0B + BOC

@) C

Figura 11: Representacédo de adi¢do de angulos
Fonte: Autor/2016

6.2 Bissetriz de um Angulo

No processo de confeccdo dos artesanatos os artesaos buscam sempre a perfeigédo, pois
assim irdo agregar maior valor a peca no momento da venda. Para se ter a simetria dos
desenhos presentes nos artesanatos € necessario que os angulos formados no inicio da
confecgdo sejam “iguais”, nesse processo o professor pode introduzir com os alunos os
conceitos de bissetriz. Por definicdo uma semirreta OC interna a um angulo AOB é bissetriz
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do angulo AOB se, e somente se, AOC = BOC. A bissetriz de um angulo ¢ uma semirreta
interna ao angulo, com origem no vértice do angulo e que o divide em dois angulos
congruentes.

Figura 12: Inicio do Pacara
Fonte: Autor/2015

Figura 13: Representacédo de bissetriz de um angulo
Fonte: Autor/2016

6.3  Angulos: Retos, Agudo, Obtuso e Raso

Outro conceito importante da geometria bésica trabalhada é a nomenclatura dos
angulos quanto a sua medida:
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*OBTUSO *RETO

° éngulo ObtUSO' qualquer ﬁ.ngUIO CUja éngulo reto: ﬁngulo CUja medida é 900.
medida € maior que 90° ¢ menor que

180°.
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Figura 14: angulo obtuso

Fonte: lezzi/2009

*RASO

AR N'Lt”ifﬂ.’l s
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10 175 Q

Figura 15: angulo reto

Fonte: lezzi/2009

AGUDO

* angulo raso: dngulo cuja medida é  * dngulo agudo: qualquer dngulo cuja me-
180°. dida € menor que 90°.

Figura 16: angulo raso Figura 17: angulo agudo

Fonte: lezzi/2009 Fonte: lezzi/2009

6.4 Retas Paralelas

Duas retas sdo paralelas (simbolo: //) se, e somente se, sdo coincidentes (iguais) ou sao
coplanares e ndo tém nenhum ponto em comum.
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Figura 18: Inicio da Peneira
Fonte: Autor/2015

N a=b =>a//b

/a// (Sea#b,aca,bca,anNb=Q) = allb

Figura 19: retas paralelas
Fonte: Autor/2016

a

6.5 Retas Concorrentes

Duas retas séo concorrentes se, e somente se, elas ttm um ponto comum.

[ S
— >< )
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rNs ={P}

Figura 21: retas concorrentes
Fonte: Autor/2016

Figura 20: Inicio pacara
Fonte: Autor/2015

Os conteudos de geometria plana como: quadrado, retangulo e circulo também estéo
presentes durante o processo de confecgdo do pacara e podem ser trabalhados.

6.6 Quadrado

Definicdo: é um quadrilatero cujos quatro lados sdo congruentes e cujos quatro
angulos sdo retos. Com as definicdes de quadrado o docente pode trabalhar as nocGes de
perimetro e &rea do quadrado.

I

> %l
fh
gl
I

=
I

Q=

I

O=

I

O

<

D ¢ C
Figura 22: Representagédo do quadrado

6.7 Circulo
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Quando se observa os artesanatos produzidos pelos Ticunas é facil verificar a enorme
quantidade de figuras circulares, os circulos estdo presentes em esteiras, pacards de fundo
circular, em brincos até mesmo nas pinturas corporais eles estdo presentes. Essas
representagdes sdo mais uma forma de se contextualizar a geometria tradicional, abordar
circulo, circunferéncia, raio, corda, comprimento da circunferéncia e area do circulo, por
exemplo.

Dolce (1993), define circulo como sendo “um conjunto dos pontos de um plano cuja
distancia a um ponto dado desse plano é igual a uma distancia (ndo nula) dada. O ponto dado
é o centro e a distancia dada é o raio da circunferéncia.

D

|2 T . \ Figura 24: Representacdo do raio, didmetro e corda da
circunferéncia
Figura 23: esteira circular
Fonte: Autor/2015

RAIO

E um segmento com uma extremidade no centro e a outra num ponto qualquer da
circunferéncia. _

O segmento OP € um raio r da circunferéncia.

CORDA

E um segmento que tem extremidades em dois pontos da circunferéncia.

O segmento AB ¢é uma corda da circunferéncia.

DIAMETRO

E uma corda que passa pelo centro da circunferéncia.

No desenho o segmento CD € o didmetro da circunferéncia.

Podemos ainda trabalhar com calculo de areas e comprimento da circunferéncia.

6.8 Sdlidos
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6.8.1 Cubo e paralelepipedo a partir de pacara de fundo quadrado
e retangular

No contexto cultural dos povos indigenas Ticunas existe ainda uma grande variedade
de cestos que podem servir de instrumentos concretos para contextualizar s6lidos geométricos
como cubo, paralelepipedo e cilindro, nesses objetos é possivel visualizar os vértices, arestas
faces, diagonais.

Figura 25: Pacara de fundo quadrado
Fonte: Autor/2015

Figura 26: Cubo
Fonte: Autor/2016

Sendo “a” a medida das arestas do cubo podemos calcular a Area da face = a2,
Area total = 6a” e 0 volume do cubo = a°.
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6.8.2 Cilindro pacara de fundo circular

Pela defini¢do de cilindro um circulo de centro O e raio r, situado num plano a, ¢ um
segmento de reta PQ, ndo nulo, ndo paralelo e ndo contido em o. Chama-se cilindro circular
ou cilindro a reunido dos segmentos congruentes e paralelos a PQ, com extremidade nos
pontos do circulo e situados num mesmo semi-plano dos determinados por a.

Figura 27: pacara de forma cilindrica
Fonte: Autor/2015

geratriz

Figura 28: Cilindro
Fonte: Autor/2016

Observando a figura acima podemos observar os elementos do cilindro:

Bases: o cilindro possui duas bases, circulos congruentes situados em planos paralelos.

Geratriz: sdo segmentos com uma extremidade em um ponto da circunferéncia de
centro O e raio r e a outra no ponto correspondente da circunferéncia de centro O’ e raio r’.

A partir da definigéo dos elementos observados em objetos concretos o professor pode
trabalhar os conceitos de areas e volume do cilindro.

Apo0s estudar estes conteldos de geometria o professor pode fazer uma relagdo aos
calculos realizados com os materiais produzidos e fazer referéncia a quantidade de material
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que sera utilizado na confeccdo dos artesanatos, por quanto cada objeto pode ser vendido a
fim de que se possa obter lucro, tempo necessario para se confeccionar 0s objetos, etc.
Durante a realizacdo das oficinas pudemos observar que ao utilizarmos uma
metodologia que valorize os elementos culturais desse grupo de alunos, a sua identificacéo
com os elementos geométricos deu-lhes muito mais significado. A partir dai os conceitos
geomeétricos trabalhados tornaram-se muito mais faceis para a compreensdo desses discentes.
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7 ATIVIDADES PEDAGOGICAS SUGERIDAS PARA O USO DOS
ARTESANATOS NO ENSINO DA GEOMETRIA

Neste capitulo, propusemos algumas atividades que utilizam os artesanatos indigenas
como ferramenta para abordar temas de geometria. Dessa forma, esperamos contribuir para a
revitalizacdo dos conhecimentos tradicionais e, paralelamente, facilitar a aprendizagem da
geometria partindo do principio de que o aluno deve participar ativamente da construcdo do
conhecimento e que estes sdo 0s sujeitos que detém saberes e conhecimentos culturais que a
eles foram repassados pelos seus pais. Para tanto, o professor precisa ser apenas o mediador,
incentivando-os a valorizar elementos de sua cultura sem agredir as culturas ja existentes na
escola. Em relacdo ao papel do professor Masetto (2010) afirma que:

Atualmente o professor assume um papel muito importante e duradouro
juntos aos seus alunos no que diz respeito ao conhecimento: colaborar para
gue o aluno aprenda a buscar informac6es, detectar as fontes atuais dessas
informacBes, dominar o caminho para acessa-las, aprender a seleciona-las,
comparé-las, critica-las, integra-las ao seu mundo intelectual. (MASETTO,
2010, p.68)

Ao considerar o aluno como construtor do seu proprio conhecimento, a partir de suas
vivéncias o professor tem que considerar novas ferramentas didaticas para que o aluno veja a
educacdo como ferramenta para resolver as situagOes problemas de seu dia a dia. Para
Libaneo (1991, p. 54):

Aprender é um ato de conhecimento da realidade concreta, isto é, da situacéo
real vivida pelo educando, e s6 tem sentido se resulta de uma aproximacéao
critica dessa realidade. Portanto o conhecimento que o educando transfere
representa uma resposta a situacdo de opressao a que se chega pelo processo
de compreensdo, reflexdo e critica. (LIBANEO, 1991, p. 54).

Durante a pesquisa nas respostas dos alunos ao questionario, percebemos que a
geometria foi apresentada aos alunos durante o Ensino Fundamental, de modo general, de
forma abstrata para eles “sem sentido” e sem nenhuma representagdo fisica das figuras
geomeétricas, 0 que nos leva a perceber uma auséncia de material didatico. Os alunos nao
veem a utilizacdo da geometria como espacos reais tdo pouco como métodos de se resolver
problemas reais.

Respostas como:

e \.umc/imus"mmlsnados nas aulas de geometria?
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Estas respostas reforcam a teoria de que os alunos tém uma visdo limitada da
geometria, acham que os contetidos ndo tém relacdo nenhuma com as questdes do dia a dia.

Em contextos educacionais em escolas indigenas verificamos a necessidade de se
trabalhar em grupos e explorar materiais alternativos.
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E importante utilizar com os alunos objetos como ferramentas didéticas para o ensino
de geometria, ou seja, mostrar a relagdo do que lhes sdo conhecidos com o assunto que esta
sendo ensinado. Assim, os alunos podem compreender mais facilmente os contetudos que lhes
sdo cobrados no curriculo nacional.

Sugerimos as seguintes atividades didatico-pedagogicas:

a) A fim de que os alunos desenvolvam conceitos béasicos de geometria
(ocidental):

a.1) propomos que os alunos pesquisem em sua comunidade artesanatos onde
possa observar padrées geométricos. Como resultado da pesquisa sugerimos que 0S
alunos facam desenhos ilustrativos para facilitar sua explicagdo. Podem, ainda,
pesquisar com os ancidos o significado dos desenhos encontrados. Qual a relacéo
desses desenhos com o modo de ser Ticuna? Sugerimos também que os alunos que
contem historias que apresentem os artesanatos pesquisados em situacfes cotidianas —
trabalhos domeésticos — e em brincadeiras. Para finalizar, uma exposi¢do em forma de
seminario dessas histdrias.

a.2) Num segundo momento, fazendo interrelagdo com outras disciplinas como
geografia, biologia, artes, entre outras, é pedido que pesquisem sobre a matéria-prima
utilizada, ou seja, o tipo de planta, onde sdo coletadas, quais as relacbes dessa
atividade com o meio ambiente (natureza)? Quais as técnicas de confeccdo, quem faz
0 objeto, quem usa, a sua funcdo (finalidade)? Em relacdo a matematica, durante o
processo de confeccdo, abordar angulos, retas, bissetrizes.

a.3) Posteriormente é pedido aos alunos que pesquisem o seu significado, o
simbolismo das cores, 0s aspectos estéticos, o estilo tribal (cld). Quais as diferencas de
estilo entre subgrupos dentro da Comunidade (clas). Se o uso do objeto é cotidiano,
ritual ou para comercializacgéo.

b) Dando continuidade as nossas sugestdes e focando a interdisciplinaridade, a
presente atividade busca revitalizar a histéria do povo Ticuna, a atividade sugerida € fazer
visitas a0 museu Magiita em Benjamin Constant. Com isso esperamos que 0s alunos mais
novos deem mais valor a cultura, aos ritos e ao idioma, por exemplo. Para tanto, os alunos
devem pesquisar durante a visita:

1. A origem do povo Ticuna.
2. Descrever o Ritual da Moca Nova. Quais sdo os simbolos geométricos encontrados
neste rito e o que significam?

b.1) No que diz respeito & matematica, evidenciando os simbolos geométricos
encontrados, o professor pode pedir aos alunos para desenharem cada simbolo encontrado e
ao lado de cada figura, escrever o significado e o uso desse objeto nos rituais sagrados. Ao
término dessas atividades, esperamos gque 0s alunos assimilem as formas e a nomenclatura de
cada simbolo.

c) Como definir e tracar bissetrizes a partir do inicio do pacara: para esta atividade
usaremos a realizacdo de oficinas, onde sera mostrado como o cesto feito com talos de aruma.

c.1) Primeiro pedimos aos alunos que observem as fotos indicando como se
confecciona o pacara e em seguida pedimos para 0s alunos escreverem ou desenharem quais
ideias matematicas eles observam na fotografia. A partir dai, comecamos a trabalhar os
conceitos de bissetrizes/angulos. Durante este trabalho verificamos que os artesdos ndo
utilizavam instrumentos como: a régua, 0 compasso e 0 esquadro. Essa atividade tambem é
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importante para incentivar os alunos a usarem estes materiais e consequentemente apresentar
esta nova metodologia aos mais velhos.

c.2) Confeccgdo do pacara: O ideal é que cada aluno tentasse confeccionar seu proprio
pacard, a acdo deve ser mediada pelo professor ou por um assistente que tenha conhecimento
do processo de confeccdo. Através de um roteiro feito previamente, fazer a perguntas aos
alunos:

Qual objeto indicado na fotografia?

Vocé conhece pessoas que trabalham confeccionando pacaras?

Vocé sabe como confeccionar?

Para que serve o0 pacara?

Que vocés entdo vendo nesta fotografia?

Estdo vendo de matematica nesta fotografia?

Vocés conseguem ver algum assunto de matematica que estdo estudando ou ja
estudaram?

Figura 29: Principio de um cesto, dividido em angulos
Fonte: Autor/2015)

Figura 30: Principio de um cesto dividido em &ngulos
Fonte: Autor/2015)
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d) Planificacdo de solidos utilizando artesanatos: nesta atividade podemos utilizar objetos
culturais Ticuna para relacionar planificagdo de sdlidos geométricos bem como sua
representacgao.

d.1) A proposta é usar os pacaras tanto de fundo quadrado, retangular como os de
fundo circular. Ao iniciar as atividades o professor deve sempre observar o contexto em que
estes objetos tém com a cultura dos alunos: seu processo de confecgdo, utilidade dentro da
cultura Ticuna ou comercio.

d.2) Assim como fizemos nesta pesquisa recomendamos ao professor apresentar aos
alunos os objetos que se deseja estudar, em seguida pedir para que os alunos fagam desenhos
geométricos percebidos no objeto apresentado. Em forma de seminario apresentar 0s
desenhos dos alunos e verificar as ideias percebidas por eles, o professor deve fazer
comentarios sobre os desenhos dos discentes explicando os fundamentos matematicos
representados em cada desenho como: nomenclatura, diferencas entre um e outro elemento.
Esta atividade pode ser feita com os varios tipos de pacaras.

d.3) Para trabalhar a planificacdo pedimos aos alunos imaginem e desenhassem como
ficaria o cesto se seus “lados” fossem desmontados até ficar completamente plano. Ver
figuras 33, 36 e 39.

Figura 31: Cesto — pacaréa de fundo retangular
Fonte: Autor/2015

L

V

Figura 33: Representacdo plana do paralelepipedo

Figura 32: Paralelepipedo Representado a partir do pacara
Fonte: Autor/2016
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Figura 34: pacara de fundo quadrado
Fonte: Autor/2015

Figura 36: Representacdo plana

Figura 35: Cubo Representado a partir do pacara
Fonte: Autor/2016
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Figura 37: Pacara de forma cilindrica
Fonte: Autor/2016

Figura 39: Representacdo plana

Figura 38: Cilindro Representado a partir do pacara
Fonte: Autor/2016

O professor deve dar importancia aos diferentes desenhos feitos pelos alunos pois é
uma forma de motiva-los mostrando que os alunos tambeém s&o sujeitos detentores de
conhecimentos. Esta atividade é uma forma de revitalizar a cultura, é também uma ferramenta
que para o professor detectar as dificuldades encontradas por parte dos alunos em planificacdo
de solidos.

e) Nomenclatura e representacdo de elementos geométricos: nesta atividade pretendemos
facilitar o entendimento entre elementos geométricos e sua nomenclatura sempre utilizando
objetos culturais dos Ticunas como pacara e esteira circular.
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e.1) Os elementos geométricos como angulos, retas, semirretas e segmentos de retas
sdo observados durante o processo de confecc¢do de artesanatos, por isso pretendemos a partir
da observacao de materiais concretos distinguir estes elementos bem como sua nomenclatura.

Nesta atividade é importante que os alunos participem de oficinas onde possam
aprender a confeccionar o material trabalhado, para estarem sempre em contato com
elementos culturais. E nesse processo de confeccio que o professor e um mediador que tenha
conhecimento das técnicas fardo a introducdo do conteudo de geometria, esperamos que 0sS

alunos fagcam relacdo entre os objetos concretos com as representagcdes geométricas.

ANGULO

Objeto Concreto Representacdo Geométrica

o)
B
Figura 41: Representacdo de angulo

Figura 40: Principio de um cesto — pacara
Fonte: Autor/2016

RETAS PARALELAS

Objeto Concreto Representacdo Geomeétrica

Figura 43: Representacdo de retas paralelas

W G
Figura 42: Principio de uma peneira
Fonte: Autor/2016
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RETAS PERPENDICULARES

Objeto Concreto Representacdo Geométrica

A

A
v

Figura 45: Representacédo de retas perpendiculares

Figura 44: Principio de um cesto — pacara
Fonte: Autor/2015

Esperamos que esta atividade contribua para que o aluno perceba as diferentes formas
de se representar elementos geométricos. Esperamos também que a utilizacdo de elementos
culturais torne a aprendizagem mais significativa e prazerosa para os alunos, pois estéo
utilizando elementos do seu dia a dia e que estes consigam perceber que a geometria esta
presente ao seu redor.

Nos contextos da comunidade se revelam varias possibilidades para o ensino da
geometria, o professor deve sempre buscar aliar conhecimentos tradicionais do povo, ndo s
do Ticuna, ao curriculo oficial cobrado nas escolas. A escola deve proporcionar aos alunos
meios para que possam ser sujeitos de sua aprendizagem sé assim teremos alunos mais
dedicados capazes de transformar sua escola, sua comunidade. Os alunos Ticunas devem se
orgulhar de sua cultura, de sua lingua, de suas festas, de seus ritos, perceber que manter seus
costumes € manter viva a histéria de seu povo.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A dificuldade dos alunos do PRO-EJA Indigena Técnico em Agropecuaria em
contetdos de geometria em grande parte pode ser atribuida ao fato destes discentes néo
estarem familiarizados com os problemas propostos em livros didaticos confeccionados para
alunos ndo indigenas, problemas que para eles ndo tém sentido. E interessante comentar que
mesmo se tratando de uma classe indigena, que estdo acostumados a lidar com o concreto foi
possivel observar que infelizmente os professores ainda ndo tém o habito de lancar méo de
mecanismos que venham relacionar a teoria com a pratica.

E evidente também a necessidade de se confeccionar materiais didaticos (livros) na
lingua materna dos ticuna, nesse sentido liderancas como a Organizacdo Geral dos
Professores Ticuna Bilingue - OGPTB estdo num estagio avancado na producgdo de livros
didaticos de linguagem todo ele na lingua materna, existem também varias publicacfes em
ticuna. Porém, na area de matematica esse movimento ainda ndo comecou, durante a pesquisa
percebemos que nos contextos da comunidade se revelam varias possibilidades para o ensino
da matemética. E importante que essa agio parta dos proprios indigenas, porém, esté faltando
uma contrapartida do governo federal para dar inicio a confeccdo desse material uma vez que
€ um processo que demanda muito recurso financeiro.

O professor deve mostrar aos alunos caminhos alternativos que possam fazer
referéncia entre sua cultura e a geometria, problemas rotineiros observados em sua
comunidade.

A escola deve proporcionar aos alunos meios para que possam ser protagonistas de sua
aprendizagem so6 assim teremos alunos mais dedicados capazes de transformar sua escola, sua
comunidade. Culturalmente os indigenas valorizam bastante aquilo que Ihes parece relevante,
ficou evidente o anseio por parte dos discentes de uma metodologia que valorizasse sua
cultura.

Durante a pesquisa percebemos que os artesanatos produzidos pelos Ticunas da
Comunidade de Umariacl sdo potenciais instrumentos pedagdgicos que facilitam os
processos de ensino e de aprendizagem da geometria, a contextualizacdo de muitos conteidos
de geometria pode ser trabalhada a partir desta ferramenta, como as planificacdes de solidos e
calculo de areas de figuras planas, por exemplo. Ao utilizar os artesanatos indigenas bem
como as oficinas de confeccdo percebemos que o estudo de geometria ficou mais significativo
e prazeroso para os discentes, essa metodologia se mostrou eficaz para sanar dificuldades que
os alunos tinham em conceitos basicos de geometria, conhecimentos fundamentais para o
estudo mais aprofundado de um Curso Técnico em Agropecuaria.

Quando os alunos apresentaram suas pesquisas no seminario, foi possivel observar que
muitos conceitos que eram vagos passaram a ter sentido, discentes que afirmaram nunca ter
visto aula pratica de geometria ou que ndo conseguiam relacionar os contetdos com objetos
reais, viram que a geometria existe e faz parte de seu dia a dia.

Esses resultados vém reforcar a importancia do professor identificar as dificuldades
dos seus alunos e buscar novas metodologias que envolvam aluno, seu meio sociocultural e 0s
conteddos matematicos, neste caso, de geometria para que 0S processos de ensino e
aprendizagem se deem de forma mais prazerosa e satisfatoria.

Tal afirmacdo é sustentada pelas atividades préaticas realizadas nesta pesquisa, é
necessario também que os docentes que ministram matematica nas Comunidades Indigenas
tenham conhecimento da realidade desses alunos de forma que possa desenvolver
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metodologias alternativas aquelas aprendidas na faculdade para tornar o aprendizado mais
significativos para os discentes.

Este trabalho traz ainda modestas sugestdes de atividades aos docentes de matematica
que podem ser ampliadas até mesmo a outras disciplinas, valorizando a contextualizacdo e a
interdisciplinaridade, para trabalharem nas escolas indigenas, ndo sé da Comunidade de
Umariacl mas, também nas aldeias Ticunas do Alto Solimdes.
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Apéndice A - Questionarios dos alunos

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA

Caro (a) aluno (a), este questionario tem o objetivo de coletar dados sobre suas
experiéncias académicas com o conteldo de Matematica (Geometria) para servirem de base
para minha pesquisa de Pos-Graduacdo — Dissertacdo de Mestrado. A sua colaboragéo é de
extrema importancia e, por isso, peco a vocé que seja inteiramente sincero (a) em suas
respostas.

Elas serdo confidenciais e destinam-se a ser utilizadas, apenas, para os fins acima
expostos.

Desde ja muito obrigado.
[dade: ..o TUMA: (e CUISO: v
Género: Masc. () Fem. ()

1 —Vocé faz parte da Associacdo de Artesdo da Comunidade Indigena Umariacgl?

Sim( ) Nao( )

2 — Vocé sabe confeccionar algum tipo de artesanato indigena da tribo Ticuna?

Sim( ) Néo( ) QUAIS? .

3 — Vocé reconhece elementos geométricos (triangulo, quadrado, retangulo, angulos, retas,
etc...) nos artesanatos produzidos pelos indigenas da etnia Ticuna?

Sim( ) Nao( )

Quais?

4 — Vocé conhece os utensilios (ferramentas) e/ou materiais usados na confeccdo dos
artesanatos?
Sim( ) Nao( )

QUAIS? ..ttt et e e et e e et e e e e e e e eabe e e b teeeabeeeabae e e bee e e beeeaabeeeahbeeearreeeateeeareeearreeans
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5 —Vocé acha que os utensilios (ferramentas) e materiais usados na confec¢do dos artesanatos
podem ser usados nas aulas de geometria?

Sim( ) Nao( )

Como?

6 — Qual sua maior dificuldade em relacdo aos contetdos ministrados nas aulas de geometria?

7 — Em sua opinido, os contetdos de geometria sdo realmente necessarios para um futuro

técnico agropecuario?

8 — Os professores usavam material concreto do dia a dia nas aulas de geometria?
Sim( ) Nao()
Quais?

9 — Os livros didaticos que vocé recebeu na escola durante a sua vida académica trazem os
assuntos de geometria de forma clara que todos os alunos entendam?

Sim( ) Na&o( )

0 o U= OSSR
10 — Em relagdo a pergunta anterior, em caso de “NAO” 0 que vocé acha que poderiamos

fazer para modificar isso?
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL 1) RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS.GRADUACLO £V
EDUCACAO AGRICOLA

Caro (n) aluno {a), este questiondrio tem o chjctive de colviar dados wohre vuns
Cxperiincias académicas com o contetdo de Maoterdtica (Geometria) pars servirem de hase
Pars mrinka pesquisa de Pas-Gradosgio — Dissertagdio de Mestrado. A sua colaboracilo ¢ de

extrets impondncu ¢, por iss0, peto 0 yoed que scja inleimmente sincero (u) cm sus
rposise,

Edans serdo confidenciais e destinam-se a ser atiizadas, apeass, pars 05 fias acima
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Simf ) Nao( )
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3

2 Vocg sabe confeccionar algum 1ipo de srissanato indigeni da tribo teuna?
Sim{x) Nso( ) Qusis? ...E.La..'..-:u;.z'_'_....ﬁ}....?o‘:.-.\.\.:.::....).. SR b
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3 - Voot reconbece elementos geomdinicos (trifingule, quadrado, retingulo, drgulos, retas,
cee.,.) nos ariesanatos produsidos pelos tndipenss g etnin Trouns?
Sm{ ) Nig( )

0. SR S

s b — Ll L LT LT T T PP SR
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s -Vocéuhaqueosuunsiﬁu(fcmmm)emuahismadoquwmoﬂomm
podem ser usados nas auies de prometria?

Sim{ %) Nmof )
Come?
6-Wmmmwdnﬂuddademmbqaoao:mwoemmmosmauhsdamm°
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A

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
FROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA

Cazo (a) aluno {3), esie quwuanhiotmaobmivodccohmdadossobmm
experniéncias acadimicas com o contelido de Matemitica (Geometnin) pany seovirem de bace
pem oinha pesquisa de Pos-Graduagia - Dassertagio de Mestisdo, A sus coloberagko ¢ de
FAremA Importencis €, por iSso, Pepo = VooE que s inteframsente simcero (a) em suas
refpesag,

Elas serfio confidenciais ¢ destioam.se 4 ser utilizadas, apenas, para os fins goéma
expostas.

Deside ji muins obrigado.
ade: B o mm.;:"&c...e;mxmiam Curs: RERQPEC UHRIG,
Género. Mase, ) Fem ()

! Voo faz parte dy Asensincgo e Artesdo de Comunidads Iodigans Vmaria?

Sim(<") Nao{ )

2 = Vocd sabe confeceionar alguis ¢ ¢y srsapate indigens da tribo ticuna?

Sim{x) Nio{ ) Guaist Bdalo ior Ao walo Sin

3 = Vocd recanhece elemenios gromelnees (infngulo, quadsado, retfinpulo, dngulos, retas,
GiC-. ) nee - omatos produzidos palog ndigenas da etnia Tooana?

St sy )

Quais?. . /LR, ANSEED. SO Lt W B R 9,7

4 — Voo oonhese 02 utensilios (fermmentas)
artesanidoy’)

Sm{X) Nho( ) G i
Quais? . . LAPGRER 124 Reldidds Rassaine ...

©ou materinis wadas na confosgdo dos

K K LA A e

L L T} OB e s b— e dens seemnt ey

et LT T T T T S ——, FEEOROLINNTTONN N b hten s ma—" AL | s ansee s eme e TR
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5~ mequummmﬁu(&mmm)emuﬁds-mdmmmmdwm
podem ser usados Nas aulas de g=ometria?

Sa{x) Nmo(

Coine?

wdAD o G i il RN R REgala
7 4

71— Em 50 opiniBo. e 0t oy O oot 26 rerlmenle oecessdsion pera am fatro
A T, S IR E

SAV U o x /',,¢ WAoes gnuile M-,')/'ch_ L,{;s,.,.‘_,gjk
0)"“ —qa—_‘_L":«\ a0 O} 'S ",. <

F / T

-

8 - Os peofessares ysavam malirial concreto dou a & din nas sulas de geomeina?
Sim(x) Nio¢ )

Qusie?

ANy R S AR e ik
ARLAR LR 5 o T, - . - o
9—0:!1wosdiduicusqmwoembeunaesoohdtnmamvimwemimmos
assuntas de gevmetnia e forma clars que todos 03 alunos entendain?

Sim{ ) YRy
Por quz?

------

S ITENISIINNN A bbee ommen t) hibos 00 49 450 b iba s sern st T regl

10 Emmlag!qﬁpgrgmamriw.emzsode“NRO"oqu:Maqum poderismeg
lezrer para modificar isso!
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Caro (3) aluno (a), este questiondrio e 0 obyetivo de coletar dados sobve suas
experiéneias académicas com o conselido de Matematica (Geometria) pan seovirem de base
pard minha pesquisa de Pos-Graduagho — Dissertagio de Mestrado, A sus colaborgho ¢ de
CXIrema importinciy ¢, por isso, PeCo & Vool que sefa intsiramente sincero {3} em suas
re4pastas

Elas serfio confulenciais e destinnm-se 3 ser utilizadas, apenas, para os fins acima
CApestos.

Desde 4 muto obnigado
Iade: 3Q chonssimerirrie. TUEINAS Zﬂé’.ﬂ’/‘_ ot} c\ml’/&a&“ge'&&w._
Génera: Mase, ( YFem.{ )

1- V@Mmmmmé&m&mmbﬁm Umaringd?

Simi{y) Nio{ )

2~ Voo sabe confoccionar algum tipo do artesarato indigena & tribo fieupa?

Sim{x) N#of ) Qaxis? ... 2 el .‘...:/-54.'1\:1.......?;./.‘.(.f"rﬁé.‘..:-a‘.-'./t’ B i

A\ Y
...‘.ﬂ.}m’...\n}.‘.e..%’:mi.‘:xﬁ.....?t.‘..'.'.\‘.Q....K.ﬁ.\..ﬁﬁ.‘.wﬁ...’v‘ e Y- TSR 4

! \
e Sy

3 = Voot reconhace elementas geométnees {ndngule, quadrado, retingule, Sngulos, reras,
wio ) nos artesanatos produsidos pelos indlgenas & etnia Ticuna?

Sem{x) Nis{ )

Quassy...... 3%;‘-.::'..3..’7..... R S c.'..ﬁ..,..'.:..\.x'.s..?f;...c';:a'-...v.‘. whstsdegiol | e,

e Nany
ey o SR M S ST, b, SD LG

4 - Voo conhece os utensilios (ferramentas) oo materiais wsados na confoegdo dos
arissanutes)

Sim(y) Nio( )
Quais? ... L2 Gn2vmhy s el ﬂ;‘.i.:im. IS L S T P
B ez . g Lot

)
'

SUSIOETN NS St hh b e a s et s me s oRTY hih oasnettrr s

NSt 100aet00ectentrs 1 htccssommenas ) il ssosssmessedssgy S He 4 e emmaar ottt 111 bt suosscshuannnt | bmaranns semere ot d Piasansesmettt fosba
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5 -Vooeulnqmosumnsllm(‘ﬂmmm]emiﬁsmadosmoonfeognodnsm
podkem ser wsados nas nulas de poometriy?

Sim(x) Ny )

Cemo?

e .....';‘.0‘.’{...@3.1’...si".:f‘.'.‘-{?.’:.‘..t!....ﬁ:.‘.s‘.....{m,x..t.e... Q. Leabes. 8. A hit  scemsela

At L LT[ o S

nﬁaz...fﬁ.!..'.ist..si_:...].\!.<2.‘-.'.r.~..:....6;.9.6....;‘."e.x}.cs...s,-....hnf..z I R

’ \ \i. 8 A 1
AT Seffeuldeon e A YEARO \Owaar canes
L}

m'\‘o-!x ';"“" '-\‘-'C ((\.\.-"ﬂ '.\t‘ v "“"\‘\'-“ A O Eae o les
T YA (S t‘.\\}""‘ »

7~Emau0pinimosoonwﬁdosdeuommnas&omlmenmmmﬁospmunnuum
w0 agrapeciirio? 6"; BUer 6 salter a e b woos ) ic.or

Foy t‘iﬂlc-’
& Ve Sah LLTS CRRRV Y e

e3le foter O e Sax
49\‘»\«4:(-( .c wa ey L. WL A o avia YO o it e aveT
O Yeogqe N0« ale.

& - Os proficssores wsavan mm<mm Jo din a dia ras salas ge geometria?

Sim{ x)  Nio: )

Quiis?

‘..._‘m:%d.c\ i AR, (....‘iﬁ;’.rts.?.r-\....:i....t:::.:.f PN RS TR o
RSP FIRNELE PR P .

9-0:livmsdidmio'osqunwemoebounamladmncam\-idnmamieam'umm

10— Em relagkn 3 perpuastg snieticr, em Caeo g "NAGY 0 qua vood acha 4o poderigimac
fzer para modificar iseo?

S — ( B T/ ..".'-‘..'.'f/if..ﬂ..'-l.{n‘.{.‘.é.ﬂ../R......Q./(...-f.&‘. s?é’../?(’b.n.:".l_
.r{:wza/"m-a/a' 4 ,/Q;wr 7 .,Q!\....:.mt-ﬁ.rer..-.é's:c.{;..4..‘3:2(4?}‘_«..-'.:.&._......_
/46.«. Yo MRS, CRG L2 s ST O e s

bk ettt 4 T T T PO

M e L L -, R L L PRy
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Caro {2} aluno (a), este Guestiondris tem 0 objetivo de coletnr dados sobre suas
experidicus acodémicas cant o conteldo de Matemdsica (CGeometnia) para servirsm de base
rrs minha pesquisa de Pos-Graduagfio — Dissertacio de Mestrado. A sun colaboragdo ¢ de
exirelia fmportincia ¢, por isso, Pego & vocd que ssia inteirsmente sincero (&) e seas
LTSNS

Elas serio confidecinis o destingm-se a ser wtilizadas, apenas, para os figs acimy
Cxpostos,

Desde 4 muilo abrigada 53
Idade:. mAYIOS..“ " ‘!‘cm‘Qqua‘-S&An Cursa: A%rk @é‘.LQLQnm

Género: Mase. { 3¢) Fem. ()

I - Vook far pane 4y Acconisglio de Ariesdn do Comunidads tndineny Umanazay
Sim{ X} NSo( )

2 Voot sshe confoccranar &laum lipo de antesarara indigens da trito tican?
Smi ) Nin(x 5. T SR SIS e Ty )

3 Voo reconheos el=mentos geamditncos (ndngulo, quadrada, retingalo, Engulos retas,
e, vas anesatatos peeduzides pelos incliguas de et Ticung?
Sm(¥ ) Nio{ )

Quiis?.. [ O M*T«,?lﬁf_ ,Ce&a,’\-?mm AT

Ll LT

4 - Voo conbece ns ensilics (ferrameniag) elou msterisis wipdos ma conliccsa dos
aresanmos?

) ,
Ot L1200, f’ff aatehevnalan md.ug.&&m
. Lomuridade.. Jndlaao, A e A
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SOy ) Nisg

Camo?
v Gl 'rquk;_ VYA e i by
m’mucm h%: mwﬁh:«mimif%um

6-~Qualmmhtﬁﬁmmkcmmmmmcmmi&mmnum&mmﬁa?

Na TRELDN diﬁi(.uﬂdﬂde Aol aLen e A, | ?J.,Bﬁ(.m:w.l
A - L ' bio ”~ .a‘. b}__ lﬁ:&
{)(lg dicca, PAte ) M Conhetamerito Jmdi®, Aokre onlea

"V:Olr"" -
7 - Em sua opinio, s coneddos de peometriy <o IQlmente necessarios Para um futurg

leenice agropecudsig? o
N;:\o ’bmd;;cix. LR i L ST Loy A o Aobla

domaliio mofutunanmed | Mo Praadion -

S—Oslxufessomusammmmhloowmdndmudiawwudc SLomatriy?
Sim(y ) Nio( )
Quais?

CLLTR .-.--o---...-u-----n.-.-----n...-.o--n-u e L [T T YT TN m OOt T rvilinnt cxnopmpt dvige cbtbties matoty L cowessers

assuntos de geametria de forma clam que todos as alunns entendam?
Sim{ ) Nia { 3]

- L L T T o -

LR ePi mh;uoa?ﬂemunaucéar. s :amami.o"o qua voot 2ckq que poderiamos
fazer moedificar isso®

........ ..sﬁ\o%f(}.m&m A0S A A@m%ﬁc

LT . ey - ey

iRt ee sttt Tk et s e hae o . THheea sttt thurnensontttivecemen shlomesrne s be L e ———
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
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Caro {a) aluno {a). este questiondrio tem o objetive de coletar dados sobre suss
expenéneias ncadémicas coen o comteide de Matemitiza (Geonstria) para servirem de base
para minha pesquisa de Pés-Graduagio - Dissertago de Mestrado. A sus colabovagdo & de
Extlema importEncia €, por B, pagd = vood que seja inteimanyenle sincero () e suns

Elas seriio canfidenciaks ¢ destingm-ve 2 ser utilizadas, apenas, paru os fins achns
CXPOsLOs.

Desde ja munio obrigado.

) ;

> #7
WO B ottt Y RGER ... Cutser .,@c:f...fb....g;m‘:m’w

Género: Masc. { %) Fem { )

1 - Voo &zwm&Amh;&dc:MdaCcmnuhdelndmvmfa;é?

Sim(3¢) Nio{ }

2~ Vocé sabe confeccionss algum lipo de anesanato indigena éa tribo ticuna?

Sim{%) Nso( ) Quais? ..Q’amm{m,..Ram%éﬁa,.ax&r,.mﬁﬂén,.
3 = Vocd reconhece elementos geomelrices (Indngulo, quadrada, retingulo, dngulos, retas,
©4¢...) nes artcsanatos produzidos pelos ndipenas da etnia Tiouna?
Sm(x) Nio¢ )

Quais?...... Mta,drmy% .,.qm&uuia.,...

B otne 0 00t o g 1R b 0000 0t h e b s s

4 - VocE canhece os utensitios (ferramentas) elou materisis wsados na confecgdo das
ancsanmtos?

Sim(x) Nio( ) 2
Quais? M«m, @(_’mu'.,....mmk&m,.th&zm.,..ﬁmm.,.eém&,............,...
o tledh....clh, sies.,. rde oy RIS, J Mo PATARRES,.. Phaiir..

..........................
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podmlssmdosmnu!asdopomdn?
SIm{ ¥} Nsay )
Comp?

/Sﬂft-«'&y. e M%M AN o jlw R _xrran
..t}um&%ﬂ.& .. kR les,  mina,. s,

c W,;g. .‘awa.s, ol “M&m‘xﬁnf" a eaém, .
7= Bmsnaopumao.osoonwédoedc siomalmeme ReCeasinios g:#m:ﬁmm

tatnion agmpecuano‘?

-b‘m Aixa &4'/“4 2 mseed] owfufw.:-ll )wu ﬂtm MW

-« ?‘lb%om ohy tes a)-L"uh«&, /unfmé‘ n& a.?% % gmf.m'.'
/Vkuemoean 2" Chrngakianig e rrw; Teiwein ofs

N g o feeagel gus Fap’ ‘4‘4“/‘4 Srsyen glssipuie S

c/« Mm.M-, A Hzr ﬁm W3 s, Em masus mao,q-;mmtﬁm @ <L

8 - Os profiessores st o m&m&ommm?m?&/aulas de geomerria?

Sim{ ¥ ) Nio{ )

Quaie?

N e et et .-..-..........u----.-.....»--......—-n....-.-.--u. e M bt e 000 0mmri s e 0w 8010 04 § e o ooesnns beeoopemy,issemenns

9. Os!iwosdiditlcaqucwoémheummladma Sus vida acaddmica trazen pe
ussuntos de geometria de forma clura que tocdos os alunas ensendam?

Sim( ) Nio( %)

Por qui? . & 8 asyus. . facte. .. Tom.__cho. 1 AT i o e At Ao Tl
sl & Coclh. R T L. Bl cherll. 400 Cteinte. iAo

10 Em !Ehﬁoumnam.m em caso de “NAO™ o que voot acha que podetiamor
fazer pama muodificar isso?

ey _4% . ',gw,.y Uz, ;mame k..

&q.m: el ﬁaka....p ﬂiaa-n ﬂ.m;a...a.mc...gé.. .,Moq
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO BV
EDUCACAO AGRICOLA

Chro(a)a]um(a).esttmﬁontﬁommoobmimdccohndndusobum
expenigncias scaddmicas com o comteido do Matemitica (Geometria) P sevvirem de base
pam minha pesquisa de PosGraduagso - Dissertagho de Mestrado, A sus colabosagho ¢ de
C\itema importdngia e, poe isso, POGO 2 Vool que stja inteiramente singero (a4} em suas
reipostac.

Elas serflo confidenciais ¢ destionm-se & ser utilizadas, npenas, para os fins acima
Xpestos.

Diesde ja muzio ohripado 9 .
ldde. A4 Aawes Tun? PINREL ... Cuesw: Y Opisat i,

Género: Mase, ( 75) Fem { )

!~ Vops wmawwamu&mmmmumw?
Sim(x) Neo{ )

2= Vocd sabe conforcionar afgum tipo de artesanato indigena & tribo ticuns?

Sim{X) Nio( ) Quais? oo, QAN . COMB0, QHES 2. Ll
T8 anTin. e du ot e es, 4. fkos Oa veadiiie, i,

3 - Vocd reconhace clementos geoametnces {indngulo, quadrada, retingule, dngulos, retss,
e...) s artesanatos produzidos pelog ndigenss & etnin Tacunn?
St 7)) Nis{ )

-
......

L LTI I

4 = Voot conhece 08 utersilios (fermamentas) eou materiais wsados na confocsilo dos
artesanstos?

Sim (s ) Mol )

LLTT TSP —
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5= Vook acha qus 0 utensilios (ferramentas) e isateriais usados na confecglio dos artesanatos
podem ser sl ring gulas de BeOmStrin?

I I

Como?

et thistennetmtittsoment it in messosen A by

Wik, VLA TS PADLL Tsdns oa U‘)'.’]_'.:LJM‘_,-, PELOL L
WAL, “nin waL 7y i adiadn, e BHRVEL anud o 2NN,
das Grems 4 diwal, Gy,

LY - .
L,JAU‘;’J, e bviuaTl vy AuTaba Yoy “PNESITL R Lo e

Cantiine g Ao, avudin y “PALONNE Ty Gy Pl T, s,

s-ospm&ssauusavmnmnnaialomemo (fodinutiannaulasdegmnmiﬂ»
Sim{ ) Nia ()

Rt LT T LT TP ......-.--...._....o--n-........---u......».--..m..-—.n.......-u-—— T 808 80a aneue B Mhaks mtd fhu s b envert va il

B L L 1Y ST, ST SR U8 hemme 1V phidi o vior dins ocnnmperry

Por que? P8 i e, K ten, L LTI BT e B L
-?,,0.).5.‘-:..;».1)1 ; ....'.".,:‘J-’#J«....’.JIL'.';.:).‘. ..................................................................................

o Bm feleclio 4 porounts snearior, mmadc'NiO"ot:.seweéwhquWamns

Yarer para modificar jssa?

oo B0y, Trazig, AL AN AL Ot S ani e shy

Sk 0ode Todla, cnvmbaon _Hizer PLACY g PRI IRt 3 A A me,

" TR a ASC R L A T Arhie., S RHASEasA,

L L LT —_— B D LT T T

66



UNIVERSIDADE YEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGCRAMA DE POS.GRADIACAO BEM
EDUCACAO AGRICOLA

Caro (a) aluno (a), este questioninio em o abjetivo de coletar dados sobre suas
expenéncing académicas com o contetdo de Matemalic (Geometria) para serviren de base
pem minha pesquisa de Pde-Graduagsa - Orsertagio de Mestrado, A sus colnboragka & de
CXirema |mportingis e, por iso, PORO @ vOOE que seja inteimaente sinoao (a} cm suns
IC2postas.

Elas serio confidenciais e destinnm-se & wer utilizadas, npenas, purs os fins gefms
cxpostos.

Désde 4 musto obrigade,
T . M. T XSS Criree: e INBEG TR A
Génzro: 2Masc. () Fem (1)

!~ Vool @1z parto dy Asseciaglo de Artacto da Comanichds Indigens Umariaci?

Smi ) Ny, )

2~ Vocé sabe confeceionar algum tipo de artesanato ndigena da tribo sicuna?

Sim{ ) Nao( ) Quiis?Qassiiis LaniD. bockan_colaiet,

. ea e el e

P

3 — Vocé reconbece clementos geometneos (tridngulo, quadrado, retiingwlo, dngulos, retas,
GAC...) nos snesanates produzidos palos ndigenas & etnin Ticuna?

Slm[;,:) MGL ] " = :

Quuis? tAg0 b Kopedl . anen T B0 8 C P TR > e

| AU RS K W L T TSR i I
i

4 — Voet conhece s s

artesangos?
Sm{¥) Nioi )
QuatisT L OINGA CL  CA AT A0

P anniemeeny

utersibios (fermmentas) e'ou materigls uwsados na confooido

R Ry
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3~ \'océacha@mosmms(hou[f«mm)emmm mdosmmciodosmmnm
podmmlm&»smmhsdemnm?

SE(s) Nag( )

.....

o .,

( 3 '
F’/ WAL C},C Niras o a0,

8Os professorss usavam matenal cocczeto do diz a dia nas aulas de geeenenia?
Sim( ) Nio (X'}

B o bt 4000 i v e

SRR L T TP LA LE T PPPPEPIRN

8- lmosd:dal-cosqmmcémmbeunamhdmtcam vida académics trazem as
mmwdcmmma&fmchammossmenmdm?
S ) NBo [ y/)

Par que? '-/ rrx.. A2, it ( o S .l R ’u..’..‘f..'..!..f.......
) AP o f Ty v ™
—— h llllllllllllll .‘1 o "‘F"' R LTI SRR EE NN L bkt s s by

10 Fm relagin & perguntg sndarior, :"xmo"c“NO.O"oqLe smez.haqmpodm-hm
femr carn Mifmr s

 A0DAD. N rann g, pum o L e 2
CLPX?.(:AM o "'w) apes NP AN s o N e e oo
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA

Care (a) aluno (), este questiondnio tem o objetivo de coletar dados sobre sus
experigncias académicas com ¢ contefide de Matemitticn (Geometria) pam servirem de hase
Para minha pesquasa de Pas-Graduagio - Dissertagdo de Mestrado, A un colabuenglo ¢ de
extrems immmmqporisso,pc;oa\océqucwjnmummﬁm(a]mam
rasposise,

Elns scrfio confidencinis ¢ destimnm-se 2 ser utllizadas, apenas, pava os fins acima
cApostas,

Dede i muiso obripado
L o Tuma PROESA . cuso: AGRGPECLARIA
Géncro: Mase (W) Fem. ¢ )

| = Vozd faz parte &y Aszociagho de Aneslo da Comumidade indivens Unaringi?
Sm( ) Nio(x)

2= Voot sabe confeccionar algum 1ipo de artesanalo indigens da tribo ticuna?
Sim{x) Nga{ ) Quais? &80, Lo aa Jolkas. -
Y, T .. ...'1-..\5.\1..&':('.(.'.:,?..._9_..&Mj:t%:.........‘...._.A.

3 = Vocg reconbece clemenios geemetnees {tndngulo, quadrado, retiingizdo, dngulos, retas,
CIC ) nos artesanatos produzidos p=los indigenas da etnin Tecana?
Sim{) Nig( )

Qmis?::.rn.’;i‘-’ﬁ.....%.@’:'l.i',e.l::!...r).(...cru.a.nd.:..(’;féa.. ‘}.LEWLLGA_ "

4 — Voot conhece o5 utensitios (ferramentas) cou materials wados na confoodo doy
anesansos?
Sim (><)  Nael )
. 4
Quais? .. .‘Lﬂ‘,‘?nwlle‘ﬁ L0G4 O’w ts),m.(.:“ﬂuf.....

...........
i

x DTl &
Ao S fram. . o AlLs. un. Tae . G8IA....
" L B ~ A Novini / -t
4‘24}’(,1. ........ R TJf.tL'su;.{.’..,.,..N:..:;.:l.')‘?-.f".‘.......'.....-.ﬂ".l-!,:...'.&..................... '
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podmsamdosnuaulasdcaeomm
Sim(ye) Niof |

Cemp?
..... 0. mg;‘,m..wpad« BT I T P
ol & oaslan ronalhan. m.&.t&g.. ...................................

i — Qual summaammaoaumwwsm-nﬁm nas aelis de geometria?
LV /)(t‘u’uwp G M Dllg, 2 W'\LU.;»
2 Mngaves Gy Lada  wun .

?-Emanopiniao.oaoonheédosdcgeomuﬁa S0 realmente necessirios pars wm future
TECnaco agropecuirio!)

Surm <1 bo,q)‘:md.q ﬂm/m A ]owa J'mjaoﬂﬂ-'
A o gy, Loow v piga o LTI PPTNSS

8- Os professores wsavam muterial conzeto do dia 2 dia ras sulas de geometria?
Sim (e ) Nio{ )

Quais?

..... %g ‘Jf&m S R 3 DJL' o «1;'#{":\"0?.!"‘ r’l‘ ST
oSN I St L PV fl;mf:l;unw]auam.;-...&.,... v ,'ﬁ ...........
Q- Oslmosdsdﬂdeosquewoemoetwnamdmamamﬁdx ica trazem os

mmdammauindcfmchmqmmdosoulmcmmdm?

S ) Nie ( 3¢)

Parqué? . IMa, &¢ & 2: &a. 1) f,..,x,r_,i.?z ’?‘a‘.aa.tﬂuo.mm
- N m, ..ﬂ:.u-fdﬁ ..... M*hﬂ Aaksa,. ._LLL.( ..............................................
10 Em retaglo 3 permenty anteriar, mmde“u.&()"oqu:vmeanha@zmmm
fmmmo&ﬂmusw

...... () 4 JW...\ .-&'nc c}wa@#ﬁaf“ PO PR V0 20 cL...u

ek rs . St A AL ’ha\ ANt
AN NAL A2 cu T TE f.o‘ LEREN s </ ¥, YaQAS e v TR .@/.(.'..‘.fi:':t-.‘..h1...-.......

..-..-u--u-......u.-u......-—-.-....-..uu.“...u— B Lt e L Y SV P L
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
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Caro (a) aluno (a), este questiondsio tem o objetivo de coletar dados sobre s
experiEngias acadbmicas com o conteido de Matemittica (Geometria) pam seevizem de hase
e ininka pesquisy de Pds-Gmduneao-Disscnagaochmndo. A s colshomglo é de
extrems impoctncia ¢, por 1550, pego a vock Que sejn interamentc sincero () em suas
raspostng,

Elas serdio confideacinis ¢ destinnm-se a ser Wtilizadas, apenas, para os fios acima
expostas,

Desde ji muito obrigado.
Made: . L5 5. Turma: LT I s Agnsteianio..
Géiero: Mase. (5<) Fem. {0

1~ Voot fux pante & Associagio de Anesie dg Comunidade Indigana Umarisc(?

S (%)

2 - Vocé sabe confeccionar algum tipo de artesanito indigena da trbo ticuna?

Sme) Ngo{ ) Quais? Lagiadl. 050 ptind, st 2t
/.4.’1'.’3'.’- A SO SR

3 = Voot reconhece elementos georndiricos {tridngulo, quadrado, retlingudo, dngulos, retas,
©0...) nos ancsanstos prodizidos pelos indigenss da etnia Ticuna?

Sim{s<) Nie{ )

Qunis?f.wd::‘....!...q:.'....:'.é;:..:.xef.-. ..... RMMZJC'....E:'.A#.[‘....!M:Z!../,.(.“}J./.V(:.C.('.'.,................4

4 - Vocé conbece as utessilios (fermamentns) elou materisis vsados m confecglio dos
arcsangs?

Sim( ) Nao(
Quais? Lamiain.. LU S0 LR 20 it b Ll
aa.a!.azmﬁr FUL BT B,

e L )
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5- Vo&uhmummﬁlhs(&ﬂamu)emhkmmmwodmm
p«x!mmusadosmaulasdemmm?

SIm(<) Niaf
Como?

Mﬁlw.‘....S..C.'.f...&{.’l.a.«(.ft...?.&ﬁ.-.‘...;!.(.-’«a//.i;..-.....DMAZLG[L‘.!.{'.Q...%A?....M:’-..\{;&?..l.

' paatit e LT T T TP PP,

§ -« Qual sus maior tﬁﬁculthdcmmﬁr-q-‘,smmdg,‘ s Miniserados nas aalas de Ry
bur guana gpatuds wadan 2o e

7 -l.-:m:uacﬁniumonmufadosdew:omﬁuaiomdmmﬁﬁosmmfm

leensco agropecuirio?
5_4.:::' ?IW@‘-‘-"&

Laandois

?OU" .-'*)ﬁ.’-#,w‘ 64“. L“(’.'d % (1.(,-' leb'.a’é- a.)(}»i.[es.e.'_ln

8 - Os profissores usavam mmcﬁalmlodo:ﬁudiamanludcg:omeuia?

Sun{ X Nio( )

Quzxie?

m».'.v..zu,of...,f.alu..j.c.é.'sﬂ.-.gx.»sama.’»,,‘.f.a...afmesfe...,,w./. s da

Fhamsnnring

AF5Untos de peometrin de fonne clam Gue todes 05 alunos catendsm?

Sim{ ) Nio(x')

Por qui 200 Lo penlizal, W{M@J'.él'ﬁwmm

10~ Em relagio & PRIgunzs snterior, em a9 e “NADY o que voed

fazer para modificar 15507

“ - el L L P P

=chp que

R T LT PP

............
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Caro (2) aluno {2, este Guastiondinio wm o obsetivo de coketar dados sobre suas
experidneias ncadimicas com o comcido de Matematics (Geomclna) para servirem de base
Pare minha pesguisa de Pos-Graduaghio - DissertagBo de Mestrado. A sua coluboragdo ¢ de
extrema (MpOrEncIn ¢, por 1550, pego & vook que 5eja inteiamente sincero () em suas
raspostay

Elas sexiio confidencinis ¢ destingm-se o ser whilizndas, apenas, para os fins acims
CAPOSLos,

Desde & muito obrignda, ;
Género: Mase. () Fem, 14

1~ Vool faz parve dds Assocfacido ds Aniectn dg Comunidsde Indigern Umariagi?
Sim{ ) Nio{yL)

2 Vo sabe confeccionar algum tipo de artesanato indigena da tribo ticura?
Sim{4) Niog ) Quais? . PONGEINE, $enaivs & Avel

L L .

3 - Voed reconhece elementas geométsicos (trdngulo, guadrado, retiingulo, 3ngulos, retas,
eic...) nos anesanines peoduzidos pelos indigenns da etnia Ticuna?

Sm () Nio{ ) .

Quais?.. Fp0S, £QINAY, Pengnd Taboum by wodn \ndusa

4 — Veed conbeve o8 wensilios (feramemas) efou materiois wados na confecido das
anesanatos?

Sun(;l)_ Nio( ) ; ) i jv '

Quais? ,-,L‘dez A:,cg*..‘..'.me‘.n,.,,Sc.s}.a.o..‘.Pi‘.,..Cc.*.-..\:«?s.sf:-,..,ul*le..f.‘_cl..f.{s&.f}z‘.:
..x:da.d.,....l-.'n..s% -:.!?zi:ﬁ.!:‘.‘f‘.5:................,__ 919 PR 4nnsatmss o8 s e SRR o e

So———ny ) Sh——y



3~ Vocg acha gue as wiensilios (fermmentas) ¢ inateriats madosnaooufeecsodosarmamm
podunsu-mdosnnnulasdesmlmia?

Sim(( ) Nio¢ }

Coma?

....u—-n.....-u---n...--on-......--«n....—..u-u. T b0t 0 0 4 he 0 099 0 1t 0 s T 1 T T

sepnnne B ana L LT R

O~ Qual sun isaior dibiculdade em relacdio aos con miniserados mas aulss de omela?
MBS el \.&&' casdadks wamv.&% CoARIO 0 5 Yy -&%C’
ned Eo oo puied B9 Paken oS weas explicansoi—

A ﬁvc&l,tl,c OV A, P Ao P.u A N tm\\qc"x'
G {;.id = %(07)1 iy,

7-12manopmiio.osonnwédosdemcomwinsiomlmmmumﬁmpmm faturo
eeno agropecuirio?

.........................................................

’
v

3-Osnmfemnmmavammnwﬁalmmdodinadiamsmlnsdomeuin‘.‘
Sim{ ) Nio{+)

IR bt L T TT T R e S w—esoeiilvessennm

LLLTTT RPN L te s ol aunoa e s 00 bhbe s soe tais boe orwa 6 s Ll T S aatdas L L TTT T Ty —— bl | pane

Sim { ) Nio ('A ) ? = - e
Par qué? 15@'7457"“”3“‘""1“"”"‘;‘é""_"’"‘.‘“g’“gc_@w‘

O siiitiaisse e 0 o 0

A L LT T ————, paataaael LU LIS L TP

e e o000 b 0000 et hae s 00 an s 0 s aas 00es ane e e Mt te s 0000t f hha s e a5 o001 8kt 460 o' o S LT T T T P

e vy asasteotor sk vromshgas o b i L aamat L UL L L

T unee merthinn me e e pumy (oee dom $ e84 e s sentennoe ....»....‘....-----n.......n-~-.......u--~-......u--........--u.u.“.---‘.......»-,
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EDUCACAQ AGRICOLA

Cao(a)n!mw(a).es!cquesﬂonﬁomoobj«iwdcmwossobtem
expentncins ncadémicas com o condeido de Matemitica (Geometria) para servirem de hase
pars minhs pesquisa de Péds-Graduaglio - Dessertaglo de Mestrado. A sua coluboragda & de

CXUEmR IpeTtincia €, por iS50, pepo = vook que seja Intemuneole snoso (2) em suns
respotng

Elas seriio cunfidencinks ¢ destingm-se a sor utilizadas, apenas, parn os fins acims
expastos,
Desds jd musto cdrigndo.

................. Curso: ..&.3_:2&7'3;“4 Piand
inero: Mase. () Fem. {6}

I~ Voo faxponts de Azzogiagle de Amesia da Comunidads Indigeng Umaringv
Sim(y 1 Nyo{ )

T Veed sabe conlieccions algum 1ipo de anesaalo indigena  tribo ticura?
Simi{X ) Nee( ) Quai? ....K—b.ﬁ.-,}jﬁ...-.ﬁk'.f,.S»..C.‘».......Ca.ue..f,t._...;g_&x:mo,_

3 = Voo reconhocs elementos geometnees (indngulo, quadrada, retingule, Lagulos, recss,
i) nos artesanatos poduzidos pelos indlgenas da etnia Ticuna?
Sy} Nio{ )}

Quais?.... Seonlh.. .ﬁw a).'i??:ﬁm/mé c{r_ﬁuwgu

4 < Voo vonlvez a5 uensilion (feramenias) wou materigis wiados e confeogto dos
Arfesungtos?
Smiyw ) Nio( )

%}]l&uﬁm ........ a!&ww‘&cmdomm
et JAL AR .....
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3 = Voot acha que as wiensilios (&narm)emiaismdosmeon&o;sodosmm
poamauusadosnasuulasdemmmia‘!
Smiy) Nmo{

Como?
o Wu.%ﬁ'. ...... 'Jia.f.;zu .......... d&;gm ...... Cao(a/rja-um ...........

A LU L L Ll LT ——— B LT T T ‘-....---u........---......-..n-nu...—..n...... -----

Sthe dafily

7- meoﬁnlio,osmnmadosdegtmﬁn 830 rexlments necessdnos pars wm fisture
LECTiCo agropecuarnio?

b ausis formi ot Log agisccusisn
A ‘

8- Os profiessares wsavam materal concreto de dia 5 dia ras salus de geometria?

Sam ¢ X Nio( )

Quaie?

............ &mwxgam» o= Coont,. Jimasacr
! 4 )

LT .ﬁqta-udd...f-"{.-u.c»u/“-“b).o‘aﬁén&----.-- LT T T PR, el LLTLTE S T T P

9—Oslivmdidﬁﬁwsmm\voemod>eunnmhdmmamv5dn wadimics tazem as

nssemios da meometﬁadaf«mquucsodososalm entendam?

Sun(* ; Niof )

Por queé? &‘ Ladv... 54, c..é&?.:...!&um...{.fln.{.{;.; el

...... ,(,;'..L.-;’.},.w.....&zu;v&&#‘M@...-ﬁthm i e M S A

10 Em rekiglo 4 perments 2nt2ni0r, em ceun de “NAO® o qu= vool acha goe poderianas

fazer pasa modificar ise?

FEes n%.,.&,vé; ..... o .......-.“.-LmbM-ﬂ& ..... W{A« ............ "

«--«---MCIL....iu.u.‘.;'.{:.....,’Jo.....t.k..,;.;-l#:ﬁ.'

Thondns o tent tiiasessomerryiiomnsenset ERRLLLLL T T PN

-.------.....—---n.‘a....---—--.....—.u-.........-----.....-.-.--...-..--.v mtaatanmad LLLET T T P L T PP—
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
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Caro (a) aluno {2), este guestionario tem o obgetive de coletar dados sobre sugs
expenéncias académicas com o conteido de Matematica (Geomelra) para servirem de base
para minha pesguisa de Pés-Graduaghio - Dissectago de Mestrado. A sun solaboragio ¢ de
exlremn (mportincia ¢, por isso, Pege 2 vock que seja inteiramente sincera {4) em suay
respostas

Elas seriio confidenciais ¢ destinam-se u ser utilizadas, apenas, pars os fins scimg
eXpastos,

Desde j2 muito obrigad.

Génery: Mase. ( X) Fem. | O

i

i Vocé fumd:&ssm:;ﬁcdcamsso@%unidadehd&mwnaiag&?
Sim{ ) Nio(;()
2 - Vool sabe confoccionar alpum tipo de artesanato indigenss da tribo ticena)

. T . b A NP ;‘I' |
Stm | ¥ Nio( ) Quais? ’:.'\,':.{4‘.'.}0..,.r".l':.';f.‘.'-,l.'.n'. .:.'.:.E.!Q.l.!.' W & SHAC e

3 — Vock recomhece ¢lementas goométncos (tridnmilo, quadrado, retdngulo, dngulos, retas,
Sle... ) pos artesanaros produzides pelos indigenas da ¢tniz Ticuna?

Sim{~/) Nia{ )

Quist, NSNS dgpedt ooy

‘
T taandl -

N —rey ey Il

4~ Vook conhooe os utensilios {lerramentas) elon materais wsados na comfecgho dos

artesanatos?
Sim( ) Nio{
Quais? | LINOC e 9.05’:}.0&.\

........... Carso: JEC: €1 _HGRopicunin

7



5 Vuck scha que os Mﬂios(fwmncm;)cmwdais m&dosmcm&eﬁodmanmmm
podem <o umdosmsadnsdemnwﬁ'?
Sty RELTS'S

Bl L LT T TP P, e N b en v shrr st b bent senti lissemsnannn b L AL TT LT TP,

B etens s 11heds bomtrtt licaionnen <.....-.-n....-..----...-..-.-.u...»—--nu...---n'-....-o-uu...-.-uu-........-- S LI T

b—Oul up mazor dificaldade emmhaummwmmim nasndgdgmma?
AL I pex0 yelscae vwss arg(as &£ QEOMIEA Yo

?\uacb{w:{uc O it ode s Ut atile vrglice e
WOt vy,
{

Lecnico sgropecuinic” | ) z- A4,
O Wb 0ptse o conluadeo & gremetse 2 difig) &

:fﬂ‘gc*t SEMS el 4 pouto AL &\ﬂl{,v\ju.

&~ Os profiessares usavam mnterrsl concreto do dia 2 dis tos aulas de geometria?
Sam () Nio¢ )
Quie?

.L:?-.&..33.',.:,.f.s...i.-':g.l.&a.ﬁ...f.‘..Q.OM&h.m...PCd? X Caalog, g o padle,

LRI TTTT—

.A}.&-Ls.%..\&c...4.\...M::.a.$:A\:J&'s.....‘fs.:....ii.l“fa.-........... . :
9-Qsljvmsd3di5mqucuooémeebmnamladmmwa = vida pradimice trazem as

Sim () Niei ) o

Porqui? .. & Xikedeis Sivyodidedica 11s o Wit Sdosucdym

E b iebobit G k. Bt nt0z AL a0 dria. wo. Luosio e
ﬂs&m‘fgxc&m c2so de “NAO" o qu2 sl 2giha gue noderdniae

hoddl
10— EnPriBeks

fuzer pam modificar tsso?

-— - LT - -— - - . b —. —
— - - .- - (Y-
940000000 009 80ie s 0ot 90401 R b0 s 9 079 0 b SOt iRbeststemer) bicerme syt panesans seaty P haatens o a0 Men s oat ot 1 he 0 0t 44 e 0 b
e - F—— -— - - . - e
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS.GRADUACLO By
EDUCACAO AGRICOLA

Caro (a) aluno (a), este questsondrio tem o objehva de coletar dados sobre suAs
expetidocias académicss com o comteddo de Motensitica (Geometria) para servicem & base
para minha pesguiss de Pos-Gmduagio - Dissertagfio do Mesteado, A sus celaboragho ¢ de
Cxlrema mpanthocia e, por isso, peco & voed que Sa inteirauente sincero {a) em suas
respastas.

Elas serilo confidenclais ¢ destinam-se A ser utilizadas, apenas, para os fins acimn
exXpastos.

Desde jd muito obrigado. '
Mo o B s PERGAD.... Corm: L RO O
Giénero: Mase. ( 5 ) Fem ()

L - Vock £z paste ds Associagho de Ariacho da Comunidads fndigems Umariagi?

Sim{ ) Nia{x})

2 - Vocd sabe confoceionar #lgum upo de artesanato Indigena da triko ticusz?

Sm{ ) Mo ) . Quit.uackvasto., zeTEnasie, .
3 — Vecd reconhece clementos gxvmnetnicos {tndngulo, guadrado, retingule, Engulos, Tesss,
6.} nos antesanitos peodazidos pelos indigenas da etnia Ticuna?

Stm(x) Nio( ) ,
M?....?FGEHL.C:...d.ﬁ..mmm 20388 amde prisdusgieles .
~Pelete. donslioemon o, 2 T Tewe,.

4 — Vocd conbece o5 utensilios (ferramentus) clou materinis wados na confecglo das
artesanalps?

Sim( ) Nao( )
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3 - Voct oohs que og mnios{&tmncnms)emﬁais usacos ma confeceSo dog arlesanatas
podem ser usados ras 2ulas de proaneina?

Sim{ ) Nmo( )

Coma?

'Tumﬁ‘m, Cé"”'m*-ti’m'“\,‘m\a* LEAWSES L Qodaa,
R UL T S P T, P} R TP LT T
@~ Onial sua maior dificaldade em relagho sos conteddos ministrados nas aubas de

geometrin?
Simn uAcios Cauttawien ongn Aular

7 — Em sua opinido, as conieidos de geometriz 5o realmente neeessrios. parg um futuro
1eenico agropocusrio?

T{’Q‘no“}o Leam CaubTunas (Ao Imc‘(tg\tnxo!\
¢ ;S[}LOJDQHW Cpe ..('Lefstsmh

8 - Os professares ysavarm matenial commdocﬁudlamsanlmdcmm?
Smm( ) Nio( )
Qua?

L L L LY TP, '

9-(kli\mdidmoosquwémwhmmmhdumteasmvédana&mic&Mmm
335untos de poowmetria de forns clam yoe todos o5 alunes entendiam?
Sim{x) Nio( ) :
Por quét i et Lmd.\m..n'n...x&_:.s.-..xc.:zﬁi.'.S.T:m:-.a A AN
Y VR OGN - S < U Y W I Iuﬂ&%..‘:‘.é..;%z.\w.&.........
10 Em relago 4 pcr;ummriot. e casa de “NAD" o qua voed azhg gue poderismes
fazer para modificar isso?

LA S Lo T ST POs Sl N
S o TN LTI OP & POV L L R o NN

bennmiathy
L L LT L
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTETUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POSGRADUACAO EM
EDUCACAQ AGRICOLA

Caro {a) aluno {z), este qusstionirnio tem o objetivo de coletar dudos sobre suas
expeniéncas académicss com o conteido e Matendtics (Geomelna) para servirem de base
para minha peu;uisade?ée—(imdmcao-ms&mmdcmao. A sua colaboragdo & de
Exirema lmportingia ¢, por 80, peco s vook que 53 inteiramenic sincero {a) em suas
respostay

Elas seriio confidencials ¢ destinam-se n ser ulilizadas, apenas, para os fins zcimy
CXpastos,

Desde ;2 muito obrigado, )
" ST, (< SSSRED, e ..'Rm.g,.'.u.. T ™ S T R T AR
Gitnero: Masc. (% ) Fem. { ) A '

[ Vool fxz pame s Assotisgiods Artedtin & Comunidade Indipens Umaniagn?

Sim{ )} Nio(y)

2 - Vocé sabe confeccionar algum tpo ds antesamaro indigens da tribo nezm?

Sim(X) Nao( ) Quais? T auiual.. PRa. £a3 0. LaRd. fony
K50 de. o i, S NB QAN IR bttt oo
3 Vook reconhece elementos geomdtricas (trikmgulo, quadrado, retingulo, fingulus, retas,
Cle... ) mas antcsanatas produzidos pelos indigenas da etnsy Ticuna?

Sim(X) Nao{ )

ngs.....c::a{a....x}umfmdszz..,t. .-Iw'x:.._cx'(._,.:i.atf.t.'.«;'.z.....-}..t.iﬁ.‘u%u.',v......

CLLTE -

1~ Vook conhooe o5 wiensilias {(fermmentas) eon materiais usados na confecghio dos

arlesanaios"

Sim(x) Nao{ ) o)
Qusis? . {LareCiom.,. .Jén//;q. e c..fum.p.u.t.r.f R, ,....C;a.mg.’:.).‘.:.
..... e WSS T oM 1 .

.....
L et s - " e L LT P,

e n s It s abeeame s o g s b hben s mes 000w 4 | 14 b baamsenns b L SR
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3+ Nocd acha que os utensilias (Mmmﬂcmhhwosmoonfmdosm
podunsansadosmauhsdcsemnwit?

Sim{ ) N&c{x)

Como?

Voo snttioer = i1l wasseensn ..-...----........-.uu......u--.......--n........-n-n u..------n....----.u.....------u..-----....— ...... ——

S L L B LIt L LT TR At nt bt Wm0 | i an be it 00 s St 50 s s

0~ Qual sun issior difculdage e relagio aos contedxes M pas Sulss de seometng?
4 -

Wit cisdachoose ut wie %q.\_tw\ Yas aulasy e
%%M‘st‘\u .

teeieo oropecuinio?

0 weun opivean Qu oclo Que St Py ue fgsra

éo.f %“\Q\ ce.ud(—:\, auvivr g Conheen.

8 - Os professores usgvam mm:inlmmododiaadinmaulnsdemmuia?
Sim{ y') Ny
Queic?

r

.............. Aegua tielo. 3. &cﬁmT“
9-0s UMdi&ﬁwsm\mmummladmmamnﬁbmmmtmm
fssantos de geometnia de forma clara que tedas 08 alunos entendam?

Sim( ) Niio ( x)

(g o
............................... T> M%L!.Ku....%
10— Fm rehickn 4 PETInin nnteriar, sy camde‘NAO"equexméachanM;
fazes vrm mods car isen?

: o.aRQ.A,lVIOd.«( réqr 5 nossc ?.fto‘ .Y.!u..u Lon l'\kt&l‘.'\f. W \’.a’
....x...,i.s,so...,ai.ue.. nes. estan - PN N o

IV bmennonrt i vnnncssmttr. dhbomensanss SLLTTT T

e L L L . FEastepmmstntilbanesoryinnnoes.

Rt L L patiiemna LT L P

Nhbennmay
I - SR ALTE T TSP

et L T P —

Thhesecnnnitioesomens||lbumens wesemasnyyy
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA

Cam(a)nluno(n}.meqmimwmoohjelimd:ookwdtdossobrcm
experiéncias neadémicas com 1 coitendo de Matemitic (Geometnia) para seevirem de base
P mioha pesquica de Pos-Gradusgio - Dissertagio de Mestrado. A sas colnboragio & de
CRlreamn importdnes ¢ por isso, PO a VOUE que scja mieimmente sSinoero (1) ¢ suns
¢iposiae,

Elas serdio confidenclals ¢ destinam-se & ser utilizadas, apenas, pars os fins acima
exposios.

Descle ji tusto cbrigado,

23Y s, Ty
L0 O G o S RS

Género: Masc { ) Fem LX)

!~ Vood Bz pante ds Assoctegia de Artacto da Camunichde Tecligena Umariagi?
Sm( ) Nio )
2 - Vocd sabe confeccionas algun tipo de anesanato indigena da tribo ticuna?

M " . ., ko L o < . \ -
Sim{=2} Nso( ) Craais? .-(&:.-L:x.,..k?x,,_. e % LA S AL EIE 2 S
3« Vocd reconhece elementos geoméinces {rndngulo, quadrada, retingulo, dagulas, retas,
¢IC...) nos aresanntos produwidos pelos indigenas da etoia Ticung?

Sim (> Nan

‘ — = 3

Quals T e T b Vo

4 — Vocd conlwce oz wemsilios (fermmenias) elou materinis wssdos n confeeido das
artesangtos?

Sim( ) Nio(~)

et dl L T ———
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5-\'oc&uhnmneosumlbos(fcmm)emueﬁaismudoenaoonﬁsoeaodosmoe
podem ser wsados nas aulas de PeOmetrin?

Smc4) NEof )
Comp?
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& - Os professores wsavam mawﬁn!eonwuododiauﬁnmsaulasdegeomh?
Sim { ) Nio( )

ng.f.'
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falls.. L2 AL AL P e B A o 7

e T TN Aottt pmt rva s emmte nas pepec's ooy 0.3 dubiv o

9 - Qs livmdidéﬁm@ummweummlowamvkh acadimics tmzem o
fssunios de geometna de forma clara que tedas os alunos entendam?
Sim( ) Nio ()
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA

Caro (a) aluno (1), este uestionioio tem o objetive de colesar dados subre sy
experiéncias académicas com o conseido de Matematia (Geomarria) para seovirem de base
P minha posquisa de Pos-Graduagho — Dissenagdo de Mestrado, A sua colabomcso & da
EXUCIE IMPOtingis €, poc (550, pego & vook que seju intanumentt sincero (4) em suas
resposing,

Elns serfio confidescinis ¢ destinam-se a ser utllizaduy, apenas, para os fins acims
capestas,

Deesde ji muito obrigado s
Made; 3. .0med ... .. Turma: Q«b@ . Curso: ABropecuapis

Género; Mase. (x7) Femn { )

!~ Vacd mmdammsodca.mdzamw&wwumm?

Sim{ ) Nio (>}

2 - Voei sabe confeccionss algum tipo de arfesanato indigena ds tribo tieura?

Sim{xc) Nso( ) Quais? .. Q% FLECHO.E ps Remios & 1550
aue.mma&Oﬂﬁc—aﬁﬂu‘&”ﬁﬂfﬂoacJWMIn&r&w e
3 - Vood reconhsce chementas geomttaces (idngulo, quadrado, retdingulo, Sngulos, retss,

e50...) nos arkesanaivs produzidos pelos mdlpgenas da etnia Ticuna?

Sm( X! Nio(

Quis?_. A%, 0. TAPETE,. 4 sl i B SORGCAER, B

4~ Voct conheee o3 utensilios (ferramentas) e'ou materiais wsados na confecqto dos
arcsanatos)

Sim 3¢ Nion( )
Quats? ..5.59...@#&:3,.334&,.-.1%#5.(««6, TCeHR e TEheums efc,
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podans«mdosnmauhsdeseomﬁa?
HEm( ) Nia{ae)
Como?

FOToTTTN 000t0 ot M ot 0t 00ad b srers ik consnmas CTLT TR L. A T e e e T L S

PO“ ‘faf @ Al ErTENOEM T Mt T éa'z,“,s As
Hetdas pp e mETE A O T T ey PR T g,

téensco agropecuirio?
56 YECE TGO ICDLRICNTE procn rece < amivie
e Ma% Fretecies s A ,{

8~ O professores usavam material correto de dia 2 dia mas aulas de geometia?
Sun( ) Nie (X7
Cai?

9 O3 livras &dﬁtioo;qucvocémccbmmcmlndmwo £ vids acodimics 1arem as
nsmdegwmﬁndcfmmc&n@umosdmcnundm?

Sim (X7 Nio( )

Porqui? .. ESCEEVER €A Apsenter copn o AtpINes,

e L, PN AV ~ o RELCIES e LTI TSRS el v A L LLL LT Pt g S

19 Em relagSo 2 penpunts smerice, v pag0 o "NAD™ ¢ qua voes achg g poderiamee
fazer para modificar isso)
nﬁ'dﬁfv@/‘"ﬂ(-‘"fd,«@ﬁfcoﬂz T Tt R e

e Iy (0 38 s -
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIG DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGEAMA DE POSGRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA

Caro (4) aluno (), este Guestianino tem o objetive de colelar dados sobre suas
experiéneias acodémicas com o conteiido de Matemarics (Geometna) pars servirem de base
para minha pesquisa g Pos-Graduaghio — Dissertagdo de Mestrado. A sua colaboragdo ¢ do
mannﬁnpmﬁnmc.pwissmmavooeqwscjaimﬁmcnwsim(a}cmm
FEsposing

Elas seviio confidencinis ¢ destinam-se o ser wilizadas, apenas, para os flos acimg
CXpustos.

Desde & muito obeigaco. . .
Madec 2k Tomi: TZECEE.......... Cumor Aljint g ecttesi
Género: Mase. () Fem.{ )

1 - Vack mpmdxmwmoamaamwm&mLmu?

Sim{ )} Nio ()

2 ok sabe confeccionsr algum 1po Ge artesarato indigena da tribo ticuma?

Sm{x) WNie{ ) Quais? . L d’ff\ié‘.tﬁﬂﬁ%'&'.-’%"’"’Q&L(J’.,
3 = Voot reconhsos elementas geométnees (tredagulo, quadrado, fetdngulo, dngulos, retas,
<ie...} nos aricsanatos peeduzidos pelos indigenas da cama Ticuna?

Sm(yy N3

Quaist.. LAaslen i ?ﬁ?#f‘:f:fffﬁ...f.’-f}.’“:':'.’.’.-:f'.’-ﬁ.’.'.'-r.-'.-...:....Tﬁ-.iu’.!?. ,E/MGL.

Cesntbearinr e OSSRASNRTIN TN hensmannenctan biaunsemeten s mm— L bigsmenn sty rrt tbdese

anesanaes?
Sm(X) Nicr o) R

SR E SOaR Nt hoermmesarun s | | 114l hunenes oot il hibmesssetmenns s s R e i T 1 T ——"
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Sim{x) No{ )
Como? - ; )
&#_f)fd-%.xbuﬁmdw SaebA Sei . Sepee
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o-Qual‘sua nssine (iﬁculdadoemmhr;&oaosoonheﬁdosmhimdosmwlas a¢ peometrial
& bemr ?;o,hu_f;'u,, famern wowe A Fw.lklajj'-uh wigekie ler |

7 - Em 9 epinido, wwnwﬁdudcmemmmlmm:mmmm fiaro
tﬁ{ﬁcol&"wwcu'xr:i{‘ - T i ’
S v 2;, I,MM.) VLA e, a.fu- 17V

{?CLU }‘hw' i ad ‘«OL’:JL&'A :.(l f’c " ¢.4V..‘.FJ:(’ .

8 — Os professoces w vin mmlmmdodiudhmaulnsdcsmmwh?
Sim{ x) Neo
e LA ke m&rm,

B Lt LT LT T S,

9~ Os livros digiticos Que vock recebeu na escola dumanie 2 St vids ocadémica tmacm os

assanins de geometriy de forma clars que iodas o8 =1nos entendam?

Smi o We(x)

Porqe"  Fepinte fumMisiymondl  ;anie A wret _juihamdo do
alipny.

Fhsmannnnny ' . SRR NN bee s ot i i s seeet 104t on

- B relachio § pammanis antener, o casn da “NAOQ" o 59 vood acks que puderfamne
fazer pam modificar isso? a
......................... Foner pwedificor r‘*ﬂzwefm‘{f‘é

PRSIt nntrr rntbionn e nritibemetastine R L T L T,
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGEAMA DE POSGRADUACAO EM
EDUCACAO AGRICOLA

Caro (2) aluno (2), este Gslionirio wm o obsetivo de coletar dados sobre Suas
experifoctas académicas com o couteado de Matematics (Geomelrin) pars servirem de base
Para minha pesquisa de Pos-Graduagsio - Dissertagho de Mestrado. A sua colaboragdo £ d¢
Clremi tmportdncis «, por 8so, POo 2 Vood que sefa inteTamente Sn0ero {af en suas
respostas,

Eiag serflo confidenclats ¢ destinam-se 5 ser utilizadas, apenss, para os fins scims
CXPOSTON
Desde jd mudto obrigado. X .
tdace: AT 05 Tunwt oo Curso: FECO, e Ry rgmcudivly
Género: Masc, ( $4) Fem, %)

! Vack B parte ds Assoviacio da Anects fa Comunidsde Indigers Umariag?
Sim{ ) Na (X}

2 - Vocd sabe confeccionar alum tipo e aresanato indigena da ribo ticuma?
Sim(%) Mao( ) Quais} ..T#[?Z.‘.‘}_'f.'.’ﬂ"/f/f"/’(&..?.’ff.?.".’......-....... e

3 Voo reconhoce elementas geométnices (ndngulo, quadrada, retingulo, fngutos, retas,
Se...) mos artcsanatos poduzidos pelus indlgenas da etnia Ticuna?
Sim( %) Nio¢

.................................... LT T T ————"

ans -

4~ Vock conbexe 05 uiensilics (ferramentas) efon materinis wados na tonfecgio dos
artesanatos®
Sm(y) Nio( )

Quis? LTI, folla depopuntia, ackaflow
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5+ Nocé achia que 05 utensilins (fermmentas) ¢ materisis usados na confeocdo dos SRS
podem s¢y mndosnasalﬂmdcgmmetﬁu?

Sim{ ) MNSe{.)

Corn?

R S LT N . R L T T B i LT TSRO, OFTT 000 (p0an s fadannamnty ab pmets

L PP,

G- Qual sua maioe dificuldade em relilo aog Conteiklos mimistrados nas aglume_mnema'?-
N it pptect mictior a’f,m//m@ ;}z@ VUL G Jeonria, o=gute
S dewnet teda g rarackerrsflica o), gice @ TG0 fom Pateisal

7 /
ire /wcs’a vey para f‘acfﬁfar as aufa ade gwmeﬁm.

7~ Em sm opinifio, os conteddos de srometria sko realmente necessincs pam um (ETE

LEXIEC0 Agropecuirio? “po: 2

il por e feenlt ¢rid, serive PO 2rber @ 230 me e
Caixa de Prodils come que ¢la chramava cada.

CLL T

8 - Os profassoces wagvam malcrinlmemododiudjamswlaxdcmnw‘n?
Sim ¢ x) Nio¢ )

Quaic? .

e G TN 700 ele bom 70 il dile.

9 - Qs livmsdhmieosquemoéreocbeummoladm s vida acackmica trazem gs

assitos de geomeina de formp clam que tocdkos s aluros entendam?
Sim{ ) Nier )
Povquir . O3 L4705 gyic g lecnnOs pecebed ela vem i D

0180 amaxofa

e bt tmte sttt s e o p s i B i eas samts T kb b gmpen o0t i so0i s ovaUbensoem 101 E bocmbos's b aats v abe

Bl Lo T T R S e ety cotae 78 e s oo g P b b oig . Lh
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACIO Ev
EDUCACAO AGRICOLA

Caro (@) aluno {a). este questionkrio tem 0 objetivo de coletar dados sobre suss
experiéncias acaddnucas com o conteddo de Matemitica (Geometria) para seoarem de base
para minha posquisa de Pés-Graduagho — Dissentagio de Mestrado. A sua colabomesio & de
extems hn;xxﬁmuc.mmo.pecoa\meqna mjninuimmcmm(a)cmam
TSipostag

Elas seriio confidencinis ¢ destinnsn-se a ser wiilizadas, apenas, para os fins acims
expostos,

Desde & muio obrigndo,

...........................................

Género: Mese. XD Fem ()

1= Voz2 faz ponie da Avensiaode de Artesia ds Comunidyde Indizany Umariaog?
Sm( ) Nio(M)

2 - Vel sabe confeccionar algum 1ipo de anesanato indigens da tribo (euna?
Sim{>) Nso( ) Queais? 5o s de. Poahe otetes 'ér‘fq ,,,,, 2

e i e oo $ 410004 4444 0t 442 ¥y sop 00 43919 Y1 e sbma 0w Db bbb

3 ~ Voct reconbace elementos geométricos {indngulo, quadrada, retlingalo, dngulas, retss,
SLC ) nos Arsansies produzzdos pelos indipenas do ctaia Ticuna?

Sim(>7) Misf )

Qm;?{z"ﬂ'/‘r 9elle, BT Paisine, [t
ol - - 2R S O

4 - Voct canhece os utersilios (ferramentas) olou materisis wsados na confeced
artesanatos!

Sm (%) Niof )

Quaks? ... c:'i:té"/”"c. ..z.-:.!'z,s 'f,.:;../.'.::... .-.’.;..“.’..".;...ZIZ./C.'.;L':.'A?.ﬁ-... M’i({«éfi
Aalia,. T Ta, siediint. g, ot WIS 4

o das

w
e f.",f"-";

/~ ....................
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S-Voecadnqmosumlios(femm )cmmnmsmdmmmmmmumm
podem ser usadas nas anlgs ge Seometrza?
Sim{ ) Nio(\)

Como? - _
ot 000, wtha ) el LN 4/?;/(’..:95.’ .................... WY
(umt‘(/ il a/,_v O A 1 /«e/o’q(f e

0—Qalanmamdiﬂm)dod¢ omn n:!m;lo anscwlzddos mingsirados nas oyl de geemelnn?
Pﬂ(ffu Lt f{uw 2w 70 “¥ie r&’.écan 0./1 /S&'I)al f'owrxé«‘/a,
o Geotedns. Low lgons Dipss anlomanads ol orunite,

T — Em 3ur opinido, as conteidas de prometna sio realmente Necessinios pars um fisuro
eenico agronocudria?

/gwu Lo 2 Pe Lpe, 7(25&"042 74)17”: vie SR Lok g
S Vlrarse Hosio e fcjﬁ’p/za

8 - Os professores usavam material ceecreio do dia a dig nas aalas de geometria?
Sim (>) Nao( )

Quais?

............ 2 P/to L. LS viosty,_ Loy e o7, .
;QW..,@- velen, R QU CeRIDBML. PO

9 Osmmdmamqmswmowmmmhdmwamsmmmummm
assumosdegoomnadsﬁxmqunemhsosalumcnmdm?

Sim( ) Niio (<)
Porquet ... TRabout gee miis oo, Lo, guanode. aé&r)c
..f1'/l’.-£."' J.ﬁ

Mhesnmeg

10 - Fim mlag&ahmpmaﬂ.nm mmdc“NﬂO”oqu:mcéuha@zpoder!znm
ﬁz:rpammodxlicnrmo‘?
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO £M
EDUCACAO AGRICOLA

Caro () aluma (8), este quEstiondno tem o objetive de coletar dados sobre syas
expenéncias acaddmics com o conteddo de Matensitica (Geometria) pam servicem de base
para mnhn pesguisa de Pés-Gradsglio - Dissertagdo de Mestrado, A sun colaboragio ¢ de

exirema mmporténcin ¢, por isso, PES0 & vocd que sga inteiremente sincera () em sms
reepontan

Ginero: Mase, (W ) Fem, ()

I~ Voca &zmdgmmoamammmmmmu‘mm
Sim{ %) Nio( )

2+ Voo sabe confeccionar slgum tipo de artesarato indigena ds tribo ficuns?

Sim( ) Nao( ) Quaw;_.zm..Qﬁﬁﬂ:r’f....?ﬁ&?’/é?‘.’.?f. ek yoma-

A lilir Tl S DStz ot ).
3 — Voot reconhece clementas seométncos (ridngulo, quadrsde, retingulo, dngulos, retas,
©le,, ) s artesanatos peoduzides pelos indigenas da etnia Ticuna?

Sim{y%) MNio( )

msrf‘ﬁ{ 2 &'z/?*.‘_& @Zéi%m’aﬂjfcéo/f/,ajmfp
A fid ,A(/aé?,f.&fmx/?,,(éa,ﬁ ¥

4 - Voot conhace o8 wienslios (ferramentas) clou materiais usados na confeegsn dos
artesanios?

Simi¥) Nio( )

Quaist . 4. Leid it e Wndini 1 LA o, ilet ool
. 2 paiia. k. frcpunha, LLTARAL ., Pass - P aw-

FLTTT T Sessemeriryy b
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A moMm Rgienllnes e puufands
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?-Emmopinilo,u@o&yédosdcmmmmdmenmmmmummm
bécre, ugLOpecuano?

) Per MGW}fMa,mwage’b&

4"" motm«a&m Oowm&axom vl
Porva Ehiimly Qe v lmion

8 - Us professores wavam matenal concreto do din @ dia nes sulas d¢ genmetria?
Siie{ ) Nio{ x)
Quaic? ,
. : - -rr ’ Fd 2 . {
?W = . ! A o .....'.-5 P .m..w .{:d-.ﬂ..‘..km-.-... ?..L.'..-L.J‘j'.:i.-r.tnl "‘!‘(.""f‘:

Wmdcmmmndcfmdlmquewdm 5 alunos entendun?
Sim( ) Nio( )

Parqui? ... P Qa2 chaai ok VV’-"-&.L.&:&.-.::M}.’-.?..’.1.*.....

BB aam”gam ‘}{[Jf VAR L L0
10~ Em relagko & perpumt zifesior, om 2350 de “NAO" o que "océ:.haqt:poder!nm
Bazer parn inadificar isso!)

: 1 ; }U .‘Q.ﬂ-{- AN
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