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RESUMO

OLIVEIRA, Virginia Scheidegger da Costa. INTERFACES ENTRE EDUCACAO
AMBIENTAL E EDUCACAO ESPECIAL: HORTA PEDAGOGICA COMO
FERRAMENTA INCLUSIVA. 2023. 73p. Dissertacao (Mestrado em Educag¢do Agricola)
Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2023

A Educagdao Ambiental (EA) tem sido considerada uma forma de minimizar os impactos
causados pelo ser humano ao planeta, muitas politicas publicas foram criadas para fortalecer a
EA no pais, principalmente no &mbito das escolas. O movimento pela Educacado Inclusiva surge
a partir da necessidade de criacdo de escolas que sejam fundamentadas na perspectiva dos
direitos humanos, garantindo as mesmas oportunidades de aprendizado para todos os cidadaos.
Percebendo-se a sintonia entre a Educacdo Ambiental e a Educagdo Inclusiva, ja que as duas se
complementam, de forma a criar um ensino que quebre paradigmas e sejam pautadas nos
direitos humanos, na diversidade e formadoras de sujeitos conscientes e criticos de suas
realidades, a pesquisa procurou investigar a Horta Pedagdgica como proposta educativa,
buscando entender se, integrada a atividades de educagdo ambiental, poderia auxiliar no
processo de ensino aprendizagem e no desenvolvimento social e psicomotor dos educandos,
criando oportunidades de todos os educandos aprenderem juntos, de forma colaborativa e assim,
contribuir com o processo de inclusdo escolar. Buscou-se trabalhar com o aporte da pesquisa
qualitativa, em duas dimensdes: num primeiro momento uma pesquisa exploratoria, constando
de levantamento bibliografico e documental e de rodas de conversa com os educandos e
professores. Num segundo momento utilizou-se trabalhar com os pressupostos da pesquisa
participante, utilizando-se a horta escolar como o espaco de trocas e de aprendizado. A pesquisa
foi realizada no CIEP-158 Professora Margarida Thompson, localizado no municipio de Pirai,
RJ, a partir de uma parceria entre as Secretarias Municipais de Meio Ambiente, de Agricultura
e de Educacgdo, a escola, os educandos, os professores de ciéncias e a propria pesquisadora. A
horta foi implantada para realizacdo de atividades pedagogicas, criando um espaco de
aprendizagem, fora das salas de aula tradicionais, um verdadeiro laboratdrio vivo com potencial
de uso coletivo ou individual por todas as disciplinas. Através dela foram desenvolvidas
atividades junto aos educandos que buscaram aprofundar os conhecimentos e técnicas de
cultivo agricola e, para além disso, outros aspectos que visam a formacao integral do individuo
puderam ser trabalhados com sucesso. A pesquisa proporcionou o reconhecimento € um
consequente aprofundamento na utilizacdo de outras possibilidades metodoldgicas, capazes de
apoiar o processo ensino-aprendizagem, a partir de atividades que desenvolvam a percepcao da
relagcdo ser humano — natureza, numa perspectiva interdisciplinar, socialmente inclusiva e com
a construcao coletiva de ferramentas pedagogicas, envolvendo educandos e professores de
diferentes areas de conhecimento. Pode-se constatar que a horta escolar ¢ um potencial centro
gerador de conhecimentos, de aprendizagens multiplas, dindmicas e capazes de contribuir para
o desenvolvimento psicomotor dos educandos, bem como se constitui um elemento
potencializador do envolvimento do conjunto da comunidade escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusio Educacional; Interdisciplinaridade;  Ferramentas
Educacionais.



ABSTRACT

OLIVEIRA, Virginia  Scheidegger da  Costa. INTERFACES BETWEEN
ENVIRONMENTAL EDUCATION AND SPECIAL EDUCATION: PEDAGOGICAL
GARDEN AS AN INCLUSIVE TOOL. 2023. 73p. Dissertation (Master in Agricultural
Education) Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ.
2023.

Environmental Education (EA) has been considered a way to minimize the impacts caused by
human beings on the planet, many public policies were created to strengthen EE in the country,
mainly within schools. The movement for Inclusive Education arises from the need to create
schools that are based on the perspective of human rights, guaranteeing the same learning
opportunities for all citizens. Realizing the harmony between Environmental Education and
Inclusive Education, since the two complement each other, in order to create a teaching that
breaks paradigms and is based on human rights, diversity and trainers of conscious and critical
subjects of their realities, The research sought to investigate the Pedagogical Garden as an
educational proposal, seeking to understand whether, integrated with environmental education
activities, it could help in the teaching-learning process and in the social and psychomotor
development of students, creating opportunities for all students to learn together, in a
collaborative way and thus contribute to the school inclusion process. We sought to work with
the contribution of qualitative research, in two dimensions: at first, an exploratory research,
consisting of a bibliographical and documentary survey and conversation circles with students
and teachers. In a second moment, working with the assumptions of participant research was
used, using the school garden as a space for exchanges and learning. The research was carried
out at CIEP-158 Professora Margarida Thompson, located in the municipality of Pirai, RJ,
based on a partnership between the Municipal Secretariats of the Environment, Agriculture and
Education, the school, the students, the science teachers and the researcher herself. The garden
was implanted to carry out pedagogical activities, creating a learning space, outside the
traditional classrooms, a true living laboratory with potential for collective or individual use by
all disciplines. Through it, activities were developed with the students who sought to deepen
their knowledge and techniques of agricultural cultivation and, in addition, other aspects aimed
at the integral formation of the individual could be successfully worked on. The research
provided recognition and a consequent deepening in the use of other methodological
possibilities, capable of supporting the teaching-learning process, based on activities that
develop the perception of the human being - nature relationship, in an interdisciplinary, socially
inclusive perspective and with the construction group of pedagogical tools, involving students
and professors from different areas of knowledge. It can be seen that the school garden is a
potential center for generating knowledge, multiple learning, dynamic and capable of
contributing to the psychomotor development of students, as well as constituting an element
that enhances the involvement of the whole school community.

KEY WORDS: Educational Inclusion; Interdisciplinarity; Educational Tools.



RESUMEN

OLIVEIRA, Virginia Scheidegger da Costa. INTERFACES ENTRE LA EDUCACION
AMBIENTAL Y LA EDUCACION ESPECIAL: EL JARDIN PEDAGOGICO COMO
HERRAMIENTA INCLUSIVA. 2023. 73p. Disertacion (Maestria en Educacion Agricola)
Instituto de Agronomia, Universidad Federal Rural de Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2023

La Educacion Ambiental (EA) ha sido considerada una forma de minimizar los impactos que
provoca el ser humano en el planeta, muchas politicas ptblicas fueron creadas para fortalecer
la EA en el pais, principalmente al interior de las escuelas. El movimiento por la Educacion
Inclusiva surge de la necesidad de crear escuelas que se basen en la perspectiva de los derechos
humanos, garantizando las mismas oportunidades de aprendizaje para todos los ciudadanos.
Déndose cuenta de la armonia entre la Educaciéon Ambiental y la Educacién Inclusiva, ya que
ambas se complementan, con el fin de crear una ensefianza que rompa paradigmas y se base en
los derechos humanos, la diversidad y formadores de sujetos conscientes y criticos de sus
realidades, la investigacion busc6 indagar el Jardin Pedagdgico como una propuesta educativa,
buscando comprender si, integrado con actividades de educacion ambiental, podria ayudar en
el proceso de ensefianza-aprendizaje y en el desarrollo social y psicomotor de los estudiantes,
creando oportunidades para que todos los estudiantes aprendan juntos, en forma colaborativa.
y asi contribuir al proceso de inclusién escolar. Se buscd trabajar con el aporte de la
investigacion cualitativa, en dos dimensiones: en un principio, una investigacion exploratoria,
consistente en un levantamiento bibliografico, documental y circulos de conversacion con
estudiantes y docentes. En un segundo momento, se trabajé con los supuestos de la
investigacion participante, utilizando el huerto escolar como espacio de intercambio y
aprendizaje. La investigacion fue realizada en el CIEP-158 Profesora Margarida Thompson,
ubicada en el municipio de Pirai, RJ, a partir de una asociacion entre las Secretarias Municipales
de Medio Ambiente, Agricultura y Educacion, la escuela, los estudiantes, los profesores de
ciencias y la investigadora. si misma. El jardin se implantd6 para realizar actividades
pedagdbgicas, creando un espacio de aprendizaje, fuera de las aulas tradicionales, un verdadero
laboratorio vivo con potencial para el uso colectivo o individual de todas las disciplinas. A
través de ella se desarrollaron actividades con los alumnos que buscaron profundizar en sus
conocimientos y técnicas de cultivo agricola y, ademas, se pudieron trabajar con éxito otros
aspectos encaminados a la formacién integral del individuo. La investigacion brindd
reconocimiento y consecuente profundizacion en el uso de otras posibilidades metodolédgicas,
capaces de apoyar el proceso de ensefianza-aprendizaje, a partir de actividades que desarrollen
la percepcion de la relacion ser humano - naturaleza, en una perspectiva interdisciplinaria,
socialmente incluyente y con la grupo de construccion de herramientas pedagogicas,
involucrando a estudiantes y profesores de diferentes areas del conocimiento. Se puede apreciar
que el huerto escolar es un centro potencial de generacion de conocimientos, aprendizajes
multiples, dinamico y capaz de contribuir al desarrollo psicomotor de los estudiantes, ademas
de constituir un elemento que potencia el involucramiento de toda la comunidad escolar.

PALABRAS CLAVE: Inclusion Educativa; interdisciplinariedad; Herramientas Educativas.
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1. INTRODUCAO

A educacdo ambiental surge na minha vida quando eu ainda era crianga. Minha mae,
bidloga de formacdo, gestora ambiental e mestre em Ciéncias Ambientais, sempre foi (e
continua sendo) muito preocupada com o futuro do planeta e as questdes envolvendo essa
tematica. Durante sua vida, ela fez com que meus irmdos e eu refletissemos sobre o
consumismo, as mazelas do capitalismo e as atitudes benéficas que poderiamos ter para
contribuir com o bem-estar planetario.

A partir do meu amor pela natureza e pela docéncia, graduei-me em Licenciatura em
Ciéncias Agricolas (LICA), pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).
Durante minha jornada na graduacdo eu tive a oportunidade de participar do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), que me possibilitou atuar na Escola
Municipal Pastor Gerson, localizada em Seropédica/RJ. Foi a primeira vez que pude juntar
minhas duas paixdes: docéncia e educagdo ambiental (EA).

Nesta escola, tive contato com uma turma denominada “Classe Especial”, constituida -
especificamente - de educandos com deficiéncia e o fato dessa turma ser segregada das demais
me chamou atengdo. O contato com eles despertou o meu interesse em aprofundar
conhecimentos sobre as questdes relacionadas as pessoas com deficiéncia, sobre as politicas
para esse publico alvo, sobre o acesso e permanéncia desses educandos nas escolas, sobre a
propria modalidade de Educagdo Especial, sobre o movimento pela educagdo inclusiva,
sobretudo para verificar possibilidades de criar alternativas educativas capazes de estabelecer
didlogos com outras areas, em especial a EA, também foco de minha aten¢do, a partir de
atividades realizadas junto ao Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagdo Ambiental,
Diversidade e Sustentabilidade (GEPEADS) da UFRRJ. A partir desse momento fui me
apaixonando por mais uma tematica: a educacao inclusiva.

No PIBID, houve necessidade por delimitar estratégias capazes de contribuir para a
integragdo e, mais do que isso, para a inclusdo daqueles educandos das classes regulares da
escola. As estratégias abordadas eram pautadas na Educagdo Ambiental utilizando a horta
pedagdgica como ferramenta auxiliadora de aprendizado, de forma a contribuir para a formagao
de sujeitos ecoldgicos, com comprometimento com a formagao plena do educando.

Através das atividades dinamicas de EA realizadas, foi observado que esses educandos
que antes eram desinteressados e introvertidos se mostraram cada vez mais abertos as novas
atividades e expuseram melhora significativa em relacao a interagdes sociais e aprendizado. A
horta inserida no ambiente escolar funcionou como um laboratorio vivo, ja que possibilitou o
desenvolvimento de diversas atividades pedagogicas e ainda avangou para além dos muros da
escola, sensibilizando a comunidade de seu entorno, os pais e familiares dos educandos. Dessa
forma, os jovens atuaram como multiplicadores de saberes, pois levaram o que aprenderam na
escola para casa.

Fundamentada nessas vivéncias e aprendizados desenvolvidos no contexto supracitado
e, ainda, por acreditar que a partir de praticas educadoras libertadoras ¢ possivel encontrar a
praxis auténtica - e para isso - considero que as atividades pedagogicas devam estar sempre
voltadas a realidade dos educandos e as suas especificidades, para que o ensino seja de fato
enriquecedor e eficaz. Apesar de grande parte das escolas ter evoluido a partir do processo de
integracao, inserindo os educandos publico alvo da educagdo especial nas classes regulares das
escolas, ainda faltam ferramentas que garantam efetivamente a inclusdo desses educandos,
sendo necessario criar solugdes para que a escola regular seja capaz de lidar com a diversidade
humana, para que eles estejam dentro da escola aprendendo de fato, para que assim,
caminhemos para o ensino verdadeiramente democratico e inclusivo.

Dessa forma, percebendo-se a sintonia entre a Educacdo Ambiental e a Educagdo
Inclusiva, ja que as duas se complementam, de forma a criar um ensino que quebre paradigmas



e sejam pautadas nos direitos humanos, na diversidade, na preservagdo ambiental e formadoras
de sujeitos ecologicos e conscientes, esta pesquisa visou utilizar a Educacao Ambiental como
ferramenta para contribuir com a educacdo inclusiva, buscando integrar teoria e pratica de
forma contextualizada para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem de todos os
educandos.

Para tal, a pesquisa procurou investigar a Horta Pedagdgica como proposta educativa,
buscando entender se ela, integrada a atividades de educag¢do ambiental, poderia auxiliar no
processo de ensino aprendizagem e no desenvolvimento social e psicomotor dos educandos,
criando oportunidades de todos aprenderem juntos e assim, contribuir com o processo de
inclusao escolar.

Nas atividades desenvolvidas, buscou-se compreender o contexto social ao qual os
educandos estdo inseridos, para que as atividades metodoldgicas fossem direcionadas para as
suas realidades. Dessa forma, o aprendizado se torna mais representativo e torna-se mais
prazeroso compreender os problemas ambientais a sua volta, entendendo os impactos que as
acoes humanas causam no ambiente e as possibilidades de modificar o ambiente ao seu redor.

A fim de alcangar tais metas, foi necessario implantar uma horta educacional no CIEP-
158 Professora Margarida Thompson, localizado no municipio de Pirai, RJ, onde a pesquisa foi
realizada. Esta escola foi escolhida por ser o local de moradia da pesquisadora e por ter tido
abertura com as Secretarias de Meio Ambiente, Agricultura e Educagdo, que fizeram parcerias
com a escola, os professores de ciéncias e a propria pesquisadora, a fim de criar subsidios para
a sua implanta¢do. A horta foi implantada para realizacdo de atividades pedagodgicas, criando
um espago de aprendizagem, fora das salas de aula tradicionais, um verdadeiro laboratério vivo
com potencial de uso coletivo ou individual por todas as disciplinas. Através dela foram
desenvolvidas atividades junto aos educandos que buscaram aprofundar os conhecimentos e
técnicas de cultivo agricola e, para além disso, outros aspectos que visam a formag¢ao integral
do individuo puderam ser trabalhados, constatando na pratica as potencialidades da horta
escolar como ferramenta capaz de auxiliar no desenvolvimento psicomotor e social dos
educandos.

No decorrer da pesquisa foram observadas outras perspectivas de ensino-aprendizagem,
como a possibilidade de trabalhar com os educandos as percepcdes sobre sua relagdo com o
ambiente, a partir da no¢ao de pertencimento e com vistas a sua inclusao social, construindo
ferramentas pedagogicas a serem trabalhadas em conjunto com os professores, na perspectiva
de um trabalho interdisciplinar, tendo a horta escolar como centro gerador de conhecimentos.



2. BREVE HISTORICO SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL
2.1 Caminhos para a educacao ambiental

A preocupagao com as questdes ambientais ndo € recente, vem de longa data ja que em
1947, na Suica, houve a criagdo da Unido Internacional para a Conserva¢do da Natureza
(UICN), cuja missdo era influenciar paises ¢ comunidades de todo o mundo a conservar o
ambiente, assegurando que os recursos naturais fossem utilizados de forma consciente. Segundo
Dias (2004), até a criagdo do Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA),
essa foi a organizagdo conservacionista que teve maior importancia.

A partir da publicacdo de alguns livros como ‘Primavera Silenciosa’ de Rachel Carson
(1962), ‘Admiravel Mundo Novo’ de Aldous Huxley (1966) ¢ ‘A Bomba Populacional de
Ehrlich’ (1968), o movimento ambientalista ganhou forga, criando uma grande inquietagdo na
comunidade internacional e colocando em pauta os problemas que o aumento populacional, a
demanda pelos recursos naturais, principalmente os combustiveis fosseis para produgao de
energia, e o uso indiscriminado de agrotdxicos utilizados na agricultura convencional estavam
causando e que iriam se intensificar ao longo dos anos.

Em consequéncia, ocorreram, em 1968, em Paris, manifestagdes estudantis
reivindicando melhor qualidade de vida e se intensificaram em diversos outros continentes. Em
seguida, ocorre também em Paris a Conferéncia da Biosfera, que teve a participagdo de 64
paises (inclusive o Brasil), 14 organiza¢des intergovenamentais e¢ 13 organizacdes nao
governamentais (ONGs) e que motivou a Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio
Ambiente (também conhecida como Conferéncia de Estocolmo) ocorrida em 1972, em
Estocolmo, Suécia, ja conseguindo reunir 113 paises, 19 organizacdes intergovernamentais e
400 ONGs (CARVALHO, 2002) demonstrando, com esse aumento de participantes, a
magnitude que o movimento ambiental alcangou em apenas quatro anos.

Como afirma Carvalho (2002, p.48)

Se em Paris, a Educagdo Ambiental foi esbocada, em Estocolmo, ela tomou forma e
vida prépria, assumindo um delineamento interdisciplinar, critico e pratico na luta por
uma relagdo mais equilibrada entre homem e meio ambiente conquistando duas novas
e importantes caracteristicas: o de ser um “assunto oficial” e o de possuir “importancia
estratégica”.

Na Conferéncia de Estocolmo trés documentos foram editados: A Declaragao sobre o
Ambiente Humano, o Relatério Brundtland e o Plano de A¢do Mundial que destacou, através
do principio 21, a urgéncia de se criar um Plano Internacional de Educa¢do Ambiental. A forma
capitalista de vida desta época se mostrou incompativel com a conservacao dos recursos
naturais, exigindo uma reac¢do da populagdo mundial a um novo modelo de desenvolvimento.
A recomendagdo numero 96, “reconhece o desenvolvimento da educacdo ambiental como o
elemento critico para combate a crise ambiental no mundo” (DIAS, 2004, p.36).

A Conferéncia de Estocolmo se tornou um marco historico e a partir dela varios outros
encontros, conferéncias e semindrios voltados para estas questdes passaram a acontecer, como
o Encontro de Belgrado, promovido pela UNESCO na Iugoslavia, em 1975, que culminou na
formulacao da Carta de Belgrado (com base na Recomendacao 96) declarando:

[...] o desenvolvimento da Educagdo Ambiental como um dos elementos mais criticos
para que se possa combater rapidamente a crise ambiental do mundo. Esta nova
Educagdo Ambiental deve ser baseada e fortemente relacionada aos principios basicos
delineados na Declaracao das Nagdes Unidas na Nova Ordem Econdmicas Mundial.
E dentro desse contexto que devem ser langadas as fundagdes para um programa
mundial de Educacdo Ambiental que possa tornar possivel o desenvolvimento de



novos conceitos e habilidades, valores e atitudes, visando a melhoria da qualidade
ambiental e, efetivamente, a elevagao da qualidade de vida para as geragdes presentes
e futuras. (CARTA DE BELGRADO, MEC, 2022)

A Reunido Sub-regional de EA para o Ensino Secundario, também conhecida como
Conferéncia de Chosica, ocorrida no Peru, em 1976, muito contribuiu para o desenvolvimento
da Educacdo Ambiental brasileira, sendo a primeira a tratar as problematicas referentes a
situagdes latino-americanas e, portanto, mais voltadas as realidades vivenciadas no nosso Pais.
De acordo com Carvalho (2002), de Chosica saiu a mais representativa definicdo de Educagao
Ambiental (EA):

A Educagdo Ambiental ¢ agdo educativa permanente pela qual a comunidade
educativa tende a tomada de consciéncia de sua realidade global, do tipo de relagdes
que os homens estabelecem entre si e com a natureza dos problemas derivados destas
agoes.

Em 1977 ocorreu em Thbilisi, na Georgia, a I Conferéncia Intergovernamental sobre
Educagdao Ambiental, onde os conceitos de meio ambiente e educacdo ambiental foram
desenvolvidos. Este encontro contribuiu, ainda, para definir os objetivos e caracteristicas da
Educacdo Ambiental e as taticas a serem empregadas nos planos nacionais e internacionais. A
sua relevancia se deve ao fato de que varias recomendagdes foram apresentadas, dentre elas
podemos destacar a importancia desse ensino ser trabalhado de forma interdisciplinar, tanto em
carater formal quanto ndo formal, abrangendo, de forma permanente, a todas as classes e faixas
etarias. Também foi neste momento que outras dimensdes foram englobadas, como a social, a
politica, a cultural, a econdmica, entre outras. Dessa forma, os termos englobados pela EA nao
ficaram restritos apenas a area da biologia e da fisica, como anteriormente, podendo contemplar
com maior efetividade a compreensao sobre a natureza.

Segundo Dias (2004, p.6) os principios basicos estabelecidos pela Conferéncia de Thilisi
asseguram que a EA deve:

L Considerar o meio ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos
naturais e criados pelo homem, tecnoldgicos e sociais (econdmico, politico,
técnico, historico-cultural, moral e estético);

1L Constituir um processo continuo e permanente, comecando pelo pré-escolar,
e continuando através de todas as fases do ensino formal e ndo formal;

1. Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando um contetido especifico
de cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global e
equilibrada;

Iv. Examinar as principais questdes ambientais dos pontos de vista local,

regional, nacional e internacional, de modo que os educandos se
identifiquem com as condi¢des ambientais de outras regides geograficas;

V. Concentrar-se nas questdes ambientas atuais, tendo em conta também as
perspectivas historicas;

VL Insistir no valor e na necessidade de cooperagdo local, nacional e
internacional para prevenir e resolver os problemas ambientais;

VIL Considerar, de maneira explicita, os aspectos ambientais nos planos de
desenvolvimento e crescimento;

VIII.  Ajudar a descobrir os sintomas ¢ as causas reais dos problemas ambientais;

IX. Destacar os problemas ambientais e, em consequéncia, a necessidade, de
desenvolver o senso critico e habilidades necessarias para resolver os
problemas;

X. Utilizar diversos ambientes educativos ¢ uma ampla gama de métodos para

comunicar e adquirir conhecimentos sobre 0 meio ambiente, acentuando
devidamente as atividades praticas e as experiéncias pessoais.

Outros trés grandes encontros internacionais ocorreram a seguir: a II Conferéncia das
Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente ¢ Desenvolvimento (EC0O-92), III Conferéncia da ONU
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sobre Desenvolvimento e Meio Ambiente (Clpula Mundial ou Rio+10) e Conferéncia das
Nagdes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel (Rio+20).

Na ECO-92, realizada no Rio de Janeiro em 1992, o principal documento produzido foi
a “Agenda 21" que norteava as agendas que deveriam ser criadas por cada Pais para o proximo
século. Outros resultados foram a criagdo da Convencdo do Clima e a Convengdo para a
Biodiversidade. Paralelamente ocorreu o Forum Internacional de ONGs, com a participagdo de
inumeros representantes da sociedade civil, resultando no Tratado de Educagdo Ambiental para
as Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global (RODRIGUES, 2008). Houve uma
recomendacao discutindo a erradicacao do analfabetismo ambiental e capacitagdo de recursos
humanos. A EA avancou de forma adequada em alguns paises ou localmente, mas para a
maioria resta muito a ser feito.

A Rio+10 ocorreu em Joanesburgo, Africa do Sul, em 2022, e teve como objetivo avaliar
se ocorreram ou ndo avangos nos compromissos assinados na ECO-92 e acompanhar as
problematicas encontradas pelos paises no comprimento desses acordos. Essa conferéncia foi
considerada um fracasso devido a falta de comprometimento dos paises mais ricos que nao
estavam dispostos a combater a pobreza e nem reduzir suas emissdes de poluentes em
detrimento de seus avangos econdomicos e tecnologicos.

Em 2012 ocorreu no Rio de Janeiro a Rio+20, que deu origem ao documento chamado
“O futuro que ndés queremos” e apesar de ter reunido um numero mais expressivo de
participantes dentre todas as conferéncias, as propostas tiveram como base compromissos
nacionais voluntarios por parte dos paises, tendo faltado exigéncia no cumprimento das metas.
O documento previa a erradicagdo da pobreza, reduzindo as desigualdades; proteger os recursos
naturais; a mudang¢a nos modos de consumo, promovendo o crescimento econdmico
sustentavel, dentre outros, porém faltou interesse dos paises em tomar as medidas necessarias
para atingir tais objetivos, principalmente devido a crise econdmica mundial ocorrida em 2008.

Mesmo assim a Rio + 20 alcangou grande repercussao na sua apresentacdo devido a
grande presenca de representantes mundiais e uma iniciativa internacional considerada positiva
foi o programa Future Earth que conta com uma pesquisa interdisciplinar para a
sustentabilidade global. Ainda ocorreram inimeros debates entre os cientistas que culminaram
em importantes recomendacdes direcionadas a agenda mundial de sustentabilidade global.
(FAPESP, 2022).

2.2 A Educa¢ao Ambiental no Brasil

O termo Educagdo Ambiental provém da juncdo de dois termos bésicos: Educacao,
derivada da palavra latina e-ducere cujo significado é “conduzir para fora de”; ¢ Ambiental,
palavra que se refere a Meio Ambiente, definido legalmente através da Lei 6.938/81 que
constitui o Sistema Nacional de Meio Ambiente (SISNAMA) e dispde sobre a Politica Nacional
de Meio Ambiente como sendo “o conjunto de condigdes, leis, influéncias e interagdes de
ordem fisica, quimica e bioldgica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”
(artigo 3°, pardgrafo I). Esta lei foi a primeira que abrangeu diversos aspectos para além da
degradacdo ambiental causada pelo cultivo de monoculturas, ela abordou o meio ambiente
como um todo. Foi regulamentada pelo Decreto 99.274/1990.

Assim, € preciso compreender que a EA ndo deve proceder como uma educagdo comum
que apresenta apenas o conhecimento empirico, mas deve envolver o sujeito de maneira que ele
possa vivenciar tais ensinamentos até que estes passem a fazer parte de sua existéncia, que possa
ter esse conhecimento tdo aprofundado que ele flua de dentro para fora, respeitando assim a
propria definicdo de educacdo. Como afirma Leff (2009), a EA ndo se resume apenas a estudar
de forma simples sobre o meio ambiente, mas sobre uma educa¢do que prepare para a



constru¢do de uma nova realidade, para o processo de emancipa¢ao humana que permita novas
formas de convivéncia de uns com os outros.
Moacir Gadotti (2009, p.96) corrobora com tal pensamento quando afirma:

A Educagdo Ambiental vai muito além do conservacionismo. Trata-se de uma
mudanga radical de mentalidade em relagdo a qualidade de vida que esta diretamente
ligada ao tipo de convivéncia que mantemos com a natureza e que implica atitudes,
valores, agdes. Trata de uma opgao de vida por uma relacdo saudavel e equilibrada,
com o contexto, com 0s outros, com 0 ambiente mais proximo, a comecar pelo
ambiente de trabalho e doméstico.

Devido a crise ambiental instalada no mundo e que no final do século XX atingiu
propor¢des incalculaveis, a Educagdo Ambiental tem sido considerada como uma forma de
minimizar os impactos causados pelo ser humano ao planeta. Politicas publicas foram criadas
para fortalecer a EA no pais, principalmente no ambito das escolas. Em 1987, o Plenério do
Conselho Federal de Educacao (MEC) aprovou que era necessario a inclusdao da EA nos
contetdos curriculares das escolas de primeiro e segundo graus (que hoje corresponde ao ensino
fundamental e médio). E a consolidagio das bases conceituais da EA no Brasil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9.394/96, no inciso I do artigo 36, ja
dizia que a EA deveria ser promovida em todos os niveis de ensino. A préopria Constituigdo
Federal de 1988 afirma, em seu Art. 225 que “Todos tem direito ao meio ambiente
ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida”
e para que seja assegurado esse direito afirma, em seu capitulo VI, que ¢ competéncia do Poder
Publico “promover a Educagio Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo
publica para a preservacdo do meio ambiente” (Art. 225, paragrafo I, Inciso VI, 1988).

Os Parametros Curriculares Nacionais, documento publicado em 1997, a partir da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996, estimula que a EA deve ser abordada dentro das
escolas como um tema transversal, conjunto de assuntos que sdo transversalizados em diversas
areas do curriculo escolar. De acordo com o MEC, estes temas estdo “voltados para a
compreensdo e para a constru¢do da realidade social, dos direitos e responsabilidades
relacionados com a vida pessoal e coletiva, € com a afirmagdo do principio da participagdo
politica”, e por isso, se constituem na necessidade de um trabalho mais significativo e
expressivo das tematicas.

O conjunto de temas transversais definidos nos PCN’s s3o voltadas para as areas da
Etica; Meio Ambiente; Orientacdo Sexual; Satde e Pluralidade Cultural. Nesse sentido, a escola
¢ vista como fruto da construgdo coletiva, onde a EA auxilia na equidade e no respeito ao meio
ambiente e aos proprios sujeitos que pertencem a natureza.

O documento coloca como justificativa a inclusdo da tematica Meio Ambiente como
tema transversal uma vez que:

A perspectiva ambiental consiste num modo de ver o mundo em que se evidenciam
as interrelagcdes e a interdependéncia dos diversos elementos na constituigdo e
manutencdo da vida. Em termos de educag@o, essa perspectiva contribui para
evidenciar a necessidade de um trabalho vinculado aos principios da dignidade do ser
humano, da participacdo, da corresponsabilidade, da solidariedade e da equidade.
(PCN, 1997)

Convém destacar que o Brasil foi o primeiro pais da América Latina a instituir uma
Politica Nacional para a EA. A Lei n°. 9.795, de 27 de abril de 1999, entende por Educacao
Ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacao do
meio ambiente. A Lei considera a EA como um componente essencial e permanente da



educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis ¢
modalidades de ensino, em carater formal e ndo formal.

Por sua vez, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, que foram
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo, em 2012, e que, no item III do seu artigo 17,
reforcando esse entendimento, indicam que as instituicdes devem promover:

a) observacdo e estudo da natureza e de seus sistemas de funcionamento para
possibilitar a descoberta de como as formas de vida relacionam-se entre si e os ciclos
naturais interligam-se e integram-se uns aos outros;

b) agdes pedagogicas que permitam aos sujeitos a compreensdo critica da dimensdo
ética e politica das questdes socioambientais, situadas tanto na esfera individual, como
na esfera publica;

¢) projetos e atividades, inclusive artisticas e ludicas, que valorizem o sentido de
pertencimento dos seres humanos a natureza, a diversidade dos seres vivos, as
diferentes culturas locais, a tradi¢do oral, entre outras, inclusive desenvolvidas em
espagos nos quais os estudantes se identifiquem como integrantes da natureza,
estimulando a percep¢do do meio ambiente como fundamental para o exercicio da
cidadania;

d) experiéncias que contemplem a producdo de conhecimentos -cientificos,
socioambientalmente responsaveis, a interagdo, o cuidado, a preservacdo e o
conhecimento da sociobiodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra;
(BRASIL, RESOLUCAO N° 2/2012 — CNE).

Assim, percebe-se que a Educagdo ambiental ndo deve ser vista como uma forma
milagrosa de gerenciar problemas ambientais ou com uma visao simples de conservagao, ela
deve ser aprofundada e contextualizada as realidades dos educandos para que possa contribuir
para a constru¢do de uma nova realidade, que seja voltada para a emancipagdo humana,
fomentando o pensamento critico dos sujeitos.

2.3 Educaciao Ambiental Critica

A EA pode ser dividida em algumas correntes ideoldgicas' a conservadora, que segundo
Guimaraes (2004) é baseada numa visao de mundo que fragmenta a realidade, produzindo uma
pratica pedagdgica individualista e comportamentalista, reduzindo a educa¢do ambiental a uma
perspectiva simplista e reduzida, de forma a ndo enxergar a complexidade da realidade ao qual
estamos inseridos e dessa forma, segundo o autor:

A Educacdo Ambiental Conservadora tende, refletindo os paradigmas da sociedade
moderna, a privilegiar ou promover: o aspecto cognitivo do processo pedagogico,
acreditando que transmitindo o conhecimento correto fara com que o individuo
compreenda a problematica ambiental e que isso va transformar seu comportamento
e a sociedade; o racionalismo sobre a emogdo; sobrepor a teoria a pratica; o
conhecimento desvinculado da realidade; a disciplinaridade frente a transversalidade;
o individualismo diante da coletividade; o local descontextualizado do global; a
dimensao tecnicista frente a politica; entre outros. (Guimaraes, 2004, p. 26)

Ja a EA critica, uma outra corrente ideoldgica, que surge para se contrapor a
conservadora, de acordo com Guimaraes (2004), possui uma visao de mundo mais complexa,

! Existem varios autores que se debrugaram acerca da tematica das te pedagogicas da EA, apontando duas grandes
visdes: a conservadora e a progressista, e que, dentro delas, ha varias subdivisdes. Como ndo faz parte do nosso
estudo neste momento, apenas citamos as duas correntes principais, para situar a nossa op¢ao pela tendéncia critica.
Aos que se interessarem em aprofundar sobre o tema sugerimos a leitura dos textos de Souvé e Layarargues,
citados nas referéncias bibliograficas desta dissertacao.



que busca contribuir para um processo de superagdo e transformagdo da realidade
socioambiental de forma coletiva. Busca promover ambientes educativos de mobilizagdo para
intervir sobre a realidade e as problematicas socioambientais, criando mecanismos para supera-
las. Ainda que ndo se tenha uma visdo Unica sobre a EA critica, uma vez que existem varias
subdivisdes dentro dela, percebe-se que todos os autores afirmam que ela esta voltada para uma
perspectiva emancipatoria. Como afirma Isabel Carvalho (2011) “formadora de sujeitos
ecologicos”, termo cunhado pela autora para caracterizar uma figura identitaria pautada por
uma visao de mundo ecologicamente orientada.

Dessa forma, a EA ndo deve ser vista de maneira simplista, apenas como uma ferramenta
para resolucdo de problemas, deve ser encarada como um tema transversal, fundamental em
todos os niveis de ensino, que extrapola as barreiras das disciplinas e os muros das escolas. E
necessario compreender que ndo basta apenas a mudanga comportamental do individuo, mas a
realizacdo de praticas pedagdgicas voltadas para a realidade socioambiental a qual o individuo
esta inserido.

Nesta perspectiva ¢ importante entender que a EA devera estar presente em todas as
etapas e modalidades de ensino, incluindo a Educagdo Especial, como um importante
componente que podera contribuir no desenvolvimento dos processos pedagdgicos das
instituigdes educativas.

A corrente critica da EA foi utilizada nesta pesquisa, ja que acreditamos que deve haver
uma quebra de paradigma que va além da mudan¢a comportamental do individuo, que busca
proporcionar a convivéncia coletiva, a adesao dos gestores, professores e comunidade local,
que busca estimular a autoestima dos educandos, possibilita o trabalho transdisciplinar, ¢ ainda,
a percepcao de que o processo educativo € coletivo € ndo apenas voltado para o aprendizado
individualizado.

2.4 Interdisciplinaridade na Educa¢cio Ambiental

Com o avango das ciéncias e o crescente progresso no entendimento de fatores
relacionados aos diversos campos do conhecimento, o ensino desses processos foi tomado pela
necessidade de se especializar, o que o tornou cada vez mais fragmentado. Esta
compartimentalizacdo de conhecimentos foi considerada util por décadas para que se pudesse
explicar melhor determinados fendmenos especificos. Desta forma, surgiram especialistas nos
mais variados assuntos.

Entretanto, com o passar dos anos, percebeu-se que esta fragmentagdo ndo explanava
suficientemente a ci€éncia como um todo, ja que as explicagcdes de muitos destes fenomenos nao
se complementavam com a totalidade do conhecimento que o envolvia. Quando o ensino de um
mesmo fato era abordado em diferentes disciplinas, muitas vezes a falta de ligacao entre eles
confundia mais os discentes do que os fazia compreender os assuntos abordados. Percebeu-se,
entdo, ser necessario criar “pontes” entre disciplinas a fim de promover melhor entendimento
sobre o mundo.

Desta forma, desde meados do século passado iniciou-se a discussdo sobre buscar a
criagdo de elos entre as disciplinas que auxiliassem na compreensado de diferentes assuntos que,
até entdo, estavam sendo ensinados nas escolas de forma isolada. Para muitos, o termo
interdisciplinaridade constitui um termo novo, todavia, desde esse periodo vem sendo analisado
por diversos educadores apesar de ainda ndo ser um conceito unificado.

Atualmente, essas mudancas t€ém se mostrado como uma grande aliada na construgao
do senso critico dos educandos, ja que o objetivo da discussdo interdisciplinar busca responder
a diversas questdes que circulam em torno de um mesmo assunto, conferindo ferramentas para
enriquecer a visao de mundo dos educandos e diferentes pontos de vista podem ser observados



a partir de um mesmo acontecimento, o enriquecimento do saber ndo pode ser questionado, mas
sim percebido de forma mais clara e dinamica.

Foi o autor francés Georges Gusdorf quem lancou a problematica da
interdisciplinaridade, em 1961, através de um projeto criado pela UNESCO. Em particular,
Gusdorf teve grande influéncia nos primeiros trabalhos de Japiassu, assim como nos de
Fazenda, autores que se destacam na discussdo desta tematica. A partir de entdo, diferentes
autores discutem o termo, dentre eles Morin (2000), Freire (1993 e 2011), Piaget (1973) e
Vygotsky (1989).

Um dos pioneiros da interdisciplinaridade no Brasil foi Hilton Jupiassu que, em 1976,
jé afirmava:

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento interdisciplinar
todas as vezes em que ele conseguir incorporar os resultados de varias especialidades,
que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos instrumentos ¢ técnicas
metodologicos, fazendo uso dos esquemas conceituais e das analises que se encontram
nos diversos ramos do saber, a fim de fazé-los integrarem e convergirem, depois de
terem sido comparados e julgados (JUPIASSU, 1976, p.40).

Para Morin, a interdisciplinaridade surge como uma precisdo de ultrapassar a
fragmentacao responsavel pelas “migalhas do saber, intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de interacdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de
pesquisa”. Esclarece, ainda, que nas disciplinas se destaca o contetido e ndo o conhecimento.
Para o filésofo “o pensamento complexo tenta religar o que o pensamento disciplinar e
compartimentado disjuntou e parcelarizou” (MORIN, citado por LUIZARI & CAVALARI
1997, p. 11). Morin enfatiza que:

A compreensdo ¢, a0 mesmo tempo, meio ¢ fim da comunicagdo humana. O planeta
necessita, em todos os sentidos, de compreensdes mutuas. Dada a importancia da
educacdo para a compreensdo em todos os niveis educativos e em todas as idades, o
desenvolvimento da compreensdo necessita da reforma planetaria das mentalidades;
esta deve ser a tarefa da educacdo do futuro (MORIN, 2000, p. 104).

Fazenda (2011) também considera ser necessario superar a visao fragmentada do
conhecimento, mas afirma que ndo se pode colocar a interdisciplinaridade no patamar de uma
nova ciéncia porque incorreria no mesmo erro de fragmentagao e, desta forma, ela poderia ser
a unica disciplina constituinte da grade escolar. Destaca, ainda, que a interdisciplinaridade deve
ser entendida como um processo de busca frente ao conhecimento “como atitude e ousadia”.
Segundo a autora “interdisciplinaridade ndo se ensina nem se aprende, apenas vive-se, exerce-
se. Interdisciplinaridade exige um engajamento pessoal de cada um” (FAZENDA, 2011, p. 94).
Entretanto, afirma que o termo tem sido utilizado por muitos como modismo sem que se faga
boa utilizagdo dele por ndo haver um bom entendimento de sua aplicagdo. A autora observa que
a interdisciplinaridade ocorre quando varias disciplinas se fazem necessarias para nortear e
resolver uma situagdo problema que possa surgir a partir de um objetivo (FAZENDA, 2008).

Freire (1993) defende o ensino através de Temas Geradores ¢ mesmo ndo tratando
diretamente com o termo interdisciplinaridade percebe-se a intima relagcdo entre eles. O autor
critica a educacao “bancaria” onde o individuo que sabe (o professor) transmite passivamente
seu conhecimento sobre determinada area do saber aos individuos que desconhecem tais
conhecimentos (os educandos) que o recebem também passivamente, como verdades
indiscutiveis. Nao ha possibilidade de questionamento nem discussao que permitam chegar a
novas verdades pois ndo sdo permitidas as reflexdes criticas. Desta forma o contetido ¢ apenas
aceito.

No livro Pedagogia do Oprimido (Freire, 1993, p.58) o autor declara que



Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta distorcida visdo de
educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha transformagao, ndo ha saber. S6 existe saber na
inven¢do, na reinvengdo, na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens
fazem do mundo, com o mundo e com os outros.

Freire parte do principio que todo ser humano possui conhecimentos que traz do seu
cotidiano e este conjunto de saberes determinam sua visao de mundo. O educando ao ingressar
na escola, mesmo 0s mais jovens, ja traz consigo uma bagagem que foi desenvolvida através
de trocas de conhecimento realizadas de diferentes fontes que participam de seu cotidiano
social. Cabe a educagao formal lapidar este conhecimento bruto e discuti-lo através de bases
cientificas de forma a molda-lo em processos mais abrangentes. Os Temas Geradores propostos
por Freire visam tensionar o saber empirico trazido pelo sujeito com o saber construido a partir
de discussdes em grupo onde cada um ira expor seu conhecimento baseado na experiéncia. O
papel do professor ¢ mediar a discussdo inserindo conhecimentos tedrico-cientificos que
contribuam com a ressignificacao de sua visdo de mundo.

Essa investigacdo implica, necessariamente, uma metodologia que nao pode
contradizer a dialogicidade da educagio libertadora dai que seja igualmente dialdgica.
Dai que, conscientizadora também, proporcione ao mesmo tempo a apreensdo dos
“temas geradores” ¢ a tomada de consciéncia dos individuos em torno dos mesmos
(Freire, 1993, p.87).

Na visdo de Piaget (1973), a interdisciplinaridade constitui uma maneira de pensar. Seu
enfoque epistemoldgico indicava a interdisciplinaridade como a possibilidade de intercambio
mutuo ¢ a integracdo entre diversas ciéncias, ja Vygotsky (1989) parte da hipdtese de que o
desenvolvimento humano ndo pode ser compreendido sem a referéncia de um argumento
sociocultural no qual ele se insere e deve ser levado em conta, ainda, seu contexto historico
desta forma o processo de aprendizagem ocorre por mediacdo do educador levando-se em conta
o meio social do educando, assim como sua linguagem ainda segundo o fildsofo a mediagao
também pode se dar entre os educandos, além da mais esperada no dmbito escolar ocorrente
entre educador ¢ educando, visto ocorrer a partir de interagdes socias diversas. Desta forma
integrada ocorre a construgdo do verdadeiro aprendizado.

Com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), em 1998, foram
orientadas trés diretrizes que deveriam ser observadas em um Projeto Politico Pedagogico:
posicionar-se em relagdo as questdes sociais e interpretar a tarefa educativa como uma
intervencdo da realidade no momento presente; ndo tratar os valores apenas como conceitos
ideais e, por fim, incluir esta perspectiva no ensino dos contetidos das areas de conhecimento
escolar (BRASIL, 1998, p.24).

Desta forma entende-se que podera ocorrer um expressivo aumento de autonomia, assim
como o aprendizado da cooperagdo e da participagdo social permitindo percebam como
cidadaos e tenham uma visao mais contextualizada do seu ambiente, tanto escolar quanto social.
Tal colocagdo vem de encontro ao pensamento de Vygotsky (1989) que afirma que pelas
vivéncias cotidianas o educando agrupara principios basicos de justica, tolerancia,
solidariedade ¢ respeito que podera reproduzir na sociedade em que vive, associando tais
atitudes aos conhecimentos desenvolvidos por ele na esfera escolar. Compreende-se, desta
forma, que a interdisciplinaridade se apresenta de forma bem mais envolvente e complexa que
a simples discussao sobre determinado tema vez que envolve, de forma associada, aspectos do
cotidiano do educando.

Os Temas Transversais contidos nos PCN’s vém de encontro & esta necessidade.
Quando a proposta ¢ tratar cada conceito disciplinar sob a visdo da Etica, da Pluralidade
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Cultural, do Meio Ambiente, da Satde e da Orientacao Sexual, o objetivo € facilitar, na pratica
pedagogica, a discussdo do conteudo também de forma interdisciplinar.

Porém trabalhar de uma forma interdisciplinar dentro das unidades escolares requer
muito mais aten¢ao do que se imagina. Como ja declarado, os objetivos da interdisciplinaridade
sdo integrar conteudos transpondo a barreira entre ensino € pesquisa, capaz de inter-relacionar
as diversas ciéncias e tendo o ensino-aprendizagem associado a tudo que aprendemos ao longo
da vida e em nosso cotidiano de forma a fornecer um entendimento ndo fragmentado do
conhecimento. Assim, € necessario que os professores também apresentem uma visao integrada
do conhecimento a fim de fornecer ao educando esta perspectiva. E imprescindivel que ele
proprio tenha um entendimento mais profundo e abrangente de sua area de formagdo e, na
maioria dos casos, ndo ¢ isso que se percebe estar ocorrendo.

Os professores foram formados a partir de conceitos fragmentados, logo tendem a
transmitir o conhecimento desta mesma forma aos seus educandos. Alguns conseguem vencer
sua zona de conforto e partir para uma discussdo mais abrangente, mesmo que seu
conhecimento sobre o assunto ndo seja tdo dinamico. Contudo, levam seus discentes a
inquirirem professores de outras disciplinas com o objetivo de aprofundar mais sua informacao.
Esta ¢ uma forma eficaz que o professor pode e deve langar mao para que o educando alcance
maior autonomia no processo de ensino-aprendizagem. Valendo-se deste artificio, o professor,
mesmo tendo seu entendimento mais especializado, alcanca uma abrangéncia de
interdisciplinaridade quando estimula seu educando a buscar respostas na pesquisa vinculada a
outras ciéncias, para replicar questionamentos que surgirem a partir da curiosidade ou do
conhecimento empirico de seus educandos. Estes podem ser caminhos que levem a processos
bastante produtivos para o desenvolvimento dos educandos.

Uma grande parte das escolas brasileiras continua mantendo seus processos arcaicos de
ensino, principalmente com base na necessidade de respeitar curriculos e contetdos, uma forma
de justificar a deficiéncia no emprego da interdisciplinaridade mantendo seu ensino
fragmentado. No entanto, sua func¢do deve ser participativa, dindmica e fundamental na
formacgao social e intelectual do ser humano buscando um direcionamento mais libertador.
Neste sentido, destaque-se que:

A escola deve ser, por sua natureza e fun¢do, uma institui¢ao interdisciplinar. (...) S6
havera interdisciplinaridade no trabalho e na postura do educador se ele for capaz de
partilhar o dominio do saber, se tiver a coragem necessaria para abandonar o conforto
da linguagem estritamente técnica e aventurar-se num dominio que ¢ de todos e de que,
portanto, ninguém ¢ proprietario exclusivo (THIESEN, 2022).

Para complementar o assunto podemos citar a reflexdo de Morin (2000, p. 36), com a
qual concordamos:

A esse problema universal confronta-se a educagéo do futuro, pois existe inadequagdo
cada vez mais ampla, profunda e grave entre, de um lado, os saberes desunidos,
divididos, compartimentados e, do de outro, as realidades ou problemas cada vez mais
multidisciplinares, transversais, multidimensionais, transnacionais, globais ¢
planetarios.

De forma semelhante as dificuldades percebidas com o ensino compartimentalizado, em
que se ressalta a necessidade de uma perspectiva interdisciplinar, também na educacdo
inclusiva, ela aparece como fundamental, sobretudo porque diferentes potencialidades podem
ser exploradas trazendo um resultado mais efetivo para a educagao e para a interacao social da
comunidade escolar.
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3. EDUCACAO INCLUSIVA
3.1 Contexto Historico da Educac¢io Especial

A educagdo brasileira passou a ser valorizada apenas quando a elite dominante sentiu
tal necessidade. Normalmente, a elite enviava seus filhos para estudarem em paises da Europa,
porém, quando a educagdo se tornou um fator essencial para votacdo e garantia de poder, ela
passou a ser valorizada e ofertada para mais grupos, dentre eles, as pessoas com deficiéncia.
Jannuzzi (2004, p.1) afirma que “a educagao popular foi sendo concedida a medida que ela se
tornou necessaria para a subsisténcia do sistema dominante, pelo menos até 0 momento em que
se estruturam movimentos populares que passaram a reivindicar a educacao como um direito
de todos os cidaddos”.

Dessa forma, o atendimento educacional para pessoas com deficiéncia passa a ser
ofertado no Brasil em 1854, quando Dom Pedro II fundou o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, na cidade do Rio de Janeiro, através do Decreto Imperial n°. 1.424. Tal Instituto passa
a ser chamado de Instituto Benjamin Constant (IBC), através do Decreto Imperial n°. 1320 e
funciona até hoje.

Em 1857, Dom Pedro II cria o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos que passou a se
chamar Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES). Durante muitos anos, ambos os
Institutos isolaram as pessoas com deficiéncia em lugares especificos, sem o contato com
demais educandos daquela época. Apesar de estarem incentivando as pessoas com deficiéncia
a estudarem e iniciando o desenvolvimento de politicas educacionais direcionadas a esse
publico-alvo, a concep¢do da modalidade da Educagdo Especial nesta época ndo atendia, de
fato, as demandas dessas pessoas.

Ao longo do tempo, foram percebidos avancos nessa tematica, ja que a partir do século
XX, organizagdes da sociedade civil, passam a se mostrar inquietas diante da qualidade e forma
com que era ofertado o ensino as pessoas com deficiéncia, como afirma Jannuzzi (2004, p.34):

[...] a sociedade civil comega a organizar-se em associagdes de pessoas preocupadas
com o problema da deficiéncia: a esfera governamental prossegue a desencadear
algumas agdes visando a peculiaridade desse alunado, criando escolas junto a
hospitais e ao ensino regular, outras entidades filantropicas especializadas continuam
sendo fundadas.

A Declaragao dos Direitos Humanos foi aprovada em 1948, pela Assembleia Geral das
Nacdes Unidas e determinava que fosse “fornecida educacdo inclusiva aos educandos com
necessidades especificas de aprendizado®" bem como, no Brasil ¢ lancada a Campanha para
Educacao do Surdo Brasileiro (CESB), através do Decreto Federal n®42.728. Posteriormente ¢
difundida a Campanha Nacional de Reabilitagdo dos Deficientes da Visao, criada pelo Decreto
n°. 44.236, em 1958.

Mazzota (2011) afirma que foi a partir do final da década de 1950 que passaram a ser
ofertadas, pelo governo federal, importantes campanhas direcionadas as pessoas com
deficiéncia e ainda foram criadas institui¢des filantropicas por todo o pais.

Em 1954 ¢ criada a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), que
funciona até hoje e ¢ considerada a maior rede de apoio as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente voltada para pessoas com deficiéncia intelectual ou multipla, oferecendo
atencdo integral a estas pessoas. Em 1960, ocorre a Campanha Nacional de Educacdo e
Reabilitagdo de Deficientes Mentais?.

2 Atualmente esse termo ndo é mais utilizado. Segundo a Lei N° 13.146/2015, o termo adequado é Pessoa com
Deficiéncia (PCD).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) 4.024, de 1961, apresentava no capitulo
III, Art. 88 que “a educacao de excepcionais deve no que for possivel, enquadrar-se no sistema
geral de ensino, a fim de integrd-lo na comunidade”. A LDB que se sucedeu (5.692/71), previa
o atendimento especial a “deficientes fisicos ou mentais, os que se encontrem em atraso
consideravel quanto a idade escolar de matricula e os superdotados [...] de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educagdo” (Art. 99).

Destaque-se que a Constituicdo Federal de 1988 estabelece como um dos objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil “promover o bem de todos, sem preconceito
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discrimina¢do” (Art. 3, Inciso
IV, 1988). E estabelece em seu Art. 208, Inciso III, que as pessoas com deficiéncia devem
receber educacao preferencialmente nas classes regulares da escola, “visando a plena integragao
dessas pessoas em todas as areas da sociedade e o direito a educagdo, comum a todas as
pessoas, através de uma educagio inclusiva®, em escola de ensino regular”, e afirma ainda, que
a educacdo ¢ um direito de todos (Art. 205, 1988).

Em 1989 houve a criagdo da Lei n® 7.853 que define como crime nio aceitar, suspender
ou adiar a matricula de um educando devido a sua deficiéncia em qualquer modalidade de
ensino, sendo este publico ou privado. Em 1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA),
reforca que os responsaveis devem matricular seus filhos na rede regular de ensino. (Art. 55).
Além disso, o ECA assegura aos adolescentes deficientes o direito ao trabalho protegido (Art.
66).

Ainda em 1990, na Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, promovida pela
UNESCO que ocorreu em Jomtien, Tailandia, surge a Declaragdo Mundial de Educacdo para
Todos, um compromisso assumido por inimeros paises, incluindo o Brasil, que estabelece um
Plano de Acgao para atender as necessidades basicas de aprendizagem, a ser cumprido por todos
0s que a assinaram, no sentido de nortear as politicas publicas para a Educag¢do Basica,
enfatizando o publico-alvo da educagio especial. E considerada um marco importante que
influenciou a criacao de politicas voltadas para a educagdo inclusiva. Em seu Artigo 3°, item 5,
o documento menciona que “as necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras
de deficiéncias requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade
de acesso a educagdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo” (UNESCO, 1990).

A partir dos anos noventa passam a ocorrer debates mais aprofundados a respeito da
tematica, houve a criagdo de inumeros dispositivos legais que garantam o acesso ¢ a
permanéncia de educandos com deficiéncia nas escolas e ainda, que atinjam e mantenham o
nivel adequado de aprendizagem. A Declaragdo de Salamanca (1994), na versao inglesa, foi o
primeiro documento internacional a ser publicado voltado exclusivamente a essa causa,
conferindo o status de primeira versao oficial, sendo de grande importancia para o movimento
da Educacdo Inclusiva (SANTOS, 2002). Nela afirmava que toda crianca tem direito
fundamental a educagdo, e deve ser dada a ela a oportunidade de atingir e manter o nivel
adequado de aprendizagem de preferéncia inseridas na rede regular de ensino.

A atual LDB (1996) apresenta um capitulo especifico voltado para a educagdo especial
(capitulo V) que, em seus quatro artigos, traga as metas relacionadas a esse publico-alvo que
apresentem “deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (Art. 58). O artigo 59 assegura a esse grupo de educandos “curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacdo especificas, para atender as suas necessidades.
(Inciso 1)”. Assim como:

3 Vale ressaltar que Educagio Inclusiva é um movimento politico, pedagogico, cultural e constante em busca de
uma educagdo que seja voltada para todas as especificidades humanas, ja a Educagdo Especial ¢ uma modalidade
de ensino. O texto abordara mais sobre essa questdo.
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III — Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracao desses educandos nas classes comuns;

IV — Educagido especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagcdo com os 6rgaos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora.

Em 2001 foi sancionada a Lei no 10.172 que aprova o Plano Nacional de Educacao,
cujo objetivo foi assegurar os direitos aos educandos de todo o pais com a duragdo prevista de
10 anos. A Lei afirma que a Educacao Especial ¢ uma modalidade de ensino e que o “avanco
que a década da educagdo deveria produzir € a constru¢do de uma escola inclusiva, que garanta
o atendimento a diversidade humana”. Além disso, garante que a EE deve ser ofertada em todos
os niveis de ensino com garantia de vaga para todas as pessoas com deficiéncia.

Em 2004, ha a criacdo de uma cartilha denominada “O acesso de educandos com
deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular de ensino”, divulgada pelo Ministério
Publico Federal que tinha por objetivo compartilhar e disseminar conceitos basicos e diretrizes
mundiais voltados para a inclusao desse grupo nas escolas regulares.

A Politica Nacional de Educag@o na Perspectiva da Educagdo Inclusiva surge em 2008
e se configura como um marco na luta por igualdade. Em seu texto mostra sete objetivos a
serem cumpridos pelas escolas regulares dentre os quais inclui “transversalidade da educagao
especial desde a educacdo infantil até a superior”. E afirma ainda que “as pessoas com
deficiéncia devem ter o acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em
igualdades de condi¢des com as demais pessoas da comunidade em que vivem”.

Ja em 2014 ¢ editado um novo Plano Nacional de Educacao — PNE, Lei n°® 13.005, 25
de junho de 2014, com metas a serem executadas até¢ 2024, sendo que a Meta 4 ¢ voltada para
a EE:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o acesso
a educac@o basica e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de

recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, ptblicos ou
conveniados. (PNE, 2014)

Como em todas as demais Metas do PNE, existe um conjunto de Estratégias voltadas
para garantir a sua implementagdo, dentre as quais podemos destacar as seguintes:

4.2) promover, no prazo de vigéncia deste PNE, a universalizagdo do atendimento
escolar a demanda manifesta pelas familias de criangas de 0 (zero) a 3 (trés) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo, observado o que dispde a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional;

4.3) implantar, ao longo deste PNE, salas de recursos multifuncionais e fomentar a
formacdo continuada de professores e professoras para o atendimento educacional
especializado nas escolas urbanas, do campo, indigenas e de comunidades
quilombolas;

4.4) garantir atendimento educacional especializado em salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados,
nas formas complementar e suplementar, a todos (as) alunos (as) com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio,
matriculados na rede ptblica de educagio basica, conforme necessidade identificada
por meio de avaliagdo, ouvidos a familia ¢ o aluno;

4.5) estimular a criag@o de centros multidisciplinares de apoio, pesquisa e assessoria,
articulados com institui¢des académicas e integrados por profissionais das areas de
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saude, assisténcia social, pedagogia e psicologia, para apoiar o trabalho dos (as)
professores da educagdo basica com os (as) alunos (as) com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao;

4.6) manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas
instituigdes publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as) com
deficiéncia por meio da adequagdo arquitetonica, da oferta de transporte acessivel e
da disponibilizagdo de material didatico préprio e de recursos de tecnologia assistiva,
assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas as etapas, niveis ¢ modalidades de
ensino, a identifica¢do dos (as) alunos (as) com altas habilidades ou superdotagio;
4.10) fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais
didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promogao do
ensino ¢ da aprendizagem, bem como das condigdoes de acessibilidade dos (as)
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotag@o;

4.11) promover o desenvolvimento de pesquisas interdisciplinares para subsidiar a
formulagdo de politicas publicas intersetoriais que atendam as especificidades
educacionais de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo que requeiram medidas de atendimento
especializado;

4.13) apoiar a ampliagdo das equipes de profissionais da educacdo para atender a
demanda do processo de escolarizagdo dos (das) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades ou superdotagéo,
garantindo a oferta de professores (as) do atendimento educacional especializado,
profissionais de apoio ou auxiliares, tradutores (as) e intérpretes de Libras, guias-
intérpretes para surdos-cegos, professores de Libras, prioritariamente surdos, e
professores bilingues. (PNE, 2014)

A politica educacional brasileira priorizou que os educandos com deficiéncia fossem
integrados nas escolas regulares, porém, ndo foi colocada em pauta nos espagos escolares uma
discussdo mais aprofundada em torno do real significado da escola e da aprendizagem no
processo de inclusdo escolar. O que se pode depreender ¢ que apesar dos documentos legais
apontarem para uma educagdo especial que seja inclusiva, ndo basta garantir o acesso desses
educandos as classes regulares, pois grande parte das estratégias da Meta 4, sobretudo as acima
destacadas, ainda estdo distantes de serem operacionalizadas na maioria da rede publica. Ha
caréncia de ambientes com recursos multifuncionais, caréncia de professores com formacao
adequada para atendimento as diferentes necessidades apresentadas pelos educandos, caréncia
de equipes multiprofissionais, dentre outras, dificultando que a Meta seja alcancada no prazo
previsto, qual seja 2024.

Cumpre ainda destacar que grande parte dos cursos de formacao de professores muito
pouco contribuem para que os seus futuros profissionais reflitam e se capacitem a atender as
demandas de classes inclusivas. A maioria deles apenas oferece a disciplina de Libras (Lingua
Brasileira de Sinais), por for¢a da Lei n° 10.436/2002 e do Decreto n® 5626/2015, que a
regulamentou. Essa constata¢ao nos faz considerar que a escola permanece alheia e/ou pouco
comprometida com o atendimento as diferentes necessidades expressas pelas pessoas, que
necessitam estar integradas ao contexto em que habitam e ndo serem segregadas, como
historicamente tém sido. Essa constatacao nos desafia a pensar nas interfaces entre Educagao
Ambiental e Educacdo Inclusiva, como possibilidade de romper com esse
distanciamento/alheamento das instituicdes escolares, seja na Educacdo Basica, seja na
formacao de professores.

3.2 Dilemas e Desafios da Educacio Brasileira

O modelo educacional brasileiro tem se mostrado cada vez mais colapsado, ja que o
ensino formal ainda se apresenta memoristico e descritivo, o que torna a escola mondtona e
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com poucos atrativos para os educandos, além do que, muitas vezes, educandos publico-alvo
da educacao especial sao segregados em determinadas praticas e dindmicas escolares.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais, ja citados, deixam clara a importancia da EA
integrada ao cotidiano escolar:

A perspectiva ambiental oferece instrumentos para que o aluno possa compreender
problemas que afetam a sua vida, a de sua comunidade, a de seu pais e a do planeta.
Para que essas informagdes os sensibilizem e provoquem o inicio de um processo de
mudanga de comportamento, € preciso que o aprendizado seja significativo, isto €, os
alunos possam estabelecer ligacdes entre o que aprendem e a sua realidade cotidiana,
e 0 que ja conhecem. (...) nesse sentido, o ensino deve ser organizado de forma a
proporcionar oportunidades para que os alunos possam utilizar o conhecimento sobre
meio ambiente, para compreender a sua realidade e atuar sobre ela, por meio do
exercicio da participagdo em diferentes instancias (PCN, 1997, p. 48).

Esse ¢ um grande desafio para as escolas, uma vez que Mantoan (2003, p.12) afirma que
“nosso modelo educacional mostra hd algum tempo sinais de esgotamento, e nesse vazio de
ideias, que acompanha a crise paradigmatica, ¢ que surge o momento oportuno das
transformagdes”. Fato que também ¢ sinalizado por José Pacheco (2015) como sendo o grande
desafio da educacdo brasileira o ato de ressignifica-la.

A autora destaca, ainda, que as transformagdes ocorrem de forma bastante rapida nestes
tempos tecnologicos, cuja velocidade de informagdes gera redes cada vez mais complexas nas
relagdes interpessoais, provocando o rompimento das fronteiras de disciplinas, o que reforca a
necessidade da quebra de paradigmas, com a prioridade de se respeitar as diferengas que surgem

neste contexto.
Ocorre que a escola se democratizou abrindo-se a novos grupos sociais, mas nao aos
novos conhecimentos. [...] Os sistemas escolares também estdo montados a partir de
um pensamento que recorta a realidade, que permite dividir os alunos em normais e
deficientes, as modalidades de ensino em regular e especial, os professores em
especialistas nesta e naquela manifestag@o das diferengas. (MANTOAN, 2003, p. 13)

Segundo Campos & Nigro (2010, p. 20), “a imagem do bom aluno ¢ exclusivamente
aquela de quem ¢ capaz de memorizar o que o professor diz e "devolver" tudo na avaliagdo”.
Dessa forma, ndo se contempla a orientagdo de Freire (2011) que considera de fundamental
importancia que o educador leve em conta o conhecimento prévio (ou empirico) do educando.
Para o autor, ¢ necessario entender que “ensinar ndo ¢ transferir conteido, nem tdo pouco
aprendizagem ¢ sindnimo de memorizagdo” cabendo ao professor colocar o educando como
foco principal de todas as agdes pedagdgicas, mesmo entendimento difundido por Antunes
(2014).

O grande desafio entre o desencontro da teoria e pratica que os temas multidisciplinares
possuem, pode ser rompido quando projetos objetivos e simples forem colocados em pratica,
alinhados a vivéncia e ao cotidiano do educando. Torna-se fundamental que os projetos
quebrem as barreiras das disciplinas e sejam desenvolvidos interdisciplinarmente, introduzindo
modelos praticos interligados a teoria e que estejam associados ao dia a dia do educando,
proporcionando questionamento e reflexao.

Destaque-se que Mendes (2006) afirma que a problemética voltada para uma educacao
inclusiva no Brasil ndo € apenas uma questdo de falta de acesso a rede regular de ensino, mas
também estd relacionada, principalmente, a falta de recursos e praticas adaptadas as
necessidades dos educandos, e ainda, profissionais que sejam capacitados e que auxiliem os
educandos a atingirem e manterem o nivel adequado de aprendizagem.

Vigotsky (1989, p.106) afirma que:
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(...) se ignorarmos as necessidades da crianga e os incentivos que sdo eficazes para
coloca-la em agdo, nunca seremos capazes de entender seu avanco de um estagio de
desenvolvimento para outro, porque todo avango estd conectado com uma mudanca
acentuada nas movimentagoes, tendéncias e incentivos.

Para Osorio & Lustosa (2019), um dos maiores dilemas do trabalho realizado pela escola
em relacdo aos educandos publico-alvo da educagdo especial ¢ a formagdo inicial dos
educadores, além do conhecimento que se deve ter acerca das necessidades educacionais destes
educandos. Para o autor, ¢ necessaria uma nova reestruturacao de todo ambiente escolar para
que a diversidade possa ser atendida de forma plena, fazendo com que todos se sintam incluidos
neste ambiente social. A inclusdo ja ¢ uma realidade, mas ainda existem grandes obstaculos
para que as mudangas estruturais na sociedade realmente acontegam, para que toda a educacao
seja realmente inclusiva.

Para valorizar o ensino e garantir a propagada igualdade de direitos entre os multiplos e
distintos educandos, uma proposta que permite esta jungdo se relaciona a aulas praticas ou de
campo. Segundo Nascimento et al. (2007), as oficinas sdo capazes de proporcionar
aprendizagens mais completas, ja que valorizam a formac¢do do conhecimento de uma forma
mais participativa e questionadora, baseadas em situa¢cdes vivenciadas no cotidiano do
educando. Portanto, as hortas quando inseridas em ambiente escolar podem ser consideradas
um laboratério natural, ja que sdo capazes de proporcionar o desenvolvimento de diversas
atividades, principalmente relacionadas a educagdo ambiental, mesclando teoria e pratica de
forma contextualizada.

Os Parametros Curriculares Nacionais, ja citados, deixam clara a importancia da EA
integrada ao cotidiano escolar:

A perspectiva ambiental oferece instrumentos para que o aluno possa compreender
problemas que afetam a sua vida, a de sua comunidade, a de seu pais e a do planeta.
Para que essas informagdes os sensibilizem e provoquem o inicio de um processo de
mudancga de comportamento, é preciso que o aprendizado seja significativo, isto ¢é, os
alunos possam estabelecer ligacdes entre o que aprendem e a sua realidade cotidiana,
e 0 que ja conhecem. (...) nesse sentido, o ensino deve ser organizado de forma a
proporcionar oportunidades para que os alunos possam utilizar o conhecimento sobre
meio ambiente, para compreender a sua realidade e atuar sobre ela, por meio do
exercicio da participacdo em diferentes instdncias (PCN, 1997, p. 48).

Entende-se que, neste sentido, a horta ¢ uma ferramenta pedagogica capaz de estimular
a participagdo de educandos nas aulas e ainda contribuir para o aprendizado de diferentes
disciplinas tratadas na pratica, durante todo o processo de cultivo e uso sistematico na
alimentacdo escolar. Dessa forma, o aprendizado se torna mais efetivo vez que teoria e pratica
juntas auxiliam no aprendizado mais eficaz ja que os participes constroem seu conhecimento
ao longo da atividade. E uma oportunidade de proporcionar conteudos e praticas capazes de
contribuir para a constru¢do de conhecimentos, habitos e atitudes voltadas para a qualidade de
vida, envolvendo alimentag¢do, saude, cuidados com o ambiente, dentre outras facetas que sao
abrangidas por uma EA critica e emancipatoria.

Importa destacar que a Resolugdo n° 2, de 2012, anteriormente citada, estabeleceu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, fruto de uma ampla discussao,
ocorrida desde o ano de 2005, no ambito de instituigdes educativas, grupos de pesquisa €
organizagdes da sociedade civil que tém historicamente se debrugado e atuado sobre a tematica.
O Parecer que originou a Resolugao destaca que a Educagdo Ambiental:

Visa a construg¢do de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades, atitudes e
valores sociais, ao cuidado com a comunidade de vida, a justica ¢ a equidade
socioambiental, € com a prote¢do do meio ambiente natural e construido;
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ndo ¢ atividade neutra, pois envolve valores, interesses, visdes de mundo; desse modo,
deve assumir, na pratica educativa, de forma articulada e interdependente, as suas
dimensdes politica e pedagdgica;

deve adotar uma abordagem que considere a interface entre a natureza, a sociocultural,
a producdo, o trabalho, o consumo, superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua
e naturalista ainda muito presente na pratica pedagogica das institui¢cdes de ensino;
deve ser integradora, em suas multiplas ¢ complexas relagdes, como um processo
continuo de aprendizagem das questdes referentes ao espago de interagdes
multidimensionais, seja bioldgica, fisica, social, econdmica, politica e cultural.

Ela propicia mudanca de visdo e de comportamento mediante conhecimentos, valores
e habilidades que sdo necessarios para a sustentabilidade, protegendo o meio ambiente
para as geracdes presentes ¢ futuras. (Parecer CNE/CP n° 14/2012)

E realgado nas Diretrizes que a EA ndo deve se constituir como regra no formato de
uma disciplina, mas deve ser “componente integrante, essencial e permanente da Educacdo
Nacional, devendo estar presente, de forma articulada, nos niveis e modalidades da Educagao
Basica e da Educacdo Superior, para isso devendo as instituigdes de ensino promové-la
integradamente nos seus projetos institucionais e pedagdgicos”. Os principios definidos para a
EA sao:

I - Totalidade como categoria de analise fundamental em formag@o, analises, estudos
e produgdo de conhecimento sobre o meio ambiente;

II - Interdependéncia entre o meio natural, o socioecondomico ¢ o cultural, sob o
enfoque humanista, democratico e participativo; III - pluralismo de ideias e
concepgdes pedagogicas;

IV - Vinculagdo entre ética, educagdo, trabalho e praticas sociais na garantia de
continuidade dos estudos e da qualidade social da educacao;

V - Articulagdo na abordagem de uma perspectiva critica e transformadora dos
desafios ambientais a serem enfrentados pelas atuais e futuras geracdes, nas
dimensdes locais, regionais, nacionais e globais;

VI - Respeito a pluralidade e a diversidade, seja individual, seja coletiva, étnica,
racial, social e cultural, disseminando os direitos de existéncia e permanéncia e o valor
da multiculturalidade e plurietnicidade do pais e do desenvolvimento da cidadania
planetaria.

E importante destacar que os indicativos contidos nesta Resolugdo coadunam com a
perspectiva critica da Educacdo Ambiental, com a qual comungamos, e fortalece o
entendimento que apresentamos ao estabelecer o didlogo entre a Educacdo Ambiental e a
Educacdo Inclusiva, sobretudo quando apontam que o planejamento curricular e a gestdo
escolar devem contribuir para “a revisao de praticas escolares fragmentadas buscando construir
outras praticas que considerem a interferéncia do ambiente na qualidade de vida das sociedades
humanas nas diversas dimensdes local, regional e planetaria” (alinea b, inciso II, do Art. 17) e
“a promoc¢ao do cuidado e responsabilidade com as diversas formas de vida, do respeito as
pessoas, culturas e comunidades” (alinea d, inciso II, do Art. 17).

3.3 Os Desafios para uma Educacao, de fato, Inclusiva

Como foi observado, no Brasil e no mundo existem diversas Legislagdes, Documentos
e Estatutos que defendem que a educagdo ¢ o direito fundamental a todos os individuos.
Segundo o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), “a pessoa com deficiéncia
¢ aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas” e afirma em seu
capitulo IV, Art. 27 que:
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A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

A partir das novas demandas e expectativas sociais, tem se buscado compreender melhor
novas vertentes de educagdo, de forma a ndo segregar nenhum grupo. Dessa forma, o
movimento pela Educagdo Inclusiva surge a partir da necessidade de confrontar as praticas
discriminatdrias que ocorriam e ainda ocorrem dentro das escolas e de criar alternativas para
supera-las e vem sendo aperfeigoada ao longo dos anos.

Muitas pessoas confundem o significado de Educacgao Inclusiva e Educagao Especial,
dessa forma, cabe ressaltar que ha uma grande diferenca entre as duas. A Educacdo Especial ¢
uma modalidade de ensino, tradicionalmente configurada como um sistema segregador de
ensino, ja que ¢ voltado para um grupo especifico, “pessoas com deficiéncias, distarbios de
comportamento e/ou aprendizagem e altas habilidades ou superdotacdo”. J& a educacdo
inclusiva ¢ um movimento constante de busca por uma educagdo que seja democratica,
igualitaria, que promova a equidade de direitos, pautada nos direitos humanos, que seja voltada
para todas as especificidades de cada individuo, garantindo que todos aprendam juntos com as
suas diferengas e que ndo promova nenhum tipo de discriminag¢io. E um movimento politico,
pedagogico, social e cultural, que ndo se restringe apenas as pessoas com deficiéncia, mas a
todos os individuos inseridos no ambiente escolar.

Como afirmam Andrade e Damasceno (2017, p.203)

O movimento pela escola inclusiva ndo se pauta somente em atender os
estudantes/pessoas com deficiéncias, visto que age na perspectiva de atender a toda a
demanda diversificada presente no espago escolar, considerando cada subjetividade
humana, ou seja, seguindo na contramdo da sociedade capitalista e segregadora que
vivemos.

O contexto da educagdo inclusiva, possui como eixo “o convivio com as diferencas, a
aprendizagem como experiencia relacional, participativa, que produz sentido para o educando,
comtemplando as subjetividades de cada individuo a partir de um processo construido no
coletivo das salas de aula” (MANTOAN, 2003, p.39). Nesse sentido, o termo “inclusdo” prevé
o0 acesso de todas as pessoas dentro da escola regular, de forma radical, completa e sistematica,
tendo todos os educandos dentro da mesma sala de aula, aprendendo uns com os outros. Dessa
forma, € necessario que ocorram rupturas nos sistemas de ensino, para que a escola seja
preparada para receber as diversidades humanas de forma a oferecer um ensino que seja capaz
de abragar todas as pessoas, ja que ndo basta incluir, € necessario emancipar.

Entende-se que pensar em inclusdo ¢ pensar em processos de exclusdo a fim de criar
ferramentas para diminui-los, e ainda que a inclusdo ¢ o principio democratizador da escola e
da educacao, uma luta incansavel pela democracia, pela educacao universal, gratuita e de
qualidade para todas e todos. Assim, ¢ necessario criar mecanismos, voltados para as
especificidades de cada educando, de forma que as atividades pedagogicas devam estar sempre
voltadas a realidade dos educandos, para que o ensino seja, de fato, enriquecedor, eficaz e para
que todos estejam na escola realmente aprendendo, objetivando a transformacao da sociedade,
para que ela seja mais justa, igualitaria, € que promova a equidade de direitos.

Embora existam diversos Dispositivos Legais que garantam o acesso, a permanéncia, a
participagdo e a aprendizagem dos educandos publico alvo da Educagdo Especial nas redes de
ensino, existem muitos impasses que colaboram para a segregacgao desse grupo. Muitas escolas
ainda sdo pautadas em atitudes excludentes disfarcadas de inclusivas, ja que inserem pessoas
com deficiéncia em salas especificas e assim estes sdo privados do convivio com os demais
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educandos, sendo segregados nessas classes. Outras escolas inserem os educandos com
deficiéncia em salas regulares, mas nao garantem mecanismos educacionais voltados para as
suas especificidades, chamando-se erroneamente de inclusdo a simples presenca do educando
na sala de aula regular, o que na verdade deveria ser chamado de integragao.

Entende-se a fundamental importancia da Educagao Inclusiva no Brasil € no mundo, ja
que a escola inclusiva ¢ o encontro das diferencas, ¢ voltada para a educagdo verdadeiramente
democratica, formadora de sujeitos conscientes, pautada numa perspectiva emancipatdria e que
de fato, promove as mesmas oportunidades educacionais e de realizagdao pessoal para todos os
cidadaos. A escola ¢ o reflexo da sociedade ao qual esta inserida, dessa forma, se lutamos por
uma sociedade mais justa, devemos lutar por uma escola que seja fundamentada na democracia,
que seja voltada para todas as especificidades humanas.

Caminhar em dire¢do a um ambiente transformador, seja ele qual for, requer a
internalizacdo do projeto de sociedade que se quer ver concretizado, respeitando-se os sonhos
de futuro e ideias de vida, bem como a percepcao das dificuldades para torna-las reais. Isto ¢, €
necessario pensar na sociedade a qual almejamos: que seja justa, humana, democratica, que
garanta a equidade de direitos, na qual o planeta e a natureza sejam devidamente respeitados.
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4. DESAFIOS METODOLOGICOS
4.1 Horta Escolar como Proposta Educativa

Podemos perceber que atualmente as novas geragoes estdo em certo distanciamento da
natureza e um dos motivos pode ser as novas tecnologias que vieram e nos trouxeram diversos
beneficios, mas um de seus diversos maleficios foi o uso de dispositivos méveis sem supervisao,
quase que em carater de dependéncia, que contribuiu para que jovens e criancas se
aprisionassem em espagos fechados e passassem a nao ter um contato saudavel com a natureza.

Tal situacdo foi agravada quando, em 11 de margo de 2020, a Organiza¢cdo Mundial de
Saude (OMS) decretou que o isolamento social constituia como uma das principais estratégias
para diminuir a velocidade de transmissao do virus SARS-COV-2 que causou a pandemia de
COVID-19. Com isso ocorreu o aumento da exposicao as telas devido a necessidade de as
interacdes humanas ocorrerem de modo virtual. Todavia, os efeitos do uso excessivo de telas
no momento pos-pandemia sao preocupantes, principalmente no que se refere as criangas.

A horta pode ser um meio de desenvolvimento de atividades envolvendo a Educacdo
Ambiental que contribui para despertar o prazer dos educandos a estarem associados novamente
ao ambiente natural. De acordo com Santos et al. (2014), podemos diferenciar, no ambiente
escolar, trés tipos de hortas: as pedagogicas, as de produ¢ao e as mistas. A finalidade das hortas
pedagobgicas ¢ a realizagdo de um planejamento educacional, a fim de integrar e estudar varios
conhecimentos, e nesse contexto, tornar a horta um laboratorio vivo de ensino e aprendizagem,;
a horta de produgao serve para prover alimentos que serdo utilizados na alimentacao escolar. J&
as hortas mistas, que foram utilizadas nesta pesquisa, sdo voltadas para ambas as finalidades.

A utilizagcdo de hortas em ambientes escolares j& se tornou uma pratica metodoldgica
associada principalmente a diversos conceitos ligados ao conteudo de ciéncias. Esta estratégia
permite que o educando se sinta mais estimulado a compreensdo dos assuntos ligados as
ciéncias ambientais e naturais, a sustentabilidade, a melhora no desenvolvimento psicomotor,
ampliando e fortalecendo, ainda, o trabalho coletivo.

Carvalho (2014, p.1923) afirma que a horta ¢:

Uma grande oportunidade de abordar e desenvolver valores defendidos pela educagao
ambiental, como preservagdo do meio ambiente ¢ melhoria da qualidade de vida. Por
todo o potencial educativo oportunizado pela presencga e pelo trabalho em uma horta,
acredita- se que esse pode ser um ambiente de aprendizagem frutifero, para o
desenvolvimento de processo de educagdo cientifica para alunos com deficiéncia.

Segundo Nunes et. al (2020, p.3) “no contexto escolar, a horta ¢ uma ferramenta que
possibilita questionamentos relacionados as desigualdades e a conjuntura que as fomenta, e com
isso torna possivel uma educagdo ambiental transformadora, capaz de problematizar questdes
agudas da sociedade neoliberal [...]”. Dessa forma, a horta, pode ser uma excelente ferramenta
para contribuir com diversos aspectos benéficos aos educandos.

Tendo em vista que “a escola pode funcionar como ber¢co da sustentabilidade local,
promovendo esfor¢cos no desempenho de uma educagdo ambiental habil, capaz de gerar
individuos que instituam hébitos mais responsaveis em relagao ao equilibrio do seu habitat”
(COSTA, 2018, p.15), a horta escolar pode ser utilizada como ferramenta pedagodgica no
desenvolvimento de atividades ambientais ludicas, inovadoras e educativas, proporcionando a
interagdo entre os educandos e o meio ambiente, estimulando o trabalho coletivo, além de
facilitar o aprendizado e gerar maior interesse nos assuntos abordados, ja que “atividades ao ar
livre geram oportunidades em que as pessoas podem experimentar a ciéncia em um laboratdrio
natural” (MIR, 2002, p.16).
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Diversos autores como Morgado (2008), Nascimento et al. (2007), Antunes (2007),
Grosso (2006), Sasseron (2014), dentre outros, apregoam que a apreensao do conhecimento se
encontra associada a pratica pois esta favorece sua compreensio. Diante disso, a horta escolar
torna-se um meio facilitador de aprendizado, j4 que segundo Porto (2009, p. 12), “o
conhecimento cientifico ¢ construido pelo ser humano por meio de observagao, experimentos,
principios e procedimentos, a partir do momento em que procura entender as regras que conduz,
movimentam e causam os fatos naturais”.

Para além das questdes envolvendo a educacdo ambiental, a horta também pode ser um
meio de ensinar diversas outras tematicas, como na disciplina de geografia, ensinando temas
envolvendo as caracteristicas do solo, sua irrigacdo e drenagem; na matematica, podem ser
ensinados calculos de area, quantitativo de mudas/sementes por canteiro; em historia, podem
ser ensinadas as relagdes do homem com a natureza, podem ser influenciados a aprenderem
sobre outas culturas, como houve o desenvolvimento do cultivo ao longo dos anos; na educagado
fisica, pode ser ensinado sobre a importincia de uma alimentacdo saudavel, associada a
realizacdo de exercicios fisicos, contribuindo com o bem estar fisico e emocional dos
educandos; empreendedorismo, ensinando a desenvolver habilidades empreendedoras, como os
aspectos comerciais do cultivo e como comercializar e vender produtos agricolas, entre outros
diversos assuntos, principalmente aqueles considerados interdisciplinares.

Desta forma, a horta escolar possibilita ao educando entender os conteudos tratados na
pratica durante todo o processo de preparagdo do solo, utilizagdo das mudas, desenvolvimento
dos vegetais, sua colheita e uso sist€émico na alimentacao escolar. Logo, o aprendizado se torna
bem mais efetivo vez que teoria e pratica se mesclam permitindo aprendizado mais eficaz, ja
que os sujeitos constroem seu conhecimento ao longo da pratica. [Juma oportunidade de educar
para o ambiente, para a alimentagdo saudavel e para a vida, na medida em que proporciona que
tais principios sejam colocados em pratica e incorporados a formagao dos cidaddos em idade
escolar.

Nessa perspectiva, entendemos que a horta escolar permite trazer para o interior da
escola uma discussdo bastante necessaria na contemporaneidade, que ¢ a da alimentagdo de
qualidade e da nutricdo, que sdo considerados elementos fundamentais para promocdo e
protecao da satide humana, garantindo a qualidade de vida dos individuos. A lei N° 8.080, de
1990 reformulada pela lei 12.864 de 2013, “dispde sobre as condi¢des para a promogao,
protecdo e recuperacdo da satde, a organizagdo e o funcionamento dos servicos
correspondentes e d& outras providéncias” e afirma em seu artigo 3°, que “os niveis de satde
expressam a organizagdo social e econdmica do Pais, tendo a saude como determinantes e
condicionantes, entre outros, a alimentacao [...]".

Num cenario nacional e internacional em que ha uma constatagdo do aumento da
obesidade infantil, derivada sobretudo de uma ma alimentagdo, do consumo exagerado de
produtos ultra processados, com alto teor de agucares e de sodio, sendo a escola um espago de
formagdo para a vida, ¢ fundamental que sejam incorporadas ndo s6 discussdes, mas praticas
capazes de envolver a comunidade escolar, como ¢ o caso da horta escolar.

Em 2006 ocorre a criagdo da Portaria Interministerial N° 1.010, de 08 de maio de 2006
que “institui as diretrizes para a Promog¢ao da Alimentagdo Saudével nas Escolas de educagao
infantil, fundamental e nivel médio das redes publicas e privadas, em ambito nacional” e preve:

Art. 1° Instituir as diretrizes para a Promog¢do da Alimentacdo Saudavel nas Escolas
de educacgdo infantil, fundamental e nivel médio das redes publica e privada, em
ambito nacional, favorecendo o desenvolvimento de acdes que promovam e garantam
a adog¢do de praticas alimentares mais saudaveis no ambiente escolar.

Art. 2° Reconhecer que a alimentagdo saudavel deve ser entendida como direito
humano, compreendendo um padrdo alimentar adequado as necessidades bioldgicas,
sociais e culturais dos individuos, de acordo com as fases do curso da vida e com base
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em praticas alimentares que assumam os significados socio-culturais dos alimentos.
(BRASIL, 2006)

A preocupacdo com a questdo alimentar e nutricional repercutiu na necessidade de que
de criacao de uma politica especifica, principalmente direcionada ao ambiente escolar, sendo,
em 2012, construido o Plano Nacional de Alimentagdo e Nutricdo (PNAN), iniciativa do
Ministério da Saude. O PNAN “propde respeitar, proteger, promover e prover os direitos
humanos a satide e a alimentagao” (PNAN, 2020, p.06).

Segundo o PNAN (2020, p.13) “o consumo médio de frutas e hortali¢as ainda ¢ metade
do valor recomendado pelo Guia Alimentar para a populacdo brasileira e manteve-se estdvel na
ultima década, enquanto alimentos ultra processados, como doces e refrigerantes, tém o seu
consumo aumentado a cada ano”, além disso, o padrao de consumo de alimentos varia de acordo
com a faixa etéria dos individuos, entre os mais jovens, hd predominancia de alimentos ultra
processados e baixo consumo de frutas e hortalicas. Ainda de acordo com o PNAN, os
adolescentes sdo os que se alimentam de forma mais inadequada, com baixo consumo de graos,
saladas e verduras em geral, contribuindo desta forma, para o sobrepeso e doengas cronicas.

Ainda, segundo o PNAN (2020):

A educagdo permanente em satde revela-se a principal estratégia para qualificar as
praticas de cuidado, gestdo e participagdo popular. Deve embasar-se num processo
pedagogico que parte do cotidiano do trabalho envolvendo praticas que possam ser
definidas por multiplos fatores (conhecimentos, valores, relagdes de poder,
planejamento e organizagdo do trabalho) e que considerem elementos que fagam
sentido para os atores envolvidos. As mudangas na gestdo e na aten¢do ganham maior
efetividade quando produzidas pela afirmag@o da autonomia dos sujeitos envolvidos,
que contratam entre si responsabilidades compartilhadas nos processos de gerir e de
cuidar. (PNAN, 2020, P.45)

Nesse contexto, percebe-se que a horta escolar pode ser uma excelente estratégia para
contribuir com o processo de inclusdo dentro das escolas, visto que através dela, pode-se tratar
os mais diversos assuntos de forma dindmica, envolvendo toda a comunidade escolar e ainda a
comunidade local, influenciando as pessoas a terem habitos alimentares mais saudaveis,
contribuindo para o trabalho coletivo, contribuindo com o desenvolvimento psicomotor e ainda
propagando novos habitos de vida, fortalecendo a formacdo de sujeitos ecologicos criticos de
suas realidades.

4.2 Procedimentos Metodoldgicos

4.2.1 Realizacao da pesquisa durante a Pandemia de COVID-19

No final de 2019, o mundo foi surpreendido pela pandemia de COVID-19, provocada
pelo virus SARS-CoV-2, que atingiu grandes proporg¢des e que perdura até o presente momento,
representando um dos maiores desafios sanitarios do século XXI para o Brasil e o mundo. A
Organizagdo Mundial da Saude (OMS) recomendou uma série de medidas como forma de
diminuir a velocidade de contaminacdo e assim, controlar a disseminacdo do coronavirus,
como: o uso de méscaras de protecao individual, a lavagem frequente das maos, o uso de alcool
em gel para limpar superficies e maos, o distanciamento social, que foi a principal delas e fez
com que o mundo experimentasse o chamado “novo normal”, e isso exigiu que as metodologias
de ensino e as pesquisas tivessem que ser ressignificadas.

As escolas, as universidades, os shoppings, os cinemas, todos os ambientes publicos
foram fechados. Festas, eventos e reunides particulares ou nao, foram proibidas. As praias e
pracas foram interditadas. O mundo estava vivendo a chamada “quarentena”. As aulas que antes
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eram presenciais se tornaram remotas, através do chamado Ensino Remoto Emergencial,
criangas, jovens, adultos e principalmente idosos tiveram que se isolar em suas casas, evitando
ao maximo o contato com o “mundo exterior”’. Apenas os trabalhos essenciais continuaram, em
sua maioria, com redu¢do da carga horaria. Os hospitais ficaram lotados com a quantidade de
pessoas infectadas com a Sindrome Respiratoria Aguda, causada pela COVID-19. Somente no

Brasil foram mais de 600.000 mortes por tal doenca, até o presente momento. Segundo
Alcantara e Ferreira (2020, p.139)

No caso do Brasil, a crise de saude ptiblica somou-se uma crise politica. Em menos
de dois meses, dois ministros da Saude pediram demissdo, sob um presidente que
publicamente descredibiliza a ciéncia, enquanto o pais apresenta um crescimento
exponencial de contaminagdes e vitimas fatais.

Dessa forma, foram enfrentadas diversas dificuldades (emocionais, financeiras e
metodologicas) para que esse projeto fosse realizado. Vale ressaltar que foram realizadas
inimeras adaptacdes que ocorreram ao longo do processo de elaboracdo da dissertagdo.
Inicialmente, o projeto havia sido pensado para iniciar suas atividades in loco em 2021, uma
vez que ndo tinhamos a real dimensao dos impactos e da dura¢do da pandemia. No entretanto,
ndo houve qualquer possibilidade de iniciar as atividades praticas naquele ano, devido a
manutencao das restrigdes provocadas pelas questdes sanitarias do pais. Diante desse quadro, o
projeto teve que ser remodelado e a pratica pedagogica utilizando a horta escolar teve que ser
adiada, pois a escola encontrava-se fechada. Nesse periodo nos dedicamos a aprofundar as
leituras, fortalecendo o referencial tedrico.

Ao longo dos meses de pandemia, foram surgindo novos estudos sobre o virus e houve
uma batalha para ver qual pais iria desenvolver primeiramente uma vacina segura e eficaz
contra a doenca. Em janeiro de 2021, ap6s inimeras polémicas ¢ um consideravel atraso, o
Brasil comegou a vacinar os idosos e pessoas com comorbidades. Neste momento houve
esperanca pelo fim da pandemia. Mas, somente em 2022, devido ao crescente nimero de
vacinados, incluindo criangas a partir de 5 anos, e, consequentemente, a queda no niimero de
internacdes e mortes pela doenca, houve flexibilizagcdes no distanciamento social, o que
contribuiu para o retorno das aulas presenciais em diversos municipios do Rio de Janeiro,
incluindo Pirai. Dessa forma, foi possivel iniciar a construgdo da horta pedagogica em 2022 e
com isso a pesquisa pode ter continuidade in loco.

4.2.2 Caracterizaciao da Pesquisa

A pesquisa se instaurou numa perspectiva qualitativa, de acordo com Minayo:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspira¢des, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndao podem ser reduzidos & operacionalizagdo de varidveis.
(MINAYO, 1994, p.21).

A pesquisa foi dividida em duas etapas. A primeira baseou-se na Pesquisa Exploratoria
(ANDRE, 2005), buscando uma aproximagio com a realidade a ser estudada, de
reconhecimento dos sujeitos investigados € um maior aprofundamento acerca da ferramenta
pedagbgica a ser utilizada. Num primeiro momento foi construido um levantamento
bibliografico sobre o tema, na busca de um aporte tedrico que pudesse subsidiar o
desenvolvimento e analise, em fun¢ao dos objetivos elencados. Procurou-se também averiguar
se, e como foram realizados outros projetos utilizando essa ferramenta, quais os resultados
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obtidos, tendo em vista definir mais precisamente os focos de investigacdo e outros
procedimentos metodoldgicos a serem utilizados.

Segundo André (2005, p. 15), “€ preciso penetrar no universo conceitual dos sujeitos da
pesquisa para entender como e que tipo de sentido eles dao aos acontecimentos e as interagoes
sociais que ocorrem em sua vida diaria”. Dessa forma, no segundo momento desta etapa da
pesquisa, foram realizadas entrevistas ndo estruturadas com a direcdo e equipe pedagdgica,
principalmente os professores de ciéncias, para compreender os trabalhos ja realizados no local,
dentro da perspectiva da educagdo ambiental, além do acesso ao Projeto Politico Pedagbgico,
que estd em fase de construcdo, mas foi fundamental para o aprofundamento sobre a
estruturagao da escola.

Além disso, foram realizadas rodas de conversa com os educandos para compreender
suas percep¢des ambientais. Melo & Cruz (2014) entendem a roda de conversa como uma
técnica que busca a participagao dos sujeitos de forma plena, deixando que eles expressem suas
impressoes, conceitos, opinides € concepcodes sobre o tema além de permitir que eles reflitam
as manifestacoes apresentadas pelo grupo.

Na segunda etapa da pesquisa a abordagem metodologica foi baseada nos pressupostos
da Pesquisa Participante (Brandao, 1999), por estar situada dentro de uma perspectiva de cunho
social, partindo da realidade concreta do cotidiano dos proprios participantes. Ha uma ténue
relacdo entre ciéncia social e interven¢do da realidade com vistas a superagdo das dificuldades
de um determinado grupo social, o que caracteriza a Pesquisa Participante, isto €, a investigacao
¢ um instrumento de questionamento, pautado numa abordagem qualitativa, que € direcionada
para a realidade social dos sujeitos, suas experiéncias, cultura e modos de vida, que auxilia no
processo de transformacgdo social. Para Brandao e Streck (2006) citados por Silva e Souza
(2014), a pesquisa participante deve ser compreendida como um repertorio multiplo e
diferenciado de experiéncias de criagdo coletiva de conhecimentos destinados a superar a
oposic¢ao sujeito/objeto no interior de processos que geram saberes e na sequéncia das acdes
que aspiram a gerar transformacdes a partir também desses conhecimentos.

Uma das modalidades pertencentes a essa linha metodoldgica fala sobre os sujeitos
pesquisados serem essencialmente coautores de todo o seu acontecer e ainda sobre o
envolvimento dialogico e de destinacao ampla. Dessa forma, essa pesquisa valorizou o didlogo,
a pratica, a efetiva participagao dos educandos, dos professores e de toda a comunidade escolar
na perspectiva do alcance de resultados significativos e de que eles sejam os verdadeiros
destinatarios desses resultados, auxiliando na transformagao das suas realidades.

Foi implantada a horta pedagdgica no espago escolar, previamente definido, para que as
atividades pudessem ocorrer utilizando essa ferramenta auxiliadora. Os educandos
acompanharam todo o processo de cultivo até a colheita dos vegetais. No decorrer do
desenvolvimento dessas atividades, houve outra entrevista semiestruturada com equipe docente
da escola, que foi realizada através do GoogleForms (apéndice 1), para que fosse possivel
avaliar se houve maior afinidade dos educandos com os conhecimentos abordados e se houve
melhora no desenvolvimento psicomotor, social e comportamental dos investigados. Os dados
obtidos a partir dos questiondrios foram submetidos a uma andlise textual, conferindo sentidos
e contextos as narrativas apresentadas e buscando dialogar com as fontes bibliograficas
utilizadas.

As atividades de educagdo ambiental sugeridas tiveram seu direcionamento
metodolégico pautado em oficinas, aulas em ambientes diversificados e acompanhamento do
cultivo de hortalicas e vegetais. A pesquisa buscou investigar se o desenvolvimento dos
conceitos basicos de horta, associados as tematicas ambientais, ajuda no processo de inclusao
escolar, além de contribuir para o fomento da Educacdo Ambiental Inclusiva nas escolas,
incentivando os professores de outras disciplinas a utilizarem esse instrumento como
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ferramenta transversal. Para atingir tal objetivo foi necessario realizar a implantagdo da horta
pedagogica, em parceria com a escola, os professores de Ciéncias e as Secretarias de Educagao,
de Meio Ambiente e de Agricultura de Pirai.

4.2.3. Locus e Sujeitos da Pesquisa

A pesquisa ocorreu no CIEP 158 — Professora Margarida Thompson (fig. 1), localizado
na Rua Bulhdes de Carvalho, 779 — Bairro Casa Amarela em Pirai (fig.2), um Municipio do
Vale do Paraiba (Médio Paraiba), com menos de trinta mil habitantes, de acordo com dados do
IBGE, de 2021. Fica localizado na Serra das Araras, no interior do estado do Rio de Janeiro, as
margens da Rodovia Presidente Dutra. E subdividido nos distritos de Pirai (sede), Vila
Monumento (2° distrito), Arrozal (3° distrito) e Santanésia (4° distrito). Seu marco de fundagao
remonta a 1770/1772, segundo historiadores. O toponimo "Pirai" tem origem na lingua tupi e
significa "dgua de peixe", através da jun¢do dos termos pira ("peixe") e 'y ("agua").

Figura 1: CIEP-158 Professora Margarida Thompson. Pirai-RJ, 2021.
Fonte: Google Imagens, 2021.
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Figura 2: Mapa do municipio de Pirai, apresentando os municipios fronteirigos.
Fonte: Google Imagens, 2023.

Segundo o PPP, a escola foi criada pelo Decreto N°11.029 de 03/03/1988, publicado no
D.O. de 04/03/1988, e municipalizada em 03/01/2006. O contraturno passou a ser oferecido a
partir de 2011, através do Programa Mais Educacdo que tinha por objetivo oferecer atividades
optativas que dialogassem com a comunidade local, aumentando a oferta de vagas nas escolas
publicas. As atividades desenvolvidas sdo divididas em quatro blocos, sendo eles: bloco 1 —
atividades de linguagem e matematica; bloco 2 — atividades artisticas, esportivas e motoras;
bloco 3 — ciéncias e tecnologias, sustentabilidade, prevencdo e cidadania; bloco 4-
trabalhabilidade, mundo do trabalho e consumo.

Segundo dados da propria escola objeto da pesquisa, no inicio do periodo letivo de 2022,
apresentou um total de 191 educandos matriculados, sendo 7 deles com laudo?, além de 42
professores, dentre eles, 2 de Ciéncias e 1 de Educacao Ambiental.

Os participantes desta pesquisa foram os educandos matriculados no 7° ano, turma 701
(25 pessoas) e 9° ano, turma 901 (14 pessoas) desta escola. Como as atividades foram realizadas
no contraturno, os educandos puderam escolher entre participar das atividades de
sustentabilidade ocorridas na horta escolar ou participar das demais atividades que a escola
oferece. Dessa forma, o quantitativo pode variar de acordo com a preferéncia pessoal dos
educandos.

A escolha por realizar o projeto nesse local partiu de alguns fatores. O primeiro deles ¢
que meus pais moram nessa cidade e pudemos constatar que a maioria da populacdao ¢ muito
receptiva a ideias e projetos que possam vir a beneficiar a comunidade. Além disso, a partir do
Estéagio Profissional do mestrado, tive oportunidade de entrar em contato com profissionais das
Secretarias Municipais do Meio Ambiente, da Educacdo e da Agricultura do municipio, que
apoiaram a ideia e os objetivos desta pesquisa. Diante desses fatores e da curta distancia da
residéncia dos meus pais, o que facilitou o acesso a instituigcdo, além de ter a possibilidade de
contribuir para com o Municipio pelo qual tenho enorme carinho, o que ¢ um dos pressupostos
da pesquisa participante, optou-se por ali desenvolver a pesquisa.

4 Laudo médico para Pessoa com Deficiéncia ¢ um documento emitido por um médico comprovando que a pessoa
possui determinada deficiéncia, que serve para garantir que os PCD tenham seus direitos garantidos por Lei.
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4.2.4. Desenvolvimento das atividades de Educacido Ambiental

O desenvolvimento da pesquisa iniciou de forma remota, em outubro de 2021, com as
experiéncias relacionadas ao estagio profissional do mestrado, que ocorreu na mesma escola.
A partir deste contato, foi possivel contribuir com o projeto “Vem pra Horta” criado
anteriormente pelos professores de ciéncias e remodelado com a ajuda da pesquisadora. Dessa
forma foi possivel a realizagdo de parceria entre as Secretarias Municipais de Meio ambiente,
de Agricultura e de Educacao, tornando possivel a liberagdo de verba para adquirir os insumos
necessarios para a implantagao da horta pedagdgica. O material necessario para implantacao da
horta pode ser observado no anexo c. Cabe ressaltar que uma das professoras responsaveis pela
criacdo deste projeto, entrou de licenga maternidade no inicio de 2022. Dessa forma, a escola
contratou um professor substituto, Prof. Claudio, que acompanhou de perto todo o andamento
da pesquisa e foi fundamental para que a mesma ocorresse.

Toda a pesquisa foi submetida a0 Comité de Etica da Plataforma Brasil, tendo sido
aprovada pela Universidade de Nova Iguacu (UNIG) através do Parecer Consubstanciado do
CEP (anexo a). O TCLE (anexo b) utilizado foi emitido através da mesma plataforma, seguindo
todas as normas necessarias, que foi assinado por todos os professores e equipe pedagdgica que
participaram da pesquisa.

As atividades de Educagdo Ambiental passaram a ser realizadas no inicio do periodo
letivo (fevereiro de 2022), como a horta ndo havia sido implementada, devido a questdes
burocraticas, as primeiras atividades com os educandos foram realizadas nas dependéncias da
escola, como quadra e jardins.

A primeira atividade realizada com os educandos foi uma roda de conversa que
objetivou conhecé-los melhor, de forma ludica e estreitar lagos afetivos. Para isso, foi realizada
uma dindmica com os participantes do 7° e 9° anos do ensino fundamental. Todos foram levados
para a quadra esportiva da escola, onde fizeram um circulo. Foi perguntado o nome, local onde
moram e o que existe de sustentavel em seu bairro/casa/regiao.

Ap0s esse papo inicial, os educandos foram incentivados a escreverem em uma folha de
papel a primeira palavra que vinha a sua cabeca quando falamos em sustentabilidade e que
fizessem um desenho que representasse tal palavra. Alguns dos desenhos podem ser observados
abaixo (figs.3-5) e no anexo d. Foi possivel compreender através de seus desenhos e dos debates
realizados, que grande parte dos educandos enxergam a horta, como alternativa sustentavel para
atividades escolares.
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Figura 3: Representagdo grafica do conceito “sustentabilidade”. CIEP 158 — Professora Margarida
Thompson. Pirai-RJ. 2022.
Fonte: Arquivo pessoal, 2022.
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Figura 4: Representagdo grafica do conceito “sustentabilidade”. CIEP 158 — Professora Margarida
Thompson. Pirai-RJ. 2022.
Fonte: Arquivo pessoal, 2022.
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Figura 5: Representagdo grafica do conceito “sustentabilidade”. CIEP 158 — Professora Margarida
Thompson. Pirai-RJ. 2022.
Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

A partir dos desenhos realizados, foram elaboradas duas nuvens de palavras (figs. 6 ¢ 7),
uma para cada turma. O tamanho de cada palavra esta diretamente relacionado a quantidade de
vezes que se repete, isto €, na turma 701, a palavra que mais se repetiu foi “horta” e na turma 901,
foi “lixo reciclavel”. Vale ressaltar que as palavras escritas fazem parte do que os proprios
educandos entendem por sustentabilidade. Duas palavras chamaram aten¢do “mucilon” e
“Ambev” e quando os educandos foram perguntados sobre o motivo de terem escrito tais palavras,
relataram que “a lata de mucilon é reciclavel” e que “a Ambev recicla latinhas e por isso considero
que ¢ uma empresa sustentavel”.
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Figura 6: Nuvem de palavras elaborada a partir da atividade realizada com a turma 701.

Figura 7: Nuvem de palavras elaborada a partir da atividade realizada com a turma 901.

Foi realizado um diagnéstico socioambiental da escola junto a turma 911 (fig. 8), a
turma 701 nd3o pode participar devido a agitagdo dos educandos neste dia. Através do
diagndstico, foi possivel analisar quais caracteristicas havia na escola e no seu entorno que eram
consideradas sustentaveis pelos educandos e quais atitudes a comunidade escolar e local
poderiam tomar para contribuir com o desenvolvimento sustentavel. O grupo de educandos
percorreu toda a escola, analisando tais informagdes, anotando e tirando fotos. Ao final da
atividade, todos se reuniram na quadra esportiva da escola para que fossem debatidas as suas
percepcdes dialogando com os conceitos de educagdo ambiental.
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Figura 8: Atividade Diagnodstico Ambiental. CIEP 158 — Professora Margarida Thompson. Pirai-RJ.

2022.

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

SO

S O OO

Através do Diagndstico, os educandos chegaram a conclusdo que o CIEP deveria ter:

lixeiras de coleta seletiva espalhadas por todo o CIEP e reativacdo do centro de coleta
seletiva que havia na escola (figs.9 e 10);

Gramado na frente da escola;

Mais jardins e arborizagao;

Instalagdo de um pomar com arvores frutiferas nativas;

Melhor manutengdo nas canaletas que escoam agua da chuva;

Pintar a escola e fazer mais manutengdes de forma a deixar o ambiente escolar mais
bonito e prazeroso;

Coleta das aguas pluviais para a irrigagdo dos jardins e da futura horta escolar;

Mais areas de convivéncia, para um ambiente mais harmonioso;

Limpeza das dependéncias da escola;

Manuten¢do da quadra de esportes;
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Figura 9: Local desativado destinado a coleta de reciclaveis. CIEP 158 — Professora Margarida
Thompson. Pirai-RJ. 2022.
Fonte: Arquivo pessoal, 2022.
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Figura 10: Local de coleta de reciclaveis desativado. CIEP 158 — Professora Margarida Thompson.
Pirai-RJ. 2022.

Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Os educandos relataram que existem dois jardins ao lado do refeitorio que estdo
abandonados e que poderiam ser ambientes bem agradaveis para descansarem apos as refeigoes
e principalmente, que deveriam reativar a horta escolar (fig.11) que estava abandonada devido
a pandemia. Pontuaram que a escola tinha vestiarios ¢ banheiros ao lado da quadra de esportes,
porém eles também estdo desativados e nas palavras de um dos educandos "¢ triste ver essa
situacdo. Eles gastaram dinheiro e recursos para construir esse local e agora ele estad
abandonado. O mais sustentavel a fazer seria reativar, para que possamos usar esse espago’.
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Figura 11: Local onde funcionava a horta escolar do CIEP 158 — Professora Margarida Thompson.
Pirai-RJ. 2022.
Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Em maio de 2022, iniciou-se o processo de revitalizacao da horta que foi dividida em
trés etapas: (1) limpeza do local, realizada pela prefeitura, (2) implementagao do sombrite e
revolvimento dos canteiros, realizado pelos educandos, professores de ciéncias e pesquisadora
e (3) inicio do cultivo.

Uma vez feita a limpeza pela Prefeitura de Pirai, foi possivel comegar a desenvolver as
atividades da horta escolar. Foi feito o revolvimento do solo e aplicagdo de adubo organico,
instalagdo do sombrite (fig.12.1) ¢ placas com a numera¢ao de cada canteiro (fig.12.2), semeio
de sementes crioulas de cenoura, couve manteiga, ervilha e abobrinha, que foram doadas pela
Prefeitura de Marica, através do Projeto Inova Agroecologia Marica®, obedecendo ao
planejamento aprestado.

3 Projeto do qual a pesquisadora faz parte e foi desenvolvido em parceria entre a Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro (UFRRJ) e o municipio de Maric4, fomentado pela Companhia de Desenvolvimento de Marica
(CODEMAR), que teve inicio em setembro de 2021 e objetivou desenvolver estratégias para a estruturacdo de um
plano de desenvolvimento de inovagdo em agroecologia no municipio.
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Figura 12.1 e 12.2: Instalagdo do sombrite e placas de identificagdo nos canteiros. CIEP 158 —
Professora Margarida Thompson. Pirai-RJ. 2022.
Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Ao longo do periodo letivo de 2022, os educandos, através de um trabalho continuo e
colaborativo, preparam a terra e os canteiros (13.1 e 13.2), semearam (figs.14.1 e 14.2),
plantaram, transplantaram, viram o crescimento das hortalicas e vegetais, colheram, puderam
experimentar novos alimentos e conhecer outros que eles nunca tinham visto. Nesse processo,
tomaram decisdes sobre o que e quando plantar, qual seria o canteiro mais adequado para cada
cultivar, o quanto de luz solar seria melhor para cada planta, aprenderam novas técnicas de
cultivo, trabalharam de forma coletiva, uns ajudando os outros, foram introduzidos assuntos
voltados para as tematicas ambientais, foram incentivados a cultivar em suas residéncias,
através da doagdo de sementes pela pesquisadora. A horta foi um verdadeiro laboratério vivo,
j4 que os educandos puderam fazer experiéncias com as cultivares, semeando em diferentes
sementeiras, potes e nos proprios canteiros ¢ observando em qual deles a semente se adaptaria
de melhor forma.
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Figura 13.1 e 13.2: Preparacao da terra e canteiros. CIEP 158 — Professora Margarida Thompson. Pirai-
RJ. 2022.
Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Figura 14: Semeando. CIEP 158 — Professora Margarida Thompson. Pirai-RJ. 2022.
Fonte: Arquivo pessoal, 2022.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir de 2016, os professores de ciéncias do CIEP 158 — Professora Margarida
Thompson, junto aos educandos desenvolveram o projeto “Vem pra Horta”, cuja finalidade era
sensibilizar e conscientizar os discentes ¢ a comunidade escolar a adotarem praticas
sustentaveis, principalmente com relagdo a produg@o, ao consumo e ao descarte de alimentos.
Para isso foi desenvolvida parceria entre a escola e as secretarias de Meio Ambiente e de
Agricultura que subsidiaram o projeto e implantaram a horta pedagdgica nas dependéncias da
escola. As atividades eram desenvolvidas no contraturno sempre duas turmas por vez.

Com a pandemia, o projeto teve que ser descontinuado e quase toda a estrutura montada
foi perdida. Ferramentas foram furtadas da escola e o que restou foram os 14 canteiros e os
mourdes (estrutura de madeira utilizada para sustentar o sombrite). Em agosto de 2021, a
pesquisadora fez o estagio obrigatério de mestrado nessa institui¢do e com isso contribuiu com
a readaptagao do projeto “Vem pra Horta” para que a Prefeitura subsidiasse novamente verba
para que a escola conseguisse uma nova subvengao para reimplantagdo da horta escolar no
inicio do periodo letivo de 2022. Dessa forma, o projeto foi aceito e a partir desses subsidios
foi possivel a compra do material necessario (anexo c¢) para que fosse reinstalada a horta no
CIEP 158 — Professora Margarida Thompson.

As atividades ocorreram utilizando a horta escolar de forma pedagogica, abordando a
tematica do proprio cultivo de hortalicas e tematicas voltadas para as questdes relacionadas a
Educacdo Ambiental. Na parte da tarde das quintas e sextas-feiras, os alunos participavam das
aulas de sustentabilidade, onde os professores abordam tematicas ambientais. A pesquisadora
acompanhou as atividades realizadas nas sextas-feiras, que se referem as turmas 701 e 901 do
Ensino Fundamental.

Andrade e Damasceno (2017) afirmam que “respeitar, reconhecer e sobretudo oferecer
condi¢des necessarias aos estudantes/individuos dentro de suas especificidades ¢ superar a
pseudo-inclusdo que inviabiliza/nega a diferenca. Dessa forma, buscou-se entender a realidade
ao qual os educandos estavam inseridos para que as atividades tivessem direcionamento para
as elas. Através das pesquisas realizadas, foi possivel compreender que 100% deles moram na
regido de Pirai, em bairros diversos. Parte deles afirma que os parentes cultivavam alimentos na
horta de casa, apenas dois deles informaram que seus pais plantam para revenda e cerca de 30%
dos educandos garantiram que existe coleta de 6leo e coleta seletiva em seu bairro.

Nao foi possivel precisar em que ano os educandos com deficiéncia comegaram a ser
atendidos pela escola, mas através de conversas com a coordenadora, ela afirmou que nao faz
muito tempo, provavelmente a partir de 2018. A partir de 2008, com a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educag@o Inclusiva, houve uma reorganizacao da
Educagdo Especial e com isso, houve incorporacdo de novos profissionais dentro da escola,
dentre eles o profissional de apoio, que no caso do CIEP ¢ chamado de agente de ensino
colaborativo.

Segundo o item VI: Diretrizes da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva
da Educa¢do Inclusiva, esse profissional possui a fun¢do de “acompanhar todo o cotidiano
escolar da pessoa com deficiéncia, como apoio nas atividades de higiene, alimentagdo,
locomogao e desenvolvimento das atividades escolares”. Uma das agentes de ensino
colaborativo da escola, que acompanha a aluna “x” da turma 901 relatou, quando perguntada
se ela achava que uma horta escolar poderia contribuir com o processo de ensino aprendizagem
dos educandos, que “a horta ¢ um local onde as criangas e adolescentes podem estar
aprendendo a ciéncia de maneira pratica, o respeito a natureza. O ato de plantar e a espera
pela colheita, pode ajudar os alunos de hoje, a respeitar o tempo de espera tendo em vista
que muitas de nossas criangas € adolescentes, ndo tém a paciéncia de esperar, querem ver
resultados rapidos”™
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Além disso, afirmou que os assuntos que mais considera relevantes dentro da
perspectiva da horta escolar sdo “Alimentacdo sauddvel e a horta como meio de sustento
familiar (empreendedorismo)”. Quando perguntada o que ela achava de um projeto voltado
para a constru¢do e manutencao da horta escolar realizado no contraturno, se poderia contribuir
com o desenvolvimento psicomotor dos educandos, ela respondeu: “Sim, pois o contato direto
com a natureza ajuda como forma terapé€utica, ¢ um lugar que até os alunos mais agitados
ficam tranquilos, interagem uns com os outros de forma saudavel, o que muitas das vezes,
nos demais lugares da escola ocorrem a segregagdo das pessoas € nao a inclusao”.

E quando foi realizada a seguinte pergunta: Esse projeto poderia contribuir com o
processo de inclusdo escolar? Se sim, de que forma? Ela respondeu: “Sim, na interagao, pois
acompanhando de perto o desenvolvimento das atividades pude perceber que ¢ o lugar no
qual a minha aluna “x” mais interage com os demais alunos. Vale ressaltar que essa
profissional acompanhou as atividades na horta, sempre dando autonomia para a estudante
desenvolver as atividades.

Com essas respostas, fica claro que na concepgao da agente de ensino colaborativo,
a horta pedagdgica, ¢ considerada um instrumento que contribui com o trabalho coletivo,
interagdo e inclusdo escolar. De acordo com Gadotti (2019) as escolas ndo buscam incentivar
e investir em atividades colaborativas porque o paradigma dominante ¢ baseado na
competitividade e ndo na colaboragio de aprendizados e ensinamentos. E necessario criar
oportunidades capazes de aprofundar o aprendizado colaborativo, de forma que os educandos
melhorem seus progressos juntos, coletivamente.

O trabalho coletivo desempenha um papel importante no processo de inclusdo
escolar, ja que o conceito de inclusdo envolve a criagdo de um ambiente de aprendizagem
acolhedor e aceitador para todos os educandos, permitindo a partilha de conhecimentos,
recursos e estratégias que podem apoiar efetivamente as necessidades de todos.

Ao longo das atividades desenvolvidas na horta, foi possivel perceber que os
educandos se empenhavam e se ajudavam, j& que trabalharam em busca de um objetivo em
comum. Quando um tinha alguma dificuldade, outro auxiliava, eles compartilhavam ideias,
experiéncias e perspectivas. Foi perceptivel a melhora no desenvolvimento das relagdes
interpessoais, do estreitamento de lagcos afetivos, ndo so entre educando-educando, mas
também entre educandos-professores.

Percebe-se que o trabalho coletivo pode contribuir também com a conscientizagao
sobre questdes voltadas para as diversidades humanas, promovendo atitudes positivas em
relacdo as diferencas, além de promover o senso de responsabilidade e compromisso, dessa
forma, contribuindo com o processo de inclusao escolar.

Existem varios pilares fundamentais para o processo de inclusdo escolar, um deles é
o principio da equidade. Equidade significa que cada educando deve ter acesso as mesmas
oportunidades e recursos, independente de suas especificidades. Dessa forma, para que seja
promovida a equidade dentro das escolas, ¢ fundamental que clas sejam adaptadas as
realidades dos educandos, fornecendo apoio, recursos, planos de aprendizagem
individualizados etc. O mesmo vale para a Horta Pedagogica, que deve ser adaptada as
necessidades especificas de cada estudante. Dessa forma, para que a horta seja
verdadeiramente inclusiva, € necessario que possua o maximo de caracteristicas pensadas
em atender as diversidades dos educandos, como:

1. Acessibilidade fisica: A horta deve ser projetada para ser fisicamente acessivel a
pessoas com mobilidade reduzida ou que utilizam dispositivos de mobilidade, como
muletas e cadeiras de roda. Para isso, canteiros em diferentes alturas, passagens mais
largas e ferramentas adaptadas sdo fundamentais.

2. Acessibilidade linguistica: Principalmente voltada para educandos nao verbais.
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3. Acessibilidade sensorial: a horta deve ser projetada para ser acessivel aos estudantes
que estao no espectro do autismo ou possuem distirbios de processamento sensorial,
dessa forma, ¢ ideal tenha pelo menos um canteiro sem aromas fortes que possam ser
desagradaveis para estes educandos.

4. Canteiros aromaticos: A horta deve ser projetada para ter diversidade de aromase
texturas, criando um verdadeiro canteiro sensorial para os educandos explorarem seu
sentido olfativo e tato, principalmente caso a escola possua educandos cegos.

5. Multiculturalismo: a horta deve celebrar a diversidade cultural e incorporar plantas e
alimentos e tradigdes de varias origens culturais, promovendo um sentido de inclusao
entre estudantes de diferentes culturas.

6. Atividades inclusivas: as atividades desenvolvidas na horta devem ser voltadas para
as diversidades, isto ¢é, fornecer diferentes estimulos e estimular diferentes
habilidades, como aulas de contagdo de historia, artes, alimentagdo saudavel, entre
outras.

Uma das professoras de ciéncias afirmou que “a horta escolar pode proporcionar
experiéncias praticas enriquecedoras, para diversas disciplinas.” E os assuntos que mais
considera importantes envolvendo esse laboratério vivo sao “botanica, ecologia, educacao
ambiental, sustentabilidade, tipos de solo etc”. Ela afirma acreditar que “a horta contribua
para uma aprendizagem de forma global e simultanea” ¢ que esse projeto é capaz de
fortalecer a inclusao escolar “através de um jardim sensorial, trabalhando texturas, cheiros e
sabores, além de contribuir diretamente na interagdo, empatia e cooperagao dos alunos.”

A auxiliar de servicos de educagdo da escola afirmou que considera a horta uma
excelente forma de ensinar sobre producdo agricola e trabalho cooperativo, além de
colaborar para aptidao pessoal e auxiliar no bom comportamento. Afirma ainda, acreditar
que a horta pode cooperar com o desenvolvimento psicomotor dos educandos, mostrando
que todos sdo capazes de aprender uns com os outros.

A orientadora pedagogica da escola, afirmou que “com toda certeza a horta contribui
com o processo de ensino aprendizagem, ja que os alunos aprendem a observagao, cuidados
o cultivo, época, clima etc. Os alunos ficam mais concentrados, trabalham em equipe € muito
mais”. Os temas que mais acha relevante de ser abordado na horta sao “o trabalho em equipe,
cuidado coletivo, consciéncia ambiental/ecologica, entre outros.” Além disso, afirma que “os
alunos utilizam varias técnicas, semeiam, plantam, regam, colhem, preparam material e a
terra. Além da limpeza, selecdo de sementes e mudas etc.” e afirma ainda, que “considerando
os cuidados que todos os alunos devem ter, munidos de luvas, sapatos fechados, todos podem
participar” e dessa forma, contribui com o processo de inclusdo escolar.

O professor de ciéncias, que acompanhou de perto todo o desenvolvimento desta
pesquisa, afirmou que a horta “¢ uma ferramenta ao ar livre, onde podemos explorar varios
temas (grande abrangéncia)” e que os temas mais importantes, do seu ponto de vista, que
podem ser abordados na horta sdo ‘“alimentacdo saudavel, sustentabilidade, formas
geométricas, efeito estufa etc.” Além disso, acredita que ela seja capaz de “estimular os
movimentos ¢ trabalho coletivo, através das atividades de grupo que esse trabalho
proporciona”.

Dessa forma, € possivel perceber a sintonia entre a Educacdo Ambiental e Educagao
Inclusiva, ja que ambas sdo pautadas nos direitos humanos e voltadas para a formacgao de
sujeitos criticos de suas realidades. A horta ¢ considerada uma grande oportunizadora do
trabalho coletivo e da interagcdo social, fatores que sdao fundamentais para o processo
inclusivo dentro das escolas. Dessa forma, percebe-se que a horta pode contribuir com o
processo de inclusdo escolar, ja que o principal pilar para que a inclusao, de fato, ocorra ¢ a
interagdo social e a coletividade. Paulo Freire afirma que “ninguém sabe tudo, ninguém
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ignora tudo: aprendemos em comunhdo”, nos mostrando que o aprendizado coletivo ¢
importante ja que cada um tem algo a aprender e algo a ensinar.

A coordenadora da escola, mencionou que o objetivo agora ¢ que as demais
disciplinas passem a utilizar a horta, como forma de proporcionar um aprendizado mais
efetivo e colaborativo, contribuindo para melhorar as interacdes sociais entre os educandos.
A professora de empreendedorismo se mostrou motivada a desenvolver algum projeto
utilizando a horta, algo que pudesse motivar os educandos a aprenderem mais sobre a
tematica para que possam levar tais conhecimentos para casa e contribuir com a renda
familiar, ja que muitos dos educandos possuem familiares com potencial para cultivarem em
suas residéncias.

Ao longo do desenvolvimento das atividades, foi possivel perceber que o interesse
dos educandos por esse instrumento de aprendizado foi crescendo a cada semana que
passava. Educandos que desde o inicio sentiram afinidade com a horta, se mostraram mais
comprometidos e animados. Aqueles que no inicio ndo quiseram se aventurar neste
aprendizado, sentavam-se as margens da horta e, ao longo do andamento das atividades,
vendo seus colegas na horta, foram despertados pelo interesse em aprender e participar. Um
dos educandos relatou ter escolhido a horta como atividade do contraturno, porque queria
fugir das salas de aula tradicionais, em suas palavras “nao gostava de ficar preso” e ao longo
do desenvolvimento do projeto, foi demonstrando aptiddo para as atividades e afirmou que
“depois das aulas de educagao fisica, essas [atividades na horta] sdo as minhas favoritas”.
Outro educando levou uma muda de laranja para ser plantada em uma das laterais da escola,
visto que tiveram a ideia de desenvolver um pomar utilizando arvores frutiferas nativas.

Gadotti (2019) afirma que muitas crian¢as chegam as escolas sem saber o motivo de
estarem ali e sem entender o porqué precisam aprender. E cabe ao professor transformar os
assuntos obrigatorios em assuntos prazerosos de aos olhos dos educandos, além de selecionar
criticamente os assuntos mais importantes de serem abordados. Dependendo do
encaminhamento dado pelo professor, as hortas escolares podem ser um instrumento que pode
contribuir com diversos conteudos curriculares, de forma significativa e contextualizada,
promovendo vivéncias que resgatam valores essenciais a nossa existéncia.

Assim, no decorrer da pesquisa, foi perceptivel o quanto as atividades praticas na horta
escolar puderam contribuir para que os educandos desenvolvessem o senso de empatia, o
protagonismo dos educandos e principalmente, o trabalho coletivo, ja que a horta foi construida
por ¢ para eles. A horta foi fundamental para contribuir para que as tematicas dadas no
cotidiano escolar, fossem tratadas de forma pratica, engajando os educandos a terem contato
com a natureza e, além disso, pudessem experimentar habitos alimentares mais saudaveis, ja
que nos momentos de colheita, havia disputa pelos alimentos. Uma das estudantes levava
parte dos alimentos colhidos para o restaurante em que a mae trabalha, localizado na frente
da escola. Ela afirmou que sua mae adorava utilizar temperos naturais nas comidas
preparadas.

Os educandos também demonstraram interesse em experimentar novos alimentos,
que conheciam anteriormente, como o rabanete. No momento de sua colheita, os educandos
experimentaram o alimento in natura (figs.15.1 e 15.2). A agente de ensino colaborativo,
informou que sua estudante acompanhada, demonstrou maior interesse em comer alimentos
saudaveis no momento das refei¢cdes escolares, “antes ela ndo comia salada, hoje ela
experimenta e consigo influencid-la a comer melhor”. Ela ainda relatou que criou uma
dindmica para que a educanda pudesse comer novas comidas, que funcionava da seguinte
maneira: a cada semana ela levava uma fruta ou legume diferente, para que ela pudesse ir
aos poucos experimentando novos sabores, contribuindo com uma alimentacao saudavel.
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Figura 15.1 e 15.2: Experimentando novos alimentos. CIEP 158 — Professora Margarida Thompson.
Pirai-RJ. 2022.
Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

As atividades mobilizaram outros profissionais do CIEP, como a responsavel pela
biblioteca, que se mostrou disponivel para regar a horta, nos dias em que os educandos nao
a frequentavam (segundas, tercas e quartas, quando estavam fazendo outras atividades no
contraturno). Outra funcionaria que se mostrou engajada com a horta, foi a inspetora, que
passou a cultivar suculentas em plasticos reutilizados (fig.16) com o objetivo de “enfeitar a
escola e torna-la um ambiente mais atrativo, tanto para os educandos, quanto para a equipe
escolar”. Essa atitude envolveu os educandos, ja que, quando tinham tempo vago ou quando
algum professor faltava, a profissional os levava para a horta, para que pudessem
desenvolver essa atividade juntos.
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Figura 16: Cultivo de suculentas realizado pela inspetora e educandos. CIEP 158 — Professora
Margarida Thompson. Pirai-RJ. 2022.
Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

As atividades desenvolvidas engajaram diversos profissionais da escola a
desenvolverem atividades na horta escolar, e também os estimularam a reivindicar uma melhor
manutenc¢ao das instalagdes do proprio CIEP. Com o diagnostico ambiental desenvolvido junto
ao professor de ciéncias e a turma 901, foi possivel perceber que a escola estava com vérias
problematicas, como ma manutencao da quadra de esporte, instalagdes desativadas, falta de
pintura etc. Devido a essa atividade, foi possivel que, através das fotos elaboradas, os
profissionais entendessem o tamanho do problema e pudessem se unir para reivindicar
melhorias para a escola, que foi iniciada com a pintura da fachada (fig.17).
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Figura 17: Inicio da nova pintura na fachada do CIEP 158 — Professora Margarida Thompson. Pirai-
RJ. 2022.
Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Dessa forma, a horta foi um instrumento metodolégico essencial para que fossem
realizadas atividades ambientais ludicas, contribuindo com o cooperativismo, com o sentimento
de pertencimento, com a aproximagao da natureza e para que os educandos pudessem aprender
sobre cultivo, desde o seu plantio até a colheita (figs.18-21), que, a principio, foi destinada para
sua propria alimentagdao que podiam colher e levar para as suas residéncias. Em um segundo
momento, os educandos do 9° ano decidiram que gostariam de vender as hortalicas dentro das
dependéncias da escola para arrecadar dinheiro para a formatura. Os educandos do 7° ano
continuaram a levar para as suas residéncias.
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Figura 18.1 e 18.2: Colheita de mostarda, alface e abobrinha. CIEP 158 — Professora Margarida
Thompson. Pirai-RJ. 2022.
Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Figura 19.1 e 19.2: Colheita de rabanete, abobrinha, alface, mostarda etc. CIEP 158 — Professora
Margarida Thompson. Pirai-RJ. 2022.
Fonte: Arquivo pessoal, 2022.
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Figura 20.1 e 20.2: Irrigagdo. CIEP 158 — Professora Margarida Thompson. Pirai-RJ. 2022.
Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Figura 21.1 e 21.2: Colheita de ricula e mostarda. CIEP 158 — Professora Margarida Thompson. Pirai-
RJ. 2022.
Fonte: Arquivo pessoal, 2022.
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Figura 22: Antes e depois da horta escolar. CIEP 158 — Professora Margarida Thompson. Pirai-RJ.
2022.
Fonte: Rodgers, Claudio. 2022
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Diversos autores apregoam que a educagdo brasileira ¢ marcada por varias problematicas
e atualmente ¢ considerada colapsada. José Pacheco (2015) afirma que o grande desafio que a
educagao brasileira precisa enfrentar € o ato de ressignifica-la. Paulo Freire, em grande parte de
seus escritos, defende que uma educacdo de qualidade, que seja transformadora, deve ser
voltada para a formacgao de sujeitos sociais emancipados.

Mendes (2006) destaca que a grande problematica da educagao brasileira € que ela nao
esta voltada para todas as diversidades humanas e que o problema vai além da falta de acesso
de pessoas com deficiéncia no ambito das escolas regulares, mas também esta relacionada,
principalmente, a falta de recursos e praticas adaptadas as necessidades dos educandos.

A partir das novas demandas e expectativas sociais, tem se buscado compreender melhor
novas vertentes de educagdo de forma a ndo segregar nenhum grupo de pessoas. Dessa forma,
o processo de inclusdo surge para quebrar paradigmas educacionais e preveé que as Instituigdes de
Ensino devam se readaptar para garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todas as
pessoas, contribuindo entdo, para a transformagao da escola.

Dessa forma, percebe-se que a horta pode ser considerada como uma ferramenta
contribuidora para o processo de inclusdo escolar, ja que foi perceptivel, durante o andamento da
pesquisa e a partir dos relatos da equipe pedagogica do CIEP, que a horta foi uma excelente
ferramenta para contribuir, principalmente, com o trabalho coletivo.

Damasceno (2006, p.55) afirma que a “educagao para a diversidade implica que a escola ¢
que devera se preparar para dar conta da educag@o dos individuos com deficiéncia”. Assim, ¢ a
escola quem deve se adaptar para ser capaz de receber todas as diversidades humanas. Mantoan
concorda com tal pensando quando afirma:

A meta da inclusdo ¢, desde o inicio, ndo deixar ninguém fora do sistema escolar, que
deverd adaptar-se as particularidades de todos os alunos [...] 2 medida que as praticas
educacionais excludentes do passado vdo dando espago e oportunidade a unificacdo das
modalidades de educacdo, regular e especial, em um sistema Unico de ensino, caminha-
se em direcdo a uma reforma educacional mais ampla, em que todos os alunos comegam
a ter suas necessidades educacionais satisfeitas dentro da educagdo regular.
(MANTOAN, 2003, p.15)

Portanto, para que a educagao seja voltada para a emancipa¢do humana e para o ensino
seja democratico, ¢ necessario que todos os cidaddos tenham equidade de direitos, de acesso e
permanéncia nas escolas regulares, para isso, ¢ fundamental elaborar estratégias e praticas que
visem o trabalho coletivo, a interagdo social dos educandos, que oferecam garantias reais de
aprendizado.

Considerando a importancia da Educagao Ambiental Critica para a construcao de uma
visdo integrada de mundo, para a emancipacdo humana e para a criagdo de uma educagdo que
seja igualitaria, ecologica e voltada para a ruptura da educagdo bancaria, ¢ fundamental a adogao
de posturas pessoais € comportamentos sociais construtivos, colaborando para a construgao de
uma sociedade socialmente justa, que promova a equidade de direitos em um ambiente
saudavel. Dessa forma, percebe-se a sintonia entre a Educacdo Ambiental e a Educacgdo
Inclusiva, ja que as duas se complementam, de forma a criar um ensino que quebre paradigmas
e sejam pautadas nos direitos humanos, na diversidade e formadoras de sujeitos conscientes e
criticos de suas realidades,

Guimaraes (2016, p.17) afirma que

Em uma concepgao critica de Educacao, acredita-se que a transformagao da sociedade
¢ causa e consequéncia (relacdo dialética) da transformagao de cada individuo, hd uma
reciprocidade dos processos no qual propicia a transformagdo de ambos. Nesta visdo,
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educando e educador sdo agentes sociais que atuam no processo de transformagdes
sociais e nesse processo se transformam [...]

Dessa forma, a pesquisa buscou aprofundar os conhecimentos acerca da Horta Pedagogica
como proposta educativa, buscando compreender se ela, aliada a atividades de educagao
ambiental, poderia auxiliar no processo de ensino-aprendizagem e no desenvolvimento social
e psicomotor dos educandos, criando oportunidades de todos os educandos aprenderem juntos,
de forma colaborativa e assim, contribuir com processo de inclusao escolar.

Através da pesquisa, percebeu-se que os participantes entendem a horta escolar como
uma excelente estratégia para tratar os mais diversos assuntos através de atividades praticas,
experimentais, de forma interdisciplinar, envolvendo toda a comunidade escolar e ainda a
comunidade local, contribuindo para o trabalho coletivo, o desenvolvimento psicomotor e ainda
propagando novos habitos de vida, influenciando as pessoas a terem habitos alimentares mais
saudaveis, terem mais contato com a natureza e dessa forma, contribuindo para a formagao de
sujeitos ecoldgicos, criticos de suas realidades.

E fundamental destacar que as atividades realizadas devem sempre ser voltadas para
todas as diversidades humanas e para isso, a horta escolar deve ser adaptada, como forma de
contribuir para o maior nimero de educandos, com canteiros de diferentes alturas, corredores
largos que facilitam a passagem de cadeiras de roda e dispositivos de mobilidade, ferramentas
adaptadas para pessoas com mobilidade reduzida, canteiros sensitivos, entre outras
caracteristicas que ja foram abordadas nas paginas 67 e 68.

A experiéncia alcancada a partir do trabalho desenvolvido reforcou a confianga de que
por meio de estratégias ludicas o conhecimento se torna mais efetivo e prazeroso conferindo
acentuado interesse, desenvolvendo melhor interacao social ¢ consolidando um dito conferido
a Confucio, que diz “Contaram-me e logo esqueci. Vi e entendi. Fiz e aprendi”.
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Anexo A: Parecer Consubstanciado Do CEP
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Continuagéo do Parecer: 5.468.311

- Desenvolver junto ao educando os conhecimentos de cultivo de forma a se tornarem
uma ferramenta capaz de auxiliar no seu desenvolvimento psicomotor e social;

-Observar, no desenvolvimento das atividades, as possibilidades do despertar nos
educandos percepgdes sobre sua relagdo com o ambiente, a partir da nogédo de
pertencimento e com vistas a sua incluséo social;

-Construir ferramentas pedagdgicas a serem trabalhadas em conjunto dos professores, na
perspectiva de um trabalho interdisciplinar, tendo a horta escolar como centro gerador

de conhecimentos.

Avaliacéo dos Riscos e Beneficios:
As modificagbes necessarias ao TCLE sobre os riscos e beneficios foram incluidas na versao 2 e estdo em
conformidade com a resolugdo CNS n.466 de 2012, Item IV.3

Comentarios e Consideragées sobre a Pesquisa:
Pesquisa com evidente relevancia Cientifica e Académica na area.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

1) O TCLE esta cumprindo o disposto nas resolu¢gdes CNS n.466 de 2012, Item IV.3, letras c até ah e da
resolugdo CNS n. 510/2016, artigo 9o.

2) O cronograma da pesquisa, o projeto e o arquivo de informagdes basicas incluiram as modificacdes
necessarias e estao prevendo o inicio da pesquisa para apos a aprovagao deste CEP.

Recomendagdes:

Nenhuma recomendacgéo que interfira na aprovagéo do projeto por este CEP.

Todavia, é sempre importante lembrar de que apresentar relatérios parciais e relatério final do projeto de
pesquisa é responsabilidade indelegavel do pesquisador principal.

Qualquer modificagdo ou emenda ao projeto de pesquisa em pauta deve ser submetida a apreciagdo deste
CEP.

O sujeito de pesquisa devera rubricar todas as folhas do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -
TCLE apondo sua assinatura na ultima pagina do referido Termo.

O pesquisador responsavel devera da mesma forma, rubricar todas as folhas do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - TCLE apondo sua assinatura na ultima pagina do referido Termo.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagées:
Nao ha pendéncias éticas que justifiquem a recusa do trabalho.

Endereco: Av. Abilio Augusto Tavora, n° 2134 - Jardim Nova Era

Bairro: JARDIM NOVA ERA CEP: 26.275-580
UF: RJ Municipio: NOVA IGUACU
Telefone: (21)2765-4005 E-mail: cep@campus1.unig.br; cepunigcampus1@gmail.
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Consideragoes Finais a critério do CEP:

Apresentar relatérios parciais e relatorio final do projeto de pesquisa é responsabilidade indelegavel do
pesquisador principal.

Qualquer modificagdo ou emenda ao projeto de pesquisa em pauta deve ser submetida a apreciagdo deste
CEP .

O participante da pesquisa ou seu representante, quando for o caso, devera rubricar todas as folhas do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -TCLE apondo sua assinatura na ultima pagina do referido
Termo. O participante, caso esteja na faixa etaria de 12 a 17 anos, deve ainda apor sua assinatura no
Termo de Assentimento.

O pesquisador responsavel devera da mesma forma, rubricar todas as folhas do Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - TCLE apondo sua assinatura na ultima péagina do referido Termo.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas | PB_INFORMACOES BASICAS DO P 19/05/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1897470.pdf 14:24:00
Projeto Detalhado / | ProjetoComiteEticaVirginia.pdf 19/05/2022 | Virginia Scheidegger [ Aceito
Brochura 14:23:45 |[da Costa Oliveira
Investigador
TCLE/ Termos de [ TCLEVirginia.docx 18/04/2022 |Virginia Scheidegger [ Aceito
Assentimento / 22:20:30 [da Costa Oliveira
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto FolhadeRosto.pdf 21/03/2022 |Virginia Scheidegger | Aceito

14:31:17 |da Costa Oliveira

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
N&o

Endereco: Av. Abilio Augusto Tavora, n° 2134 - Jardim Nova Era

Bairro: JARDIM NOVA ERA CEP: 26.275-580
UF: RJ Municipio: NOVA IGUACU
Telefone: (21)2765-4005 E-mail: cep@campus1.unig.br; cepunigcampus1@gmail.
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NOVA IGUACU, 14 de Junho de 2022

Assinado por:
José Claudio Provenzano
(Coordenador(a))

Endereco: Av. Abilio Augusto Tavora, n° 2134 - Jardim Nova Era

Bairro: JARDIM NOVA ERA CEP: 26.275-580
UF: RJ Municipio: NOVA IGUACU
Telefone: (21)2765-4005 E-mail: cep@campus1.unig.br; cepunigcampus1@gmail.
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Anexo B: Termo De Consentimento Livre Esclarecido

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), da pesquisa intitulada
“INTERFACES ENTRE EDUCACAO AMBIENTAL E EDUCACAO ESPECIAL:
HORTA PEDAGOGICA COMO FERRAMENTA INCLUSIVA”. A pesquisadora
responsavel é a VIRGINIA SCHEIDEGGER DA COSTA OLIVEIRA (discente do Curso de
Mestrado em Educacdo Agricola — PPGEA/UFRRIJ). O estudo ¢ orientado sob a supervisdo da
Professora Dr*. Ana Maria Danas Soares, do Instituto de Educacao, da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro.

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS:

Apesar de grande parte das escolas ter evoluido a partir do processo de integracao,
inserindo os estudantes publico-alvo da educagdo especial nas classes regulares das escolas,
ainda faltam ferramentas que garantam efetivamente a inclusao desses educandos. Dessa forma,
a pesquisa se justifica a partir da necessidade de criar solugdes para que a escola regular seja
capaz de lidar com a diversidade humana, para que os estudantes estejam dentro da escola
aprendendo de fato, para que assim, caminhemos para o ensino verdadeiramente democratico.
Percebe-se a sintonia entre a Educagdo Ambiental e a Educagdo Inclusiva, porque ambas sao
pautadas nos direitos humanos, na diversidade, na preservacdo ambiental e formadoras de
sujeitos ecoldgicos e conscientes. Dessa forma, a pesquisa pretende utilizar a Educagao
Ambiental como ferramenta para contribuir com a educacao inclusiva, buscando integrar teoria
e pratica de forma contextualizada para auxiliar no processo de ensino aprendizagem de todos
os estudantes.

A pesquisa apresenta como objetivo investigar a Horta Pedagogica como proposta
educativa, buscando entender se a mesma, integrada as atividades de educagao ambiental, pode
auxiliar no processo de ensino aprendizagem e no desenvolvimento social e psicomotor dos
educandos, criando oportunidades de todos os estudantes aprenderem juntos e assim,
contribuindo com processo de inclusdo escolar.

A sua contribuicdo com a pesquisa ¢ importante porque ird auxiliar a pesquisadora a
entender se as ferramentas educacionais empregadas na pesquisa foram de fato, enriquecedoras
para os estudantes e podem contribuir com o processo de ensino aprendizagem. Serdo feitas
perguntas semiestruturadas para que vocé responda da maneira que se sentir confortavel. Além
disso, poderao ocorrer rodas de conversa para um bate papo mais informal, que poderdo ser
gravadas e/ou fotografadas com a sua prévia autorizagao.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS: E importante esclarecer que durante o estudo
vocé compartilhard apenas as informagdes que forem confortdveis para voceé. Nao haverad
constrangimento ou qualquer tipo de pressao em torno das questdes perguntadas. Caso sinta
qualquer desconforto e/ou constrangimento com as perguntas feitas ou com o bate papo
realizado, podera interromper a dindmica em qualquer momento e de forma nenhuma vocé sera
penalizado. A entrevista ndo deve ser algo traumatico para as participantes, assegurando-se em
todos os niveis que a participagdo seja respeitosa e segura.
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FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA

Ap0s a coleta de dados através de entrevistas semiestruturadas havera acompanhamento desses
entrevistados que serdo atendidos através do e-mail e/ou whatsapp fornecido ao final deste
documento.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: Vocé sera esclarecido sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé € livre
para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer
momento que achar necessario. A sua participagdo ¢ voluntaria e a sua recusa em participar nao
ira acarretar qualquer penalidade ou perda de qualquer beneficio. Vocé possui garantia ao
direito a indenizagdo caso ocorra eventuais danos decorrentes da pesquisa que ird cobrir
qualquer custo relacionado. E assegurado o sigilo e a sua privacidade pelos pesquisadores
responsaveis por esta pesquisa. Sua identificacdo, ou qualquer material que indique a sua
participacdo ndo sera liberado sem a sua permissdo. Ndo havera forma de ocorrer sua
identificacdo em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo e os dados obtidos nao
serdo usados para outros fins.

DECLARACAO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

Eu, (nome
legivel) ,  RG. fui
informada(o) dos objetivos da pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas
davidas. Sei que em qualquer momento poderei solicitar novas informagdes para motivar minha
decisdo, se assim o desejar. A pesquisadora Virginia Scheidegger da Costa Oliveira
esclareceu que todos os dados desta pesquisa serdo sigilosos e somente os pesquisadores terdo

acesso. Foi explicado que caso existam gastos, estes serdo absorvidos pelo orgamento da
pesquisa. Em caso de duvidas poderei chamar a pesquisadora no telefone (21) 98045-3928 ou
no e-mail: vivischeidegger@gmail.com.

O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Iguagu-UNIG também podera ser consultado
para davidas/denuncias relacionadas a Etica da Pesquisa e estd localizado na Av. Abilio
Augusto Tavora, n° 2134, Bloco A - 1° andar - Sala 103, Municipio de Nova Iguagu, RJ. horario
de atendimento: de segunda a sexta-feira, das 9h as 12h e das 13h as 16h telefone, (21) 2765-
4000, o contato também poderd ser feito pelos e-mails: cepunigcampusl(@gmail.com ou
cep@campus].unig.br que tem a funcdo de fiscalizar e fazer cumprir as normas e diretrizes

dos regulamentos de pesquisas envolvendo seres humanos. Assinei duas vias deste termo de
consentimento livre e esclarecido, o qual também foi assinado pela pesquisadora responsavel
que me fez o convite e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dividas. Uma
via deste documento, assinada, foi deixada comigo. Diante do que foi proposto, declaro que
concordo em participar desse estudo.

Nome Assinatura do Participante Data:
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Nome

Assinatura da Pesquisadora

Data
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Anexo C: Insumos necessarios para reimplantacdo da horta pedagogica

MODELO ESPECIFICACOE
PRODUTO QUANT. /MARCA S UTILIDADE
P4 de bico com cabo 5 7741642.4 Celbo o Y1l em, Manutengao da horta
/Tramontina
i 9. 77907001
Pazinha larga para 20 30 cm Manutengao da horta
transplante de muda /Tramontina cm.
Enxada estreita com 7 772187Q4 Cabo com 130 cm. vt Gl
cabo /Tramontina
Enxaddo com cabo 3 88017145 Cabo com 130 cm. Manutengao da horta
/Tramontina
. .. befeac78ed 1 pazinha larga, 1
L ity 5 /Tramontina pazinha estreita e 1 Manutengao da horta
com 3 pecas .
ancinnho
77101664 16 dentes e cabo de
Ancinho 5 /Tramontina 145cm Manutengao da horta
Tesoura de poda 3 78300091 Lamina metg h.c ace Manutengao da horta
/Tramontina cabo de plastico
Carrinho de mio 55 77717231 Cagamba funda .
. 2 . plastica e brago de Manuteng¢do da horta
litros /Tramontina
metal.
LT g 40 ISTER S - Manutengio da horta
jardinagem /Tramontina
Sombrite 50% 9 rolos 50% Cada rollson(lie 3m x Manutengao da horta
Vassoura metalica de 22 dentes regulaveis
jardinagem com 4 Vonder e cabo de 120cm Manutengao da horta
cabo
Peneira malha grossa 2 -- - Manutengao da horta
. Antitor¢cdo e %2 ~
Mangueira 40m -- alloah o i Manutencao da horta
P 3074420 30 metros e ~
Arame de jardineiro 1 rolo Western plastificado Manutencao da horta
Arame galvanizado 1 rolo -- DT Manutengao da horta
1,65mm de espessura
Pulverizador manual 3 647.3 8/ Capam‘dade de2 Manutengdo da horta
Palisad litros
Com bico em
oy gh3ea822hf chuveirinho. ~
Regador de plastico 10 ) — Crppsidhdts ¢ 10 Manutengao da horta
litros
Mudas Todos os _ Preferer}cglmente Manutengdo da horta
meses organicos
Sementes variadas 100 saquintios _ PrefereI}cglmente W esistiasiio i o
verduras e legumes organicos
Identificador de 10205/ ~
plantas (plaquinhas) 30 Nutriplan 15 cm. Manutengao da horta
Bandeja rigida para 5 905.010.150 200 células - Rigida W taetio e haa
mudas /JKs
Par de Botas para . -- ~
. ? 012511/Rogil Protecdo dos alunos
jardinagem
Oculos de acrilico 30 S - Protecdo dos alunos
/Poli-ferr
3 -
Esterco Im? a cada 3 -- Manutengio da horta
meses
Feno 20 fardos - - Composteira pedagdgica
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Lona para cobrir o . Encerada - 5Sm x 3m . L.
esterco 1 Carreteiro Composteira pedagdgica

Serragem 2m’ a cada 3 - - Composteira pedagdgica
g meses P pedagog
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Anexo D: Alguns dos desenhos realizados pelos educandos do 7° € 9° anos do Ensino Fundamental do
CIEP 158 — Professora Margarida Thompson. Pirai-RJ. 2022.
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9. APENDICES
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Apéndice 1: Perguntas realizadas a comunidade escolar através de questionario do Google

Forms.

bl e

SN

Nome:

E-mail:

Seu cargo no CIEP - 158 Profa. Margarida Thompson:

Vocé acha que uma horta escolar pode contribuir com o processo de ensino

aprendizagem dos educandos? Por qué?

Quais tipos de assuntos, de forma geral, poderiam ser trabalhados junto a horta escolar?
Vocé acha que um projeto voltado para a constru¢do e manutengdo da horta escolar
realizado no contraturno, pode contribuir no desenvolvimento psicomotor dos
educandos? Justifique.

Esse projeto poderia contribuir com o processo de inclusdo escolar? Se sim, de que
forma?
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