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RESUMO

SANTOS, Fredy Veras dos. A INFORMATICA E O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NO CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EM
AGROPECUARIA DO CAMPUS MAUES DO INSTITUTO FEDERAL DO
AMAZONAS. 2016. 74 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2016.

O objetivo desse trabalho é contribuir para a melhor utilizagdo das tecnologias de informacéo
e comunicacao (TIC) em beneficio da inclusdo e letramento digital das turmas de 1° ano do
Curso Técnico em Agropecuaria do Campus Maués do Instituto Federal do Amazonas. Para
se atingir esse objetivo a pesquisa terd como meta identificar e compreender o papel da
informatica no processo de ensino aprendizagem e apontar as possibilidades de utilizacdo das
TICs para o Curso Técnico em Agropecuéria. A pesquisa serd realizada nos moldes da
pesquisa-acdo por ser um tipo de pesquisa social com base empirica associada com uma agao
para a resolucdo de um problema coletivo onde todos os participantes estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo. Essa metodologia foi escolhida pelo fato de a proposta do
projeto abarcar, dentre outros temas, a resolucdo de um problema comum, cujas causas ainda
serdo investigadas. Buscando apontar em que momento as TICs sdo utilizadas e se elas
contribuem ou ndo como ferramenta de apoio no processo de ensino aprendizagem, a pesquisa
realizara a aplicagdo de questiondrios com o tema “tecnologias” para identificar como a
informatica é utilizada, hoje, pelos professores e como os alunos a utilizam durante o
exercicio de suas atividades. Como resultado se espera mudar a visdo dos professores com
relacdo a utilizacdo das TICs no Curso de Agropecuaria além de promover a inclusdo e
letramento digital e fazer com que, de fato, a informatica seja vista como uma ferramenta de
ensino.

Palavra Chave: Agropecuaria, Inclusdo e Letramento Digital, interdisciplinaridade.



ABSTRACT

SANTOS, Fredy Veras dos. A INFORMATICA E O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NO CURSO TECNICO DE NIVEL MEDIO EM
AGROPECUARIA DO CAMPUS MAUES DO INSTITUTO FEDERAL DO
AMAZONAS. 2016. 74 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2016.

The aim of this work is to contribute to the better use of information and communication
technologies (ICT) for the benefit of inclusion and digital literacy of class 1st year Technical
Course in Agriculture Campus Maués the Federal Institute of Amazonas. To achieve this goal
the research will aim to identify and understand the role of information technology in the
teaching and learning point to the possibilities of use of ICTs for Technical Course in
Agriculture. The research will be conducted along the lines of action research to be a kind of
social research with empirical basis associated with an action to resolve a collective problem
that all participants are involved in a cooperative and participatory manner. This methodology
chosen was because the project proposal cover, among other issues, the resolution of a
common problem whose causes will be investigated further. Seeking to identify at what time
ICTs are used and whether they contribute or not as a support tool in the process of teaching
and learning, research will carry out the questionnaires with the theme "technology"” to
identify how the computer used today by teachers and how students use during the exercise of
their activities. The result as expected to change the view of the teachers regarding the use of
ICTs in Agriculture Course and promotes inclusion and digital literacy and make, in fact, the
computer seen as a teaching tool.

Keywords: Agricultural, Inclusion and Digital Literacy, interdisciplinarity.
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INTRODUCAO

Pensar em como a informatica pode melhorar a qualidade de ensino em um curso
técnico em agropecuéria € um desafio enquanto professor da area. A oportunidade de
vislumbrar esse desafio se tornou possivel mediante as convic¢bes de que devemos sempre
buscar a melhoria de nossas praticas de forma continua, seja em sala de aula ou mesmo na
gestdo desse ambiente de educacao.

Os desafios encontrados na proposicdo dessa pesquisa contaram com a
contextualizacdo das tecnologias no meio no qual ela esta inserida, nesse caso o Curso
Técnico em Agropecuaria do Campus Maués do Instituto Federal do Amazonas (IFAM). Essa
insercdo acontece exclusivamente dentro da disciplina de Informatica Béasica contando com 2
aulas de 50 minutos por semana totalizando 80 horas/aula ao final do 1° ano do curso.

Nos anos posteriores ela perde seu envolvimento e se torna apenas um coadjuvante
fazendo surgir, nesse caso, alguns questionamentos: E necessario a inser¢o de TICs no Curso
de Agropecuaria? O seu envolvimento com outras disciplinas durante o curso € possivel? De
que forma? Frente a esses questionamentos, houve a necessidade de se realizar uma pesquisa
que abordasse o principio da insercdo das TICs no curso e como se da a continuidade no
processo de letramento digital.

Diante desta concepcdo surge como objetivo principal € contribuir para a melhor
utilizacdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) em beneficio da incluséo e
letramento digital das turmas de 1° ano do Curso Técnico em Agropecuéria do Campus
Maués do Instituto Federal do Amazonas.

Nesse sentido, a motivacdo dessa pesquisa foi justificada por alguns dados de
realidade como o Mapa da Incluséo Digital (MID) e pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio (PNAD). NERI (2012) revela que o MID no Brasil é uma pesquisa desenvolvida
pelo Centro de Pesquisas Sociais da Fundacdo Getulio Vargas (CPS/FVG) em parceria com a
Fundacdo Telefonica, sua ultima versdo esta datada do ano de 2012. O MID tem como
objetivo mapear o mundo digital a partir dos dados do Censo brasileiro somados aos demais
150 paises.

De acordo com o MID, o Brasil ocupa, em uma escala mundial de 154 paises, a 632
posicdo em 2010, apresentando um pouco mais de 33% dos domicilios conectados a internet.
Quando mudamos da visdo macro para uma visdo geopolitica brasileira, 0 Amazonas ocupa a
152 posi¢do, com um percentual de 27,95% de residéncias que possuem computadores. Por
outro lado, quando a visdo de analise se volta para domicilios com computadores conectados a
internet esse percentual cai para 17,53% pulando para a 212 posi¢do do ranking nacional.

Dentro do cenério regional, 0 Amazonas possui 62 municipios e, ao serem avaliados
pelo MID, Maués surge na 272 posicao apresentando um percentual de 10,48% de domicilios
gue possuem computadores. Quando analisadas as residéncias que possuem computador e
internet, Maués sobe para o0 17° lugar no ranking amazonense com um percentual de 5,53%.

Como o Mapa da Inclusdo Digital surge de uma pesquisa realizada em 2010 torna-se
um dado de realidade que para as tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) é
considerado muito tempo ou mesmo obsoleto. Para minimizar esse tempo e ainda fazer um
comparativo, sera mostrado alguns dados coletados com relacdo a essa nova realidade em
capitulo especifico mais adiante.



Ainda sobre como esta a tecnologia em Maués, foi buscado outro dado de realidade
mais recente publicado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) sobre a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) realizado no ano de 2013 que teve
como objetivo mapear o “Acesso a internet e a Televisao e Posse de Telefone Movel Celular
para Uso Pessoal” mais especificamente sobre o Amazonas. Até o presente momento nao
houve dados dessa pesquisa sobre Maués, apenas sobre o Estado do Amazonas como um
todo, que pode ser utilizada como medida de comparagéo no presente estudo.

Segundo o PNAD (IBGE, 2013) no Amazonas o percentual de pessoas que utilizam a
internet levando em consideracdo a populacdo com 10 anos ou mais é de 43,6% e 0 nimero
de domicilios com acesso a internet é 47% mostrando em uma breve compara¢do com o Mapa
da Inclusdo Digital um aumento expressivo em 3 anos.

Através da PNAD também é possivel se obter dados referentes ao nimero de pessoas,
em percentual, que possuiam telefone movel celular para uso pessoal na populacdo de
estudantes de 10 anos. Dessa amostragem, 59,4% dos entrevistados possuem aparelhos
celulares. Salienta-se, no entanto, que a pesquisa informa “estudantes com 10 anos ou mais”
ndo especificando quem sdo esses estudantes, se sdo no ensino médio, superior ou
fundamental, mas que servira de base para uma comparacdo a ser apresentada posteriormente
ainda nesse trabalho.

Realizar uma pesquisa no ambito do Estado do Amazonas € um desafio em escala
geogréfica, uma vez que suas dimensdes e acessibilidade sdo entraves e desafios a serem
superadas. Dessa forma, o capitulo 1 tem a finalidade de mostrar essa realidade como forma
de caracterizar os principais entraves e finalizar com o foco de como estd o Curso Técnico em
Agropecudria e qual o perfil do egresso dentro das perspectivas do trabalho a ser realizado.

O segundo capitulo busca tratar cada um dos topicos considerados relevantes para esse
estudo como apresentar os termos Tecnologia de Informacéo e Comunicacdo (TIC), Inclusédo
Digital e suas politicas de insercdo na educacdo, Letramento Digital como justificativa para
manutencdo da informéatica no cotidiano escolar através da informética educativa. A
interdisciplinaridade € convidada a participar da pesquisa como forma de promover as TICs
de forma mais efetiva uma vez que a “a interdisciplinaridade € a interacdo existente entre duas
ou mais disciplinas” (FAZENDA, 2008 p.18). O Capitulo 2 é finalizado mostrando as
diversas formas de insercdo das TICs na area da agropecuaria na tentativa de realizar uma
contextualizacdo com o que é trabalhado no curso em Maués.

O capitulo 3 demonstra as metodologias utilizadas para coleta de dados, a forma como
esses dados foram analisados e as ferramentas utilizadas. Como houve coleta de dados do tipo
qualitativa, as informag6es foram agrupadas de acordo com cada questionamento presente
nesse estudo com intencdo de aplicar teste estatisticos para atestar o nivel de confiabilidade da
pesquisa, dos dados coletados e das possiveis conclusoes.

O dultimo capitulo se dedica a analise dos dados, de forma descritiva no inicio,
destacando a realidade local frente ao MID e ao PNAD diante dos dados levantados na
pesquisa. Mostra a representacdo da informética no processo de ensino aprendizagem. Ainda
no capitulo 4 foram expostas as analises estatisticas com o auxilio do programa R (R Core
Team, 2016) com a intencdo de responder aos questionamentos da pesquisa de forma precisa.
O capitulo € finalizado listando as possibilidades de insercéo e utilizacdo das TIC no curso de
agropecudria, tanto em atividades individuais de cada disciplina como na forma
interdisciplinar.



1. AMAZONAS, MAUES E IFAM CAMPUS MAUES: RELATOS E REALIDADES

Realizar uma pesquisa no ambito do Estado do Amazonas € um desafio em escala
geogréfica, uma vez que suas dimensdes e acessibilidade sdo entraves e desafios a serem
superadas. Dessa forma, esse capitulo descritivo tem a finalidade de mostrar essa realidade
local como forma de caracterizar os principais entraves e finalizar com o foco de como esté
caracterizado o Curso Técnico em Agropecuaria e qual o perfil do egresso dentro das
perspectivas do trabalho a ser realizado.

1.1. O Estado do Amazonas

O Estado do Amazonas esta localizado na Regido Norte do Brasil e uma das
caracteristicas mais marcantes é o seu espaco territorial equivalente a 4 paises como Franca,
Espanha, Suécia e Grécia com um total de aproximadamente 1.559.161,682 quilébmetros
quadrados. Possui uma populagéo, estimada para 2015, de 3.938.336 habitantes com baixa
densidade demogréafica contando com aproximadamente 2,23 habitantes por quilémetro
quadrado

A Capital do Estado, Manaus, que € apenas um dos 62 municipios, se caracteriza
principalmente por ser a cidade mais populosa da Regido Norte do Brasil com
aproximadamente 2.057.711 habitantes segundo estimativas para 2015. Ainda para o IBGE,
através do Censo 2010, foram identificados 183.514 indigenas divididos em cerca de 65
grupos, detendo assim a maior populagéo indigena do Brasil.

Conhecido também por possuir uma das maiores bacias hidrogréafica o Rio Amazonas
possui um curso calculado em 6.300 quilébmetros, tendo sua nascente no Lago Santana na
Cordilheira dos Andes. Navegavel durante o ano tendo alguns pontos que dependem de
fatores como a cheia e a secas provenientes de precipitacbes, vegetacdo e altitude
caracterizando a maior rede demogréfica conhecida pelo homem.

Dentro das caracteristicas do Estado do Amazonas, vale destacar os tipos de acesso
que sao feitos principalmente por via aérea e fluvial. A maioria dos municipios do Estado
possui acesso exclusivo por meio de embarcac@es (via fluvial).

Economicamente falando, 0 Amazonas é o 6° Estado mais rico do Pais. Grande parte
dessa economia se deve ao Polo Industrial de Manaus através de incentivos recorrentes da
Zona Franca, geradora de mais de 100 mil empregos diretos gerando uma economia de 35
bilhGes de ddlares. No interior do estado os investimentos sdo voltados para as areas da
piscicultura, agroindustria e producdo rural. (AMAZONAS, 2015)

A Cultura presente do Estado advém da mistura étnica dos indios, dos negros e dos
europeus, principalmente os portugueses e espanhdis. Com seu referencial simbdlico
enraizado em trés matrizes étnicas bem distintas entre si, 0 amazonense traduz o simbolismo
de forma exuberante durante o Festival Folclorico de Parintins, com o duelo de bumbas,
Ritual da Moga Bonita realizado no Alto Solimbes e o mundialmente conhecido Festival
Amazonas de Opera realizado em um dos principais cartdes postais de Manaus, o Teatro
Amazonas. (AMAZONAS, 2015)



1.2. O Municipio de Maués

Maués esta localizada a margem direita do rio Maués-Acu, no Médio Amazonas, area
leste do estado, mais precisamente entre os rios Madeira e Tapajos. Situada a uma distancia de
267 quilémetros em linha reta da capital do estado e a 356 quilémetros por via fluvial. O
tempo médio de deslocamento entre Manaus e Maues variam de 16 a 18 horas de barco-
recreio e entre 40 e 50 minutos por via aérea em aeronave de pequeno porte.

Sua populacdo, estimada em 2015, é de aproximadamente 59.983 habitantes sendo
49,4% residentes na area urbana e 50,6% residentes na area rural divididos em 168
comunidades rurais e indigenas divididos em 12 polos (MAUES, 2015) conforme é mostrado
na figura 1.

A estrutura agraria, de acordo o cadastro de imdveis rurais do Municipio de Maués,
tem uma predominancia de estabelecimentos rurais como propriedade familiar (com menos de
100 hd). Possuindo 3 estatutos territoriais que abrangem uma area de 1.328.424,30 hectares
divididos entre Unidades de Conservacdo, Terra Indigena e Assentamentos Rurais. O Produto
Interno Bruto do Municipio decorre da participacdo do setor da agropecuéria e do setor da
industria com um valor equivalente a R$ 328,508 em 2012 correspondendo o equivalente a
R$6.074,59 por habitante.
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Figura 1 - Mapa dos P6los de Maués. Fonte: SIPAM 2015 (MAUES, 2015 p.)

1.3. Breve historico da cidade de Maués

Maués foi fundada em 1798 por Luiz Pereira da Cruz e José Rodrigues Preto.
Inicialmente denominada de Luséa e, com o passar dos anos, transformou-se em uma misséo
carmelita com o nome de Maués tendo como lider Frei Joaquim de Santa Luzia.
(AMAZONAS, 2015).

Em 1832, estoura em Belém, a revolucdo denominada Cabanagem, entre as forcas
compostas pelos Cabanos formados por indios, escravos e colonos pobres de um lado e



Legalistas do outro, fieis ao governo. Muitas atrocidades e assassinatos foram cometidos em
nome da revolucdo, comecando pela execugdo de autoridades civis e militares em Belém,
Cameta e outros lugares, alastrando-se pelo Amazonas, onde os revolucionarios encontraram
resisténcia por parte dos Legalistas dos quais se destacaram: José Coelho de Miranda Leéo,
Ambrésio Aires, Jodo Valente do Couto e outros que combatiam sem trégua, os Cabanos.
(AMAZONAS, 2015).

No dia 25 de marco de 1840, os ultimos 880 cabanos que ainda resistiam as forcas do
governo em Luséa, onde foram obrigados a prestar juramento de fidelidade & Constituigdo no
local, onde, atualmente, esta situada a Praca Coronel Jodo Vercosa. (AMAZONAS, 2015).

Em outubro de 1848, pela Lei n° 146, Luséa perde parte do seu territorio, dando
origem ao Municipio de Vila Bela da Imperatriz (atual Parintins). Em 11 de setembro de
1865, através da Lei Provincial n° 151, a sede de Luséa passa a denominar-se VILA DA
CONCEICAO. (AMAZONAS, 2015).

Em 4 de novembro de 1892, pela Lei Estadual n°. 35, 0 municipio e sua sede passam a
denominar-se MAUES, que significa “cidade dos papagaios inteligentes e faladores”. Em 5 de
outubro de 1895, pela Lei Estadual n°. 133, € criada a Comarca de Maués, embora sé tenha
sido instalada em 9 de marco de 1896. Em 4 de maio do mesmo ano, a Lei Estadual n°. 137,
torna publico a elevacdo de Maués a categoria de cidade. Em 28 de novembro de 1930, na
fase da Revolucdo Nacional, Maués foi mantido como Municipio, pelo Ato 33, sendo
sancionado pelo Ato n°. 45 de 1931.

Em 19 de dezembro de 1955, pela Lei Estadual n° 96, Maués perde parte de seu
territorio, dando origem ao municipio de Nova Olinda do Norte. Em dezembro de 1981,
através da Emenda Constitucional n°. 12, Maués novamente, perde parte de seu territorio,
dando origem ao municipio de Boa Vista do Ramos. (Disponivel em:
http://bv.cultura.am.gov.br/?m=municipiosamazonas acessado em 01/03/2016).

1.4. O Campus Maués do Instituto Federal do Amazonas

Inaugurado em 2010, na cidade de Maués, o Instituto Federal do Amazonas (IFAM) se
destaca pela exceléncia na educacgdo, ofertando vagas de ensino tecnoldgico integrados ao
ensino médio com o intuito de formar profissionais para o0 mercado de trabalho. O IFAM
Campus Maués, esté localizado na area rural do municipio situado na Estrada dos Moraes
conhecida como via de acesso a Comunidade Santo Anténio dos Moraes.

A principal missdo do IFAM Campus Maués, alinhados com a misséo institucional, é
“promover com exceléncia educacdo, ciéncia e tecnologia para o desenvolvimento sustentavel
da Amazénia” (IFAM, 2015). E uma instituicdo que possui natureza juridica de autarquia,
integrante da Rede Federal de Ensino, detentora de autonomia administrativa, patrimonial,
financeira, didatico-pedagdgico e disciplinar definidas em estatuto préprio, estd vinculada ao
Ministério da Educacdo, e € supervisionado pela Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica.

No IFAM Campus Maués, as ofertas de vagas sdo feitas semestralmente e ou
anualmente variando com o tipo de curso oferecido, sendo a modalidade Subsequente e
Educacdo a Distancia ofertada a cada seis meses. A modalidade de Educacdo Tecnologica
Integrada ao Ensino Médio é ofertada anualmente em trés cursos em areas diferentes como
Administracdo, Agropecuéria e Informatica.



A admisséo de novos alunos no IFAM e feita através de Processo Seletivo Pablico no
formato de mini vestibular onde os candidatos se inscrevem nos cursos de acordo com seu
interesse, realizando provas objetivas contendo em média 50 questes de multipla escolha nas
areas de portugués e matematica valendo um ponto cada questdo correta ou conforme ao
Edital pela Comissdo de Processo Seletivo. Apds divulgado o resultado, as vagas séo
preenchidas de acordo com a lista de classificacdo da prova, ndo havendo pontua¢do minima
para ingresso, sendo assim, todas as vagas ofertadas sdo preenchidas. (IFAM, 2013)

O publico alvo desse trabalho sdo os professores e alunos do Curso Técnico em
Agropecuéria na forma Integrada por apresentarem entre muitos casos, o coeficiente de
ingresso abaixo da média em compara¢do com os demais cursos como mostrado no grafico 1
tendo como fonte de coleta de dados os resultados finais dos Processos Seletivos divulgados
pelo IFAM. Alinhado ao conceito de melhoria da qualidade de ensino e da insercdo da
informatica no cotidiano dos alunos e docentes, a adi¢do das Tecnologias de Comunicacéo e
Informagéo (TIC) levam aos caminhos da Incluséo e Letramento Digital.

Gréfico 1 - Média de Notas - Alunos ingressos de 2013 a 2016
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25

20

(%]
3
)
=z 15
(]
©
©
5 10
“Q
=
5
0
2013 2014 2015 2016
Agropecuaria 17,3 12,6 13,8 15
Informatica 21,06 14,8 13,875 17,375
Administragdo 19,7 15,37 14,425 17,35
14.1. A infraestrutura do Campus Maués

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional, o IFAM tem planejado,
para sua expansdo, a constru¢do de uma infraestrutura capaz de suprir todas as necessidades
do curso de Agropecuaria no que diz respeito a producdo vegetal e producdo animal. Para
caracterizagcdo da area de estudo proposto por esse topico € considerado primeiramente a
estrutura de ensino de um modo geral (para todas as turmas) e finalizando com algumas
caracteristicas pertinentes ao Curso Técnico em Agropecuaria.

Atualmente a estrutura fisica do IFAM Campus Maués para a area de ensino conta
com 10 salas de aula equipadas com projetor Datashow, TV LCD 32” e Quadro Branco e 1
Sala de Audio e Video equipada com projetor Datashow, TV LCD 50” aparelho DVD ¢
suporte para IPTV. O grande diferencial esta nas estruturas de laboratério de Informatica com
2 salas equipadas com 20 computadores aptos a receber 2 alunos por computador, 1 sala
equipada com 30 computadores aptas a receber 1 aluno por computador. (IFAM, 2015)



Na area da agropecuaria o IFAM Campus Maués dispde de uma area sob o Sistema
AgroFlorestal (SAF), area alagada (durante o inverno), area de plantio de Murici, Macaxeira,
Abacaxi, Maracuja, Capineira e Piquete (ovinos), Galpéo de Piscicultura, Viveiro de Plantas,
Auviério, Aprisco, Meliponério (abelhas sem ferrdo). Essas estruturas, em sua maioria, ainda
sdo projetos futuros que visam a melhoria e qualificacdo do curso para a formacdo de
Técnicos melhores capacitados.

1.4.2. O Curso Técnico em Agropecuaria no IFAM Campus Maués

O Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria na Forma Integrada existe desde o
momento da implantacdo do Campus em Maués, contando com um quadro de 32 professores
divididos entre o ensino das bases nacionais ao ensino tecnoldgico e, em 2016, 105 alunos
matriculados divididos nas 3 turmas/anos do curso.

O objetivo do curso, de acordo com o Plano de Ensino, consiste em:

Oportunizar a habilitacdo Técnica em Agropecudria aos educandos (as),
ampliando a qualificacdo de jovens através da capacitacdo técnica e escolarizagéo
integrada de nivel médio, desenvolvendo suas competéncias e habilidades técnicas,
capacitando-os para atuar nos diversos segmentos da cadeia produtiva, ressaltando a
valorizacéo da ética, da diversidade, do meio ambiente, da responsabilidade social e
do continuo auto aperfeigoamento humano e, contribuindo para o desenvolvimento
da economia regional. (IFAM, 2013)

A economia em Maués, oriundas do setor agricola, consiste na Agricultura Familiar,
producao de Banana, Laranja e Guarana, Pecuaria de corte, Avicultura, Pesca e Extrativismo
vegetal. (MAUES, 2015)

O perfil profissional de formacdo do Técnico em Agropecuaria no IFAM Campus
Maués estd de acordo com o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, constando no Plano de
Curso o0 seguinte texto:

O técnico de nivel médio em Agropecuaria é o profissional com
conhecimentos integrados aos fundamentos do trabalho, da ciéncia e da tecnologia,
com senso critico postura ética e consciéncia ecolégica. Habilitado a desempenhar
atividades de planejamento, execucdo, acompanhamento e fiscalizacdo de todas as
fases de projetos agropecuarios, interagindo de forma criativa, dindmica e
responsével no mundo do trabalho e na sociedade, devidamente credenciado pelo
6rgdo regulador da profissdo. (IFAM, 2013 p.8)

E no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos:

Planeja, executa, acompanha e fiscaliza todas as fases dos projetos
agropecudrios. Administra propriedades rurais. Elabora, aplica e monitora
programas preventivos de sanitizacdo na producdo animal, vegetal e agroindustrial.
Fiscaliza produtos de origem vegetal, animal e agroindustrial. Realiza medicéo,
demarcacdo e levantamentos topograficos rurais. Atua em programas de assisténcia
técnica, extensdo rural e pesquisa. (MEC, 2014 p.132)

A exposicdo do perfil profissional aponta o alinhamento entre o Instituto e as
recomendacdes do MEC para a implantagdo do curso. Dessa forma, a observacdo das



diretrizes do curso passa a ser feita sobre esse perfil profissional considerando os arranjos
produtivos locais (APL), em conformidade com os objetivos de implantacdo dos Institutos
Federais.

A organizacdo curricular do curso aponta para 0 avango tecnoldgico a causa de
mudancas nos paradigmas da educacdo onde antes era focado no professor, passando a ser
distribuido e personalizado (GABRIEL, 2013 p.102), influenciando o trabalhador e indagando
que o futuro técnico deve estar preparado para se adaptar a essas mutacoes.

O avancgo tecnoldgico dos processos produtivos é dindmico e exige constantes
revisbes nos conteldos programaticos e nas técnicas de ensino nas escolas
profissionais. Estes avancos tém causado grandes impactos ndo s6 na organizacéo e
na gestdo dos processos produtivos, mas também em toda a sociedade. A formacdo
do trabalhador é influenciada por estas mudancas. O futuro técnico deve estar
preparado para se adaptar a essas mudangas. (IFAM, 2013 p.10)

Analisando o objetivo dos Institutos Federais, a implantacdo do Campus Maués, o
objetivo do Curso de Agropecuaria, o perfil profissional do técnico, é possivel notar uma
convergéncia para a implantacdo de TICs, tornando essa a principal justificativa dessa
pesquisa.



2. AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO: LIMITES E
POSSIBILIDADES PARA A EDUCACAO.

Nesse capitulo serd explorado um conceito para o inclusdo e letramento digital
apontando como a informatica é utilizada e como o aluno, o professor e a escola se
comportam com relacdo ao uso de tecnologias na educacdo. Para tanto, partiremos dos
conceitos a respeito da escola como transmissora de saberes e construtora de conhecimento
(COSCARELLLI, 2011), somadas aos conceitos de autonomia na educagdo sob a Optica de
Cornelius Castoriadis (SILVA, 2010).

2.1. Historico das Tecnologias de Informacio e Comunicac¢ido (TIC) no Brasil

As Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) s&o marcadas como uma
evolucdo ocasionada pelos movimentos sociais e culturais em prol da utilizacdo e
popularizacdo dos meios de comunicacdo, seja no momento inicial na producdo de uma
mensagem, seja pelo meio de transmissao ou recepg¢do, alterando comportamentos ndo apenas
de um individuo, mas o de todo grupo social o qual est4 envolvida. (KENSKI, 2014 p.21)

Para definir o conceito de tecnologia é preciso entendermos o meio (social e cultural)
que nos cerca. Obedecendo a época de sua citacdo o termo pode se tornar anacrénico se
comparado a nossa experiéncia atual, um exemplo disso é que 0 homem, na idade das pedras,
aprendeu as técnicas de obtencdo de fogo e hoje aprendemos a utilizar um smartphone, isso
por que a concepgdo de “o que era” e “o que €” tecnologia depende do contexto de onde esté
inserida.

A insercdo das TIC hoje é melhor compreendida quando inserimos um breve historico
dos computadores desde a ideia de sua concepcdo até a sua aplicacdo em nosso cotidiano. Os
primeiros computadores surgiram na Inglaterra e nos Estados Unidos em 1945, por muito
tempo reservado aos militares para calculos cientificos, seu uso civil disseminou-se ainda nos
anos 60 com previsdes de explosdo tecnoldgica, com aumento constante nas capacidades de
processamento e armazenamento. Nessa época 0s computadores se resumiam em grandes
méaquinas de calcular alocadas em grandes salas refrigeradas com cientistas alimentando-as
através de cartdo perfurado tendo como saida listas de tarefas como célculos cientificos ou
tarefas pesadas de grandes empresas como as folhas de pagamento.

No Brasil, a década de 60 ndo representa muito para as TIC pois a Unica experiéncia é
da utilizacdo de um computador para calculos foi na area da fisica, pela Universidade Federal
do Rio de Janeiro (TAVARES, 2006). A grande explosao tecnoldgica veio a partir dos anos
70 com o surgimento dos microprocessadores abrindo uma nova fase na automacdo e da
producdo industrial com robotica, linhas de producdo automatizadas, maquinas industriais
controladas digitalmente.

No inicio da decada de 80 houve uma desvalorizacdo dos precos dos circuitos
integrados em torno de 85% em relagdo a década anterior “a medida que a tecnologia de
fabricagcdo progredia e se conseguia melhorar o design dos chips com o auxilio de
computadores, usando dispositivos microeletronicos mais rapidos e mais avangados”
(TAVARES, 2006). Essa queda abrupta de preco comecou a chamar atencdo de mercados
emergentes assim como o Brasil que iria apostar nesse seguimento ja que 0S governos
invariavelmente adotam uma postura de obediéncia ao mercado. (ALMEIDA, 2009)



Ainda nessa época a informatica ascende para além da area técnica tomando espaco na
area da educacdo, das telecomunicacgdes, editoracdo, cinema e televisao, saindo do status quo
e aderindo a movimentos de entretenimento através da popularizacdo dos computadores
pessoais. Segundo constatacdes de Levy (1999 p.31) nessa década observamos a invasdo dos
videogames visto como “triunfo da informatica ‘amigavel’ e o surgimento dos
hiperdocumentos (hipertextos, CDROM) ™.

No Brasil, sem grandes representantes tecnoldgicos competitivos, focava-se nas
politicas de Informatica Educativa (OLIVEIRA, 1997) onde 0 governo, atraves de programas
como 0 EDUCOM, voltados a pesquisa no uso de informatica educacional representavam as
movimentacOes de investimento tecnologico datados a partir de 1981. Ainda nesse mesmo
cenario Almeida acrescenta que:

As origens dessas praxis remontam a instalagdo de centros de pesquisas e de
unidades piloto para o uso experimental desses recursos por pesquisadores,
professores e alunos tendo, desde o inicio em seus referenciais, praticas
verticalizantes e unas, originadas nos modelos e matrizes pensadas pelo MEC nas
décadas de 80/90, com forte influéncia dos projetos concebidos no MIT e difundidos
no Brasil, principalmente pela UNICAMP. (ALMEIDA, 2009).

No final da década de 80 e inicio dos anos 90, movimentos sociais comegam a aderir
uma nova forma de comunicacdo massiva iniciados ainda na década de 70 com o projeto
ARPANET, assim “o nimero de pessoas ¢ de computadores conectados a interrede comegou
a crescer de forma exponencial” (LEVY, 1999 p.31) popularizando o que temos conhecido
hoje como internet.

No Brasil, a histéria da internet comecou apenas em 1991 com a Rede Nacional de
Pesquisa — RNP, uma operacdo académica subordinada ao Ministério da Ciéncia e Tecnologia
— MCT. Em 1994, a EMBRATEL langa um servigo experimental e somente em 1995 foi
possivel, através de iniciativas do Ministério das TelecomunicacGes e do Ministério da
Ciéncia e Tecnologia, a entrada do setor privado para uso e exploracdo comercial da Internet.

“As tecnologias digitais surgiram, entdo, como a infraestrutura do ciberespago, novo
espaco de comunicacdo, de sociabilidade, de organizacdo e de transacdo, mas
também novo no mercado da informagdo e do conhecimento”. (LEVY, 1999 p.30)

Essa citacdo acima apenas nos mostra que hoje o que temos de mais avancado em
tecnologia converge para 0 meio digital, mais precisamente no ciberespaco. Possuimos a
tecnologia de nos manter conectados a internet através de telefones inteligentes,
computadores modernos e com poder de processamento inigualaveis quando se compara com
os primordios levando em consideracdo o tempo o qual exposto sua evolucdo. Apesar desse
referencial ser de um pouco mais de 15 anos a contar da escrita desse trabalho, hoje ainda se
torna um grande referencial a ser notado e considerado atual.

2.2. Inclusio digital no Brasil

Falar da incluséo digital hoje, nos remete ao fato de que informagéo e tecnologia séo
dependentes uma da outra (CASTELLS, 1999), ou seja, para a que informacgdo aconteca a
tecnologia precisa estar ao seu lado e vice-versa. Além dessa unido entre tecnologia e
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informacdo € preciso observar a sua infraestrutura para que ocorra uma comunicacao eficaz,
assim explicitado por Lima e Silva (2004):

“A incluséo digital se realiza na convergéncia de 3 “I’s”: Infra-estrutura tecnoldgica,
Informacdo e Intermediacdo. O acesso a Infra-estrutura tecnolégica abre portas para
acesso a Informagdo Relevante; a conversdo da informagdo em conhecimento exige,
porém, uma Intermediac@o Eficaz” (LIMA e SILVA, 2004).

Santos (2006, p.112) quando trata de Inclusdo digital afirma que “a rapidez da
expansdo das TIC (tecnologias de informacéo e comunicacéao) esta espelhada no crescimento
das vendas de computadores e do nimero de conexdes a internet”. Tais mudangas sao
portadoras de relevancia qualitativa, tanto imediata, quanto projetada. Contudo, os “efeitos” e
as “consequéncias” representam “riscos e possibilidades em aberto, de um processo ainda em
curso” (LIMA e SILVA, 2004, p.230).

Esse crescimento desordenado pelo comércio e pelo consumismo de novas tecnologias
indaga ao fato de que a populacdo de baixa renda ndo tem acesso facilitado a novas
tecnologias. Nesse cenario podemos destacar a exclusdo social como um fendmeno que pode
ser entendido como a falta de acesso a bens e servicos, além de seguranca, de justica e de
cidadania em um cenério de desigualdades econémicas, politicas, culturais e étnicas
(ROGERS, 1995 apud. LEITAO JUNIOR et. al. 2010).

O uso de novas tecnologias no ambiente escolar implica diretamente na incluséo
digital para diminuir o abismo de desigualdades tecnol6gicas. Neri (2012, p27), quando
monta os estudos realizados para o Mapa da Incluséo Digital (MID) brasileiro, afirma que a
acao de inclusdo digital terd maior retorno social se centrado diretamente na populacdo de
baixa renda, afirmando ainda que a melhor forma de combater a desigualdade digital a longo
prazo ¢ “investir diretamente nos alunos para que possam ter acesso desde cedo as novas
tecnologias”. Isso por que, segundo ainda o MID, dos que frequentam a escolas, 33,51%
alunos possuem computadores ligados a internet, nesse aspecto ndo estamos falando de alunos
do ensino fundamental ou médio, esses dados levam em consideragdo o termo “aluno” nos
diferentes niveis de educacao.

A inclusdo digital hoje ¢ motivada pela apropriacdo das TIC para a melhora da
qualidade de vida e para a solucdo de problemas sociais e econdmicos (MATTOS; SANTOS,
2009. apud. HELOU, 2011), portanto para a utilizagdo do computador na escola como recurso
pedagdgico para a inclusdo digital, a constatacdo deve ser feita pela propria comunidade
escolar acerca da necessidade de mudanca no processo educacional, a fim de adequar o ensino
as novas demandas sociais. Quando falamos de informatica na educacdo devemos considerar
a proposta pedagdgica da escola (NASCIMENTO, 2007 p.39).

Para se chegar a esse ponto, a informética deve ser discutida como instrumento de
ensino, um meio para educacdo e ndo um fim, deve ser debatido a somatéria e ndo
individualidade do uso do computador para que o aluno possa, de fato, aspirar a tecnologia e
gue a mesma possa fazer parte de seu cotidiano assim como o papel e a caneta.

Para as politicas publicas, inclusdo digital é feita principalmente por meio de acesso a
bens e servicos através das Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo, em especial, a
Internet uma vez que “as TIC permitem aproximar pessoas de diferentes origens
socioecondmicas, propiciando o aparecimento de espagos para troca de informacdes e partilha
de conhecimentos”. (COUTINHO, 2011 p.15)
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Os programas governamentais atualmente sdo voltados principalmente para a
propagacdo das redes de computadores, casos do PROINFO ao montar Centros de Informatica
com Internet e 0 Amazonas Digital que distribui Internet Banda Larga gratuitamente. Outros
objetivos da inclusdo digital envolve a questdo da capacitacdo e do desenvolvimento
comunitario, que também estdo presentes tanto no PROINFO quanto no Amazonas Digital, s6
que com menos forga.

O letramento digital em contrapartida, se preocupa com o ensino da informatica e
defende que o computador seja um meio ao qual os professores possam explorar para se
chegar aos objetivos que é ensinar com a informéatica (COSCARELLI, 2011 p.22). Frente aos
fatos que foram apresentados até 0 momento logo chegamos a conclusao de que ndo podemos
pensar na inclusdo digital na sala de aula sem atender ao chamado letramento. Lemos (2007,
p.18) retrata sobre essa necessidade quando fala que, no Brasil, de acordo com as premissas
gerais da Oficina para a Inclusio Digital* onde a toda a populagdo deve ser garantida o direito
de acesso ao mundo digital, seja na sala de aula ou em casa.

Trabalhar a inclusdo no Brasil € um grande desafio, frente sua imensidao geogréfica,
tendo o alto indice de pobreza e analfabetismo como prioridades governamentais diante do
tratamento da exclusdo digital. Consolidando essa ideia, Lemos (2007) também vé que esse
assunto ndo deve ser deixado em segundo plano e deve ser equiparado aos demais problemas
pois, “0 desenvolvimento das tecnologias se da cada vez mais rapidamente e o abismo
existente entre incluidos ¢ excluidos tende a aumentar”.

Para a reducdo desse abismo, o Brasil tenta hoje, de todas as formas, diminuir a
pobreza com o auxilio dos programas como o Bolsa Familia que, além de tudo, estimula o
mercado e 0 acesso a novas tecnologias. Mais do que poder comprar software e maquinas,
deve-se estimular o censo critico e criativo através de capacitacdo educacional para que as
populacdes possam, de fato, progredir e melhorar a qualidade de vida que, por fim, é um dos
objetivos da incluséo digital.

2.3. Principais politicas publicas para a area da Inclusiao Digital

As Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo sozinhas ndo acontecem ou existem
pois mediante a sua diversidade fica impossivel saber e fazer acontecer. Para normatizar essas
tecnologias e como deverdo ser implantadas no Brasil, surgem as politicas publicas para a
area da educacdo que, desde sua concep¢do, estdo transformando o cenario educacional
brasileiro.

Para comecar a falar das politicas publicas voltadas para a inclusdo digital, podemos
destacar hoje o projeto EDUCOM? como pioneiro em informética educacional, o
PRONINFE® como um programa intermediario até o surgimento do PROINFO que dura até

-

Oficina para Incluséo Digital: O Movimento Nacional de Incluséo Digital e Participagdo Social (ID+PS) é um
coletivo de ONGs e institui¢es sociais voltadas a difusdo e desenvolvimento de politicas publicas sobre a
inclusdo tecnoldgica da populacgéo brasileira e formas alternativas de integracdo da sociedade com as decis6es
tomadas pelos governos. Disponivel em <http://oficinainclusaodigital.org.br/o-evento/o-que-e>, acesso em 20 de
fevereiro de 2016.

2 Elaborado e aprovado em 1983 pela Comisséo Especial de Informatica na Educagdo (CE/IE) visando a formagéo

de recursos humanos e producdo de softwares educativos. (OLIVEIRA, 2007)

® O Programa Nacional de Informética Educativa busca o incentivo a capacitagdo continua dos envolvidos no
processo de educacdo visando o dominio de tecnologias em todas as modalidades de ensino. (BRASIL, 1994)
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os dias atuais. Um dos fatores que unem esses trés projetos é o fato de que todos buscam a
formacéo de professores por serem os reais propulsores da escola. (TAVARES, 2006)

Durante o | Seminario Nacional de Informatica Educacional, realizado em 1981, dos
mais variados assuntos discutidos desenvolveram-se varias recomendagfes que servem de
base até hoje para as politicas publicas da area e a mais marcante foi a de que “o computador
deveria ser encarado como um meio que ampliasse as fungdes do professor ao invés de
substitui-lo” (OLIVEIRA, 1997, p.29), essa mesma ideia foi defendida por Coscarelli (2011,
p.25) quando diz que o computador ndo vai tomar o lugar do professor no ensino e tampouco
ird revolucionar a educacgéo sozinho.

O primeiro a fazer jus ao titulo de precursor das politicas publicas da inclusdo de
computadores na area da educacao brasileira foi o Projeto EDUCOM. Concebido em 1983
pela Secretaria Especial de Informatica, tinha como objetivo principal desenvolver pesquisas
interdisciplinares sobre a aplicacdo da informatica no processo de ensino-aprendizagem bem
como a formagdo de recursos humanos. Dentre varias metas, a principal era o
desenvolvimento de pesquisas do uso da informatica na educacdo na tentativa de perceber
como se da o processo de ensino-aprendizagem apoiados pelo computador. Outra meta,
bastante promissora, era de implantar computadores nas escolas puablicas em uma tentativa de
concorrer diretamente com as instituigdes privadas (OLIVEIRA, 1997 p.34).

Oliveira (1997) destaca ainda que vinte e seis instituicbes de ensino superior se
candidataram ao Projeto EDUCOM onde apenas cinco conseguiram ser selecionadas para
implantacdo de um centro-piloto. Cada uma das cinco instituicdes de ensino desenvolveu
projetos independentes. As institui¢bes selecionadas na época foram a UFRJ, UFMG, UFPE,
UFRGS e Unicamp.

A partir de 1986, varios outros projetos se fundiram ao EDUCOM com destaque para
0 Projeto FORMAR que era voltado exclusivamente para a capacitacdo de professores e
técnicos das redes municipais e estaduais de ensino de todo o Brasil. O Programa de Acao
Imediata em Informética na Educacéo, também surgiu do EDUCOM que objetivava “gerar
subsidios que contribuisse para o estabelecimento de uma Politica Nacional de Informaética na
Educagdo Basica” além de “estimular e disseminar as aplicagdes da utilizacdo da Informatica
Educativa junto aos sistemas estaduais e municipais de ensino” (OLIVEIRA, 1997 p.43). E
por ultimo, o Projeto CIED, que era voltado para a criacdo de Centros de Informética na
Educacdo, que para sua implementacdo contou com o auxilio, ainda, do Projeto FORMAR,
com destaque para a inclusdo de algumas escolas publicas para a criacdo desses Centros
deixando de serem exclusivos para as universidades (OLIVEIRA, 1997 p.47).

Em 1989, foi instituido pelo MEC com Regimento Interno aprovado em marco de
1990, o PRONINFE que possuia um modelo funcional geograficamente descentralizado,
funcionando por meio de centros de informética espalhados por todo o Brasil. Funcionava
também com a formacdo de professores além das pesquisas de informatica educativa.
Posteriormente, em 1997, o PRONINFE se une ao PROINFO — Programa Nacional de
Informatica na Educacdo — que tinha como meta a formacdo de mais de 25 mil professores
além da distribuicdo de 100 mil computadores interligados a internet onde, a partir de sua
estruturacdo, pode-se dizer que:

“as questdes sobre o impacto da informatica na educagdo e na sociedade foram
suplantadas pelo questionamento de como fornecer condi¢fes minimas de acesso a
tecnologia as parcelas da populagdo menos favorecida economicamente.”
(TAVARES, 2006).
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No Amazonas, 0 Governo do Estado, através da PRODAM — Processamentos de
Dados Amazonas S/A e em parceria com Secretaria de Estado de Planejamento e
Desenvolvimento Econémico (SEPLAN), lancam em 2009 o Programa Amazonas Digital que
esta presente em 15 dos 62 municipios que constituem o Estado. O seu objetivo principal é
“promover inclusdo digital junto as populagdes sem acesso aos recursos de Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo” (PRODAM, 2014), disponibilizando varios pontos de acesso a
internet em pragas, escolas publicas, centros de informatica além dos postos do Pronto
Atendimento ao Cidadao (PAC).

Vimos ao final dos ultimos paragrafos que os grandes investimentos e politicas
publicas sempre envolvem o uso da internet pois, hoje, é o formato de TIC mais difundido
entre a sociedade.

2.4. O que ¢ letramento digital?

“...em vez de enfatizar o impacto das tecnologias, poderiamos igualmente pensar que
as tecnologias sdo produtos de uma sociedade e de uma cultura” (LEVY, 1999 p.20)

Ja vimos o que é Inclusdo Digital e qual a sua importancia para a educacédo, agora é
preciso elucidar o termo Letramento Digital. Para isso devemos entender que a incluséo
antecede o letramento em uma espécie de etapa preliminar onde s6 é possivel atingir o fim
através do meio, ou seja, sé é possivel pensar em letramento se antes houver a inclusao.

Uma das questdes levantadas nesse trabalho foi sobre a importancia de se trabalhar a
informética na sala de aula que apesar de um otimismo exagerado quanto a sua importancia,
ainda é incerto sua utilizacdo como instrumento pedagdgico uma vez que, historicamente
falando, esse equipamento tenha sido criado para outros fins. As atividades que envolvem os
computadores ainda ndo rompem a barreira da disciplina e os usuarios, professores e alunos,
ficam longe da potencialidade do uso das tecnologias assim como é mostrado a seguir.

Na educacdo muitos professores utilizam o computador com a maior facilidade
enquanto alguns outros ndo sabem aproveitar todos os recursos. Em alguns casos os alunos
sabem mais que os professores, e vice-versa, quando o assunto é tecnologia, no entanto, 0s
alunos ficam em vantagem, como afirma Almeida (2000), por crescerem em uma sociedade
permeada de recursos tecnolégicos diferentemente dos professores que cresceram em
momento de uso restrito das tecnologias. Mas a questdo nao € quem sabe primeiro e sim como
utilizar a tecnologia de forma significativa e com objetivos (RIBEIRO, 2012 p.16) de forma a
promover uma reciprocidade entre professor e aluno buscando a ideia de que o professor
aprende ao ensinar e o aluno ensina ao aprender ao estilo “ndo ha docéncia sem discéncia”
(FREIRE, 2015 p.25).

Nessa necessidade de habituar a utilizacdo de tecnologias a uma realidade educacional,
muitas escolas inserem em seu curriculo a informatica no formato de disciplinas sob a
justificativa de modernidade e status e se esquecem de capacitar e incentivar o professor a
utiliza-la de forma conjunta, se tornando muitas vezes um conteudo fora de contexto da
realidade escolar e diminuida ao ostracismo de se manter apenas dentro de seu universo,
exemplificado por Gabriel (2013) no trecho abaixo:

[...] o fator “tecnologia” em si néo é definitivo para a educagdo na era digital — ele sd
¢ diferencial positivo se contar com a participacéo efetiva do professor e dos planos
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pedagdgicos [...] caso contrario, 0 uso de tecnologias tera apenas aparéncia de
modernidade. (GABRIEL, 2013 p. 109)

Mediante a esse fato, Coscarelli (2011, p.26) ensina que “o professor precisa saber que
concepgdo de ensino-aprendizagem ele pretende adotar” pois além das atividades
concentradas na configuracdo de slides pelo Power Point, o docente precisa incluir as TIC em
atividades a serem realizadas pelos alunos, fazendo com que o estudante utilize a informatica
de forma natural e de forma significativa assim como ele utiliza um caderno e uma caneta.

O docente precisa aproveitar o computador com maior finco na tentativa ndo apenas
de substituir o antigo quadro-negro e giz por algo que lhe poupe tempo, deve principalmente
na hora de transcrever um contetdo para os alunos pensar na capacidade do computador em
agenciar a interatividade em sala de aula e empregar as ferramentas tecnolégicas com todo o
seu potencial de uso promovendo o que pode ser chamado de Letramento Digital.

Quando falamos em letramento digital ndo nos referimos apenas aos alunos, ou aos
professores, o0 que precisamos entender é que a informatica é hoje tdo presente na vida do ser
humano que o simples de fato de imaginar alguém que ndo domina o computador o tornaria
uma pessoa “iletrada” — ou Analfabeto Digital - ndo no sentido pejorativo como antitese de
“letrado” e sim como uma caréncia no processo de formagao do individuo que nao necessita
apenas saber ler e escrever e sim dominar as formas de leitura e escrita utilizando como meio
0 computador.

De fato, a importancia da informatica é clara para a educacdo pois o aluno hoje, mais
do que angariar conhecimento, precisa se preparar para 0 mundo que estd repleto de
computadores. O que torna esse assunto um tanto quanto discutivel é o fato de alguns
professores mais tradicionalistas ndo verem com bons olhos a inclusdo da informaética
massivamente na sala de aula, pois o simples fato de usar um corretor ortogréfico incita um
evento onde o aluno escritor pode se tornar escravo da tecnologia para aprender a escrever no
sentido de ndo conseguir corrigir 0s proprios erros. Essa imersao na utilizacdo das tecnologias
é justificada pelo fato de que o ambiente, quando favoravel, estimula a criacdo e a autonomia
(SILVA, 2010), nesse caso o aluno pode absorver novas técnicas de leitura e escrita ou ficar
fadado a utilizacdo dos meios que o corrijam sem que entenda o porqué.

De tal modo a ideia mais clara a ser socializada é que: o fato de usar o computador em
sala de aula ndo quer dizer que o aluno ficara dependente da tecnologia ou mesmo passara a
maior parte de sua vida em um laboratério de informatica uma vez que “Ja sabemos que a
informatica precisa entrar na escola por que ela pode ser um recurso que pode ajudar a
minimizar a exclusdo de muitos sujeitos ja& excluidos em muitas outras situacdes”
(COSCARELLLI, 2011 p. 27) e a relacdo entre aluno e professor deve ser reciproca.

E claro que o aluno hoje “precisa ser um bom navegador ¢ um bom digitador”
(COSCARELLLI, 2011 p.29), pois a partir do momento em que ele se torna autbnomo com o
uso das tecnologias e da informatica “tenha o poder de deliberacdo sobre sua propria vida,
com liberdade e responsabilidade ao mesmo tempo” (CASTORIADIS, 1992 apud. SILVA,
2010 p.11) e seja capaz de construir e manter uma sociedade democrética. (SILVA, 2010
p.47)

Somar 0s conceitos da importancia do letramento com 0s conceitos de autonomia,
torna o assunto desse capitulo um tanto quanto polémico. De um lado defendemos o uso do
computador na sala de aula para somar no processo ensino-aprendizagem e do outro lado a
autonomia que sugere a independéncia na tomada de decisdes, sendo que 0 processo de
autonomia deve caminhar em conjunto com a educagdo, SILVA (2010, p.11) é claro nesse
ponto. Para que o processo de letramento digital aconteca e o aluno possa enfim ser
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autbnomo, o usudario deve estar familiarizado com os recursos tecnoldgicos disponiveis nos
computadores, eles precisam usar a informética e ndo ter aulas de informaética.

[...] A escola precisa encarar seu papel, ndo mais apenas de transmissora de saber,
mas de ambiente de construcdo do conhecimento. Os alunos precisam saber
aprender, saber encontrar as informagdes, avaliando, questionando e aplicando
aquelas que julgarem Uteis e pertinentes. Para isso é preciso que a escola abra méo
de um conteudo ou uma “matéria” rigidamente predeterminada, e seja capaz de
administrar a flexibilidade exigida daqueles que querem adotar uma postura de
construgdo de conhecimento. Assim conseguiremos partir do que os alunos ja sabem
(e ndo do que ja deveriam saber ou do que a escola acredita de anteméo que eles nao
saibam) e ajuda-los a conquistar novos espacos. (COSCARELLI, 2011, p.32).

Concluindo, ao afirmar entdo que as tarefas didrias as quais o aluno deve ser
capacitado a fazer, somados ao uso da informética, pode-se mostrar “desde os primeiros dias
de aula, um universo que eles devem dominar e do qual eles precisam fazer parte”
(COSCARELLL, p. 31), assim o Letramento Digital entra como um complemento a formacéo
basica da Inclusdo como uma espécie de confirmacéo do que foi ensinado pelo professor e o
que foi aprendido pelo aluno.

2.5. Autonomia na educacio

Assim como comentado no topico anterior, 0s conceitos de autonomia precisam ser
elucidados para que esse processo seja relevante de acordo com o0 que € proposto nesse
trabalho, para isso € buscado um ponto em comum ao que é difundido na educacgdo e no que é
considerado letramento.

A insercdo de autonomia nesse trabalho veio no sentido de mostrar que a utilizagdo
dos computadores no ensino tanto pelos professores quanto pelos alunos deve ser feita de
forma natural, e que, através do letramento, o usuério seja capaz de realizar atividades das
mais simples as mais complexas, de forma que a informatica ndo seja vista como uma
disciplina independente e sim como uma ferramenta de auxilio ao ensino.

Nos principais dicionarios da lingua portuguesa podemos buscar o significado de
autonomia e ter como resultado algo parecido com aquele que é autbnomo, independente, ou
seja, que toma suas préprias decisdes sem interferéncias exteriores. Porém ainda é preciso
considerar o aspecto filosofico, ndo apenas considerar o que estd escrito em dicionarios,
levantando as justificativas necessarias para sua utilizacdo de forma adequada. Dessa forma
pode-se destacar que na educagdo a autonomia preconiza “a capacidade do educando em

buscar respostas as suas proprias perguntas, exercitando, portanto, sua formagao auténoma”.
(MARTINS, 2002 p. 224)

Outro ponto que devemos considerar ao debater esse tema convém ao pensamento do
filosofo Cornélius Castoriadis que defendia a autonomia como uma criagdo do individuo
detentor de liberdade e responsabilidade com poder de decisdo sobre sua propria vida.
(SILVA, 2010. p.11)

Para 0 mundo da tecnologia a autonomia deve ser atingida quando o individuo toma
suas proprias decisdes na utilizacdo de algum recurso, de fazer exatamente o que deseja nos
programas aplicativos e, na sua incapacidade de realizar determinada tarefa, seja capaz de
buscar o conhecimento de forma independente sem a necessidade de interferéncia. Apesar de
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estar defendendo a autonomia, vale acentuar que a intencdo ndo é transformar o aluno no
sentido de que ‘se ele ndo conseguir aprender, ndo vai passar de ano! ’, mas sim naquele
individuo que demonstra interesse em aprender independente se alguém vai auxiliar ou néo.

N&o basta apenas colocar o aluno a frente de um computador e esperar que ele va
trabalhar aproveitando as interfaces amigaveis para se livrar de uma situacao de inferioridade,
é preciso antes de tudo prepara-lo para participar ativamente desse processo para que a turma
como um todo possa caminhar de forma natural vivenciando os “processos de inteligéncia
coletiva que representam o principal interesse do ciberespaco” (LEVY, 1999. p.238).

O ponto fundamental sobre a autonomia é analisar e pensar no dialogo entre a
diferenca da mera reacdo e adaptacdo do sujeito com sua capacidade de pensar e criar
diferentemente em cada situacdo adversa a que venha a ser submetido ou, simplesmente, o
que leva um individuo a conhecer algo que ndo precisa ou nao tem a necessidade prévia? O
fato é que ninguém precisa conhecer algo s6 por conhecer e sim nos casos necessarios
conhecer os meios utilizados para se chegar ao resultado esperado afinal, 0 ambiente quando
favoravel estimula o pensamento e a criacdo (SILVA, 2010) atingindo o cerne do termo
autonomia que Vvisa justamente a busca pelas respostas as suas proprias perguntas.

2.6. A Informatica Educativa

Como ja foi visto nos capitulos anteriores a utilizacdo da informatica no meio
educacional surgiu no Brasil na década de 70 e trabalhada e analisada a partir de 1981. Hoje,
cerca de trinta e cinco anos mais tarde, tende a ser ainda objeto de discussdo. Este topico
surgiu da necessidade de mostrar como a informatica esta presente hoje na escola e como a
sua utilizacéo é concebida e promovida em ambientes educacionais.

A Informética Educativa como termo nasce da necessidade de criar um referencial
especifico para a area uma vez que vem sendo debatida ja ha bastante tempo como ferramenta
pedagogica. A sua utilizacdo hoje depende de alguns fatores como a criacdo de projetos de
Inclusdo e Letramento Digital, capacitacdo de professores e dos contextos em que as
tecnologias precisam ser trabalhadas e promovidas mesmo que o seu emprego “ndo seja uma
caracteristica fundamental da transformacdo da educacdo, embora seja incitadora de
mudangas a partir das reflexdes que provoca”. (ALMEIDA, 2000 p.11)

O universo da Informética Educativa é tdo vasto que chega a ser um campo obscuro e
ainda pouco explorado. A forma mais utilizada das Tecnologias de Informagdo e
Comunicacdo na educacao parte para os conteddos multimidias como o audio e o video pois,
guando bem empregada, provocam alteracfes nas reacdes e comportamentos de professores e
alunos promovendo um maior aprofundamento no conteudo estudado. Mesmo diante desse
fato, Kenski (2014, p.45) pontua que “encaradas como recursos didaticos, elas ainda estao
muito longe de serem usadas em todas as suas possibilidades para uma melhor educacdo”
além de enfatizar que:

[...] Para que as TICs possam trazer alteracBes no processo educativo, no entanto,
elas precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente. Isso significa que
¢ preciso respeitar as especificidades do ensino e da propria tecnologia para poder
garantir que o seu, realmente, faca diferenca. (KENSKI, 2014 p.46)
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Dessa forma, as tecnologias precisam ser estudadas e avaliadas para que, além da
utilizacdo pelo professor, os alunos também possam interagir com um ambiente virtual
propiciando uma experiéncia diferenciada a que esta habituado.

Embora seja um instrumento de apoio ao ensino, ndo se pode ignorar o fato de que a
informatica néo foi idealizada como ferramenta pedagdgica. No entanto as suas possiblidades
de utilizacdo na educacdo devem considerar o auxilio ao professor e ao aluno na escola,
representado por um uso adequado ¢ significativo pois a “informatica educativa nada tem a
ver com aulas de computag¢do” (ROCHA, 2008). A informética educativa precisa considerar 0
dialogo entre aluno e professor considerando que “quem ensina aprende ao ensinar € quem
aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 2015 p.25). Nesse contexto, Gabriel (2014, p.102)
também contribui que o professor deixa de ser o ator principal e passa a compartilhar a
atencdo junto aos alunos.

Uma das principais mudancas de paradigmas educacionais causadas pelas
tecnologias de comunicacdo e informacdo € que o modelo de aprendizagem
predominantemente focado no professor (one-to-many) passa a ser distribuido
(many-to-many) e personalizado (one-to-one). Essa transformagdo também alavanca
a colaboragdo entre os pares, o que favorece o desenvolvimento da criatividade,
inovacédo e pensamento focado na solucdo de problemas. (GABRIEL, 2014 p.102)

Até este ponto, o foco principal foi unir os conceitos apresentados na incluséo e
letramento digital, a autonomia e a informatica educativa. Porém esses resultados s6 poderdo
de fato ser avaliados se 0s unirmos aos conceitos de interdisciplinaridade que serdo
apresentados no proximo topico uma vez que a informatica pode vir a ser um instrumento de
unido entre as ciéncias e na troca de experiéncias entre professores e alunos.

2.6.1. A informatica e a interdisciplinaridade

“A questdo da interdisciplinaridade e formagdo docente, em particular, esta
intimamente ligada a problematica da intervencdo educativa”. (FAZENDA, 2014
p.17)

Antes de discutir sobre a informatica e suas possibilidades no meio interdisciplinar é
preciso chegar a um conceito. A referéncia mais antiga desse assunto presente neste trabalho
vem de uma obra publicada em 1976 intitulada “Interdisciplinaridade e patologia do saber”
por Hilton Japiassi e a mais recente vindo de Ivani Fazenda com a obra
“Interdisciplinaridade: pensar, pesquisar e intervir” publicado em 2014, além de outros
referenciais igualmente importantes. Vale salientar que “Nao existe um conceito Uinico para a
interdisciplinaridade, cada enfoque depende basicamente da linha tedrica de quem pretende
defini-la” (SANTOS, 2008), sendo assim:

“..a caracteristica central da interdisciplinaridade consiste no fato de que ela
incorpora os resultados de varias disciplinas, tomando-lhes de empréstimo esquemas
conceituais de analise a fim de fazé-los integrar, depois de havé-los comparado e
julgado...”. (JAPIASSU, 1976, p.32)

Esse trecho praticamente ja justifica o emprego do conceito interdisciplinar requerido
nesse nesse topico, precisando apenas enraizar um pouco mais para que ndo reste davidas
quanto ao cerne do tema. Para acrescentar a definicdo apresentada por Japiassu, Fazenda
aponta que “a interdisciplinaridade ¢ a interacdo existente entre duas ou mais disciplinas”
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como definicao classica produzida ainda em 1970 pelo Ceri — Centro de Pesquisa e Inovacgéo
do Ensino (FAZENDA, 2008, p.18).

Apesar de ter essa defini¢do concreta, ainda ndo sabemos como fazer a conexao entre
as varias ciéncias, precisando para isso definir também os termos multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade em seus niveis de colaboracdo, nos pontos em
que uma ciéncia contribui com a outra e quais 0s resultados esperados dessa comunicag&o.
Tendo a disciplina como ponto de partida seguindo o conceito de Japiassu:

“Discutir o conceito de interdisciplinaridade, implica em discutir o conceito de
disciplina, uma vez que se trata de uma progressiva exploracdo cientifica

especializada numa certa area ou dominio homogéneo de estudo”. (JAPIASSU,
1976 p. 61)

Podemos entender como multidisciplinar a pratica que retne os resultados de diversas
disciplinas cientificas em torno de um tema comum sem visar um projeto especifico, ou seja,
sem articulacdo entre elas (FAZENDA, 2008 p.114). O multidisciplinar nada mais €, em uma
visdo sistémica, o atual projeto pedagdgico adotado nas maiorias das escolas e universidades
utilizando temas comuns para se chegar a um fim. Exemplificando, a maioria dos cursos
voltados a formagdo do técnico em informatica contém varias disciplinas com o tema
“computadores” e que ndo necessariamente contribuem uma com a outra. Essa € justamente a
proposta que o “interdisciplinar” tenta ndo realizar.

A interdisciplinaridade visa, principalmente, a comunicacdo entre as ciéncias de forma
colaborativa, defendendo como principio de unificacdo e ndo unidade acabada, a relacéo entre
conhecimento e pratica humana distinguido pela intensidade de trocas dentro das varias
disciplinas que trabalham em um mesmo produto ou projeto de pesquisa (FAZENDA, 1993
apud. Santos, 2008).

J& o transdisciplinar, criado por Piaget, pode ser entendido como uma etapa superior
da interdisciplinaridade onde ndo existe uma relacdo concreta entre as ciéncias e sem
delimitagdo de area, na perspectiva “sem fronteiras entre as disciplinas” (JAPIASSU, 1976,
p.76). Esse conceito foi desenvolvido antes mesmo do surgimento do interdisciplinar e essas
areas devem ser respeitadas dentro de suas limitagdes e possibilidades. (FAZENDA, 2008
p.26)

A interdisciplinaridade com o foco para a inclusdo digital s6 pode ser idealizada
quando “varias disciplinas se retinem a partir de um mesmo objeto” (FAZENDA, 2008 p.22).
Sendo a informéatica como um dos principais mediadores nesse processo o computador pode
ser usado como instrumento para muitas formas de ensinar minimizando a exclusdo de muitos
sujeitos ja excluidos em muitas outras situagdes. (COSCARELLI, 2011 p.26)

Frente a essa colocacdo, cabe ao poder publico através de seus gestores a idealizacdo
de um diagndstico claro quanto as possibilidades da inclusdo de tecnologias na educacgdo para
gue ndo acabe em ostracismo ou resultando em investimentos que venham mostrar poucos ou
nenhum resultado. O diagnostico proposto pode ser constituido do Projeto Politico
Pedagdgico da escola e nos Planos Municipais/Estaduais de Educacdo dando sentido e
viabilidade pedagdgica as atividades de organizacdo das aulas envolvendo a informatica e as
Tecnologias de Informagéo e Comunicagdo. (ALMEIDA, 2007 p.21)

Sendo assim, fundamentada pelo Art.37 do estatuto do IFAM a proposta de ensino da
instituicdo se insere em um contexto social de incluséo e interdisciplinaridade como processo
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de formacdo a partir de uma concepcao de sociedade, trabalho, cultura, educacéo, tecnologia e
ser humano.

Art. 37 - O curriculo do IFAM estd fundamentado em bases filosdficas,
epistemoldgicas, metodoldgicas, socioculturais e legais, expressas no seu projeto
politico-institucional, sendo norteado pelos principios da estética, da sensibilidade,
da politica da igualdade, da ética, da identidade, da interdisciplinaridade, da
contextualizacdo, da flexibilidade e da educa¢io como processo de formacdo na vida
e para a vida, a partir de uma concepcdo de sociedade, trabalho, cultura, educac&o,
tecnologia e ser humano.

Paragrafo Gnico - Ao definir suas politicas educacionais, o IFAM levara em conta o
respeito as especificidades dos individuos e comunidades destinatarias de suas
acBes, bem como a inclusdo e a preservacdo das diferencas, tendo isto como parte
dos fundamentos primordiais do ato educativo. (Estatuto do IFAM)

Nesse contexto, a interdisciplinaridade € convidada a integralizar o presente estudo no
sentido de utilizar o computador como instrumento mediador entre as vérias disciplinas do
curso envolvido, nesse caso o Curso Técnico em Agropecuaria.

2.6.2. A informatica e a Agropecuaria

A informatica, hoje, estd presente em todos os segmentos da economia. De forma
direta ou indireta contribui com a diversidade cultural e nos convida a entrar em um mundo
onde o computador esta incorporado em diversos niveis de acesso seja em um caixa eletronico
(acesso direto), até na fila supermercado através dos operadores do caixa (acesso indireto).

Para a agropecuaria, o desafio é tentar encaixar uma ferramenta tecnoldgica no dia-a-
dia de uma propriedade rural, desde sua administracao até a producdo. De acordo com o perfil
do Técnico em Agropecudria — profissional responsavel pelos processos de producéo,
fiscalizacdo e desenvolvimento de projetos — tem suas funcdes diretamente atreladas a
utilizacdo de TIC de diversas formas: calculo de racdo, célculo de pesticidas, controle de
rebanho, equipamentos agroindustriais, biotecnologia e véarias outras formas.

Mediante essa necessidade, tratar sobre os aspectos das tecnologias empregadas na
agropecudria abre uma porta de possibilidades para seu uso continuo, estimulando o usuério
desde seu inicio no ramo da agropecuaria durante sua formacdo até sua capacitacdo efetiva
para a utilizacdo das tecnologias. Esse tdpico traz a tona uma breve discussdo sobre o
emprego da informética (TIC) na agropecuaria e aponta sobre seus limites e possibilidades
para a formacédo do Técnico em Agropecuaria.

2.6.2.1. Emprego da informatica (TIC) na agropecuaria

Em uma sociedade globalizada a que estamos expostos as Tecnologias de Informacéo
e Comunicacéo (TIC), percebemos a importancia de nos manter conectados e em constante
comunicagdo com o mundo. Administrar dados e processos do cotidiano em diferentes setores
da economia, dentre elas a agropecuaria, ¢ um desafio. Para Masshura (2014, p.16) “o grande
potencial reside na sua transversalidade podendo agregar valor e beneficio para as diversas
areas de negbcios, mercado, agricultura e meio ambiente”. Mediante a esse evento, as TIC
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surgem como possiveis solucdes para diferentes frentes de trabalho do mundo da agropecuaria
como a Agricultura de precisdo, Bioinformética, Automacdo agricola e Sistemas de
Informacéo.

Barriviera (2013, p.17) considera que a agricultura e a pecuaria sdo areas
tecnologicamente avancgadas, mas que ndo aproveitam as TICs como deveriam uma vez que
os profissionais “nem sempre se ddo conta de que uma nova tecnologia pode ser aplicada no
campo” gerando escassez de programas e aplicagdes de qualidade, porém essa mesma
caréncia abre as portas para um mercado de produtos de informatica, aplica¢fes de alto nivel
e de precisao.

Na Agricultura de precisdo, para Barriviera (2013, p.17), existem um conjunto de
técnicas que utilizam o Sistema de Informacdo Geografica (SIG) em beneficio da
produtividade agricola visando a aplicacdo de insumos e defensivos de forma localizada
somente em pontos necessarios, esse método so € possivel atraves da informatica.

Para a bioinformatica, a utilizacdo do computador permite o estudo da engenharia
genética, para mapear genes e descobrir padrdes. Nesse sentido “os organismos geneticamente
modificados e o0s alimentos transgénicos s6 se tornaram vidveis com a utilizacdo da
informatica”. (BARRIVIERA, 2013 p.17)

A automacdo agricola, ainda em Barriviera (2013, p.18), consiste em processamentos
eletrénicos e microprocessadores aplicados em equipamentos agricolas, assim:

Tratores, semeadoras, colhedoras e pulverizadores tém sua produtividade aumentada
com a incorporagdo de sensores e instrumentos de controles informatizados oriundos
da automacao agricola, ou seja, com a chegada da computagdo em forma de sensores
e chips que sdo inseridos nos equipamentos agricolas. O rendimento e a
produtividade aumentaram consideravelmente, devido as medidas exatas e a
precisdo contidas nas maquinas agricolas automatizadas. (BARRIVIERA, 2013
p.18)

Os sistemas de informagdo sdo sistemas que processam, armazenam e fornecem
informacdes relevantes de modo organizado do meio aos quais estdo empregados. Barriviera
(2013, p.28) ndo faz uma definicdo do que é um sistema de informacdo mas cita de forma
clara a sua aplicabilidade com planilhas eletronicas elaboradas para célculos e controle de
atividades agricolas, sistemas de gerenciamento de fazendas e gerenciamento de rebanhos.

Mendes (et al. 2014, p.38) fala que além das areas j& mencionadas, o potencial das
TIC na agropecuaria traz diversas melhorias na parte de gestdo da producéo e da propriedade
rural, proporcionando beneficios econémicos em decorréncia de melhorias no planejamento,
monitoramento e controle da producdo. Mendes ainda complementa o rol de beneficios
esperado pelo uso das TIC em propriedades rurais (GOYAL e GONZALES-VELOSA, 2012
apud. MENDES, 2014 p.38) como: a reducdo dos custos de comunicacdo, de acesso a
servicos e informacéo; reducdo de riscos (climaticos, pragas e desastres naturais) viabilizado
por sistemas de monitoramento; e ampliacdo de renda, qualidade e atendimento dos
consumidores.

Outros pontos benéficos da utilizacdo das TIC no meio agricola sdo apontados como a
rapidez na execucdo de tarefas da gestdo da propriedade agricola, na confiabilidade
proporcionada pelos sistemas automatizados, na substituicdo do ser humano em tarefas
perigosas ou magantes como a exposicao prolongada em ambientes inospitos e, finalizando os
pontos benéficos, a capacidade de organizacdo de informacdes e dados uma vez que
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“utilizando os computadores e os softwares adequados, pode-se saber, dia a dia, 0
comportamento da produ¢ao de cada vaca do rebanho”. (BARRIVIERA 2013, p.18)

Dessa unido entre as TIC e a agropecuaria surge o termo AgroTIC definido como um
conjunto de aplicagBes especificas para agricultura que utilizam ferramentas baseadas em
TIC. Normalmente geram um grande nimero de dados de informacdes e conhecimentos para
0 setor agricola oriundos da utilizacdo do SIG, de sistemas de informacdo e de gestdo do
conhecimento implementado em aplicacdo web e dispositivos méveis (MASSHURA, 2014
p.24). por outro lado, a defini¢cdo que complementa AgroTIC é a combinacdo de hardware e
software na gestdo de instrumentos “que permitam a coleta, armazenamento, troca,
processamento ¢ manejo da informagdo e do conhecimento”. (LUCHIARI JUNIOR, 2014
p.191)

2.6.2.2. Limites e possibilidades das TIC na formacdo do Técnico em
Agropecuaria

Neste tépico fundamentarei quanto ao momento mais apropriado da formacgdo do
Técnico em Agropecuédria onde as TIC sdo mais relevantes ou essenciais para o curso. De
acordo com o Catadlogo Nacional dos Cursos Técnicos (BRASIL 2012, p.132), define que o
perfil profissional compreende que o Técnico em Agropecuaria:

Planeja, executa, acompanha e fiscaliza todas as fases dos projetos agropecuarios.
Administra propriedades rurais. Elabora, aplica e monitora programas preventivos
de sanitizagdo na produgdo animal, vegetal e agroindustrial. Fiscaliza produtos de
origem vegetal, animal e agroindustrial. Realiza medi¢do, demarcacdo e
levantamentos topograficos rurais. Atua em programas de assisténcia técnica,
extensdo rural e pesquisa. (BRASIL, 2012 p.132)

Frente a essa realidade a informatica torna-se, inevitavelmente, um caminho a ser
seguido diante de um mercado mais competitivo e globalizado, exigindo cada vez mais uma
imersdo no mundo virtual pela nossa sociedade. Diante desse evento, a informética pode levar
alunos e professores a interagirem de forma mais efetiva aprimorando a contextualizacdo do
componente curricular do curso em questéo.

O primeiro ponto a ser considerado no emprego das TIC é contextualizar a sua
usabilidade no meio Agricola, justificando o seu emprego e estimulando o interesse do aluno
pelas tecnologias.

Essa abordagem serve para mostrar ao estudante em quais momentos as tecnologias
podem ser utilizadas e empregadas. Nessa etapa inicial de formacdo deve ser feita em
comunhdo com os professores do curso de Agropecuaria, sendo realizado um planejamento de
utilizacdo das TIC de forma interdisciplinar. E justamente nesse primeiro momento que
podemos observar os entraves e os limites de qualquer possibilidade de inser¢do das TIC
durante o curso, nesse caso a auséncia ou falta de interesse por parte dos docentes pode tornar
a abordagem colaborativa, presente na interdisciplinaridade, um ato falho.

O primeiro contato do aluno com o computador, utilizando dos conceitos de Inclusdo
Digital, é feito um nivelamento dos alunos para a utilizagdo dos computadores. Pode haver
nessa etapa casos em que o aluno tera o primeiro contato com o computador de forma direta,
deixando de ser um expectador e passa a ser um autor.
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O nivelamento a ser feito nesse momento é para que todos, de forma igualitaria,
possam realizar tarefas bésicas e ter contato com os conceitos de hardware e software
passando a conhecer mais intimamente o computador. Nessa etapa a interdisciplinaridade da
uma pausa temporéria pois os conceitos trabalhados em sala de aula séo exclusivos, néo
cabendo qualquer comparagdo com as outras ciéncias do curso.

A navegacéo pela Internet, apresenta aos alunos, de forma mais efetiva, a principal
atividade realizada pela maioria dos usuarios de um computador que é 0 acesso a internet.
Ainda com a abordagem de Incluséo Digital, essa etapa visa mostrar aos alunos como realizar
buscas na rede, navegar de forma segura na internet, criar e utilizar e-mails e perfis em redes
sociais. Nessa etapa pode ser trabalhado além da navegacdo textos e oralidade da lingua
portuguesa, incentivo a pesquisas de assuntos relacionados ao curso de agropecuaria e demais
atividades que possam ter surgido no planejamento das atividades.

No paragrafo anterior vimos o surgimento da internet. Esse ponto pode ser
considerado como um entrave uma vez que se a internet falhar, a atividade também néo
acontece prejudicando o processo de ensino aprendizagem.

Ap0s essa imersdo no mundo da informética o aluno estaré apto para avancar de fase e
passar a ter os estimulos oriundos do Letramento Digital, fase que é impulsionado pela
utilizacdo de ferramentas de producdo como editores de texto, apresentacbes e planilhas
eletronicas além dos aplicativos especificos desenvolvidos para atividades especificas
podendo destacar programas de desenho vetorial, célculo de racdes, GPS e administracdo
rural.

Assim como ja defendido, ensinar o aluno sobre os principais aspectos do Letramento
Digital se justifica pela fala de Levy (1999 p.20) ensinando que “...em vez de enfatizar o
impacto das tecnologias, poderiamos igualmente pensar que as tecnologias sdo produtos de
uma sociedade e de uma cultura”, ou seja, se o letramento ¢ um produto de uma sociedade e
de uma cultura, os alunos tém direito ao acesso as tecnologias de informagdo e comunicacdo e
o dever de aprendé-las. A questdo é, como transformar o dever em estimulos positivos para
que saia da zona de obrigacdo e passe a convergir para 0 encanto em aprender algo novo e
atil?
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3. MATERIAL E METODOS

A pesquisa, com carater qualitativo, foi realizada nos moldes da Pesquisa-Acéo, assim
como defende Michel Thiolent ao afirmar que essa modalidade “é um tipo de pesquisa social
com base empirica” (THIOLENT, 2011 p.20) associada com uma acdo para a resolucao de
um problema coletivo onde todos os participantes estdo “envolvidos de modo cooperativo ou
participativo”.

Essa metodologia foi escolhida pelo fato de a proposta do projeto abarcar, dentre
outros temas, a resolucdo de um problema comum que pode, ou ndo, avaliar se o0s alunos e
professores participantes do 1° ano do curso de agropecuéria integrado necessitam ou néo
aprimorar 0 método de ensino/aprendizagem utilizando Tecnologias de Informacdo e
Comunicacio (TIC), tendo como pergunta de motivacio “E necessario ou ndo a inclusio das
TICs no curso de agropecuaria? ”.

3.1. Coleta de dados

O projeto contou com entrevistas estruturadas em que o pesquisador teve contato com
o grupo focal na aplicacdo de questionario contendo questbes abertas e fechadas, com uma
amostra de 26 ou 81% dos alunos do 1° ano do Curso Técnico em Agropecuéria e 19
professores atingindo um percentual aproximado de 60% do quadro que lecionam alguma
disciplina no curso.

Sendo desenvolvido em 3 etapas, inicialmente o projeto propés verificar a estrutura
fisica do IFAM Campus Maués, bem como a estrutura académica do curso investigado, nesse
caso 0 Curso Técnico em Agropecuaria. Esteve previsto também a aplicacdo de questionario
socioecondmico com carater exploratorio/descritivo (anexo G e anexo H), de forma
estruturada, voltados para a tematica informatica, sendo aplicada para a turma de 1° ano do
curso. Buscou-se avaliar nessa etapa se de fato é necessario a insercdo das TICs no Curso de
Agropecuéria além de comparar os dados da realidade local aos dados do Mapa da Inclusédo
Digital no Brasil (FGV, 2012) e aos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio
(IBGE, 2013).

Na segunda etapa, foi realizada uma andlise documental dos Planos de aula da
disciplina de informatica basica para avalia-la quanto a sua relevancia para o curso no sentido
do tratamento da informéatica em relacdo a agropecuaria e aos arranjos produtivos locais. O
processo de coleta de dados aconteceu em 2 partes abrangendo alunos e professores. Na
primeira parte da coleta de dados foi aplicado um questionario com perguntas abertas e
fechadas estruturadas com o tema informatica para professores e alunos atraves do sistema
Google no médulo Formulérios do Google (anexo H).

Foram convidados, por selecdo aleatoria, 19 professores dentro de um universo de 32
individuos. Os alunos do 1° ano do Curso Técnico em Agropecuaria foram convidados a
participar da coleta em que cada um de forma individual acessou o endereco on-line onde se
encontrava o Formulario. Ao final da entrevista, os dados coletados ficam dispostos em
planilhas eletrdnicas hospedadas na plataforma Google com a possibilidade da visualizacdo
do resumo das respostas com graficos pré-estabelecidos pelo software.

Ainda na segunda parte da coleta, foi feito observacdo direta atraves de oficina
interdisciplinar realizada por um grupo de professores com avaliacdo através de questionario
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impresso (anexo 1) ao término da atividade. A terceira e Ultima etapa da pesquisa teve como
foco a anélise dos dados de forma descritiva, exploratoria e testes estatisticos.

3.2. Analise dos dados

Em relacdo aos questionarios aplicados, devido ao grande numero de questdes, fez-se
necessario a analise estatistica dos dados para a obtencdo de respostas mais concretas,
utilizando para isso a analise exploratéria, anélise de variancia (ANOVA one way) e anélise
de correspondéncia simples para verificar tendéncias de agrupamentos. Todas as analises
foram realizadas na plataforma R (RDevelopment Core Team 2016), utilizando a biblioteca
VEGAN (Oksanem et al., 2011) frente aos resultados obtidos e tabulacdo de dados e criagdo
de graficos em barras no Microsoft Excel (2016).

3.2.1. Analise exploratoria

A analise exploratoria pode ser entendida pelos métodos “como tabelas, graficos e
medidas para tentar entender quais sdo as estruturas fundamentais dos dados que queremos
analisar” (JELIHOVSCHI, 2014 p.5) dessa forma mostrando todos os dados organizados em
graficos de coluna, de setor (pizza) e, em alguns pontos, o diagrama de caixas (boxplot). Para
avaliar as medidas de tendéncia central e as medidas de dispersao dos dados foi realizado a
estimativa da média aritmética, desvio padrdo e variancia.

3.2.2. Analise de correspondéncia simples

Levando-se em conta o numero de varidveis (questdes) que gerou os questionario on-
line, principalmente no que diz respeito a escala endémica (NCONC, NCONP, IND, CONP,
CONC), houve a necessidade de tentar um método que permitisse agregar todas essas
variaveis e produzir uma correlacéo satisfatoria.

Para esse fim utilizou-se a Anéalise de Correspondéncia Simples (ACS). Este método é
uma técnica estatistica multivariada (MINGOT]I, 2005) que permite medir e visualizar por
meio de gréfico a associacdo entre um conjunto de variaveis.

3.2.3. Analise de variancia de um fator (ANOVA one way)

Para examinar as diferencas entre as médias de cada categoria (NCONC, NCONP,
IND, CONP E CONC) foi aplicado uma Analise de variancia de um fator (ANOVA one-
way), tendo como fator fixo a categorias. Antes da aplicacdo da ANOVA os dados foram
testados quanto a homogeneidade de variancia (teste F e de Bartelett) e normalidade das
distribuicbes (prova de Shapiro-Wilk). Quando diferengas significativas (p<0,05) foram
encontradas, o teste Tukey foi utilizado para determinar quais médias foram
significativamente diferentes.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. Realidade local em 2015 frente ao MID 2012 e PNAD 2013

Os dados de realidade local esta presente neste estudo com o objetivo de mostrar o
cenario de acesso a internet no Brasil, Amazonas, Manaus (capital do Estado) e Maués. Vale
notar que no grafico presente no grafico 2 mostram os dados de Brasil e Amazonas em
comparagdo com o MID 2012 e PNAD 2013, essa comparacdo nao é possivel a nivel dos
municipios pois a PNAD 2013 considerou o Estado do Amazonas como um todo descartando
0 indice por municipios.

Essa comparacado se torna relevante apenas para caracterizar a realidade local uma vez
que o MID apresentado em 2012 teve sua coleta de dados no ano de 2010 e a PNAD em 2013.
Nos dados comparados observamos um crescimento de 9,2%, em diferenca simples, da
populacdo brasileira que possuem computador ligado a internet em casa. No Estado do
Amazonas pela mesma diferenga simples observamos um crescimento de 10,87% na mesma
categoria.

Gréfico 2 - Realidade comparando MID 2012 e PNAD 2013
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No MID, o conceito utilizado para os dados presentes no grafico foi de
“Microcomputador com internet %” (Anexo A) enquanto que o PNAD trabalhou com um
indice geral intitulado “Percentual de domicilios com alguns bens e servigos de acesso a
informacdo e comunicacdo no total de domicilios particulares permanentes, segundo as
Grandes Regifes, as Unidades da Federacdo e as Regides Metropolitanas — 2013 assim como
mostrado no Anexo C.

Manaus, enguanto Capital do Estado, e Maués, enquanto local de pesquisa deste
trabalho, aparecem apenas no MID como ja explicitado, porém durante a pesquisa
desenvolvida pode-se obter alguns dados para comparagdo desta realidade com a dos
professores e alunos do IFAM, mais precisamente os alunos do Curso Técnico em
Agropecuéria, objetos deste estudo, assim pode ser observado nas tabulagdes os seguintes
resultados:
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Grafico 3 - Quantitativo dos professores e alunos que possuem ou ndo computador com
internet em casa

Vocé possui computador (mesa) ou notebook em casa?
20 19
18

16 14
14 12
12 11 11

10 8

O N B O

Sim, com acesso a internet sim, sem acesso a internet N&o possuo

Alunos Professores Ambos

Nesse grafico é possivel observar a quantidade de alunos do 1° ano e professores que
possuem computador em casa, considerando, nesse caso, computadores de mesa e notebooks,
com conexao ativa a internet. A série com a resposta “Sim, com acesso a internet” contou 14
respostas mostrando 26,9% (7) dos alunos e 36,8% (7) dos professores afirmando que
possuem computadores ou notebooks em casa com acesso a internet.

Na segunda série, com a resposta “sim, sem acesso a internet” contou com 19
respostas mostrando 30,8% (8) dos alunos e 57,9% (11) dos professores afirmando que
possuem computador ou notebook em casa, porém sem acesso a internet.

Na terceira série, com a resposta “Nao possuo” mostra que apenas 1 tnico professor
ndo dispde de computador ou notebook em casa. Ainda nessa série podemos observar que
42,3% (11) dos alunos entrevistados ndo possuem computador ou notebook em casa.

Em comparacdo ao MID 2012 e PNAD 2013, os resultados mostram na figura 3 que a
realidade local do IFAM, no momento da realizacdo da pesquisa, estd muito proxima (em
nameros percentuais) da PNAD 2013. O MID 2012 encontra um entrave significativo nessa
pesquisa, realizada em 2010 torna-se irrelevante para esse trabalho uma vez que 5 anos é
considerado muito tempo no que diz respeito as Tecnologias de Informacgdo e Comunicacéo.
Contextualizando essa discussdo, a 5 anos atrds ndo tinhamos a ampla propagacdo de
smartphone” e tablets® como temos atualmente.

* Considerado como um telefone inteligente capaz de manter conexdes ativas & internet, redes sociais, jogos
interativos e aplicativos instalados pelo usuéario

® Espécie de computador portatil com espessura fina e com varias funcionalidades como acesso & internet, redes
sociais, e-mail, agenda pessoal e diversas outras funcOes, variando conforme os aplicativos instalados pelo
USUArio.
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Gréfico 4 - Comparativo MID, PNAD e Pesquisa

(%) Computador com internet em casa
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Frente a essa nova forma de se manter conectado a rede, além do computador, os
alunos e professores também podem possuir outros dispositivos como telefone inteligente,
neste caso chamado de smartphone, e tablets. Para atender a essa nova forma das TIC, a
pesquisa procurou conhecer os numeros de individuos que fazem uso dessas tecnologias,
assim sendo a grafico 5 nos mostra que 73% (19) dos alunos pesquisados possuem tais
aparelhos. Pela parte dos professores, 21,5% (4) ndo possuem tais aparelhos, 47,3% (9)
possuem apenas smartphones, 15,8% (3) possuem apenas tablets e 15,8% (3) possuem 0s 2
aparelhos. Ainda pelos dados apresentados 1 aluno possui apenas telefones inteligentes, 1
possuem apenas tablet e 2 possuem os 2 aparelhos.

Gréfico 5 - Posse de smartphones e tablets

Vocé possui Smartphone ou Tablet?
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Smartphone, Smartphone, Tablet, com Tablet, sem internet internet tais
com internet sem internet  internet internet aparelhos

® Aluno ™ Professor
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Ainda por esse grafico presente no grafico 5, observamos que 38,5% (10) alunos nédo
possuem tais aparelhos e 1 aluno possui acesso a essas TICs, porém sem acesso a internet.
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Graéfico 6 - Frequéncia de uso da internet

Vocé costuma acessar a internet com que frequencia?
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do dia ao dia semana

Outro dado de realidade explorado foi o quantitativo de alunos e professores
conectados a internet, possuindo ou ndo tais meios de acesso, dessa forma o gréfico presente
na figura 5 buscou conhecer a frequéncia de uso da internet. Aponto nesse caso que 0S
professores, em 100% das entrevistas realizadas, acessam a internet diariamente, por outro
lado, 76,9% (20) dos alunos acessam a rede diariamente enquanto os demais 23,1% (6)
acessam eventualmente sem frequéncia.

No grafico 7 mostra o local de acesso a internet dos alunos e professores pesquisados.
Os professores acessam a internet principalmente “no trabalho” fato observado em 94,7% (18)
dos casos. Os alunos em 84,6% dos casos acessam a internet no IFAM enquanto 15,4%
preferem acessar a internet em casa e em nenhum caso o aluno acessa através de outros
lugares ou de um cybercafé.
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Gréfico 7 - Local de preferéncia de acesso a internet

Em que lugar costuma acessar o computador com mais
frequéncia?
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Nesse topico foi possivel explorar os dados da realidade local com relacéo a utilizagdo
da internet pelo alunos e professores do IFAM Campus Maués em comparacdo com 0s dados
existentes do PNAD 2013 e do MID 2012. Podendo destacar que os dados da utilizacdo da
internet mostram uma realidade muito semelhante a encontrada no PNAD 2013 por parte da
quantidade de alunos gue acessam a rede mundial de computadores. Também destaco que o
principal local de acesso desses alunos é no proprio Instituto e uma porcentagem muito
pequena realiza o acesso em outros locais, evidenciando que o IFAM é bastante
representativo no cotidiano escolar.

4.2. A representacio da informatica no processo de ensino-aprendizagem

O primeiro questionamento a ser explicitado nesse topico seréa carga horaria do curso,
onde a informatica basica conta com 80 horas/ano ou 2 horas/semana com uma representacao
de 1,7% em um universo de 4620 horas no total do curso.

Quando perguntado aos alunos e professores se a carga horaria da disciplina de
informatica basica presente da Matriz curricular do curso é suficiente para a formacdo do
técnico, as respostas apontam que dos 19 professores pesquisados 12 ou 63,2% acreditam ser
suficientes enquanto que 6 ou 31,6% apontam para insuficiente, havendo apenas uma unica
resposta afirmando que nao sabia que existia tal disciplina assim como € mostrado no grafico
do grafico 8.
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Gréfico 8 - Questionamento sobre a Carga horaria aos professores

Com relagdo a carga horaria da disciplina de Informaética
Basica (80 horas) presente na matriz curricular do Curso
Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria no IFAM Campus
Maues, vocé a considera:

m Insuficiente  msuficiente ™ N&o sabia que existia a disciplina

Por parte dos alunos, 0 mesmo questionamento, com algumas variacdes nas respostas,
aponta que do universo de 26 alunos pesquisados, 11,5% (3) afirmam ser insuficiente pois
possuem pouca ou nenhuma experiéncia com informética, 65,4% (17) acreditam que a carga
horaria é “razoavel, mas que deveriam ter mais aulas de informatica”, 7,7% (2) ndo sabem
opinar e 15,4% (4) dos alunos acreditam ser suficiente pois possuem conhecimento na area
como é mostrado no grafico 9.

Grafico 9 - Questionamento sobre a carga horéaria aos alunos

Com relacdo a carga horaria da disciplina de Informatica Basica (80
horas) presente na matriz curricular do Curso Técnico de Nivel
Médio em Agropecuaria no IFAM Campus Maués, vocé a considera:

| |nsuficiente pois possuo pouca ou nenhuma experiéncia com informatica
® Razodavel, mas deveria ter mais aulas de informatica
= Suficiente pois possuo conhecimento suficiente para aproveitar o computador

N&o sei opinar
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A andlise da carga horaria do curso para a disciplina de informatica basica, diante do
universo de possibilidades de utilizacdo para a formacgdo do técnico em agropecuéria, mostra
que a grande preocupacao da disciplina € apresentar ao aluno o universo da informética sem a
preocupacdo com sua contextualizagdo ou com o curso em si, ficando isolada e sem envolver
0 aluno com a utilizacdo das tecnologias.

Diante dessa realidade, outro fato que pode ser constatado leva a contradi¢cdo do
isolamento da disciplina. Assim como é mostrado no grafico 10 a maior parte da utilizacdo
dos computadores por parte dos alunos sdo para elaboracdo de trabalhos, com um percentual
de 80,8% (21). A realizacdo de pesquisas escolares tem uma representacdo percentual de
57,7% (15) dos alunos pesquisados e ainda que 46,1% verificam o rendimento escolar nos
sistemas da secretaria on-line do IFAM.

Graéfico 10 - Utilidade do computador para o desenvolvimento das atividades como aluno

Quial a utilidade do computador para o desenvolvimento de sua
atividade como aluno?
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rendimento trabalhos escolares nenhuma
escolar utilidade

Nesse grafico ainda exibe que um percentual pequeno em relacdo aos demais apontam
que 23,7% (6) dos alunos utilizam as redes sociais para a realizacdo de suas atividades
enquanto aluno. Um caso isolado aponta que a utilizacdo do computador possui pouca ou
nenhuma utilidade para suas atividades enquanto aluno.

Em contrapartida, a analise mostra no grafico 11 que os professores quando
questionados sobre a necessidade de os alunos utilizarem o computador e a internet para
terem um bom desempenho em sua disciplina, um percentual grande de 78,9% (15) dos
professores respondem “Sim, é necessario” e 21,1% (4) professores respondem “Nédo ¢é
necessario, mas ajuda”. Esses dados mostram que os professores conhecem o potencial de
utilizacdo das TICs para auxiliar o processo de ensino aprendizagem.
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Gréfico 11 - Necessidade dos alunos quanto a utilizacdo de TICs para terem um bom
desempenho

Seus alunos necessitam utilizar o computador e a
internet para terem um bom desempenho em sua
disciplina?

B Sim, é necessario ® Nao é necessario, mas ajuda ® Definitivamente nao é necessario

Os mesmos professores quando questionados se a sua disciplina requer o uso de
laboratorio de informatica, 68,4% (13) dos professores declararam que “sim, é opcional”,
21% (4) consideram “sim, ¢ obrigatorio” com 11% (2) apontando que “Definitivamente, ndo”
conforme é mostrado no grafico 12. Nessa andlise, assim como feito no grafico 11, os
professores se mostram suscetiveis a insercdo das TICs em suas disciplinas uma vez que é
reconhecido por unanimidade que a informatica é importante para o Curso Técnico em
Agropecuaria como é mostrado no gréfico 13.

Grafico 12 - Utilizacdo de laboratério de informatica

A sua disciplina requer uso de laboratério de
informética?

B Sim, obrigatoriamente ™ Sim, é opcional ® Definitivamente, ndo
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Gréfico 13 - Importancia da informatica para o Curso Técnico em Agropecuéria

Vocé considera que a informética € importante para
0 Curso Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria
no IFAM Campus Maués?

ESim ™ Nao Nao sei opinar

4.3. Oficina tematica “O Guarana”

Durante as atividades desta pesquisa foi possivel a realizacdo de uma oficina com
caracteristicas interdisciplinares, contando com a participacdo de professores nas areas da
Informatica, Lingua Portuguesa, Geografia, Histdria e Quimica com contribui¢cGes em torno
de uma tematica escolhida, levando em consideragdo as festividades e cultura da regiéo.

O “Guarand de Maués”, escolhido sob a justificativa de ser um tema comum no
Municipio de Maués, representa um dos principais fatores da economia local. Contando com
um evento anual tematico intitulado “Festa do Guarana”, em 2015 contou com sua 36* edi¢do
e, conforme a tradicdo, é comemorada a safra (plantio e colheita) além de rituais do mito da
origem do fruto. Durante a “Festa do Guarand” ¢ realizada no municipio a Feira de
Agronegdcios onde o IFAM Campus Maués marca presenga com um estande de divulgagéo
de atividades realizadas no instituto e suas contribuicdes para 0 municipio.

Diante dessa possibilidade de manifestacdo, o IFAM Campus Maués abriu espacgo para
a realizacdo de uma oficina interdisciplinar como um dos objetos de estudo dessa pesquisa
resultando em 2 atividades realizadas pelos alunos do 1° ano do Curso Técnico em
Agropecudria a serem avaliados.

A realizagdo da oficina contou com o objetivo de produzir folders e cartazes com o
tema “guarand” para serem apresentados pelos alunos na Feira de Agronegécios durante a
Festa do Guarana. Mediante do que ja foi discutido e apresentado no Capitulo 2, o conceito de
Letramento Digital serve para mostrar aos alunos uma nova ferramenta de trabalho a ser
realizado de forma colaborativa, promovendo uma interacdo com um ambiente virtual como
uma experiéncia diferenciada aquela vivenciada. Essa oficina estd detalhada a partir do
préximo topico.

34



4.3.1. Proposta interdisciplinar

Um cartaz informativo tem por finalidade a apresentacdo de um determinado item e
suas principais informacdes. Como atividade interdisciplinar envolvendo o tema “O
Guarana”, o principal objetivo dessa proposta é mostrar através de uma midia simples (um
cartaz) as principais informac6es de um determinado fruto como o nome cientifico (biologia),
principais aspectos da fruta como a época do plantio e colheita, produtos oriundos de seu
beneficiamento, valor nutritivo, beneficios para a salde, pragas da plantacéo, pais de origem e
outras informac@es que vierem a surgir de uma pesquisa mais detalhada.

Produzir um cartaz pode ser uma tarefa desafiadora por levantar algumas davidas
guanto a sua confeccdo. Quando inserimos a informatica em trabalhos como esse o produto
final pode se transformar em matéria prima para producdo de vérias outras propostas como a
criagdo de um sitio para a internet, um infografico ou base para uma producdo de catalogo
virtual.

A ferramenta utilizada para a producdo do material proposto foi o Documentos do
Google por ser semelhante ao MS Office Word e permitir ainda que os trabalhos sejam
realizados de forma colaborativa e simultanea em que um usuario pode criar, editar e
compartilhar os arquivos entre outros usuarios do servico.

Dessa forma, a atividade foi planejada e executada conforme a descricdo da tabela
abaixo:

Tabela 1 - Proposta de Atividade interdisciplinar

TITULO DA ATIVIDADE “Frutas da regiao”

OBJETIVO Criar cartazes, folhetos ou slide com as principais
informacdes das frutas da regido.

DISCIPLINAS Informéatica,  Histéria,  Geografia, Biologia,

ENVOLVIDAS Quimica, Lingua Portuguesa dentre outras

MATERIAIS E Criar um cartaz com o MS Power Point;

EQUIPAMENTOS Conhecer e identificar as principais informacGes

das frutas trabalhadas;
Organizar as informac6es de acordo com a norma
culta da lingua portuguesa

Competéncias por area Informatica: Google (internet);
Geografia: economia regional;
Lingua Portuguesa: Producédo textual,
Matemética: estatisticas;
Biologia: dados cientificos da planta escolhida;
Producéo vegetal: Técnicas de plantio e colheita;
Quimica: composi¢cdo quimica das frutas, valores
nutritivos;

METODOLOGIA Momento 1: os alunos e professores discutem o
formato e estrutura dos cartazes bem como as
informacdes que sdo relevantes para sua confecgéo;
Momento 2: Com critérios definidos, os alunos
partem para o laboratorio de informatica para a
producdo do cartaz;

Momento 3: os alunos se organizam em grupos
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com numeros pré-estabelecidos pelos professores
(duplas, trios ou mais integrantes)

Momento 4: apresentacdo dos cartazes em eventos
do IFAM ou corredores da instituigéo.

TEMPO DE EXECUCAO Aproximadamente 16 horas/aulas variando com a
quantidade de disciplinas envolvidas e tempo de
execucdo das atividades e producéo do cartaz;

RESULTADOS Criacdo de um cartaz com informagdes sobre as

ESPERADOS principais frutas da regido abrangendo todas as
disciplinas envolvidas.

METODO DE Serd avaliada por uma banca de professores

AVALIACAO envolvidos nas atividades;

Os textos e apresentacGes produzidos pelos alunos nessas atividades podem ser
acompanhados através dos anexos D e E.

4.3.2. Avaliacao dos resultados

Durante a realizacdo da atividade proposta foi possivel coletar algumas informacdes
através de questionario. Contando com 5 perguntas, o questionario focou o trabalho
desenvolvido de forma interdisciplinar, avaliando a metodologia dos professores
participantes, a ferramenta utilizada e as perspectivas sobre a realiza¢do de novas atividades.

Foi possivel observar uma avaliagdo por parte dos alunos quanto a atividade
desenvolvida. No grafico 14, do total de participantes, 69% (18) consideraram a atividade
“satisfatoria” e 31% (8) consideraram a atividade como “acima das expectativas” e ndo foi
observado resultados para a negatividade da atividade.

Gréfico 14 - Resultados avaliacdo da atividade desenvolvida no laboratorio

Como vocé avalia a atividade desenvolvida no laboratorio?

® Acima das expectativas ™ Satisfatorio ™ Abaixo das expectativas
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No grafico 15, quando questionados sobre a realizagdo de mais atividades semelhantes
a realizada mostram que os alunos em 96% (25) dos casos gostariam de desenvolver mais
atividades como essa durante o curso com apenas 1 Gnico caso apontando o contrério.

Gréfico 15 - Realizagdo de atividades similares

Vocé gostaria de desenvolver mais atividades como essa durante
0 curso?

ESim ®mNao

No grafico 16 o resultado apresentado mostra que 85% (22) dos alunos avaliaram a
metodologia adotada pelos professores como satisfatoria enquanto que 15% (4) discordaram.

Gréfico 16 - Resultado avaliacdo da metodologia da atividade realizada

Vocé avalia como satisfatoria a metodologia utilizada pelos
professores na realizagédo das atividades?

ESim ®mNao
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Quando questionados sobre o conhecimento da ferramenta utilizada, nesse caso o
Google, as respostas apresentadas apontaram para um equilibrio entre alunos que conheciam
ou nao a ferramenta onde 58% (15) apontaram para “ndo” e 42% (11) apontaram para “sim”.

Grafico 17 - Resultado analise sobre o conhecimento da ferramenta utilizada

Vocé conhecia a ferramenta do Google Drive
utilizada para trabalhos colaborativos?

ESim ®ENao

Alguns comentérios coletados dos alunos com relacéo a atividade realizada mostram
algumas respostas como:

“é muito importante essa ferramenta ajudou muito no trabalho porque todo mundo
colabrou no texto”

“é uma ferramenta muito interessante pois os trabalhos se tornam mais faceis, todos
trabalham em conjunto, e no final teremos um bom texto”

“é muito satisfatdria e (til, principalmente em trabalhos académicos e no préprio

instituto que temos falta de energia na cidade. Usar esses recursos facilita nos
deveres escolares e futuramente na faculdade”

Essas opinides expressam a satisfacdo de alguns alunos em trabalhar com uma
ferramenta nova que visa a realizacdo de atividades colaborativas. Houve comentéarios com
poucas palavras onde ndo foi possivel a interpretacdo como:

“nao conhecia”

“muito boa e prestativa”

Apesar de respostas como estas, de um modo geral, as respostam apontam o Google
como uma ferramenta interessante e importante visando um melhor proveito do curso por
parte dos alunos.
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4.4. Analise dos dados

Assim como as etapas da pesquisa, as analises dos resultados seguiram a mesma
sequéncia logica onde a primeira parte da analise de dados respondera sobre 0 motivo que
leva os alunos a optarem pelo curso de agropecuaria frente as demais areas. A segunda parte
analisou a tendéncia para a insercéo das TICs sob a 6ptica dos alunos e professores.

4.4.1. Motivacoes de escolha do curso

A hipdtese a ser refutada aqui € que os estudantes do 1° ano de agropecuaria nao
ingressaram neste curso pelas oportunidades oferecidas pela instituicdo. Foram utilizadas
analises exploratorias para observar as medidas de tendéncia central e as medidas de dispersédo
das categorias obtidas através da escala de Likert®:

Né&o concorda (NCONC),

Né&o concorda parcialmente (NCONP)
Indiferente (IND)

Concordo parcialmente (CONP)
Concorda (CONC)

Essas categorias foram montadas a partir de um grupo de afirmagdes com o intuito de
avaliar se o0s estudantes do 1° ano de agropecuaria ingressaram neste curso pelas
oportunidades oferecidas na instituicio ou sem objetivo proprio. As afirmacdes foram
agrupadas como segue:

e Pela oportunidade de estudar o Ensino Médio e o Técnico no mesmo curso
(OEMT)

Pela Infraestrutura da Instituicéo (PII)

Pela Qualidade dos Professores (PQP)

Pelas bolsas disponibilizadas pelos programas sociais da Instituicdo (PBPS)
Por imposicdo familiar (PIF)

Por afinidade com a area agricola (PAA)

Mais facil de ser admitido frente aos outros cursos (FAFC)

Dessa forma foi possivel, através da andlise exploratoria feitas com o auxilio do
programa R, observar que a média da categoria CONC foi maior que as demais categorias. A
tabela 2 foi disposta a partir de dados obtidos do célculo de desvio padrdo e média com
valores minimos e maximos atingidos por todas as categorias onde a partir dela foi montado o
grafico 14. Na tabela 2 a caracteristica mais notavel nos dados é o Desvio Padrédo, ou seja, na
variacao.

A varidvel NCONC possui um desvio padrdo (dp) baseado no valor minimo 5 e
méaximo 23 com uma média de 13,29 e desvio padrdo de 2,193063, a variavel IND possui 0
valor minimo zero e 0 maximo 5 com média 2 e desvio padrdo de 1,632993 e NCONP com

® Consiste em tomar um resultado e desenvolver um conjunto de afirmacdes relacionadas a sua
definicdo, para as quais os respondentes emitirdo seu grau de concordancia. (SILVA JUNIOR & COSTA, 2014)
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valor minimo 0 e maximo 6 com média de 1,857 e desvio padrdo 2,058663. As demais
variaveis, NCONC e CONP possuem o desvio padrdo muito acima em relagdo as primeiras
com 7,409775 e 6,451283 respectivamente. Essas diferencas ddo uma pista de que pode haver
variancia significativa evidenciando a necessidade de testes estatisticos.

Tabela 2 - Tabela de média e desvio padrdo das categorias de ingresso no curso

NCONC NCONP IND CONP CONC
Minimo 0 0 0 1 5
Média 5,571 1,857 2 3,286 13,29
Desvio padrao 7.409775 2.058663 1.632993 6.451283 2.193063
Maximo 16 6 5 6 23

Ainda na Anélise exploratoria, no grafico 18 é possivel observar as categorias
expostas em caixas chamadas de boxplot (Diagrama de caixa) que concatena todas as
informacdes do universo amostral. E possivel apontar que a categoria CONC se destaca em
relacdo as demais mostrando que no universo de afirmacdes hd um nivel de concordancia
diferenciada em relagdo as demais categorias pois suas variagdes, pra mais ou pra menos,
permanecem distantes dos demais valores observados.

Graéfico 18 — Boxplot Analise exploratdria das respostas apresentadas
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As variaveis mostradas até agora evidenciam um conjunto de respostas de
concordancia diante da infraestrutura do IFAM. No grafico 19 é apontado quais questdes
levam a esse nivel de concordancia e o que podemos sugerir como resultado. Nesse grafico os
agrupamentos sdo feitos levando em consideracdo a proximidade dos pontos, assim percebe-
se que no conjunto de questbes que apontam para CONC (Concordo) sdo formadas pelas
questdes OEMT (Pela oportunidade de estudar o Ensino Médio e 0 Técnico no mesmo curso)
e PQP (Pela qualidade dos professores).

No mesmo grafico ainda é possivel apontar para a CONP (Concordo parcialmente) as
questdes PAA (Por afinidade com a area agricola) e PIl (Pela infraestrutura da institui¢éo)
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Gréfico 19 - Anélise de Correspondéncia das questdes voltadas para a escolha do Curso de
Agropecuéria pelos estudantes.
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Com o p-valor < 0,05 e com nivel de significancia de 95% rejeita-se a hipotese de que
ndo existe diferenca significativa entre as categorias da escala de Likert (F=7,324;
p=0,000306). De acordo com teste a posteriori de Tukey € possivel perceber que as diferencas
foram constatadas nas combinacdes das categorias: CONC-NCONP (p=0,0006507), CONC-
IND (p=0,0007619), CONC-CONP (p=0,0030853) e CONC-NCONC (p=0,0314468) de
acordo com o que segue no grafico 20.

Gréfico 20 - Anélise a posteriori de Tukey mostrando as combinacgdes com diferengas
significativas com 95% de confiabilidade
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Essas analises mostram que as diferencas significativas entre a variavel CONC e as
demais déo a entender que o ingresso dos alunos no Curso Técnico em Agropecudria se da
principalmente pela a oportunidade de estudar um curso técnico junto ao ensino medio e pela
qualidade do corpo docente seguido pela infraestrutura da instituigéo.

As variaveis que apontam para ndo concordancia sugeriram que o aluno tenha
ingressado no curso, ou no IFAM motivado por imposicdo familiar ou pelas bolsas
disponibilizadas pelos programas sociais do Instituto, como o nivel de indicacdo para
NCONC se destacam apenas nessas questdes, entdo podemos sugerir que esses fatores ndo
sdo determinantes para a escolha do curso.

Dessa forma, a relevancia dessas questdes para o presente estudo foi para conhecer o
motivo que leva o aluno a querer estudar no IFAM e se de fato a inser¢do de TICs em
contexto de melhoria do processo ensino aprendizagem realmente fardo diferenca de forma
significativamente para esse estudante.

4.4.2. Tendéncia para insercio das TICs

A segunda etapa da analise dos resultados busca uma resposta sobre a necessidade da
insercdo das TICs para a melhoria do processo de ensino aprendizado. Para isso, a hipotese a
ser refutada € que estudantes e professores participantes do 1° ano do curso de agropecuaria
integrado ndo necessitam aprimorar 0 méetodo de ensino/aprendizagem utilizando Tecnologias
de Informagao e Comunicagao.

Nessa etapa foram utilizadas analises exploratérias para observar as medidas de
tendéncia central e as medidas de dispersdo das categorias através do agrupamento das
respostas em 3 categorias:

e TIC - Favoravel a insercdo de TICs;
e NEUT - Respostas neutras quanto a insercdo de TICs; e
e NTIC — Néao favoravel a insercao de TICs;

Esses grupos foram formados através de diferentes questionamentos acerca da
utilizacdo de TICs no cotidiano de alunos (grupo 1) e professores (grupo 2) e investigados. As
questdes do grupo 1 (anexo I) foram identificadas de acordo com o que segue:

Questdes do grupo 1:

Vocé costuma acessar a internet com que frequéncia? (INTF)

O IFAM estimula a utilizacdo de computadores pelos alunos? (IFEST)

Vocé possui computador (ou notebook) em casa? (PCCA)

Possui Smartphone ou Tablet? (PSPT)

Vocé considera que a utilizacdo de softwares educativos pode contribuir para a

melhoria da qualidade de suas atividades como aluno? (SECQ)

e Vocé considera que o uso do Laboratorio de Informatica por professores de
outras disciplinas € importante para 0 bom desenvolvimento do curso? (UTIN)

e Além das aulas de informatica, outros professores utilizam softwares no
desenvolvimento de suas disciplinas em sala de aula? (PRINF)

e A informaética é importante para o curso de agropecuaria? (I1MP)

e Vocé utiliza o computador com acesso a internet no IFAM para a realizacao de

atividades e trabalhos? (UCIF)
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Com relacdo a carga horéaria da disciplina de Informatica Basica (80 horas)
presente na matriz curricular do Curso Técnico de Nivel Médio em
Agropecuaria no IFAM Campus Maués, vocé a considera: O IFAM
disponibiliza pontos de acesso a internet para proveito por parte dos alunos?
(CHDI)

O IFAM disponibiliza pontos de acesso a internet para proveito por parte dos
alunos? (IFDI)

Qual a utilidade do computador para o desenvolvimento de sua atividade como
aluno? (UCD)

Questdes do grupo 2:

Seus alunos necessitam utilizar o computador e a internet para terem um bom
desempenho em sua disciplina? (NUCI)

A sua disciplina requer uso de laboratorio de informética? (DRLI)

Vocé considera que a informatica é importante para o Curso Técnico de Nivel
Médio em Agropecuaria no IFAM Campus Maués? (CIIA)

Vocé considera que a utilizacdo de softwares pode contribuir para a melhoria
da qualidade de sua atividade docente? (USEQ)

Com relacdo a carga horéaria da disciplina de Informética Basica (80 horas)
presente na matriz curricular do 1° ano do Curso Técnico de Nivel Médio em
Agropecuaria no IFAM Campus Maués, vocé a considera: (CHIB)

Se a participacdo da informatica fosse introduzida nas disciplinas do Curso
Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria como instrumento pedagogico
interdisciplinar, isto implicaria em melhorias na formagéo dos alunos? (PIPI)
Os recursos computacionais estdo presentes em que porcentagem no conjunto
de recursos didaticos que vocé utiliza em sala de aula? (RCP)

\/océ costuma acessar a internet com que frequéncia? (AlF)

Vocé possui Smartphone ou Tablet? (PST)

Vocé possui computador (mesa) ou notebook em casa? (PCC)

Vocé estimula seus alunos a utilizarem computadores, celulares ou tablets para
a realizacdo de suas atividades em sala de aula? (EUCA)

Vocé utiliza softwares em suas atividades de ensino? (SAE)

Vocé aceitaria participar de oficinas de préaticas interdisciplinares para
introducdo da informatica em suas atividades em sala de aula? (OPI)

Diante da exposicdo dos grupos de perguntas, a proxima parte foi subdividida em 2

analises, a do ponto de vista dos alunos e a do ponto de vista dos professores.

4.4.2.1. Ponto de vista dos alunos

Na pesquisa realizada com os alunos foi possivel abstrair os dados agrupados em

categorias e posteriormente analisa-los com o auxilio do programa R. Diante da tabela 3 foi
possivel observar que as categorias possuem valores medios com diferencas perceptiveis onde
a variavel TIC apresenta média de 16,25 superior em relacdo a NEUT e NTIC com 5,91 e
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3,83 respectivamente com diferencas aparentemente significativas entre elas que pode ser
constatado atraves dos demais testes estatisticos neste estudo.

A variavel TIC possui um desvio padréo (dp) baseado no valor minimo 4 e maximo 24
com uma média de 16,25 e desvio padrdo de 7,735691. A variavel NEUT possui o valor
minimo zero e 0 maximo 17 com média 5,91 e desvio padréo de 3,737606 e NTIC com valor
minimo 0 e m&ximo 11 com média de 3,83 e desvio padrdo 6,473138. Essas diferencas ddo
uma pista de que pode haver variancia significativa entre TIC, NEUT e NTIC evidenciando a
necessidade de testes estatisticos.

Tabela 3 — Valores minimos, média, desvio padrdo e maximo da pesquisa realizada com os

alunos
TIC NEUT NTIC
Minimo 4 0 0
Média 16,25 5,91 3,83
Desvio padrdo 7,735691 3,737606 6,473138
Maximo 24 17 11

No grafico 21 é possivel observar as 3 categorias expostas em quadros chamados de
boxplot (Diagrama de caixa) que encadeia todas as informagBes do universo amostral. E
evidenciado que a categoria TIC se destaca em relacdo as demais mostrando que no universo
de questbes ha um nivel de concordancia diferenciada em relacdo a categoria NTIC. A relacdo
de TIC e NEUT possuem semelhancas pois suas variacdes atingem valores proximos as
médias em ambos 0s casos. A variacdo de TIC para menos esta préximo da média de NEUT
gue por sua vez possui sua varia¢do para mais proximo da média de TIC.

Graéfico 21 - Boxplot do universo alunos
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Através da analise de correspondéncia gerado pelo programa R, presente no grafico
22, 0 grupo de questdes que se relacionam diretamente com a variavel TIC corresponde as
questdes IIMP, UTIN, UCIF, IFEST e SECQ. Com a variavel NEUT a relacédo direta acontece
as questdes UCD, CHDI e IFDI e a variavel NTIC com relacéo direta com PSPT e PCCA.
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Segunda Coordenada Principal (27.1%)

Com o p-valor < 0,05 e com nivel de significancia de 95% rejeita-se a hipdtese de que
ndo existe diferenca significativa entre as categorias formadas para esse estudo (F= 13.76; p=
0.0000452). De acordo com teste a posteriori de Tukey é possivel perceber que as diferencas
foram constatadas nas combinacdes das categorias: TIC - NTIC (p=0,0000726) e TIC - NEUT
(p=0,0007742) de acordo com o que segue no grafico 23.

Gréfico 22 - Analise de correspondéncia/ categorias do universo alunos
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Gréfico 23 - Analise a posteriori de Tukey mostrando as combinaces com diferencas

significativas com 95% de confiabilidade entre TIC e demais variaveis
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Essas anélises mostram que as diferencas significativas entre as variaveis TIC e NEUT
em relacdo a NTIC levam a entender que a insercdo das TIC é necessaria visando a melhoria
da qualidade de ensino aprendizagem e a ndo insercdo apenas destaca que o fator negativo se
da pela falta de equipamentos tecnologicos pessoais, porém essa negatividade aponta para um
cuidado maior no processo de incluséo digital desses alunos.
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As questbes que apontam para a NEUT apontam para a carga horaria da disciplina de
Informatica bésica, que apesar de ter 80 horas, se mostra neutro ao julgar se é suficiente ou
ndo para curso. Frente as questfes que apontam para a insercao de tecnologias, a carga horaria
ndo € levada em consideracdo e sim a insercdo de TIC durante as atividades com as demais
disciplinas uma vez que elas se relacionam entre si. Mesma conclusdo podemos tirar ao
analizar a infraestrutura do IFAM com relacdo a disponibilidade de pontos de acesso para 0s
alunos.

4.4.2.2. Ponto de vista dos professores

Na pesquisa realizada com os professores, assim como os alunos, foi possivel abstrair
o0s dados agrupados em categorias e posteriormente analisa-los com o auxilio do programa R.
Diante da tabela 4 foi possivel observar que as categorias possuem valores médios com
diferencas perceptiveis onde a variavel TIC apresenta média de 14,15 superior em relacéo a
NEUT e NTIC com 3,385 e 1,462 respectivamente com diferencas significativas entre elas
que pode ser constatado atraves dos demais testes estatisticos.

A variavel TIC possui um desvio padréo (dp) baseado no valor minimo 4 e maximo 19
com um desvio padrdo de 4,500712. A variavel NEUT possui o valor minimo zero e o
maximo 13 com desvio padrdo de 1,983919 e NTIC com valor minimo 0 e maximo 6 com
desvio padrdo 4,827804. Essas diferencas ddo uma pista de que pode haver variancia
significativa entre TIC, NEUT e NTIC evidenciando a necessidade de testes estatisticos.

Tabela 4 - Valores de desvio padrdo, média e valores maximos e minimos para o conjunto de
questdes do grupo 2

TIC NEUT NTIC
Minimo 4 0 0
Média 14,15 3.385 1.462
Desvio padrao 4.500712 1.983919 4.827804
Maximo 19 13 6

No gréfico 22 € possivel observar as 3 categorias expostas em quadros chamados de
boxplot que encadeia todas as informagdes do universo amostral. E evidenciado que a
categoria TIC se destaca em relacdo as demais mostrando que no universo de questdes hd um
nivel de concordancia diferenciada em relacdo a categoria NTIC. A relagdo de NEUT e NTIC
possuem semelhancas pois suas variacGes atingem valores proximos as suas medias em
ambos o0s casos. Ainda no grafico 22 ¢é possivel notar na variavel NEUT 2 pontos distantes do
box chamados de outlier (disproporcionais) acima da variacdo pra mais que representam 2
amostras com valores muito descatado em relacéo aos dados observados.

46



15

10

Gréfico 24 - Boxplot das questdes do grupo 2

4

I I I
TIC NEUT NTIC

Através da andlise de correspondéncia gerado pelo programa R, o gréafico 25, o grupo
de questBes que se relacionam diretamente com a variavel TIC corresponde as questdes OPI,
CIIA, PIPI, USEQ, NUCI, EUCA e SAE. Para a varidvel NEUT o grupo relacionado conta
com as questdes RCP, PCC e DRLI. A variavel esta relacionada apenas com a questdo CHIB.
H& um caso notavel que uma questdo, pelo grafico, ndo se relaciona com nenhuma variavel
pois sua localizacdo no grafico pode ser entendida que a questdo pode se relacionar, na
mesma proporgdo, com as 3 categorias uma vez que as distancias sao semelhantes.

Grafico 25 - Andlise de correspondéncia entre as questdes do grupo 2
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Com o p-valor < 0,05 e com nivel de significancia de 95% rejeita-se a hipdtese de que
ndo existe diferenca significativa entre as categorias formadas para esse estudo (F= 38,42; p=
0,00000000117). De acordo com teste a posteriori de Tukey é possivel perceber que as
diferencas foram constatadas nas combinacgdes das categorias: TIC - NTIC (p=0,0000001) e
TIC - NEUT (p=0,0000000) de acordo com o que segue no grafico 26.
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Graéfico 26 - Analise a posteriori de Tukey mostrando as combinaces com diferencas
significativas com 95% de confiabilidade entre TIC e demais varidveis no grupo 2
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As analises apresentadas para o ponto de vista dos professores apontam para a
necessidade de inser¢do das TIC de forma favoravel no Curso Técnico em Agropecuaria. As
questdes que mostram o contrério sdo apontadas no grafico de analise de correspondéncia
como a carga horéria da disciplina de Informatica basica de 80 horas como fator que néo
favorece a insercdo de TICs.

As questdes que apontam para um conjunto de indiferencas destacam para o conjunto
de recursos utilizados e necessidade de insercdo de tecnologias nas disciplinas do curso. O
maior conjunto de questdes apontam como favoraveis a insercdo de tecnologias como meio
que pode levar a uma melhoria no processo de ensino aprendizagem.

Ao final dessa analise podemos apontar que o motivo que leva os alunos a ingressarem
no curso de agropecuaria é a oportunidade de estudar o ensino médio e técnico
simultaneamente seguido pela qualidade dos professores. A outra questdo levou a concluséo
gue os alunos anseiam por uma melhoria na qualidade de ensino através da insercdo das TICs
nas disciplinas da matriz curricular e os Professores sdo favoraveis a essa insercao.

4.5. Similaridades com demais trabalhos

Estudos relevantes que abordam uma tematica semelhante ao dessa pesquisa mostram
alguns pontos em comum e outros pontos destoantes. Os pontos em comum séo a aplicacdo da
informética no Curso Técnico em Agropecuaria e 0s destoantes sdo 0s objetivos e
metodologias de pesquisa e analise.

Freitas Janior (2011) aborda a contribuicdo interdisciplinar da informaética para a
formacdo do técnico em agropecudria frente aos arranjos produtivos locais onde se encontra o
Campus Sombrio do Instituto Federal Catarinense, enquanto Nunes (2010) mostra o papel da
informatica na formacdo do técnico em agropecudria discutindo sua relevancia frente ao
Campus Séo Cristovao do Instituto Federal de Sergipe.

Esta pesquisa visa, por sua vez, analisar a utilizacdo da informatica no processo de
ensino aprendizagem no Curso Técnico em Agropecudria frente ao Campus Maués do
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Instituto Federal do Amazonas com o intuito de avaliar as necessidades de implantacdo da
informatica sob o contexto da interdisciplinaridade.

As pesquisas mostradas aqui possuem temas correlatos e diferentes nas suas
aplicacdes e conclusbes uma vez que a realidade do setor agropecuario, arranjos produtivos
locais e o contexto social o qual estdo inseridos sejam totalmente diferentes. Essa diferenca se
d4, como primeiro fator, a localidade por estarem em regifes geograficamente distintas
(Norte, Nordeste e Sul) e como segundo fator as caracteristicas agrarias de cada regido.

Em todos os casos, as conclusfes sdo semelhantes se mostrando favoraveis a insercao
de TICs em um contexto interdisciplinar para melhoria da qualidade de ensino. As 3 pesquisas
contaram com metodologias distintas que ao final apontam para a mesma diregéo.

Freitas Junior utiliza em seu estudo a pesquisa qualitativa e descritiva, estudo de caso,
anélise documental, andlise de conteldo e aplicacdo de questionario enquanto que Nunes
utiliza de pesquisa qualitativa, descritiva e questionarios. Esse estudo contou com pesquisa
qualitativa nos moldes da pesquisa-acdo com aplicacdo de questionarios avaliativos e
observacdes diretas.

As metodologias de analise se mostraram semelhantes na forma descritiva e difere no
tratamento de dados uma vez que esta pesquisa realiza analise estatistica para comprovar
diferencas entre os dados e com a inten¢do de responder as perguntas e hipéteses levantadas
no texto. No entanto cada um dos estudos sdo de extrema relevancia em cada localidade uma
vez que ndo ha estudos correlatos do ponto de vista das localidades discutidas.

4.6. Propostas de ensino

O Plano de Ensino do Curso Técnico em Agropecuaria no IFAM Campus Maués
aborda as diversas disciplinas voltadas para as Ciéncias Agrarias como Higiene, Salde e
Seguranca, Producdo animal, Producdo vegetal, Desenho técnico, Administracdo rural,
Topografia, Construgdes e instalagdes rurais, Gestdo e empreendedorismo rural,
Agroecologia, Irrigacdo e drenagem, Producdo agroindustrial e Extensdo rural.

Contam também com disciplinas obrigatérias voltadas para o que chamam de Bases
Nacionais Comuns como Quimica, Fisica, Biologia, Arte, Educacdo Fisica, Geografia,
Historia, Lingua Portuguesa e Matematica.

As disciplinas contabilizadas como contetdo diversificado contam com Lingua
estrangeira (Espanhol) como disciplina optativa’, Nocdes de elaboracdo de relatérios e
projetos e Informatica Bésica de forma obrigatoria conforme pode ser constatado no anexo F.
Diante desse Plano de Ensino e da exposicdo da Matriz foi possivel elaborar propostas de
atividades que promovem a Inclusdo Digital por somar novas ferramentas tecnoldgicas ao
cotidiano escolar dos alunos e professores e a promoc¢éo do Letramento Digital por manter os
alunos em um contato mais assiduo diante das atividades que envolvem o uso do computador
e internet.

" de oferta obrigatéria pelas unidades escolares, embora facultativa para o estudante (Lei N°
11.161/2005)
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4.6.1. Proposta de Plano de Ensino para a disciplina de Informatica Basica

Atualmente, a disciplina de informatica béasica contempla em seu conteddo
programatico os seguintes topicos:

1. Introducdo a Informatica;

2. Introdug&o aos sistemas operacionais modernos;
3. Editores de texto;

4. Planilhas eletronicas;

5. Gerenciadores de apresentacao de slides; e

6. Internet;

Tendo como objetivos:

1. Apresentar ao aluno os conceitos basicos da Ciéncia da Computacéo,
capacitando-o a formular um raciocinio coerente sobre a evolucgéo,
funcionamento e futuro da Informéatica no mundo.

2. Ao concluir a disciplina, os alunos estardo aptos a manipular o ambiente
operacional Windows XP, com plena utilizacdo dos recursos béasicos e
intermediarios.

3. Ao concluir o modulo, o aluno devera dispor de conhecimentos suficientes
para gerar documentos e manuseé-los, utilizando, no minimo, os recursos
basicos do Word XP.

4. Ao concluir a disciplina, o aluno estara capacitado a desenvolver planilhas
e graficos, e a explorar o0s recursos basicos e intermediarios das
ferramentas.

Conforme apresentado, levando em consideragdo o0s conceitos de inclusdo e
letramento digital, a disciplina contém alguns pontos que precisam ser revistos como por
exemplo a sequéncia didatica. Considerando que a inclusdo deve ser uma etapa anterior ao
letramento, o ideal seria adotar uma sequéncia l6gica onde primeiramente o aluno tenha o
contato com a ferramenta de trabalho, nesse caso o computador, e conheca todos 0s seus
periféricos, seguido pelo Sistema Operacional mostrando todos os detalhes do ambiente de
trabalho.

A Inclusdo Digital deve ser finalizada com a func¢éo considerada mais importante para
0 processo de letramento e que servira de base para toda e qualquer atividade que o aluno
venha a realizar daquele ponto em diante, que € a internet iniciando em ferramentas de
pesquisa e formas de utiliza-la para uma melhor produtividade. Deve ser abordado também na
tematica internet as redes sociais, blogs, foruns e correio eletrénico. Lembrando que esse é 0
ponto de partida para a interacdo da disciplina de Informatica Basica com as demais, basta
para isso o planejamento por parte de seus professores.

O Letramento Digital, por sua vez, se da através da continuidade das atividades
realizadas no processo de inclusdo, uma vez que com o dominio das principais fungdes do
computador, o aluno passa a ter uma maior interacdo com o computador. Aproveitando dessa
interacdo o aluno estara apto a trabalhar editores de texto para producdo de atividades
(pesquisas, trabalhos, artigos) além de conhecer as principais fun¢des dos principais editores
presentes no mercado como o Microsoft Word (2013) e LibreOffice Writer.

Ap0s contado com os editores de texto, o aluno deve conhecer os gerenciadores de
apresentacdo de slides sob a mesma éptica das atividades realizadas com os editores de texto.
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A partir dessas atividades o aluno estara apto a trabalhar com o Microsoft Office (2013) e
LibreOffice Impress. Finalizando o a disciplina com os conceitos fungdes bésicas das
planilhas eletronicas como o Microsoft Excel (2013) e LibreOffice Calc.

A partir desse ponto, o processo de Letramento Digital devera ter continuidade nas
demais etapas seguindo exemplos como 0s propostos nos proximos itens sob um contexto
interdisciplinar ou mesmo de forma individual por cada disciplina.

4.7. Propostas Interdisciplinares

Trabalhar de forma interdisciplinar requer alguns cuidados como o bom planejamento
das atividades a serem realizadas e o envolvimento efetivo de professores e alunos. Dessa
forma as atividades a seguir foram criadas visando os conceitos de ensino interdisciplinar com
os cuidados pertinentes da inclusdo e letramento digital frente as demais disciplinas. As
atividades abaixo foram realizadas seguindo algumas sugestdes de FREITAS JUNIOR (2011)
e RIBEIRO & NOVAIS (2012).

4.7.1. Folder Turistico “Conhe¢ca Maués”

A criacdo de um folder turistico é capaz de despertar no aluno uma viséao diferenciada
para a realidade local, da necessidade de fomentar a visita de turistas na tentativa de
enriquecer a economia com mais uma alternativa de divulgacéo do Municipio de Maués.

A presente atividade trabalha, dentre tatos pontos, a manipulacdo de software de
producdo de textos como o MS Word aliados a vérias outras disciplinas como a Histdria com
0 intuito de elaborar um breve historico da cidade que aborde os principais fatos historicos a
regido contando também com a ajuda da Lingua Portuguesa na elaboracdo dos textos e
trabalhando a norma culta da escrita. Nessa atividade a Geografia pode contribuir com
informacdes da regido como a economia local e as informagdes de “Como se chegar a
Maués”. Essas atividades alinhadas sdo capazes de chegar a um material semelhante ao que
veremos na imagem abaixo.

Tabela 5 - Plano de atividade interdisciplinar Folder Turistico "Conheca Maués"

TITULO DA ATIVIDADE FOLDER TURISTICO “CONHECA MAUES”
OBJETIVO ~ Criar um Folder turistico para a cidade de Maués
DISCIPLINAS ENVOLVIDAS | Informatica, Historia, Geografia e Lingua portuguesa
OBJETIVOS ESPECIFICOS Criar um produto (Folder) com o MS Word; Conhecer e
interpretar a historia de Maués do ponto de vista de um
visitante da cidade;

Identificar as principais economias do municipio;

Criar um roteiro de chegada ao Municipio;

Organizar as informag6es de acordo com a norma culta
da lingua portuguesa;

COMPETENCIAS Informatica: MS Word;

Historia: Historia de Maués;

Geografia: economia local, Dados da regido;

Lingua Portuguesa: Producéo textual,

Momento 1: os alunos e professores discutem o formato

METODOLOGIA
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e estrutura do folder bem como as informacGes que sdo
relevantes para um folder;

Momento 2: com critérios definidos, os alunos partem
para o laboratério de informéatica para a producdo do
Folder.

TEMPO DE EXECUCAO

Aproximadamente 8 Horas/aula divididos em: Historia 2
horas/aula, Geografia 2 horas/aula, Lingua Portuguesa 2
horas/aula e Laborat6rio de Informética 2 horas/aula

RESULTADOS ESPERADOS

Criagdo de um folder com informagGes turisticas
abrangendo todas as disciplinas envolvidas propiciando
ao Municipio mais um material para apresentar aos seus
visitantes;

METODO DE AVALIACAO

Serd avaliada por uma banca envolvendo os professores
das disciplinas trabalhadas: Lingua Portuguesa,
Geografia, Historia e Informatica;

4.7.2. Folder informativo “O Guarana”

Tendo o mesmo objetivo da atividade do Folder Turistico “Conheg¢a Maués” abordado
nesse trabalho, o Folder Informativo “O Guarand” tentara despertar no aluno um
conhecimento maior sobre a maior caracteristica da cidade de Maués que é conhecida como

“A terra do Guarana”.

O fruto do guarand, por ser um dos principais produtos da economia local, possui em
seu entorno uma grande gquantidade de informacfes que podem ser aproveitadas pela maioria
das disciplinas estudadas nos cursos do IFAM Campus Maués como a geografia, a historia, a
quimica, a biologia passando inclusive a fazer parte das disciplinas técnicas do curso de
agropecuéria como a Producdo Vegetal principalmente.

Tabela 6 - Plano de atividade interdisciplinar Folder informativo “O Guarana”
TITULO DA ATIVIDADE FOLDER “O Guarana”

OBJETIVO
DISCIPLINAS ENVOLVIDAS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Criar um folder com as principais informacbes do
guarana.

Informética, histéria, geografia, biologia, quimica,
Lingua Portuguesa dentre outras

Criar um produto (Folder) com o MS Word; Conhecer e
interpretar a histéria de Maués do ponto de vista de um
visitante da cidade;

Identificar as principais economias do municipio;

Criar um roteiro de chegada ao Municipio;

Organizar as informagOes de acordo com a norma culta
da lingua portuguesa;

COMPETENCIAS

Informatica: MS Word;

Historia; Historia de Maués;

Geografia: Economia Local, Dados da regiéo;
Lingua Portuguesa: Producéo textual;
Matema@tica: estatisticas da producdo do guarang;
Biologia: dados cientificos do guaranazeiro;
Quimica: Base para adubacao e outros;
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Producdo vegetal: Técnicas de plantio e colheita

METODOLOGIA Momento 1: os alunos e professores discutem o formato
e estrutura do folder bem como as informagdes que séo
relevantes para a sua confec¢éo;

Momento 2: Com critérios definidos, os alunos partem
para o laboratério de informéatica para a producdo do
produto.

TEMPO DE EXECUCAO Aproximadamente 12 horas/aula divididos em: Historia
2 horas/aula, Geografia 2 horas/aula, Lingua Portuguesa
2 horas/aula, Quimica 2 horas/aula, Biologia 2
horas/aula e laboratério de informatica 2 horas/aulas.
Demais disciplinas caso seja necessario.

RESULTADOS ESPERADOS  Criacdo de um folder com informagdes do guarana
abrangendo todas as disciplinas envolvidas propiciando
ao Municipio mais um material de divulgacdo do
guarana na regido;

METODO DE AVALIACAO Serd avaliada por uma banca formada pelos professores
das disciplinas envolvidas.

4.7.3. Cartaz informativo “Frutas da regiao”

Atividade sobre um cartaz informativo tem por finalidade a apresentacdo de um
determinado item e suas principais informag6es. Como atividade interdisciplinar envolvendo
o tema “as frutas da regido”, o principal objetivo da atividade ¢ mostrar através de uma midia
simples (um cartaz) as principais informacdes de um determinado fruto como o nome
cientifico (biologia), principais aspectos da fruta como a época do plantio e colheita, produtos
oriundos de seu beneficiamento, valor nutritivo, beneficios para a salde, pragas da plantacéo,
pais de origem e outras informagdes que vierem a surgir de uma pesquisa mais detalhada.

Produzir um cartaz pode ser uma atividade desafiadora por levantar algumas davidas
quanto a sua confeccdo. Quando inserimos a informatica em atividade como essa o produto
final pode se transformar em matéria prima a producdo de varios outros trabalhos como a
producdo de sitio para a internet, um infogréafico ou base para uma producdo de catalogo
virtual.

A ferramenta utilizada para a producdo do material proposto é o0 MS Power Point por
possuir ferramentas que além de servir para gerenciar apresentacfes de slides servem para
produzir materiais mais dindmicos e de facil manuseio por parte dos alunos além de ser um
software mais comumente utilizado em outras atividades.

Tabela 7 - Plano de atividade interdisciplinar Cartaz informativo “Frutas da regidao”

TITULO DA ATIVIDADE CARTAZ “Frutas da regiiao”
OBJETIVO Criar cartazes com as principais informag6es das frutas
da regido.

DISCIPLINAS ENVOLVIDAS | Informatica, Historia, Geografia, Biologia, Quimica,
Lingua Portuguesa dentre outras

OBJETIVOS ESPECIFICOS Criar um cartaz com o MS Power Point;

Conhecer e identificar as principais informacdes das
frutas trabalhadas;
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Organizar as informagdes de acordo com a norma culta
da lingua portuguesa

COMPETENCIAS Informatica: MS Power Point;
Geografia: economia regional,
Lingua Portuguesa: Producéo textual,
Matematica; estatisticas;
Biologia: dados cientificos da planta escolhida;
Producdo vegetal: Técnicas de plantio e colheita;
Quimica: composicdo quimica das frutas, valores
nutritivos;
METODOLOGIA Momento 1: os alunos e professores discutem o formato
e estrutura dos cartazes bem como as informagdes que
sdo relevantes para sua confeccao;
Momento 2: Com critérios definidos, os alunos partem
para o laboratério de informatica para a producdo do
cartaz;
Momento 3: os alunos se organizam em grupos com
numeros pré-estabelecidos pelos professores (duplas,
trios ou mais integrantes)
Momento 4: apresentacdo dos cartazes em eventos do
IFAM ou corredores da instituicéo.
TEMPO DE EXECUCAO Aproximadamente 16 horas/aulas variando com a
guantidade de disciplinas envolvidas e tempo de
execucdo das atividades e produgdo do cartaz;

RESULTADOS ESPERADOS | Criagdo de um cartaz com informagdes sobre as
principais frutas da regido abrangendo todas as
disciplinas envolvidas.

METODO DE AVALIACAO Sera avaliada por uma banca de professores envolvidos
nas atividades;

4.7.4. Textos Colaborativos

Da utilizacédo direta da internet podemos propor uma atividade diferenciada, como a
que ja foi realizada na Oficina (item 4.3) ao trabalhar textos colaborativos. D’ANDREA &
RIBEIRO (2012, p.58 in RIBEIRO & NOVAIS, 2012) esclarece que o termo colaboracdo é
uma das palavras que definem a ldgica de funcionamento da internet. Somar o ato de produzir
um texto com a colaboragdo natural proporcionada pela internet chegamos a uma funcéo
presente na ferramenta Google Docs disponibilizados online e de forma gratuita pela Google.

A atividade consiste, basicamente, no material que foi disponibilizado no item 4.3
desse estudo. Teve um foco colaborativo onde os alunos podem manter-se conectados a um
documento comum a todos e realizarem, juntos, a elaboracdo de um trabalho em conjunto e
simultaneamente. A metodologia utilizada na oficina pode ser acompanhada junto ao plano de
execucdo através do item 4.3 presente nesse estudo. Os resultados podem ser conferidos nos
anexos D e E.

A metodologia sugerida por D’ANDREA & RIBEIRO (2012, p.58 in RIBEIRO &
NOVAIS, 2012) segue com base no quadro 1. Comparando as duas atividades, a oficina e a
sugerida aqui, percebemos que as ideias sdo as mesmas, porém com execucdes diferentes pois
a oficina contou com um tema especifico onde houve participacdo de vérias disciplinas.
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Quadro 1 - Proposta de atividade de textos colaborativos

O que foi feito...

Os alunos foram estimulados a
produzir resenhas de  forma
colaborativa, utilizando Google Docs.
Os professores acompanharam de
perto a producdo, orientando e
estimulando os processos de reescrita.

... com a ferramenta...

O Google Docs é uma das ferramentas do Google,
que permite edicdo de textos, slides, planilhas,
formulérios, etc. Para gerencia-lo, é preciso criar
uma conta no Google e depois acessar
docs.google.com. O editor de textos se parece com
0o Word, mas funciona em nuvem: ndo &
necessario  baixar nenhum  programa no
computador.

... €M 5 passos ...

1.  Em sala, discuta com seus alunos sobre
formas de se trabalhar em grupo, e apresente
a possibilidade escrita colaborativa em rede.

2. Crie um quadro no Google Docs com 0
nome das obras a serem resenhadas e
compartilhe com os alunos, via e-mail, para
divisdo dos grupos de trabalho.

3. Oriente o0s alunos a criarem um
documento no Google Docs e compartilha-lo
entre 0S membros do grupo e com a
professora.

4.  Acesse, com frequéncia que achar
necessaria, os textos em fase de producéo,
para acompanhar e orientar o trabalho dos
alunos.

5. Estipule prazos para a entrega da versao
final, mas se preocupe com a avaliacdo
durante todo o processo, analisando a
participacdo dos alunos na producdo do texto
coletivo.

... proporcionando ...

o Reconhecer a colaboracdo como
premissa para a interacdo em alguns
ambientes digitais;

o Reconhecer a colaboracdo como pré-
requisito para a construcdo sincrona de
textos on-line;

o Conhecer e lidar com a ldgica de
funcionamento de softwares em nuvem;

Fonte: D’ANDREA & RIBEIRO (2012, p.65 in RIBEIRO & NOVAIS, 2012)
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O tema dessa pesquisa buscou a elucidacdo das possibilidades da informatica na
formacdo dos técnicos em agropecuéria. Buscou oferecer resultados que atendessem aos
objetivos da pesquisa mostrando se, de fato, é necessaria essa implantacdo das TICs no curso
e de que maneira pode ser realizada. Foi possivel mostrar alguns fatos que antes eram
desconhecidos, como o indice de aprovacdo dos Processos Seletivos para os cursos do IFAM
e 0s motivos que levam os alunos a escolherem o Curso de Agropecuaria.

A necessidade da insercdo das TICs no Curso de Agropecuaria se da pelo fato de que o
computador deve ser compreendido como uma ferramenta de auxilio as atividades, ajudando
o professor a produzir as suas aulas e auxiliando o aluno a interagir com a informacéo,
contribuindo para melhoria na qualidade do ensino. Essas melhorias podem ser notadas a
partir da mais simples apresentacdo de slides por otimizar o tempo do didlogo entre o
professor e 0 aluno até a realizacdo de atividades que promovam o Letramento Digital.

Avaliar a necessidade da insercdo das TICs de forma contextualizada deu-se pela ideia
de que a Informatica Bésica, como disciplina técnica, era ministrada de forma isolada durante
0 primeiro ano do curso de agropecuaria sem qualquer ligacdo com as demais disciplinas. A
quebra dessa barreira devera estimular uma melhoria significativa na qualidade de ensino
onde os professores deixardo de utilizar apenas apresentacdes de slides e passara a ter um
controle maior das atividades uma vez que os alunos passardo a ter um contato maior com a
informética e a internet.

O caminho a ser proposto para uma insercdo mais efetiva é a de sugerir uma disciplina
a mais na matriz curricular para trabalhar a chamada informética aplicada, que nesse caso
seria aplicada as ciéncias agrarias. O aluno, nessa concep¢ao, ndo teria somente aulas com o
foco na Inclusdo Digital e passaria a ter aulas voltadas para a instrumentalizacdo dos
processos agrarios, porém essa insercao traria, de certa forma, um prejuizo para os alunos que
teriam uma disciplina a mais para se preocupar no curso além de aumento na carga horaria.

Consideremos que 0 curso possui durante o primeiro ano um total aproximado de 40
horas/aula por semana, 0 que equivale a aproximadamente 19 disciplinas com carga horaria
semanal de 1 a 4 horas. Ja no segundo ano essa carga horaria cai para aproximadamente 32
horas/aula com aproximadamente 18 disciplinas e no terceiro ano com uma carga de 26 horas
aproximadamente divididos em 13 disciplinas além do estagio obrigatério. Assim pode-se
observa inviabilidade da inser¢do de uma disciplina a mais para o curso.

A necessidade de ampliar a utilizacdo de TIC diante da impossibilidade de acrescentar
mais uma disciplina no curso abre caminhos para que a informatica ganhe espaco no decorrer
das atividades promovidas por cada professor. Essas ideias levam a sugerir que o Campus
Maués do Instituto Federal do Amazonas promova uma capacitacdo aos professores para
insercdo de tecnologias de forma mais efetiva para aprimorar o processo de inclusdo e
letramento digital uma vez atuam diretamente no processo de ensino aprendizagem. Uma
capacitacdo nesse sentido ajudaria na selecdo de atividades interdisciplinares no caso da
participacdo de varios professores além de auxiliar os alunos a terem uma oportunidade a
mais de atingir notas e conhecimentos que possam contribuir com sua formacao.

A insercdo de TICs no processo de formacdo do técnico ndo visa apenas a adi¢ao de
mais uma ferramenta tecnoldgica ao curso, ela parte da constatacdo de que 0s principais
avangos na agropecuaria no Brasil ddo-se principalmente pelas chamadas AGROTIC que
visam automacdo dos processos agrarios justificados pela existéncia da EMBRAPA
INFORMATICA mostrando que a tecnologia esta cada vez mais proxima dos produtores
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rurais. Em Maués essa realidade ndo é diferente, o curso técnico tem como uma das suas
finalidades a formacdo de mdo-de-obra qualificada para levar as propriedades rurais novas
formas de produzir, gerir e planejar melhorias e otimizar a administracdo. A otimizacdo da
administracdo se da principalmente através de ferramentas computacionais como as planilhas
eletronicas, desenhos vetoriais e software de geoprocessamento.

O Letramento Digital € um processo continuo, adquirido posteriormente ao processo
de Inclusdo, visa principalmente a busca continua por conhecimento, de forma auténoma, em
tecnologias em suas formas de aplicacdo. N&o sé o aluno participa desse processo visto que 0
professor também garante experiéncia na utilizacdo de novos recursos diante do pensamento
freiriano de que o professor aprende ao ensinar e 0 aluno ensina ao aprender e ambos
descobrem novos conhecimentos e formas de utiliza-las em conjunto.

As formas de utilizag8o de atividades que envolvam a informatica surgiram da ideia de
que ndo basta apontar que as TICs devam incorporar as disciplinas do Curso de Agropecuaria
é preciso apontar as formas de como as atividades devam ser coligadas para que facam
sentido e ao final o aluno e o professor possam usufruir desse conhecimento e atingir uma
autonomia para elaboracéo de atividades futuras.

Assim espera-se que o Técnico em Agropecuaria, no cerne de seu conhecimento,
assim como seus professores possam valorizar as tecnologias e aplica-las de forma a valorizar
0 seu trabalho, a sua formacéo para de fato atingir os objetivos do curso.
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ANEXOS

ANEXO A - Ranking Municipal de acesso domiciliar - 2010

RANKING MUNICIPAL DE ACESSO DOMICILIAR - 2010

Populacdo com 15 anos ou mais

MICROCOMPUTADOR NO

MICROCOMPUTADOR COM

DOMICILIO % INTERNET %

Brasil 41,11 Brasil 33,2
Posicéo % Posicéo %
1 Distrito Federal 66,48 1 Distrito Federal 58,69
2 Sdo Paulo 56,9 2 Séo Paulo 48,22
3 Santa Catarina 54,03 3 Rio de Janeiro 43,91
4 Rio de Janeiro 52,82 4 Santa Catarina 41,66
5 Parana 48,96 5 Parana 38,71
6 Rio Grande do Sul 48,14 6 Rio Grande do Sul 36,76
7 Espirito Santo 44,44 7 Espirito Santo 36,73
8 Minas Gerais 41,62 8 Minas Gerais 32,64
9 Mato Grosso do Sul 38,42 9 Mato Grosso do Sul 30,72
10 Goias 37,31 10 Mato Grosso 28,92
11 Mato Grosso 37 11 Goias 28,9
12 Rond6nia 31,67 12 Rondonia 24,88
13 Amapa 28,64 13 Rio Grande do Norte 22,07
14 Roraima 28,5 14 Bahia 21,3
15 Amazonas 27,95 15 Pernambuco 21,28
16 Rio Grande do Norte 27,9 16 Sergipe 21,27
17 Sergipe 27,28 17 Acre 21,13
18 Acre 26,93 18 Paraiba 19,45
19 Pernambuco 26,37 19 Roraima 18,94
20 Bahia 25,62 20 Amapa 18,01
21 Paraiba 24,04 21 Amazonas 17,53
22 Tocantins 23,74 22 Alagoas 17,42
23 Alagoas 22,18 23 Tocantins 17,21
24 Ceara 21,01 24 Ceara 16,25
25 Para 20,53 25 Para 13,75
26 Piaui 17,39 26 Piaui 12,87
27 Maranhéo 15,16 27 Maranhéo 10,98

Fonte: CPS/FGV a partir dos microdados do Censo/IBGE

CPS/FGV;, Mapa da

Inclusao

Fonte: CPS/FGV a partir dos microdados do Censo/IBGE

digital, 2012

http://www.cps.fqv.br/cps/bd/mid2012/MID CPSFGV RANK UF.xlsx

21/02/2016.

disponivel
acessado

em:
em
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ANEXO B - MID: Ranking Municipal de acesso domiciliar - 2010
RANKING MUNICIPAL DE ACESSO DOMICILIAR -

Populacdo com 15 anos ou mais

2010

MICROCOMPUTADOR NO

MICROCOMPUTADOR COM

DOMICILIO % INTERNET %
Posicéo % Posicédo %

Brasil 41,11 Brasil 33,2
Est NUmero Municipio % Est NUmero Municipio %
AM 953 Manaus 40,53 AM 1177 Manaus 27,69
AM 2726 Tefé 21,13 AM 3252 Humaita 10,61
AM 2777 Parintins 20,64 AM 3417 Parintins 9,70
AM 2837 Tabatinga 19,93 AM 3606 Guajara 8,78
AM 2919 Humaité 19,26 AM 3673 Presidente Figueiredo 8,47
AM 3028 Presidente Figueiredo 18,34 AM 3685 Itacoatiara 8,41
AM 3160 Coari 17,24 AM 3713 Tefé 8,31
AM 3273 Itacoatiara 16,25 AM 3911 Tabatinga 7,41
AM 3508 Itapiranga 14,27 AM 3973 Itapiranga 712
AM 3560 Apui 13,82 AM 3984 Coari 7,06
AM 3639 Novo Airéo 13,30 AM 4105 Japura 6,59
AM 3664 S&o Gabriel da Cachoeira 13,16 AM 4184 Carauari 6,23
AM 3665 Manacapuru 13,15 AM 4234 Barcelos 6,04
AM 3796 Guajara 12,24 AM 4246 Boca do Acre 5,98
AM 3829 Benjamin Constant 12,07 AM 4260 Eirunepé 5,92
AM 3872 Rio Preto da Eva 11,80 AM 4357 Apui 5,55
AM 3882 Anori 11,75 AM 4369 Maués 5,53
AM 3899 Envira 11,63 AM 4415 Canutama 5,35
AM 3939 Iranduba 11,44 AM 4438 Nhamunda 523
AM 3954 Boca do Acre 11,38 AM 4454 Manacapuru 517
AM 3965 Barcelos 11,33 AM 4577 Tonantins 471
AM 3992 Japura 11,21 AM 4605 Urucurituba 4,59
AM 3998 Carauari 11,18 AM 4618 Rio Preto da Eva 4,54
AM 4069 S&o Sebastido do Uatuma 10,74 AM 4673 Alvaré&es 434
AM 4097 Eirunepé 10,55 AM 4738 Manicoré 4,08
AM 4105 Canutama 10,49 AM 4854 Jutai 3,61
AM 4113 Maués 10,48 AM 4858 Santa Isabel do Rio Negro 3,60
AM 4171 Jutaf 10,16 AM 4912 Iranduba 337
AM 4172 Manicoré 10,16 AM 4915 S&o Gabriel da Cachoeira 3,36
AM 4180 Urucara 10,09 AM 4931 Codajas 3,30
AM 4183 Urucurituba 10,08 AM 4962 Labrea 3,21
AM 4193 Codajas 10,01 AM 5016 Careiro da Varzea 3,02
AM 4216 Labrea 9,88 AM 5020 Anori 3,01
AM 4347 Jurua 9,32 AM 5047 Urucara 2,91
AM 4362 Nhamunda 9,27 AM 5052 Boa Vista do Ramos 2,88
AM 4372 Tonantins 9,23 AM 5080 Barreirinha 2,80
AM 4406 Amatura 9,08 AM 5132 Benjamin Constant 2,57
AM 4444 Novo Aripuana 8,88 AM 5133 Novo Aripuana 2,57
AM 4481 Caapiranga 8,68 AM 5158 Beruri 2,47
AM 4486 Fonte Boa 8,64 AM 5170 Envira 2,44
AM 4491 Alvarées 8,62 AM 5176 Amaturé 2.42
AM 4494 Atalaia do Norte 8,61 AM 5196 S&o Sebastido do Uatumé 2,31
AM 4496 Tapaua 8,60 AM 5197 Anam& 2,31
AM 4515 Marad 8,52 AM 5216 Careiro 222
AM 4520 Nova Olinda do Norte 8,49 AM 5249 S&o Paulo de Olivenga 2,07
AM 4610 Anama 8,16 AM 5288 Maraé 1,90
AM 4647 Boa Vista do Ramos 8,03 AM 5290 Nova Olinda do Norte 1,89
AM 4685 Silves 7,84 AM 5302 Atalaia do Norte 1,85
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AM 4705 Itamarati 7,66 AM 5312 Caapiranga 1,81

AM 4746 Ipixuna 745 AM 5336 Borba 1,65
AM 4800 Autazes 7,22 AM 5343 Novo Airdo 1,62
AM 4838 Santo Antonio do Icé 7,02 AM 5360 Silves 1,52
AM 4855 Santa Isabel do Rio Negro 6,93 AM 5377 Pauini 1,39
AM 4875 S&o Paulo de Olivenca 6,84 AM 5411 Managquiri 1,17
AM 4887 Pauini 6,78 AM 5424 Ipixuna 1,07
AM 4900 Careiro da Varzea 6,75 AM 5436 Santo Antonio do Ica 1,00
AM 4948 Uarini 6,52 AM 5438 Tapaua 0,95
AM 4959 Beruri 6,48 AM 5450 Fonte Boa 0,89
AM 4970 Barreirinha 6,42 AM 5464 Autazes 0,81
AM 4992 Borba 6,31 AM 5467 Uarini 0,79
AM 5138 Manaquiri 5,55 AM 5511 Jurud 0,40
AM 5156 Careiro 5,46 AM 5519 Itamarati 0,38
Fonte: CPS/FGV a partir dos microdados do Censo/IBGE Fonte: CPS/FGV a partir dos microdados do Censo/IBGE

CPS/FGV; Mapa da Inclusdo digital, 2012 disponivel em:
http://www.cps.fgv.br/cps/bd/mid2012/MID CPSFGV RANK MUNICIPIO.xlsx acessado
em 21/02/2016.
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ANEXO C — PNAD - Tabela 3: Percentual de domicilios com alguns bens e servicos de
acesso a informacgdo e comunicagdo no total de domicilios particulares permanentes,
segundo as Grandes Regifes, as Unidades da Federacdo e as Regides Metropolitanas —

2013

Tabela 3 - Percentual de domicilios com alguns bens e servicos de acesso a informac3o

e comunicacao no total de domicilios particulares permanentes, segundo as

Grandes Regides, as Unidades da Federac3o e as Regides Metropolitanas - 2013

Percentual de domicilios com bens e servigos de acesso a informagio e
ocomunicacdo no total de domicilios particulares permanentes (%]

Grandes Regibes,
Unidades da Federagdo Microcomputador Telefone
it M:mpolm Radio | Televisdo [ bg:do o:ﬂ::ﬂ | s
Internet cional celatar
Brasil 75,7 972 4g9 4z4 86 298
Norte 531 3.0 EI R 239 154 855
Rondénia 59,8 Q36 381 299 172 881
Acre 47,2 209 330 253 172 852
Amazonas B4.8 a4 A 24 18,7 854
Roraima 440 o024 363 253 192 847
Para 811 25 257 199 127 835
Regido Metropolitana de Belermn E7.8 Qs 4239 36,3 332 952
Amapa 57.2 954 36.0 256 172 292
Tocantins 84,7 Q35 310 248 162 912
Nordeste e %59 221 274 181 852
Maranhao 482 332 203 16,0 131 740
Piaui €8,7 a9 241 18,7 ne 831
Ceara 76,2 256 30,7 iRl 185 264
Regido Metropolitana de Fortaleza 751 @ a0 331 322 a42
Rio Grande do Norte 70,0 972 38 34 185 90.2
Paraiba 77.2 97,8 343 30,1 132 905
Pernambuco 799 7.2 36,2 N4 200 870
Regido Metropolitana de Recife g1.0 e3.6 495 4320 37 223
Alagoas 736 95,7 297 256 131 857
Sergipe 77.7 71 na 26,9 177 305
Bahia 734 4.7 343 303 225 843
Regido Metropolitana de Salvador 75,2 3.0 56,7 513 438 955
Sudeste 799 e84 589 523 545 9.7
Minas Gernis g1.8 976 505 432 283 892
Regido Metropolitana de Belo Horizonte 85,8 @7 813 63,7 573 950
Espirito Santo 724 a7.8 521 487 385 912
Rio de Janeiro 82,2 @31 59,2 524 614 9Nns
Regiéo Metropolitana do Rio de= Janeiro 839 @32 822 56,1 680 Q920
Sao Paulo 78,7 o386 624 57,2 619 az9
Regido Metropolitana de Sao Paulo 80,2 == el 872 624 700 938
Sul e46 8.0 565 424 4156 920
Parana 821 g73 559 476 4332 912
Regido Metropolitana de Curitibe 84,7 @31 833 573 8.8 922
Santa Catarine 81,0 == 817 535 452 900
Rio Grande do Sul 83,1 3.4 541 48,3 374 340
Regido Metropolitana de Porto Alegre 849 = ) 618 55,2 518 98,7
Centro-Oeste 68,9 266 509 42 241 947
Mato Grosso do Sul 725 s85 480 39,2 282 943
Mato Grosso 62,2 35 4438 357 229 920
Goias 63,8 972 453 385 318 944
Distrito Federal 7.2 a8 728 68,7 586 976

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacdo de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por Amostra de Domi-

cilios 2013,

IBGE 2014, disponivel em: http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv93373.pdf
acessado em 26/02/2016.
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ANEXO D - Atividade interdisciplinar

Maués Terra do Guarana...

A cidade de Maués € reconhecida internacionalmente e nacionalmente como Terra do
Guarand, por produzir esse fruto com tantos atributos. Esta localizada a margem direita do
Rio Maués-Acu. ficando a distancia de 29 mil km, em linha reta de 356 km de Manaus ou
cerca de um dia de viagem pelos rios da regido.

A Bela Maués foi fundada oficialmente em 1895 por José Rodrigues Preto (Porto) e
Luiz Pereira da Cruz. No decorrer da sua historia, Maués recebeu os seguintes nomes: Aldeia
Mundurucénia, Vila da Conceigdo, Luzea, Uacituba e por Gltimo Maués. O nome Maués tem
origem no Tupi : adjetivo que significa “papagaio falante” “papagaio inteligente”.

Cidade com muitas caracteristicas interessantes: bela paisagem natural, com praias de
areias brancas. Além do guarana que caracteriza esse municipio, é cheia de cantos e encantos
com lendas, mitos e histérias contadas por seus moradores - povo conhecido pela sua
hospitalidade.

A CULTURA DO GUARANA

A cultura vem de algumas tribos indigenas entre as quais a dos Materé-Maue. O
nome ‘Sateré’ quer dizer “lagarta de fogo”, referéncia ao cla desta comunidade.’Maué’ quer
dizer “papagaio inteligente e curioso” e ndo tem referéncia de cunho hierarquico entre os
indios.Conhecida como a “Terra do Guarana”, em virtude de o fruto ser cultivado pelos indios
Mundurucus e Maués, que viviam no lugar, a cidade propicia ainda hoje o contato direto com
a cultura de algumas tribos indigenas,

CARACTERISTICAS DO GUARANA

Para que serve: combate o estresse, controla a oleosidade da pele, regula o
funcionamento do intestino e com valor afrodisiaco.

Nome cientifico:Paullinia cupana.
Nome popular: uarana.
Origem: Floresta Amazonica.

Parte usada: Semente
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Como funciona:

possui grande quantidade de cafeina e teobromina, substancias estimulantes que atuam
no sistema nervoso central - dai o efeito contra o estresse. As sementes também estdo cheias
de taninos, que, além de controlar a oleosidade da pele, conseguem neutralizar a agdo nociva
dos radicais livres.

BENEFICIOS DO GUARANA

O guarand ( paullinia cupana), € uma planta da Amaz6nia, que é encontrada em
partes da Venezuela e do Brasil. A planta contém frutas que tém uma série de beneficios a
saude, incluindo a capacidade de queimar gordura e aumentar a energia, entre outros. Hoje,
uso comum de guarand é nas bebidas energéticas e bebidas esportivas para a nutri¢do, devido
a seus efeitos energizantes.

TIPOS DE BENEFICIOS PARA A SAUDE
Energia

Guarana pode ser mais eficaz do que o café no que diz respeito ao seu poder
energeético, j& que o guarana é libertado mais lentamente no corpo para fornecer energia
sustentada. A planta estimula diretamente o sistema nervoso central e pode ser tomada em
pequenas doses para combater a fadiga e aumentar os niveis de atividade. O Guarana tem uma
estrutura quimica semelhante a da cafeina, e as sementes das plantas proporcionam efeitos da
cafeina ainda mais elevados do que bebidas com cafeina tipicas.

Perda de peso

Guarana tem sido usado por séculos para fazer chas que ajudam a suprimir a fome
para perda de peso. O guarana é usado hoje em certas bebidas energéticas e suplementos de
perda de peso para apoiar a perda de peso, proporcionando estimulos e combate a fome.

Saude Intestinal

Além de energizacdo e efeitos de perda de peso, 0 guarana também oferece uma série
de beneficios médicos para o corpo. Guarana estimula o movimento dos intestinos, o que é
um efeito benéfico para as pessoas que sofre de prisdo de ventre.

Formas de consumo do guarana

Na sua forma mais natural, guarana é uma pasta seca feita a partir das sementes da
planta. Ele esta disponivel comercialmente como xaropes, extratos, comprimido ou capsulas,
suplementos e aditivos para bebidas energeéticas. Deve-se sempre consultar um profissional de
salde, se na familia tiver historico de problemas de coracao.

O PLANTIO E A COLHEITA DO GUARANA
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O plantio ¢ feito 2 anos antes da sua colheita, entre 0 més de janeiro a marco.

A colheita do guarana ¢ feita de forma manual, retirando cacho por cacho. Apos isso,
0s grdos ainda sdo fermentados e secados, resultando no grdo de guarana torrado, € realizada
entre 0 més de setembro a dezembro.

VALORES NUTRITIVOS DO GUARANA

GUARANA EM PO NATURAL - 1K GUARANA EM PO NATURAL - 70g
INGREDIENTES: Guarana em poé. INGREDIENTES: Guarana em po.
INFORMACAO NUTRICIONAL: INFORMAGCAO NUTRICIONAL:

Média por 3g Média por 100g

Valor calorico Kca 2,05 Valor cal6rico Kca 70
Carboidrato g 0,05 Carboidrato g 2,00
Proteinas 0,28 Proteinas 1,00
Sédio mg 600,00 Sédio mg 600,00
Cafeina 9,00 Cafeina 300,00
Tiamina (Vitamina B1) 001 Embalagem: Caixa com 6 X 12 x
mg 709

Vitamina A Ul 11,25

Valores Diarios de Referéncia com
base em dieta de 2500 Calorias.

Modo de Preparo: Dissolver uma colher de cha de guarana em &gua, suco ou leite.
Adocar a gosto. Dose Diaria: 1 a 2 colheres de café duas vezes ao dia. N&o é recomendado o
seu consumo a noite. Pode causar insonia.

LENDA DO GUARANA
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NARRATIVA

Um casal de indios pertencente a tribo Maués, vivia junto por muitos anos sem ter
filhos mas desejava muito ser pais. Um dia eles pediram a Tupé para dar a eles uma crianga
para completar aquela felicidade. Tupd, o rei dos deuses, sabendo que o casal era cheio de
bondade, lhes atendeu o desejo trazendo a eles um lindo menino.

O tempo passou rapidamente e 0 menino cresceu bonito, generoso e bom. No entanto,
Jurupari, o deus da escuriddo, sentia uma extrema inveja do menino e da paz e felicidade que
ele transmitia, e decidiu ceifar aquela vida em flor.

Um dia, o menino foi coletar frutos na floresta e Jurupari se aproveitou da ocasido
para lancar sua vinganca. Ele se transformou em uma serpente venenosa e mordeu 0 menino,
matando-o instantaneamente.

A triste noticia se espalhou rapidamente. Neste momento, trovfes ecoaram e fortes
relampagos cairam pela aldeia. A mée, que chorava em desespero, entendeu que 0s trovoes
eram uma mensagem de Tupa, dizendo que ela deveria plantar os olhos da crianca e que deles
uma nova planta cresceria dando saborosos frutos.

Os indios obedeceram aos pedidos da mée e plantaram os olhos do menino. Neste
lugar cresceu o0 guarand, cujas sementes sdo negras, cada uma com um arilo em seu redor,
imitando os olhos humanos.

REFERENCIAS:
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ANEXO E - Atividade interdisciplinar Slideshow
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COMO FUNCIONA BENEFICIOS DO GUARANA
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TIPOS DE BENEFICIOS PARA A SAUDE

VALORES NUTRITIVOS DO GUARANA
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ANEXO F — Matriz Curricular

INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS — IFAM

CAMPUS MAUES

CURSO TECNICO DE NIiVEL MEDIO EM AGROPECUARIA NA FORMA INTEGRADA

Parecer CNE/CEB N° 39/2004
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para Educagéo Basica - Parecer CNE/CEB n° 7, de 7/04/2010 - Resolugdo CNE/CEB n°4, de 13/07/2010

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio — Parecer CNE/CEB N° 5, de 05/05/2011- Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 30/01/2012
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagéo Profissional Técnica de Nivel Médio - Parecer CNE/CEB N° 11, de 9/05/2012 - Resolugéo n° 6, de 20/09/2012

EIXO ARTICULADOR: TRABALHO, CIENCIA, TECNOLOGIA E CULTURA

FORMACAO GERAL

AREA DE CONHECIMENTO 12 Série 22 Série 32 Série | TOTAL
LINGUAGENS
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 120 120 120 360
Arte 80 - - 80
Lingua Estrangeira 80 80 - 160
c Educacdao Fisica 80 80 80 240
2 MATEMATICA
o
(_‘é Matematica 120 120 120 360
_E CIENCIAS DA NATUREZA
Q
8 | Biologia 80 120 40 240
§ Fisica 120 80 40 240
@ | Quimica 80 80 80 240
CIENCIAS HUMANAS
Historia 120 80 40 240
Geografia 120 80 40 240
Filosofia 40 80 80 200
Sociologia 40 80 80 200
SUBTOTAL DA BASE NACIONAL
COMUM 1.080h 1.000h 720h 2.800h
T | Lingua Estrangeira
@ - -
S 2 |[(Espanhol Optativo) 40 40
o 2 9 Informatica Basica 80 - - 80
g = = =
3 NocGes de Elaboracédo de Relatérios e 40 . . 40
Projetos
SUBTOTAL DA PARTE
DIVERSIFICADA ol ) j s
SUBTOTAL FORMACAO NACIONAL COMUM + PARTE DIVERSIFICADA 2.960h
FORMACAO PROFISSIONAL
Higiene, Saude e Seguranga 40 - - 40
Producéo Animal | 120 - - 120
Producao Vegetal | 120 - - 120
Desenho Técnico 40 - 40
Administracdo Rural 80 - = 80
Topografia - 40 - 40
Producédo Animal 11 - 120 - 120
Producéo Vegetal Il - 120 - 120
Construcdes e Instala¢des Rurais - 80 - 80
Gestédo e Empreendedorismo Rural - 80 - 80
Agroecologia - 80 - 80
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Irrigacéo e Drenagem - 80 - 80
Producé&o Agroindustrial - 80 - 80
Producgé&o Animal IlI - - 120 120
Producéo Vegetal lll - - 120 120
Extensé&o Rural - - 40 40
SUBTCF’,;%LFPSASFO?\IFXACAO 400h 680h 280h | 1.360h
Estagio Superc;/lijsliD?ggo Obrigatoério ~ ~ 300h 300h
Total da c/h da Formacgao Geral e da Formagao Profissional 1.720h 1.680h 1.000 4.320h
Estagio Supervisionado ou PCCT 300h
Carga Horéria Total do Curso 4.620h
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ANEXO G - Questdes da entrevista com os alunos

Ao marcar "SIM" vocé estara concordando, de livre e espontanea vontade, em participar do

processo de Coleta de Dados da Pesquisa de Mestrado intitulada “A inclusdo digital e o processo de
ensino-aprendizagem no curso técnico em agropecuaria do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas - Campus Maués”. Vocé aceita participar da pesquisa?

Sk~ whE

7.

8.
9.

10.
11.
12.
13.

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

24,

25

Qual o seu sexo?
Qual o seu estado civil?
Qual a sua data de nascimento?
Quial série vocé estuda no IFAM?
Vocé chegou a estudar o ensino médio em outra escola?
O que o levou a estudar agropecuéaria no IFAM
Pela oportunidade de estudar Ensino Médio e Técnico no mesmo curso
Pela infraestrutura da Institui¢do
Pela qualidade dos professores
Pelas bolsas disponibilizadas pelo programas sociais da instituicdo
Por afinidade com a area agricola
Mais facil de ser admitido frente aos outros cursos
Em uma escala de 1 a 5, qual o seu grau de concordancia com a seguinte afirmagdo “A
disciplina de Informatica Basica no IFAM ¢ fundamental para o curso”.
Vocé possui computador (mesa) ou notebook em casa?
Vocé possui Smartphone ou Tablet?
Vocé costuma acessa a internet com que frequéncia?
Em que situac¢Bes vocé costuma usar o computador (ou notebook) com mais frequéncia?
Em que lugar costuma acessar o computador com mais frequéncia?
Liste na sua opinido, quais os principais problemas ou dificuldades encontra durante o
desenvolvimento de suas atividades como aluno?
Liste, na sua opinido, quais os problemas vocé identifica que impedem o bom proveito do
curso por parte dos alunos?
Qual a utilidade do computador para o desenvolvimento de sua atividade como aluno?
Marque 3 disciplinas que mais gosta de assistir aulas no IFAM.
Vocé utiliza o computador com acesso a internet no IFAM para a realizacdo de atividades e
trabalhos?
Qual a principal utilidade do computador para o desenvolvimento do seu curso?
O IFAM estimula a utilizagdo de computadores pelos alunos?
O IFAM disponibiliza pontos de acesso a internet para proveito por parte dos alunos?
Vocé considera que a utilizacdo de software educativos podem contribuir para a melhoria da
gualidade de suas atividades como aluno?
Com relacdo a carga horaria da disciplina de informatica presente na matriz curricular do
Curso Técnico em Agropecuaria no IFAM Campus Maués, vocé considera:
Vocé considera que o uso do Laboratdrio de Informética por professores de outras disciplinas
é importante para 0 bom desenvolvimento do curso?
Além das aulas de informatica, outros professores utilizam software no desenvolvimento de
suas disciplinas em sala de aula?
a. De que maneira?
A informaética é importante para o curso de agropecuaria?

~ooooe

ANEXO H - Questdes da entrevista com os professores

Ao marcar "SIM" vocé estard concordando, de livre e espontanea vontade, em participar do

processo de Coleta de Dados da Pesquisa de Mestrado intitulada “A inclusdo digital e o processo de
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ensino-aprendizagem no curso técnico em agropecuéria do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas - Campus Maués”. Vocé aceita participar da pesquisa?

BoOoo~Noa~LONE

13.

14.

15.
16.

17.

18.
19.

20.
21.
22.
23.

24,

25.

26.

Qual o seu sexo?

Qual a sua idade?

Vocé é graduado em que curso? Qual instituicdo?

Qual o seu nivel de escolaridade?

Qual a sua situacdo no IFAM?

Qual o seu tempo de experiéncia como docente?

Vocé possui computador (de mesa) ou notebook em casa?
Vocé possui Smartphone ou Tablet?

Vocé costuma acessar a internet com que frequéncia?

. Em que situacBes vocé costuma usar o computador (ou notebook) com mais frequéncia?
. Em que lugar costuma acessar o computador com mais frequéncia?
. Marque as disciplinas que lecionou ou que ja lecionou no Curso Técnico em Agropecudria no

IFAM.

Liste os principais problemas ou dificuldades que encontra durante o desenvolvimento de suas
atividades como professor?

Liste os principais problemas que vocé identifica que impedem o bom proveito do curso por
parte dos alunos?

Qual a utilizada do computador para o desenvolvimento de sua atividade coo docente?

Os recursos computacionais estdo presentes em que porcentagem no conjunto de recursos
didaticos que vocé utiliza em sala de aula?

Seus alunos necessitam utilizar o computador e a internet para terem um bom desempenho em
sua disciplina?

A sua disciplina requer uso de laboratério de informatica?

Vocé considera que a informatica é importante para o Curso Técnico em Agropecuaria no
IFAM Campus Maués?

Vocé utiliza softwares em suas atividades de ensino?

Vocé conhece algum software que tenha potencial para a utilizacdo em suas aulas?

Vocé considera que a utilizagdo de softwares pode contribuir para a melhoria da qualidade de
sua atividade docente?

Com relagdo a carga horéria da disciplina de informética basica (80 horas) presente na matriz
curricular do 1° ano do curso técnico em agropecuaria, vocé a considera:

Se a participacdo da informatica fosse introduzida nas disciplinas do Curso Técnico de Nivel
Médio em Agropecudria como instrumento pedagdgico interdisciplinar, isto implicaria em
melhorias na formacao dos alunos?

Caso ndo seja possivel aplicar os recursos de informatica nas disciplinas curriculares do Curso
Técnico de Nivel Médio em Agropecuéria, de forma interdisciplinar, qual seria o principal
prejuizo para o processo de ensino-aprendizagem destes futuros técnicos?

Deixe sua opinido acerca da utilizagdo de Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo em sua
disciplina, dando exemplo de como os alunos poderiam utilizar esses recursos para melhoria
No processo ensino aprendizagem.

27. Vocé aceitaria participar de oficinas de praticas interdisciplinares para introducdo da
informatica em suas atividades em sala de aula?
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