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RESUMO

VASCONCELOS, Rinado Farias de. Estudo da Histéria e Cultura Afro- Brasileira e
Indigena: limites e possibilidades de implementacdo no contexto do ensino Técnico em
Agropecuaria no Campus Barreiros — Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e
Tecnologia de Pernambuco. 2011. 82f. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo Agricola).
Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rura do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2006.

A presente pesquisa tem o propésito de analisar as implicacdes na implementacdo do Estudo
da Histéria e Cultura Afro-Brasileiro e Indigena no contexto da educacdo bésica e outros
niveis e modalidades de ensino, a partir das experiéncias dos professores (as) e dos aunos (as)
do curso técnico em agropecuaria, integrado ao ensino médio, do Campus Barreiros - Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, dando enfoque as relactes
étnico-raciais e as politicas de reparacdes, reconhecimento e valorizagdo de agbes afirmativas
no cotidiano escolar. Do ponto de vista da forma de abordagem do problema, a pesquisa é de
carater qualitativo descritivo, tendo como instrumento para a pesguisa de campo a entrevista
semi-estruturada. Este estudo nasceu a partir da observacéo de que hd uma grande dificuldade
de se trabalhar os contelidos que norteilam a temética da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena no contexto escolar, bem como, as relacfes étnico-raciais no ambiente de ensino-
aprendizagem. Para a abordagem do referencial tedrico foi utilizado os trabalhos de
Kabengele Munanga, Maria Aparecida S. Bento, Lilia Moritz Schwarcz e Eliane Cavalleiro
que insere no debate contemporéneo a discussdo sobre as questdes étnico-raciais e suas
repercussoes nas relagdes entre alunos (as) e professores no ambiente de escolar. A escola,
como espaco estratégico, tem um papel fundamental no processo de construcdo e reconstrucao
de valores sociai's, por isso necessario se faz um novo olhar sobre a quest&o racial no contexto
escolar, jaque o sistema de ensino brasileiro se baseia numa visao eurocéntrica, monocultural,
discriminatoria de caréter racista e excludente.

Palavr as-Chave: Relagdes Etnico-Raciais, Etnia, Raga, Preconceito e Discriminagio Racial.



ABSTRACT

VASCONCELOS, Rinaldo Farias de. Study of the history and culture of Indigenous and
Afro-Brazilian: limits and possibilities of implementation in the context of technical
education in Agriculture on Campus Barreiros — Federal I nstitute of Education, Science
and Technology of Pernambuco. 2011. 82p. Dissertation (Master Science in Agricultural
Education). Instituto de Agronomia, Universidade Federa Rural do Rio de Janeiro,
Serepédica, RJ, 2011

This search has the purpose of to analyze the implications for the implementation of the study
of history and culture of Indigenous and Afro-Brazilian in the context of basic education and
other levels and education arrangements, from the experiences of teachers and students of the
technical course in agriculture, integrated into the high school Campus Barreiros — Federal
Institute of Education, Science and technology of Pernambuco, focusing on ethnic-racia
relations and reparations policies, recognition and appreciation of affirmative actions in
everyday life at school. From the point of view of how to approach the problem, the search is
qualitative descriptive character, having as a tool for field research to interview structured
way. This study was born from the observation that there is a great difficulty to work with the
contents that guide the theme of history and indigenous and Afro-Brazilian culture in the
school context, as well as, ethnic-racia relations in the teaching-learning environment. To
approach the theoretical reference was used the works of Kabengele Munanga, Maria
Aparecida S. Bento, Lilia Moritz Schwarcz and Eliane Cavalleiro that inserts in the
contemporary debate on the issues discussion-ethnic racia and their repercussions on
relations between students and teachers in the school environment. The school, as A strategic
area, has a key role in the process of construction and reconstruction of social values, so
necessary if makes a new look on the racial issue in the school context, since the Brazilian
education system is based on a Eurocentric vision, monoculture, discriminatory and
exclusionary racist character.

Key words: Ethnic-Racial Relations, ethnicity, race, prejudice and racial discrimination.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem o propdsito de andisar as implicagdes na implementacdo do
Estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no contexto da educacdo basica e
outros niveis e modalidades de ensino, a partir das experiéncias de professores (as) e alunos
(as) do curso técnico em agropecuéria, integrado ao ensino médio, no Campus Barreiros —
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, dando enfoque as
relaces étnico-raciais e as politicas de reparagdes, reconhecimento e valorizacdo de acOes
afirmativas no cotidiano escolar.

A pesquisa se revela pertinente pelo contexto histérico que carrega, assim como se
insere no debate contemporaneo sobre aimplementacéo do Estudo da Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena no ambiente escolar, abrindo desta forma a discusséo sobre as relacdes
étnico-raciais no cotidiano escolar e sua relagd com o processo de incorporacdo de novos
elementos conceituais que auxilie professores e alunos na (re) construcdo de uma nova
historia que reporte sobre aimportancia dos aspectos econdmico, sociais e culturais do mundo
afro e indigena na formagdo da nacéo brasileira.

A questdo racial no Brasil tem suas raizes desde a colonizacéo e se estende até hoje.
Varios estudos, tais como de Freyre (2006), Fernandes (2008), Silva (1995), entre outros
foram e continuam sendo feitos para entender as principais causas e como foram gestados os
elementos que fomentam os pensamentos em relacdo ao preconceito e racismo.

A discussdo sobre a questdo racial toma corpo a partir do momento em que se busca
criar uma identidade nacional, formada por trés componentes o afro (negro), 0 europeu
(branco) e o nativo (indio). Assim essa fusdo das trés ragas levou a compreensdes distintas,
tais como destaca Viana (1922 apud BASTOS, 2006) “[...] o valor de um grupo étnico é
aferido pela sua maior ou menor fecundidade em gerar tipos superiores, capazes de
ultrapassar pelo talento, pelo cardter ou pela energia da vontade, o escaldo médio dos homens
da suaraga ou do seu tempo”.

Em Fernandes (2008), a discussao surge pela dualidade de igualdade perante alei e a
desigualdade real, ligado a nova condicdo juridica e politica dos negros gue tiveram a sua
inclusdo na sociedade conforme as prerrogativas sociais que a situacéo propiciava. (BASTOS,
2006)

O Brasil, ao longo de sua histéria, estabeleceu um modelo de desenvolvimento
excludente, impedindo que milhdes de brasileiros tivessem acesso a direitos fundamentais que
contribuissem com sua formagado cidadd. Entre os milhares de excluidos, uma parcela muito
representativa era formada por afros descendentes e indigenas, o que produziu ao longo dos
mais de quinhentos anos de formagéo da nagéo brasileira um quadro de extrema desigualdade
entre 0s grupos étnico-raciais de origem indo-afro e brancos.

O que se percebe a partir dessas constatactes € de que durante o processo de formagdo
da sociedade brasileira ocorreu, no seu aspecto legal, uma postura ativa e permissiva diante da
discriminagéo e do racismo.

O tempo passou, mas 0 hegro, assim como o indigena, ainda sofre com o preconceito e
a discriminacdo racial no Brasil. Portanto, essa condi¢do ainda é conseqiiéncia do histérico
treze de maio, quando a escraviddo foi abolida sem nenhum projeto de beneficio social para
0S hegros e 0 processo de aculturacdo indigena, ocorrido durante o periodo colonia e pés-
colonial brasileiro.

Ainda, segundo Fernandes (2008), 0 negro brasileiro, adém de enfrentar as barreiras
sociais, enfrenta no dia a dia as barreiras raciais, uma vez que as desigualdades sociais cada
vez mais presentes na sociedade brasileira sdo reflexas de uma estrutura construida ao longo
de uma histéria de escravizagdo e opressao das culturas que dela fizeram parte.



Por sua vez, o indio brasileiro, também, vitima da politica mercantilista desenvolvida
pela coroa portuguesa e outras nacfes européias presente no territorio brasileiro é expropriado
de suas terras, buscando refugios em éreas que possam oferecer melhor protecéo e condicéo
de sobrevivéncia. Em condigdes menos conflitosas, se condicionam ao processo de
catequizacdo desenvolvido pelos jesuitas, criando um paradigma de aculturagcdo coercitivo e
preconceituoso em relagdo aos seus val ores étnicos.

Apbs mais de quinhentos anos de Brasil e aproximadamente quatrocentos anos de
escraviddo e subserviéncia das populacdes negra e indigena, torna-se necessario, trazer a
discusséo e reflexdo da situacéo que ainda se encontram os brasileiros afros descendentes e 0s
descendentes indigenas, 0os quais carregam consigo a heranca de um passado cruel, cujas
marcas por liberdade ha muito iniciada, insiste em permanecer e aimentar nos dias de hoje a
ansia por reparacdes no que diz respeito as dividas social, econémica e politica.

Portanto, em decorréncia da necessidade de repensar o papel do afro descendente e do
indigena na sociedade brasileira, torna-se necessério desconstruir a historia, e analisar como
sdo trabalhados os temas que abordam as questdes étnico-raciais no Brasil, verificar amaneira
como sdo abordados em sala de aula, bem como contribuir para uma pratica socia que aponte
para um caminho de uma construcdo de uma sociedade mais justa.

Essa discussdo de imediato se remete ao campo da Histéria, da producéo das relactes
e das representacOes sociais mantidas entre brancos, negros e indios. Para Bento (1999) a
ideologia racial esta intimamente ligada a formagdo do Estado Nagdo, ou sgja, as naces
européias precisavam de um discurso que legitimasse a exploracdo que eles empreenderiam
aos outros povos “diferentes’ em especial aos negros e indios. D&se entdo, a partir da
conquista do Novo Mundo, toda uma ideologia que deixou marcas profundas através dos
tempos, principalmente no imaginério do brasileiro.

Para entender melhor a construgcdo desse imaginério legitimador das relagdes étnico-
raciais no Brasil e de suas consegiiéncias, € preciso entender alguns conceitos que se
relacionam ao encontro dos brancos, negros e indios. Entre esses conceitos tem-se 0 que é
raca, etnia, preconceito, discriminag&o e racismo.

Em tempos atuais, quando se discute aimplementacéo da Lei 11.645/2008 que aborda
a temédtica do Estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no contexto escolar,
ainda se faz necessario a busca por respostas sobre como foi 0 processo de acesso do negro e
do indio & escolarizagéo.

No que se refere ao desenvolvimento desta pesquisa, foi utilizado como recurso a
aplicacdo de entrevistas com professores e alunos do curso técnico em agropecuaria, integrado
a0 ensino médio, complementado por pesguisa bibliografica para a fundamentacéo tedrica
sobre as relagdes étnico-raciais no Brasil e suas implicagdes no contexto escolar e analises
documentais que nos remetem ao processo de legalizagcdo da implementacdo das diretrizes
gue norteiam o Estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

Este trabalho foi dividido em trés capitulos no qual o primeiro apresenta um recorte
sobre 0 processo de constituicdo das relacdes étnico-raciais no Brasil e suas intercalacbes no
processo histérico brasileiro e a politica educacional brasileira.

O segundo capitulo destaca os passos metodoldgicos e o referencial tedrico que
nortearam a pesquisa realizada no Campus Barreiros — | FPE.

E importante destacar que a metodologia utilizada teve como suporte tedrico a
possibilidade de abertura de espaco de vivéncia e discussdo, onde os componentes dos grupos
de docentes e discentes por turma seriada refletissem sobre suas praticas pedagogicas, a partir
de relatos de vivéncias de situagOes de racismo ou preconceito racial no ambiente escolar ou
foradele.



O terceiro capitulo retrata a pesquisa de campo, utilizando-se do instrumento da
entrevista semi estruturada, destacando as vozes dos professores e alunos do curso técnico em
agropecuaria, integrado ao ensino médio do Campus Barreiros — | FPE.

Por fim, apresento as conclusdes do presente trabalho destacando os limites e as
possibilidades para a implementacdo do Estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena no contexto do ensino técnico em agropecuéria, integrado ao ensino médio, no
Campus Barreiros — IFPE, destacando algumas evidéncias onde ainda ndo se atingiu a um
grau de valorizagéo por parte da comunidade escolar no que tange a importancia deste estudo
na formagao profissional e cidada do corpo discente.

As aces ainda sdo pontuais, ndo se transformaram em elementos permanentes. Os
programas do curso técnico, integrado ao ensino médio, ainda amarrado as concepcdes
didatico-pedagdgica tradicionais ndo condicionam o desenvolvimento de préticas que se
transformem em politicas permanentes dentro do ambiente escolar.

A garantia de implementacdo, visibilidade e ampliacdo de acGes de promocgdo da
igualdade racial-étnica e da Lel 11.645/2008 depende do envolvimento de um maior nimero
de pessoas dentro do ambiente escolar, materializando a tematica étnico-racial como eixo-
tematico transdisciplinar e transversal.

No Brasil, bem como em outras sociedades que tiveram sua formagdo histérica
relacionada ao encontro das populacdes européias com as populaces africanas, tornou-se
lugar comum se falar “em negros’ e “brancos’. E preciso compreender que os interesses de
dominagdo e por lutas de resisténcia contra as desigualdades sociais estiveram sempre
relacionada a construcéo social da cor e que a possibilidade de perceber a sociedade desta
maneira correspondeu a uma construcdo histérico-social especifica e que os africanos
introduzidos no Brasil durante os tempos que existiam no continente africano em favor de um
novo tipo de identidade, que os identificavam todos como “negros’ por Oposicdo ao
colonizador “branco”.

Fortalecer a formacdo e reatualizacdo de uma consciéncia negra e indigena no pais €
certamente uma estratégia importante num mundo onde o racismo, 0s preconceitos e a
discriminagdo existem efetivamente.



1 CAPITULOI

ASRELACOESETNICO-RACIAISNO BRASIL

N&o é de hoje que se discute o problema das politicas de reparacdes, reconhecimento e
valorizagdo de agOes afirmativa no Brasil. Joaquim Nabuco em sua obra “O Abolicionismo”
predizia que a escraviddo era um crime contra a civilizacdo “cujos vicios degradavam
moralmente mais 0 senhor que o proprio escravo”. Rui Barbosa, politico liberal e Ministro da
Fazenda da Velha Republica, sob afalsa argumentacdo de impedir a cobranca de indenizactes
pelos escravos libertos, mandou queimar todos os arquivos e registros de ingresso de
africanos no Brasil (1891/1892) cometendo outro crime contra a histéria dos brasileiros,
porém denunciava “a escravidao é uma nédoa que jamais sera apagada da histéria do Brasil”.

Historicamente, o Brasil teve, no aspecto legal, uma postura ativa e permissiva diante
da discriminacdo e do racismo que atinge a populagéo afro-descendente e indigena. Em 1854,
j& se estabelecia que nas escolas publicas do pais ndo fossem admitidos escravos, e a previsao
de instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de professores’. Em 1878, os
negros sO podiam estudar no periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no
sentido de impedir o acesso pleno dessa populagio aos bancos escolares”.

Para o entendimento das relacfes étnicas no Brasil, é necessaria uma reflexao sobre a
questéo racial, uma vez que a afirmativa de que a populacdo brasileira é o resultado de uma
grande mistura humana, portanto “somos todos iguais’ é reproduzida de forma consistente na
sociedade, desenvolvendo a crenca de que sempre esteve tudo bem e que ndo ha preconceito
ou discriminacdo racial no Brasil, pois vivendo numa democracia racial ndo haveria espagos
para conflitos relacionados com a “cor da pele”, porém, embora tal discurso seja propagado,
ainda que de forma magjoritéria e velada nas relagdes étnicas, o acesso do negro aos direitos
sociais mais elementares € negado em setores importantes da sociedade como educacéo,
salde, habitacdo e outros direitos sociais, politicos e econébmicos. Como disse Florestan
Fernandes (1972): “O brasileiro tem preconceito de ter preconceito”.

Guimaraes (apud Sousa,1997) define assim o racismo brasileiro:

Sem cara, travestidos em roupasilustradas,  universaistas, tratando-se a si
mesmo como anti-racismo e negado como antinacional a presenca integral
do afro-descendente ou do indio brasileiro. Para esse racismo, o racista €
aquele que separa ndo 0 que nega a humanidade de outrem; desse modo,
racismo para ele, € o racismo do vizinho — o racismo americano.
(GUIMARAES Apud SOUSA, 1997, p.40)

Este olhar de que ndo existe discriminacdo racial no Brasil foi arquitetado através do
mito da democraciaracial e, por causa dessa perspectiva, constituiu uma falsa idéia de
igualdade racial, o que é possivel identificar contradigdes na percepcdo na maioria dos
brasileiros que embora percebam a existéncia da manutencdo do racismo, ndo se percebem ou
se reconhecem com posturas ou atitudes racistas, mantendo assim, tal ideologia e
confirmando o poder que esse discurso tem de dominagdo da mente do outro, fazendo dessa
forma com que as diferencas ndo sgjam perceptiveis ou ainda, que caso sejam, acabem se

1 Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854.
2 Decreto n°® 7.031-A, de 06 de setembro de 1878.



naturalizando. Assim, concordamos com a afirmagdo de Sousa (1997) de que, “nenhuma
diferenca € naturalmente visivel se ndo induzida por recursos ideoldgicos. A cor da pele ou a
raca sO sdo atributos classificatrios se tiverem algum significado atribuido. No caso do
racismo o branco é bom, positivo e negro € ruim, negativo.” (p.30)

Vale destacar que nem todos compartilham desse pensamento e desde a década de
1970, os ativistas do Movimento Negro intensificaram e fomentam debates sobre o racismo,
gue por sua vez tem crescentemente conscientizado a nagdo sobre a sua existéncia ficando
evidenciado que se ha percepcdo sobre tais aspectos, entdo, como pode existir uma
democracia racial no Brasil, onde é clara a existéncia dessas diferencas e forca que estas
possuem dentro de nossa sociedade? Paralelamente, os estudos sobre as desigual dades socio-
raciais no Brasil, feitos por organizagOes internacionais, como as Nagdes Unidas, e por
entidades especializadas, tais como o Ingtituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE,
confirma estatisticamente as denlncias. Estas constatacfes sobre a realidade socio-racial
predominante no Brasil convergem no sentido de expor duas realidades antagonicas dentro de
um Mesmo pais.

De acordo com o IBGE (2000), cerca de 76 milhdes de pessoas, representando
aproximadamente 40% da populacdo brasileira, se assume oficialmente como preta e parda, 0
gue faz com que o Brasil tenha o maior contingente de afro descendente do mundo. A sua
condicdo de excluidos é evidenciada em todos os dados de andlise da realidade brasileira. Na
educacdo, 87% das criangas que estdo fora da escola sdo negras, a evasao escolar é de 65%
maior entre os negros. O salério médio de um homem negro no Brasil ndo chega a metade do
gue recebe um homem branco. De acordo com o IPEA (2005), Instituto de Pesquisa
Econémica Aplicada, uma mulher negra tem rendimentos que so6 chegam a 30% do salério de
um homem branco. O relatério da Organizacdo das NacBes Unidas (ONU) sobre os
indicadores sociais do Brasil reafirma este quadro. Observamos.

Pelos dados mais recentes (...) a diferenca na incidéncia da pobreza entre
brancos e negros esta associada a renda média mensal dos dois grupos que,
segundo estudo recente do IPEA, € de R$ 400,00 e R$ 170,00,
respectivamente. Com relagéo a apropriacao de renda a diferenca também é
significativa: a populagdo branca do pais é, em média, 2,5 vezes mais rica
gue a populacdo negra. (ONU apud ROCHA, 2006, p. 13)

O racismo tem como pano de fundo uma construgdo ideoldgica de justificacdo,
classificacdo e naturalizacdo, a fim da manutencdo de privilégios de um grupo sobre o outro.
No Brasil, cruzaram-se dois movimentos ideol dgicos, o da ideologia da dominagdo racial, que
ao difundir ideais de inferioridade do negro justificava a escraviddo e o mito da democracia
racial que ao negar a durarealidade do negro brasileiro naturalizou as desigualdades raciais.

Apesar da influéncia marcante da cultura de matriz européia por forca da colonizagéo
ibérica em nosso pais, a culturatidacomo dominante ndo conseguiu, detodo, apagar as
culturas indigena e africana.

Estimativas demogréficas apontam que por volta de 1500, quando da chegada de
Pedro Alvares Cabral ao Brasil, havia aproximadamente 5 milhes de indios. Hoje, essa
populacdo esta reduzida a pouco mais de 700 mil indios (IBGE, 2001). A Fundacdo Nacional
do indio (FUNAI) e a Fundagio Nacional de Salide (FUNASA) trabalham com dados ainda
muito inferiores. pouco mais de 300.000 indios. Essa diferenca ocorre em funcdo de
diferentes métodos utilizados para a obtencdo de dados. A FUNAI e a FUNASA, por
exempl o, trabalham apenas com as popul agdes indigenas reconhecidas e registradas por elas,
geramente as populacdes habitantes de aldeias localizadas em terras indigenas reconhecidas
oficialmente.



Nos dados da FUNAI e da FUNASA, portanto, ndo esta contabilizado o grande
nimero de indigenas que atualmente reside nas cidades ou em terras indigenas ainda néo
demarcadas ou reconhecidas, mas que nem por isso deixam de serem indios. O IBGE utilizou
0 método de auto-identificac8o para chegar aos seus nimeros, 0 que parece ser mais confiavel
e realista. Além disso, ainda existem povos indigenas brasileiros que estéo fora desses dados,
inclusive os do IBGE, e que sdo denominados “indios isolados’, ou indios ainda em vias de
reafirmacao étnica apds anos de dominagdo e repressdo cultural.

Os dados da FUNASA sdo importantes no que se refere as informagdes sobre as
populagdes indigenas que vivem nas terras indigenas. Segundo dados do Sistema de
Informacdo de Atencdo a Saude Indigena/SIASI/FUNASA, o contingente populaciona
habitante das terras indigenas reconhecidas pelo governo brasileiro e cadastradas pelo Sistema
€ de 374.123 indios, distribuidos em 3.225 aldeias, pertencentes a 291 etnias e falantes de 180
linguas divididas por 35 grupos linguisticos (FUNASA, 2002). Dos 374.123 indigenas
atendidos pela FUNASA, 192.773 sd0 homens e 181.350 sd0 mulheres. Ainda segundo os
dados da FUNASA, a populacéo indigena esta dispersa por todo o territério brasileiro, sendo
gue na regido Norte concentra-se 0 maior contingente populacional indigena, com 49%, e na
regido Sudeste esta 0 menor contingente populacional indigena do pais, com apenas 2%.

Desde a década de 1990 vem ocorrendo no Brasil um fenbmeno conhecido como
“etnogénese” ou “reetinizacdo”. Nele, povos indigenas que, por pressdes politicas,
econdmicas e religiosas ou por terem sido despojados de suas terras e estigmatizados em
funcéo dos seus costumes tradicionais, foram for¢ados a esconder e a negar suas identidades
tribais como estratégia de sobrevivéncia, assim amenizando as agruras do preconceito e da
discriminacdo, esta reassumindo e recriando as suas tradi¢des indigenas. Esse fendmeno esta
ocorrendo principalmente naregido Nordeste e no sul daregido Norte, precisamente no estado
do Para.

A criacdo de organizagdes indigenas formais que representem 0s seus interesses
perante a sociedade nacional e global e por meio das quais possam ser construidas aliancas
para resolverem suas demandas constitui um passo importante na redefinicdo do lugar dos
povos indigenas no Brasil. A consolidacdo do movimento indigena, a oferta de politicas
publicas especificas e a recente e crescente revalorizagdo das culturas indigenas estéo
possibilitando a recuperacéo do orgulho étnico e areafirmacéo daidentidade indigena.

Neste sentido, os povos indigenas brasileiros de hoje sdo sobreviventes e resistentes da
histéria de colonizag8o européia, estdo em franca recuperacéo do orgulho e da auto-estima
identitaria e, como desafio, buscam consolidar um espaco digno na histéria e na vida
multicultural do pais.

Desde a primeirainvasdo de Cristévao Colombo ao continente americano, ha mais de
500 anos, a denominacéo de indios dada aos habitantes nativos dessas terras continua até os
dias de hoje. Para muitos brasileiros brancos, a denominagéo tem um sentido pejorativo,
resultado de todo o processo histérico de discriminacdo e preconceito contra 0s povos hativos
da regido. Para eles, o indio representa um ser sem civilizagdo, sem cultura, incapaz,
selvagem, preguicoso, traigcoeiro etc. Para outros ainda, o indio € um ser romantico, protetor
das florestas, simbolo da pureza, quase um ser como o das lendas e dos romances.

Com o surgimento do movimento indigena organizado a partir da década de 1970, os
povos indigenas do Brasil chegaram a conclusdo de que era importante manter, aceitar e
promover a denominagdo genérica de indio ou indigena, como uma identidade que une,
articula, visibiliza e fortalece todos os povos originarios do atua territério brasileiro e,
principalmente, para demarcar a fronteira étnica e identitéria entre eles, enquanto habitantes
nativos e originarios dessas terras, e aqueles com procedéncia de outros continentes, como 0s
europeus, os africanos e os asiaticos. A partir disso, o sentido pejorativo de indio foi sendo
mudado para outro positivo de identidade multiétnica de todos os povos nativos do
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continente. De pejorativo passou a uma marca identitéria capaz de unir povos historicamente
distintos e rivais na luta por direitos e interesses comuns. E neste sentido que hoje todos os
indios se tratam como parentes.

O termo parente ndo significa que todos os indios segjam iguais e nem semelhantes.
Significa apenas que compartilham de alguns interesses comuns, como os direitos coletivos, a
histéria de colonizacdo e a luta pela autonomia sociocultural de seus povos diante da
sociedade global. Cada povo indigena constitui-se como uma sociedade Unica, na medida em
gue se organiza a partir de uma cosmologia particular propria que baseia e fundamenta toda a
vida social, cultural, econdmica e religiosa do grupo. Deste modo, a principal marca do
mundo indigena € a diversidade de povos, culturas, civilizacdes, religides, economias, enfim,
uma multiplicidade de formas de vida coletiva e individual .

A decisdo qualificada tomada pelos povos indigenas do Brasil quanto a valorizacéo
positiva da denominag&o genérica de indio ou indigena, expressa por meio do termo parente,
simboliza a superacdo do sentimento de inferioridade imposto a eles pelos colonizadores
durante todo o processo de colonizagdo. E notdrio que a qualificagdo estratégica dada a
categoria social e politica destes termos tenha impul sionado a emergéncia das reafirmacdes de
identidades étnicas particulares de cada povo com forca e clareza nunca antes vistas, ou sgja,
enguanto a denominagdo indio ou indigena era negada pelos povos indigenas por ser
pejorativa e desgualificadora, as identidades étnicas particulares também eram negadas ou
reprimidas.

O racismo e o etnocentrismo se configuram na Europa antes do conceito de raca a ser
elaborado. Segundo Seyferth (2002), a nocdo de raga data do século XVIII:

O esguema hierérquico denominado a grande cadeia do ser antecedeu as
classificagdes taxondmicas que, a partir do século VI, passaram a utilizar a
nogcdo de raca. Essa cadeia representava a ordem universal da natureza
segundo o plano do criador (Deus) — um instrumento de hierarquizacdo das
coisas terrestres e divinas, pautado peas semelhancas e diversidade.
Hodgem (1964) destacou o ‘amor pelas categorias, a obsessdo em arranjar
cada coisa do universo numa lista sistemética.  Nesta lista, 0 lugar do
selvagem, fosse ele da América ou da Africa, situava-se a baixo dos
europeus, dada sua associacdo com decadéncia, comportamento bestial,
irracionalidade barbara e outros indicadores de sua suposta  inferioridade,
ainda que considerados um tipo de humanidade. (SEY FERTH, 2002, p. 22)

A classificacdo da diversidade humana, realizada por Carl Von Linné (1707-1778), o
Lineu, naturalista sueco que, inicialmente classificou as plantas em raga ou classes no século
XVII1, colocou 0 europeu numa posi¢ao hierarquicamente superior as demais, sendo 0 negro
0 mais estigmatizado de todos os grupos. Para Lineu o Homo Sapiens seria do tipo:

Americano: moreno, colérico, cabecudo, amante da liberdade e governado
pelo habito.

Asidtico. amarelo, melancélico, governado pela opinido e pelos
preconceitos.

Africano: negro, fleumatico, astucioso, preguicoso, negligente, governado
pela vontade de seus chefes (despotismo).

Europeu: branco, sanguiineo, musculoso, engenhoso, inventivo, governado
pelasleis. (MUNANGA, 2004, p.25-26)

George Cuvier continuou o trabalho de Lineu e dividiu o reino anima em:
vertebrados, moluscos, articulados e zodfitos, e para ele, 0 Homo Sapiens se subdividiu em
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trés subespécies. caucasiana, mongolica e etiépica. Merecem destague duas concepcdes
raciais de Cuvier: “aprimeira, € a sua representacdo das racas humanas como uma hierarquia,
com 0s brancos no topo e 0s negros na base. A segunda € a sua opinido de que as diferencas
de cultura e de qualidade mental sdo produzidas pelas diferencas fisicas’. (BANTON, 1977,
p. 45)

Segundo Schwarcz (1993), o termo raga € introduzido na literatura especializada no
inicio do século XIX, por George Cuvier, que inaugura a ideia da existéncia de herancas
fisicas permanentes entre 0s varios grupos humanos.

No século XVIII, a palavra raca era usada para definir a descendéncia comum de um
determinado grupo e, no século XIX, raca se tornou meio de classificagdo com base em
caracteristicas distintas. (Banton, 1977)

Nos séculos XVII e XVIII, os bidlogos acreditavam no paradigma biblico da
descendéncia una da humanidade. Para os monogenistas, a criagdo divina compreendia um
nimero limitado de espécies que permaneciam imutaveis. Explicavam as diferencas
fenotipicas pela dispersdo pos-dillvio, entretanto, essa tese ndo conseguia explicar as demais
diferencas (culturais) entre os povos, mas foi uma teoria dominante até meados do século
XIX. A partir dai, surge a versdo poligenista, herética para os modelos da época, porque
contestava 0 dogma monogenista da Igreja e acreditava na existéncia de vérios centros de
criacdo, que corresponderiam as diferencas raciais observadas. (SCHWARCZ, 1993)

O debate entre as correntes monogenistas e poligenistas, se transforma com a
publicacdo de “ A origem das espécies’, em 1859 por Charles Darwin. A tese evolucionista foi
sendo apropriada por vérios campos de conhecimento.

No que se refere a esfera politica, 0 darwinismo significou um base de
sustentacdo teoria para préticas de cunho bastante conservador. Sdo
conhecidos os vinculos que unem esse tipo de ‘selecdo natura’ como
justificativa para a explicagdo do dominio ocidental, ‘mais forte e adaptado’.
(HOBSBAWN, NERE, TUCHMAN Apud SCHWARCZ, 1993, p. 56)

Para Arendt (1989), o darwinismo criou dois conceitos importantes. “sobrevivéncia
dos maiss aptos’, (camadas superiores da sociedade) e a teoria da evolucéo humana a partir da
vida animal que originaram a eugenia® [..] “bastava transformar o processo de selecdo
natural, que funcionava as ocultas do homem, em instrumento racional, conscientemente
empregado.” (ARENDT, 1989, p. 209)

Essas teorias raciais dominavam o mundo nagquela época. Aqui no Brasil, as doutrinas
evolucionistas, positivistas e darwinistas, chegaram a partir de 1870. O “darwinismo social”
ou “teorias das racas’ eram contrérios as miscigenacdes, uma peculiaridade brasileira. Essa
nova perspectiva acreditava que ndo se transmitiam caracteres adquiridos, nem por um
processo de evolugcdo social. Dessa forma, enateciam a existéncia de “tipos puros’ e
entendiam a mesticagem como sinbnima de degeneracdo racial e social. (SCHWARCZ,
1993).

A teoria da degeneracdo humana como resultado da misturaracial, encontra em Arthur
Gobineau seu maior defensor. Autor de uma das mais negativas versdes do “futuro das

3 O termo eugenia — eu: boa; genus. geracdo; foi criado em 1883 pelo cientista briténico Francis Galton. Na
época, conhecido por seu trabalho como naturalista e gedgrafo especializado em estatistica, escreveu seu
primeiro ensaio na area de hereditariedade humana em 1865, apds ter lido “A origem das espécies’.
(SCHWARCZ, 1993, p. 60).



espécies’ acreditava que o cruzamento entre as racas levaria a degeneracdo e a decadéncia da
humanidade. Ele pretendia criar uma elite que substituisse a aristocracia.

Em lugar de principes, propunha uma “raca de principes’, 0s arianos que,
segundo dizia, corria o risco de serem engolfados, através do sistema
democrético, pelas classes ndo-arianas inferiores. [...] Gragas a raga, podia
ser formada uma elite com direito prerrogativas das familias feudais, e isso
apenas pela afirmacgéo de que se sentiam como nobres; e bastava aceitar a
ideologia racial para provar o fato de ser ‘bem nascido’ e de ter ‘sangue
azul’ em suas veias. a origem superior recebida pelo nascimento implicava
direitos superiores. (ARENDT, 1989, p. 203)

As teorias de Gobineau encontraram terreno fértil no Brasil. Quando aqui esteve,
declarou: “Tratase uma populacdo totalmente mulata, viciada no sangue e no espirito e
assustadoramente feia’. (READERS"* 1988 apud SCHWARCZ, 1993, p. 13). A mesticagem
como razéo da decadéncia das civilizaghes, torna-se a degeneracéo racial um dos principais
dogmas do racismo cientifico (SEY FERTH, 2002).

Schwarcz (1993) destaca que mesmo sendo teorias incompativeis, o darwinismo social
e 0 evolucionismo socia realizam um casamento perfeito no Brasil. Elas sdo redefinidas de
modo que se aproveite de cada uma aquilo que € pertinente ao novo projeto de pais que se
pretende construir.

Munanga (2004) afirma que na histéria das ciéncias naturais, o conceito de raga foi
primeiramente usado na zoologia e na botanica para classificar as espécies animais e vegetais.
Em 1684, o francés Frangois Bernier empregou o termo no sentido moderno da palavra, para
classificar a diversidade humana em grupos fisicamente contrastados, denominados racas.

Durante os séculos XVI e XVII, o conceito de raga passou efetivamente a atuar nas
relacdes entre classes sociais da Franca da época, ou sgja, 0 conceito de raca “pura’ foi
transferido da Botanica e da Zoologia para legitimar as relagbes de dominacdo e de sujeito
entre classes sociais, na época a nobreza e a plebe, sem que houvesse diferencas
morfobiol bgicas notaveis entre os individuos pertencentes a ambas as classes.

Compreendendo que os conceitos e as classificagbes servem de ferramentas para
operacionalizar pensamentos, € preciso estabelecer critérios com base nas semelhancgas e
diferencas. Assim no século XVII1, acor dapele foi considerada como critério fundamental e
divisor de aguas entre as racas. Por isso, a espécie humana ficou dividida em trés racas
estanques: raca branca, negra e amarela.

Munanga (2004) destaca que a partir dos progressos realizados na prépria ciéncia
bioldgica, como a genética humana, biologia molecular e a bioquimica, os estudiosos desse
campo de conhecimento chegaram a conclusdo de que raca ndo é uma realidade bioldgica,
mas sim apenas um conceito, alias, cientificamente inoperante, para explicar a diversidade
humana e para dividi-las em ragas estanques. Ou sgja, do ponto de vista cientifico da
diversidade humana, as ragas ndo existem.

Ele ainda afirma que se os naturalistas dos seculos XVIII e XIX tivessem limitado
seus trabalhos somente a classificacdo dos grupos humanos em funcdo das caracteristicas
fisicas, eles ndo teriam causado nenhum problema a humanidade. Infelizmente, desde o
inicio, eles se deram o direito de hierarquizar, isto &, estabelecer uma escola de valores entre
as chamadas ragas.

4 READERS, George. O Conde Gobineau no Brasil. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.



Assim, os individuos da raca “branca” foram decretados coletivamente
superiores aos da raga “negra e amareld’ e, consequentemente, mais aptos
para dirigir e dominar as outras ragas, principalmente a negra, a mais escura
de todas, consideradas, por isso, como a mais estUpida, mais emocional,
menos honesta, menos inteligente e, portanto, a mais sujeita a escravidao e a
todas as formas de dominagdo. (MUNANGA, 2004, p. 22).

Para Munanga o conceito de raca, tal como empregamos hoje, € um conceito
ideol6gico, pois assim como todas as ideologias, esconde uma coisa ndo proclamada: a
relacdo de poder e de dominag&o. Sendo assim, 0s conceitos de negro, branco e mestico néo
significam a mesma coisa nos Estados Unidos, Brasil, Africa do Sul ou em qualquer outra
parte do planeta terra. O contelido dessas palavras € etnossemantico, politico-ideoldgico e
ndo biolbgico. Para o autor,

Embora a raga exista biologicamente, isto é insuficiente para fazer
desaparecer as categorias mentais que a sustentam. O dificil € aniquilar as
racas ficticias que rondam nossas representacdes e imaginarios coletivos.
Enguanto o racismo cléssico se alimenta da nocdo de raga, 0 racismo novo se
alimenta da nocéo de etnia definida como um grupo cultural, categoria que
congtitui um Iéxico mais aceitével que araca. (MUNANGA, 2004, p. 27)

Portanto, percebe-se que a partir da abordagem de Munanga, o conceito raga tem uma
concepcao morfol dgica.

O uso do termo raga por estudiosos (as), como também pelo Movimento Negro, ndo
esta ligado aideia de que existem ragas superiores e inferiores.

Os grupos langam méo do conceito, dando-1he outro significado, relacionado
a0 reconhecimento da diferenca entre grupos humanos, sem atribuir
gualidades positivas ou negativas, a0 reconhecimento da condicdo das
origens ancestrais e identidades proprias de cada um deles. Ou sgja, a0
utilizar o conceito raga negra no Brasil denunciam o racismo, alertando para
o fato de que agueles classificados como negros (pretos, pardos, morenos e
mulatos) estdo expostos a condicdes de vida, educacionais e saariais
extremamente desiguais quando comparados ao segmento branco da
populacdo brasileira. (MUNANGA; GOMES, 2006, p. 175)

Stuart Hall (2002), no seu trabalho “Diéspora: identidade e mediagdes culturais’
designa raca como uma construc3o politica e social. E a categoria discursiva em torno da qual
se organiza um sistema de poder socioecondmico, de exploracdo e exclusdo, ou sga, o
racismo. Contudo como pratica discursiva, o racismo possui uma légica prépria. Tenta
justificar as diferencas sociais e culturais que legitimam a exclusdo racial em termos de
distingdes genéticas e bioldgicas, isto €, na natureza.

Assim sendo, 0 autor entende ragca como uma categoria organizadora das formas de
falar, dos sistemas de representacdo e praticas sociais, correspondendo, portanto, a marcas
simbdlicas a fim de diferenciar um grupo de outro.

Giralda Seyferth decorre sobre o assunto afirmando que:

Raga constitui-se, pois um conceito académico em permanente apropriagdo
por diversos segmentos da sociedade, afirmando como saber cientifico a
guestdo da diversidade humana tomada como sinbnimo de desigualdade,
negando a humanidade dos estigmatizados por seus dogmas. (SEYFERTH,
2002, p. 28)
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Para a autora tratarse de uma invencdo desenvolvida para interpretar a histéria das
nacoes, histéria essa considerada como ciéncia natural.

A idéia de raca tem, pois, relevancia no sentido em que € usada para separar, na
sociedade, as chamadas minorias, como critério de diferenciacdo de grupos, porém nunca é
univoca. As minorias sgjam elas de concepcles raciais, étnicas ou hacionais, sdo tanto
definidas por critérios exclusivos como inclusivos e, esses critérios comportam elementos que
estabel ecem uma especificidade cultural, ssmbdlicaou ndo, racia ou outras.

Segundo Seyferth, ao estudar as relagdes raciais ndo se pode prescindir do conceito de
raca, cientifico ou popular, ainda que este seja carregado de preconceitos.

Petronilha Beatriz Silva (BRASIL, 2004), afirma que o conceito de raga tem uma
conotacdo politica e é utilizado com freqliéncia nas relacbes sociais brasileiras, para informar
como determinadas caracteristicas fisicas, como cor da pele, tipo de cabelo, entre outras,
influenciam, interferem e até mesmo determina o destino e o lugar social dos sujeitos no
interior da sociedade brasileira.

O conceito de raca ao ser usado com conotacdo politica permite, por exemplo, aos
negros valorizar a caracteristica que difere das outras populaces e romper com as teorias
raciais que foram formuladas no século X1X e até hoje permeia o imaginério popular.

Barros (2009), fazendo mencéo a construcdo socia da cor afirma que ninguém pediu
para ser negro ou branco e destaca que:

Na verdade, ndo se enxerga um homem como negro ou branco. Enxerga-se
um homem (ou a S mesmo) como hegro ou branco porgue se aprendeu a
enxergar os homens como negros ou brancos, ou outras categorias mais. De
igual maneira, ninguém nasce negro ou branco, aprende-se a ser negro ou
branco no seio de determinadas sociedades que, através de indeléveis e
complexos processos culturais, terminam por implantar esta forma de
percepcbes na mente de cada um dos individuos que a constituem.
(BARROS, 2009, P. 11)

Para 0 autor, na histéria do Brasil, a construcdo social da cor sempre esteve
simultaneamente atravessada por interesse de dominag&o e por lutas de resisténcia contra as
desigualdades sociais.

Ao fazer uma abordagem a respeito da espécie humana, Maria Aparecida Silva Bento
(1999), fornece a seguinte informagao:

Todos o0s seres humanos possuem na pele um pigmento amarel o-escuro
denominado melanina. Mas, a presenca dele é varidvel em cada grupo
humano: presente em grande quantidade, a pele adquire tonalidade Marrom
ou preta: em baixissima quantidade, a pele assume a cor branco-rosada; em
guantidade mediana, resulta no amarelo escuro ou no amarelo claro. O
organismo humano, assim como as plantas e outros animais, busca
constantemente adaptar-se as condi¢des ambientais de cada regido. Por isso,
guanto mais intenso os raios solares de uma regido, mais escura sera pele
dos grupos humanos que a habitam. 1sso ndo significa que a pele escura de
um negro que reside num pais frio resulta de efeitos diretos do sol. Ele
possui herancas genéticas de um grupo humano que, tendo vivido milhares
de anos em determinados ambiente, desenvolveu a capacidade de formar
melanina em grande quantidade. Independentemente da exposicdo do sol.
(BENTO, 1999, p. 18)

11



E preciso destacar que por incrivel que possa parecer, a pele pode ser considerada o
maior 6rgdo do corpo humano. E nela que se abrigam as sensagdes e o Gnico dos cinco
sentidos absolutamente vital para a sobrevivéncia dele: o tato.

NG6s ndo conseguiriamos sobreviver se ndo conseguisse diferenciar, pelo toque, a agua
guente da agua fria. Se ndo existisse a dor, possivelmente nds comeriamos a prépria lingua
junto com as refeicles, sem se quer notar. Talvez sO percebéssemos que pisamos num prego
muito tempo depois, quando o ferimento ja tivesse infeccionado.

A pele evita a perda dos liquidos do corpo e impede que os érgaos fiquem expostos ao
sol, a chuva, ao vento, aos insetos, fungos e germes.

Em todas as épocas e culturas, a humanidade tem usado a superficie do corpo como
suporte para a expressao, desenhos, tinturas e inscrigoes.

Como pesquisador e professor, compreendo que ao referirmos ao termo raga ndo se
precisa consideralo como algo a mais, isto €, algo que é adicionado, porém, aceit&lo como
parte integrante e constitutiva de nossas experiéncias cotidianas mais comuns. No Brasil, no
entanto, existiu e existe uma tentativa, de parcela significativa dos setores dominantes, de
negar a importancia da raca como fator gerador de desigualdades sociais. SO muito
recentemente, vozes dissonantes tém chamado a atencéo dos brasileiros sobre a singularidade
e a especificidade de nossas relacles raciais.

Entretanto, € pertinente entender também a perspectiva étnica pela compreensdo de
gue a problematica estudada se d&4 no centro da cultura ampla, transcende a questdo do
combate a0 racismo, procura uma insercdo nas questdes da base material e imaterial
produzida pelas populagdes. Existe nesse campo de estudo uma demanda pela questéo da base
africana na cultura brasileira que passa pela vertente da historia socio-politico dessa
populacdo e de suarelagdo com a ancestralidade africana.

Para Guimaraes (1999 a.), raca “€ um conceito que denota tdo somente uma forma de
classificacéo social, baseada numa atitude negativa frente a certos grupos sociais’, portanto,
segundo este autor, existe como raca socia e ndo bioldgica.

A referéncia de raga social se configura como parte da questdo, pois seu enfoque tem o
limite da avaliagdo do legado africano, ou seja, ndo basta o reconhecimento de que aidéia de
raca congtituia o racismo, mas ter a visdo de que a histéria da populacdo negra é muito mais
ampla do que este racismo. Para isso, se coloca a necessidade de se evidenciar as
africanidades brasileiras, como producéo intelectual e cultura brasileira material e imaterial de
origem ou base africana.

Historicamente, a palavra etnia significa “gentio”, proveniente do adjetivo grego
ethnikos. O adjetivo se deriva do substantivo ethnos, que significa gente ou nagdo estrangeira.
E um conceito polivalente, que constréi a identidade de um individuo resumida em:
parentesco, religido, lingua, territdrio compartilhado e nacionalidade, além da aparénciafisica.

O termo étnico € geralmente, segundo Petronilha Beatriz Silva (BRASIL, 2004),
marca nas relagdes tensas por causa das diferencas na cor dapele e nos tragos fisiondmicos
gue caracterizam araiz cultural plantada, ancestralidade dos mais diversos grupos, que difere
em visdo de mundo, valores e principios de origem indigena, européia ou africana.

O termo étnico é fundamental para demarcar que individuo pode ter a mesma cor da
pele que o outro, 0 mesmo tipo de cabelo e tragos culturais e sociais que os distingue,
caracterizando assim etnias diferentes.

Raca e etnia sd0 dois conceitos relativos a ambitos distintos. Raga refere-se ao ambito
biolégico, referindo-se a seres humanos, € um termo que foi utilizado historicamente para
identificar categorias humanas socialmente definidas. As diferengas mais comuns referem-se
a cor de pele, tipo de cabelo, conformacdo facial e cranial, ancestralidade e genética.
Portanto, a cor da pele, amplamente utilizada como caracteristica racial constitui apenas uma
das caracteristicas que compdem uma raca. Entretanto, apesar do uso freqlente na
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Ortodontia, um conceito crescente advoga que a cor da pele ndo determina a ancestralidade,
principalmente nas popul agdes brasileiras, atamente miscigenadas. Etnia refere-se ao ambito
cultural. Um grupo étnico é uma comunidade humana definida por afinidades lingisticas,
culturais e semelhangas genéticas. Essas comunidades geralmente reclamam para s uma
estrutura social, politica e um territorio.

Embora a categorizacéo de individuos em raca e etnia sgja amplamente utilizada, tanto
em diagnostico quanto na pesquisa cientifica, seus significados sdo frequentemente
confundidos ou mesmo desconhecidos no meio académico.

O termo “raca’, de uso corrigqueiro e banal no cotidiano, vem sendo evitado cada vez
mais pelas ciéncias sociais pelos maus usos a que se prestou. Nas ciéncias bioldgicas, como ja
vimos anteriormente, raca € a subdivisdo de uma espécie, cujos membros mostram com
freqliéncia certo nimero de atributos hereditarios. Refere-se ao conjunto de individuos cujos
caracteres sométicos, tais como a cor da pele, o formato do crénio e do rosto, tipo de cabelo
etc., sdo semelhantes e se transmitem por hereditariedade.

O conceito de raga, portanto, assenta-se em contelido bioldgico, e foi utilizado na
tentativa de demonstrar uma pretensa relacéo de superioridade/inferioridade entre grupos
humanos. Convém lembrar que o uso do termo “ragd’ no senso comum € ainda muito
difundido, para reafirmagdo étnica, como € feito comumente por movimentos sociais, ou nos
contextos ostensivamente pejorativos que aimentam o racismo e a discriminagao.

Por sua vez, o conceito de etnia substitui com vantagens o termo “raca’, ja que tem
base social e cultural. “Etnid’ ou “grupo énico” designa um grupo socia que se diferencia de
outros por sua especificidade cultural. Atualmente o conceito de etnia estende-se a todas as
minorias que mantém modos de ser distintos e formagdes que se distinguem da cultura.

1.1 A teoriadebranqueamento e o mito da democracia racial no Brasil

A idéia de transformar uma raca, definida como negra, em outra, definida como
branca, € expressdo de um processo de secularizacgo da concepcdo do mundo e representa
mais uma etapa da histéria de ressignificacdo do idedrio do branqueamento que ganhou
grande importancia no discurso daqueles que ansiavam pela modernizacdo do pais. Esse
ide&rio seria rearticulado uma Ultima vez por meio de uma adaptacdo local de teses
culturalistas, conforme a obra de Gilberto Freyre, que buscava transpor, de certo modo, o
discurso sobre a mistura feliz entre ragas inferiores e ragas superiores para 0 plano das
culturas. Na andlise de Freyre, a mesticagem aparece como uma espécie de ponte que aplaina
e supera os desgjustes raciais e culturais entre negros, brancos e indios e, dessa forma, teria
viabilizando a formag&o da nagéo/cultura brasileira.

Desmistificar o mito de uma democracia racial, seu suporte ideol6gico no contexto de
um estado capitalista, sustentado por categorias cognitivas do racismo benigno, que se
manteve com a teoria do brangueamento para atingirmos o ideal europeu de civilizacdo, que
depois de seu fracasso, foi substituido pelo mito da democracia racia, para entender as
relacles racistas inerentes a sociedade brasileira, representa um grande esforco de todo nés no
sentido de construir uma sociedade multicultural sem os estigmas do Brasil Colonia e
Imperial.

Desde o primeiro contato entre o colonizador portugués, o escravo africano e 0 nativo
indigena a fabula das trés racas é contada de geracéo a geracéo, propagando o fato de que o
povo brasileiro é resultante da mistura entre brancos, negros e indios. Essaidéa traz em sua
esséncia a crenca de que o Brasil, fruto desta mistura, € um lugar onde as relagdes ocorrem de
forma harménica e pacifica, em um verdadeiro paraiso de respeito racial € humano.

Gevanilda Santos (2009) afirma que “o ideal do embraguecimento da populagéo
brasileira surgiu entre o final do século XIX e oinicio do seculo XX”. Paraa autora:

13



A miscigenagdo ocorreu mais intensamente com as relagdes entre o homem
portugués e a mulher indigena e negra — muitas vezes de forma violenta
Assim, surgiram os mamelucos ou caboclos (mistura do branco com o
indigena) e os mulatos (mistura do branco com o negro). (SANTOS, 2009,
p. 41)

Para a autora, o colonialismo, dominado pelo sistema patriarcal, intensificou a
mesticagem da populacdo brasileira. Os proprietarios rurais utilizavam seu poder para
cometer abuso sexual e todo tipo de violéncia contraa mulher negra e indigena.

O mito da democracia racial possibilitou que uma das formas mais perversas de
racismo se propagasse no Brasil, aguela mascarada pelo status democratico, cuja aceitacdo e
compreensdo das diferencas ndo passam de pura dissimulagéo.

Para Florestan Fernandes (2003), os mitos nascem para tentar mascarar uma realidade
e acabam por revelar a redidade intima de uma dada sociedade. Se entendermos o
branqueamento numa perspectiva antropoldgica, ou sgja, como uma construcdo simbdlica, a
idéia de transformar corpos negros em corpos brancos € apenas um aspecto de um ideario
muito mais profundo e abrangente. A ideologia do branqueamento costuma ser associada, no
Brasil, aos projetos imigracionistas que, na virada do século XIX para o século XX, trariam
milhares de europeus brancos ao pais. A idéia da imigracdo européia, que ja fazia parte dos
primeiros abolicionistas, no inicio do século XX, visava ndo apenas modernizar a producéo,
mas de iniciar o processo de miscigenacdo e branqueamento da populacdo, fator
preponderante a ser enfrentado na construcdo da nacionalidade brasileira.

Andreas Hofbauer (2003), no seu artigo intitulado “O conceito de raga e o idedrio do
branqueamento no século XIX — bases ideol 6gicas do racismo brasileiro” destaca que:

Tanto as andlises de tipo “cultural-antropoldgica como as abordagens mais
“socioldgicas entendem que a ideologia do branqueamento nasceu num
momento de incertezas, no contexto historico-

politico da transformagdo da sociedade escravista em um novo modelo
social, o sistema capitaista. Afirma-se que as teorias raciais classicas, que
ganharam forga a partir da segunda metade do século XIX na Europa e nos
EUA, e que condenavam a miscigenacdo, punham em xeque a viabilidade do
projeto de modernizacdo do pais. (HOFBAUER, 2003, p.68)

Para Hofbauer, segundo esta andlise, aidéa de branqueamento serviu como uma saida
ideoldgica para este momento critico de transformacdes na politica e na economia. Serviu
também a elite politica e econémica do pais como argumento para promover uma grande
campanha de importacdo de méo-de-obra branca européia - o que teria como efeito colateral a
Marginalizagdo (n&o-integracéo) dos negros na nova sociedade de classe que estava surgindo
nos centros urbanos do pais.

No Brasil especificamente, houve a disseminagdo entre a populacéo da inexisténcia de
conflitos entre as ragas e incentivo a mesticagem para que houvesse o embraguecimento
populacional. Ao mesmo tempo em que se estabel eciam discussdes enormes para determinar
a superioridade de algumas “racas’ sobre outras e estimular ou bloquear sua imigracéo,
louvava-se a democraciaracial brasileira e a miscigenagéo que essa possibilitava.

Dessa forma, 0 avango e o progresso do pais para a elite brasileira estavam na tese do
branqueamento. Podemos entender isso através das explicactes de Joaze Bernardino (2002):

A tese do branqueamento, compartilhada pela elite brasileira, era reforcada,
de um lado, por uma evidente diminuicdo da populacéo brasileira negra em

14



relacdo a populacdo branca devido, entre outros fatores, a uma taxa de
natalidade e expectativa de vida mais baixa e, por outro lado, devido ao fato
da miscigenacdo produzir uma populacdo graduamente mais branca.
(BERNARDINO, 2002, p. 253)

Assim, o ideal do branqueamento pressupunha uma solucéo para o problema racial
brasileiro através da gradual eliminacdo do negro, que seria assimilado pela populagdo branca.

Tanto o mito da democracia racial quanto o ideal do branqueamento passam a fazer
parte do imaginario nacional, por meio da harmonia entre as ragas e da valorizacdo da estética
branca em detrimento da estética negra.

A partir dessas teses 0 Brasil passa a ser pensado como um pais sem raga, pois através
da miscigenacdo haveria uma suposta diluicdo da esséncia das trés racas (indio, negro e
branco) e o surgimento da raga brasileira. 1sso se reflete nas decisdes de implantacbes de
politicas publicas, ja que de acordo com esse pensamento ndo se justifica falar em correcéo de
distorcdes para a populacéo negra, umavez que, ndo existem ragas no Brasil.

O branqueamento foi uma presséo cultural exercida por uma hegemonia branca, para
gue O Negro negasse a s Mesmo, No COorpo e ha mente, como uma espécie de situacdo para se
integrar na nova ordem socia. (BENTO; CARONE, 2002)

Isso faz com que o negro sofredor do racismo, acabe favoravel a necessidade da busca
da miscigenagdo, para assim “branquear” afamilia, para ele entdo sinta menos preconceito,
sem enxergar que nogdes, tanto de miscigenacdo quanto de pureza racial, s&0 construgoes
politico-sociais utilizadas por setores da sociedade que pretende se manter dominante.
(MUNANGA, 1999)

Assim, as diferencas sociais existentes entre brancos e negros no Brasil ndo séo
reflexos do acaso, do desenvolvimento natural das forgas produtivas, nem da existéncia da
escraviddo, como também ndo advém de uma legisaco.

“(...) Essa exclusdo parece ter sido o resultado de uma atuagdo coerente,
apoiada por um racismo ‘cientifico’, que legitimou iniciativas politicas (...)
como no caso dos privilégios concebidos a imigracdo que tiveram como
conseqiiéncia uma entrada macica de brancos no pais.” (CORREA, 2001, p.
43)

Para Mariza Corréa, antes de ser pensada em termos de cultura, ou em termos
econdmicos, a nacdo foi pensada em termos de raga.

Alguns tracam o surgimento da idéia de democracia racial para épocas bem passadas.
Elide Rugai Bastos afirma que "o mito da democracia racial foi germinado longamente na
histéria do Brasil através de afirmaces que apontavam o tratamento concedido ao escravo
como ‘suave’, ‘cristdo’ e ‘humano’ e que so vai ganhar sentido e objetivar-se com a Abolicéo
e aimplantagdo da Republica’. (BASTOS, 1987, p. 147).

Para Andrews, o conceito de democracia racial "foi claramente tomando forma ja nas
primeiras décadas deste século XX, e suas raizes remontam ao século passado X1X, quando as
restricbes datadas do dominio colonia portugués eram explicitamente declaradas ilegais ou
simplesmente caiam em desuso" (ANDREWS, 1991 e 1988, p. 203).

Segundo Guimarées, "o mito da democracia racial, foi desenvolvido nos anos de 1920 e
1930, quando se tenta superar o trauma da escraviddo negra incorporando, de modo positivo,
os afro-descendentes ao imaginario nacional”. (Guimaraes, 2001, p. 398).

Preconceito e discriminacdo de brancos para com negros e mulatos € um fenémeno
enfocado h& décadas. Periddicos de defesa dos negros, nas décadas de 20 e 30 do século XX,
denunciaram amplamente a existéncia de preconceito e discriminacéo dos brancos para com
0S hegros e mulatos.
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George Reid Andrews (1988) documentou esse fato a exaustdo no seu livro Negros e
brancos em Sdo Paulo (1888-1988). Movimentos de combate as discriminacdes e jornais
como Getulino, O Kosmos, O Alfinete, A Liberdade e muitos outros, em periodos diferentes,
tinham como matéria constante exatamente preconceito, discriminacdo e desigualdade e as
respectivas reivindicacdes de mudanca na situacéo.

Apesar disso, cientistas sociais criticos da idéia de democracia racial no Brasil insistem
em apresentar suas afirmagdes sobre o assunto como "descobertas’. Inclusive, atribuem ao
estudo de Roger Bastide e Florestan Fernandes, realizado para a UNESCO, na cidade de S&o
Paulo no comego da década de 50 do século XX, um papel de alta relevancia nesse sentido, ja
gue teria sido o inicio de uma reviravolta no pensamento socia a respeito do assunto. Assim
pensam Hasenbalg (1998), Skidmore (1985 e 1994), Winant (1994) e outros.

O fendbmeno da desigualdade racial € também antigo no meio da sociedade,
especialmente entre os militantes de movimentos sociais anti-racistas, mas tomou ares
cientificos com trabalhos de Carlos Hasenbalg, que dedica diversos deles ao tema, a partir de
cientificos com os trabalhos de Carlos Hasenbalg, que dedica diverso deles ao tema, a partir
de 1979, com a utilizagcdo de dados censitérios e outros dados quantitativos. Tudo se resume,
no entanto, em mostrar desigualdades entre as ragas na renda, na educacdo, na salde, na
mortalidade, no emprego e em outros indicadores socio-econdmico.

Nelson do Valle Silva, trabalhando também com o mesmo tipo de dados quantitativos, e
as vezes em co-autoria com Hasenbalg, € outro cientista socia que tem tratado de,
caracterizando a democraciaracia brasileira como mito, procurar "desmistifica-la' com dados
estatisticos sobre as desigualdades existentes na sociedade brasileira. Nesses estudos sobre
desigualdades, a relacdo dessa varidvel com discriminagdo € mais mencionada do que
comprovada. Tais estudos sdo perfeitamente vaidos em caracterizar as inegaveis
desigualdades existentes na sociedade brasileira. O problema desse enfoque é tomar como
causa das desigualdades apenas a discriminagdo racial, inclusive sem comprovar
adequadamente a relacdo entre as varidveis supostamente envolvidas. Hasenbalgh e Silva sao
as matrizes béasicos, e diversos outros autores apenas repetem o que eles escreveram.

Os motivos para essa reacdo a idéia de democracia racia existindo no Brasil nem sempre
sdo "cientificos'. A propria motivacao para realizar estudos e pesquisas sobre relacles raciais
ou especificamente sobre democracia racial, pode estar maculada por desgos e intengoes
cientificas. Assim, Roger Bastide afirmou categoricamente que seu objetivo nessas pesquisas
era"desmigtificar” a democraciaracial. Florestan Fernandes ndo discute, no seu trabalho para
a UNESCO, o conceito de democracia racial, mas referindo-se a ele 25 anos depois, afirmou
gue "se o0 estudo ndo tivesse feito nada mais, [...] pelo menos teria desmascarado o mito da
democracia racia no pais'. (FERNANDES apud SKIDMORE, 1994, p. 146). Para Florestan,
"desmascarar” "0 mito da democracia racia” brasileira era aparentemente suficiente.
Hasenlbag afirma que esta "hé vinte anos tentando desmistificar esta idéia de democracia
racial no Brasil" (1998, p. 25). Desmistificar o "mito" da democracia racial parece ser, para
alguns cientistas sociais, mais importantes do que analisélo.

No Brasil, a histéria de seus conflitos e problemas envolveu bem mais do que a formacéo
de classes sociais distintas por sua condi¢cdo material. Nas origens da sociedade colonial, o
nosso pais ficou marcado pela questdo do racismo e, especificamente, pela exclusdo dos
negros. Mais que uma simples heranga de nosso passado essa problemética racial toca o nosso
dia-a-dia de diferentes formas.

Em nossa cultura poderiamos enumerar 0 vasto nimero de piadas e termos que mostram
como a distingdo racial € algo corrente em nosso cotidiano. Quando alguém auto-define que
sua pele é negra, muitos se sentem deslocados. Parece ter sido dito algum tipo de termo
extremista. Talvez, chegamos a pensar que alguém s6 € negro quando tem pele “muito
escura’. Com certeza, esse tipo de estranhamento e pensamento ndo € misteriosamente
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inexplicavel. O desconforto, na verdade, denuncia nossa indefinicdo mediante a idéia da
diversidade racial.

Thales de Azevedo, autor de “Democracia Racial”, analisa o fato de ndo haver uma linha
que divida rigidamente brancos e negros e sua relacdo com a possivel ndo existéncia de
expressOes explicitas de segregacdo racial no Brasil. Afirma que “o caréter ideol6gico da
chamada democracia racial brasileira tem sido registrado pela maioria dos que fizeram
pesquisa sociol dgica sobre o problema de relacbes raciais no pais’. (AZEVEDO, 1975, p. 35)
Mostra esse autor como € operada a racionalizacdo sobre as relagfes raciais no Brasil, mas
gue a0 mesmo passo Nao se refletem em mudanca nas praticas racistas de que sdo vitimas 0s
negros.

Roberto Da Matta atribui a uma “aceitacdo débil” o fato de existir ilusdo nas relacbes
raciais no Brasil. Diz estar “realmente, convencido de que a sociedade brasileira ainda ndo se

26
viu como um sistema altamente hierarquizado, onde a posic¢éo de negros, indios e brancos esta
ainda tragicamente de acordo com a hierarquiadas ragas’. (DA MATTA, 1997: 46)

Como bem versa Lilia Moritz Schwarcz (2000), a nocdo de evolucdo social caira como
um paradigma no periodo que contempla os anos 1870-1930, banhada por teorias de
pensamento como o positivismo, 0 evolucionismo e o darwinismo.

1.2 A questdo Racial no Periodo Varguista

No periodo em que se configurou a Era Vargas (1930-1945), o Brasil comecava a
entrar no capitalismo periférico e enfrentava a questdo da identidade naciona. (BENTO,
2009)

Durante os anos de 1930, o Brasil assistiu 0 crescimento de um pensamento
autoritario. Governado por Getllio Vargas, 0 pais deixou-se seduzir pelo fascismo europeu,
relegando para um segundo plano sua proposta de luta pelos ideais democréticos e de
restauracdo da pureza do regime republicano para a reconstrucdo nacional.

Nesse periodo surge a Acdo Integralista Brasileira (AlB), organizacdo politica de
extrema direita que tinha como um dos principais objetivos construirem no nosso pais uma
nacdo genuinamente brasileira, a qual deveriaintegrar todos os seus habitantes. Esse objetivo
esta vinculado ao cardter nacionalista do movimento e deve ser vinculados as “racas’
presentes na sociedade brasileira de entéo.

Entdo, o nacionalismo® é considerado uma das principais caracteristicas da AlB.
Representada no lema “Deus, Pétria e Familid’, a naco deveria ser um dos elementos mais
valorizados pelos integralistas.

Afirmando-se como a detentora do poder de criar no pais uma nova nagdo, a partir da
valorizacdo e conservacdo dos aspectos genuinamente brasileiros, que seriam a raga e a
tradicdo historico-cultural nacional, a A1B mantinha uma organizacao hierarquica rigida, com
simbolos e rituais proprios, que auxiliariam na consolidacdo do seu objetivo.

Para materializar a nagdo brasileira integral, o Integralismo pretendia modificar a
estrutura econdmica do pais, nacionalizando os bancos, as minas, a energia hidrelétrica, o
petréleo e controlar as redes de transportes e comunicagao.

s Esta caracteristica, juntamente com o anticomunismo, o antiliberalismo, a antidemocracia, forma a base
ideol 6gica do integralismo.
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Mais do que controlar a economia, a nagdo integral deveria privilegiar os elementos
culturais que caracterizavam a patria, o que pode ser apreendido nos objetivos de Plinio
Salgado em “afirmar o valor do Brasil e unir todos os brasileiros num sb espirito para
construir uma nagao una, indivisivel, forte, poderosa, rica e feliz com o propdsito de criar uma
cultura, uma civilizagdo, um modo de vida genuinamente brasileiro.” (TRINDADE, 1974, pp.
209-210)

Natdlia Cruz (2004) destaca que, o integraismo a nacdo deveria ser racia e
etnicamente homogénea. Considerando a realidade multirracial da sociedade brasileira, esta
homogeneizacdo se daria por meio da miscigenacdo da populacdo, até se formar um “tipo
humano futuro”. Para os integralistas, a mistura de ragas estaria relacionada as tradicOes
histéricas, culturais e religiosas presentes na sociedade brasileira desde o processo historico
da colonizagdo. Ou sgja, desde a sua formagéo, o Brasil se apresentava como uma sociedade
“mestica’, congtituida por indios, brancos (especialmente portugueses) e negros, 0 que
deveria ser levado em consideracdo paraformar a nagdo integral.

Para a autora, a defesa da miscigenagéo pela AIB apresentava o discurso racista do
branqueamento da populacdo, pois tinha “o firme propésito de branquear a populacéo
brasileira e formar umaraga Unica: aracabranca’. Nesse sentido, as “racas’ que faziam parte
da sociedade brasileira, no discurso integralista, eram valorizadas de acordo com os interesses
da nacdo que deveria ser consolidada. O indio era um elemento genuinamente brasileiro e
propicio a miscigenagdo, devido as suas caracteristicas de cordialidade (almacordial) e
benevoléncia, por isso “a base comum”. Os negros também eram cordiais e destinados a
mistura, como ja haviam demonstrado ao longo do tempo em que vinham se “branqueando”.
Ja o branco, especiamente na figura do colonizador portugués, era exaltado como o elemento
aglutinador, responsavel por gerenciar as diversidades existentes na sociedade brasileira e
criar anacionalidade integral.

Entretanto, para os estrangeiros ndo seria permitida a manutencao das suas identidades
culturais, pois eles deveriam se nacionalizar para fazer parte da patria, o que, segundo Natdlia
Cruz caracteriza 0 aspecto racista da nagéo integralista em relagdo aos estrangeiros. Logo, a
nacdo integral ndo permitiria a permanéncia das diferentes etnias existentes no Brasil.

A questéo racial naideologia integralista deve ser compreendida de acordo com a sua
relacdo com o projeto politico de nacdo do movimento, ou segja, com O Seu caréter
nacionalista, que, conforme ja foi exposto anteriormente, propunha a transformacdo do pais
em uma sociedade integral, a qual proporcionaria ao Brasil a consolidacgo de uma nacéo forte
e independente diante das demais.

Geralmente, o racismo integralista é abordado a partir do anti-semitismo, marcante
essencialmente no discurso de um dos seus principais idedlogos. Gustavo Barroso. Porém,
podemos verificar que este ndo € o Unico aspecto importante para os integralistas; o
antigermanismo ou a participagdo de “minorias’ como negros nas fileiras da AIB vem
recebendo destague, atestando a relevancia de estudos a partir dessas perspectivas’.

Podemos entender a questdo racial no projeto politico de nagdo do integralismo de
duas maneiras. A primeira aborda as racas no sentido biolégico do termo; a segunda as
diferencas étnicas e culturais. As vezes, os dois aspectos parecem interligados, o que dificulta
sua diferenciagéo.

A teoria do branqueamento era compartilhada pelas principais instituicoes
representativas da elite intelectual do nosso pais desde as Ultimas décadas do século XIX,
como as faculdades de direito, as faculdades de medicina e os ingtitutos historicos e

6 CRUZ, Natdliados Reis. O Integralismo e a Questdo Racia. S Intoleréncia como Principio. 2004. 281 f. Tese
(Doutorado), Universidade Federal Fluminense, Rio de Janeiro, 2004.
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geogréficos (IHGs), e de acordo com Natdlia Cruz (2004), pelo movimento integralista. Se o
integralismo queria “branquear” a populacéo brasileira, que lugar o negro ocuparia na nagéo
gue se pretendia formar?

Apesar deste ndo ser o foco do presente trabalho, este € um assunto que deve ser
considerado quando abordamos a questdo racial no integralismo, especialmente ao
verificarmos que a participacdo de negros no movimento ndo foi descartada. Considerando os
aspectos racistas presentes naideologia da AlB, a participacdo de negro é intrigante.

Fato relevante na tentativa de explicar a participagdo de negros num movimento
politico que apresenta aspectos racistas é aproximagdo entre o integralismo e a Frente Negra
Brasileira, principal organizacdo politica e social representativa de negros no periodo que
existiu entre 1931 e 1937. Comecando pela proximidade entre os projetos politico-ideol égico
dessas organizagOes, demonstrada pelos lemas. A Frente Negra Brasileira apresentava “ Deus,
Pétria, Raca e Familia’, enquanto os integralistas “Deus, Pétria e Familid’. Os dois
movimentos politicos compartilhavam do nacionalismo caracterizado pelas ideias de unidade
nacional e de formagdo de umaraca brasileira, claro que abordada de maneira diferente,
talvez até contraditéria; do anticomunismo; e do objetivo de se fazer uma revolucdo moral
para “reorganizar” a sociedade brasileira.

Para arregimentar membros negros ao integralismo, este teria utilizado o discurso da
“integracdo” das ragas, considerando o0 negro como um dos elementos primordiais da
sociedade brasileira, por ser uma das trés racas que a constituem. Esse argumento ja foi
demonstrado ligeiramente, ao apresentarmos, de acordo com Natélia Cruz (2004), que 0 negro
seria “assimilavel” e “branqueado” pela miscigenacdo, contribuindo para a formacdo da
nacionalidade integral. Assim, araga negra contribuiria para a consolidagéo da futura unidade
nacional, de acordo com o projeto de nagéo da AlB, e com seu suposto objetivo de branquear
apopulacdo brasileira.

A questéo racia na AlIB fazia parte do seu projeto politico de criacdo de uma nova
nacdo. Mesmo apresentando resisténcia & manutencdo da diversidade étnica existente no
Brasil, especidmente em relacdo aos estrangeiros, a AIB ndo exclui a participacéo de
imigrantes, ou de negros, como se poderia supor acontecer em uma organizacdo politica que
apresentasse um racismo extremado na suaideologia e pratica. Entretanto, a presenca dessas
“minorias’ ndo nos permite afirmar que esta organizacdo ndo apresentava aspectos racistas, ja
gue devemos considerar que essa participacdo pode estar vinculada a tentativa da AIB se
fortalecer como organizacdo politica representante de todos os habitantes da nac&o.

E na década de 1930 que surge a publicacdo de dois livros que marcaram todas as
geracOes de intelectuais posteriores. “Casa Grande e Senzald’ de Gilberto Freyre e “Evolucéo
Politica do Brasil” de Caio Prado Junior. A obra “Raizes do Brasil” de Sérgio Buargque de
Holanda escrita em 1936 completou o conjunto que representou uma *“ redescoberta’ do Brasil
aluz das premissas diametralmente opostas as dos pensadores da Republica Velha.

Para Cl6vis Moura (1988), a obra de Gilberto Freyre caracterizou a escraviddo no
Brasil, como composta de senhores bons e escravos submissos. O mito do bom senhor de
Freyre seria uma tentativa no sentido de interpretar as contradigdes do escravismo como
simples episddio sem importancia, e que ndo teria o poder de desfazer a harmonia entre
exploradores e explorados durante aquel e periodo.

Seguindo 0 mesmo pensamento critico de Moura, Martiniano J. Silva (1995) destaca
que a miscigenacdo é um velhissimo processo de enriquecimento racial e cultural dos povos,
capaz de gerar civilizagBes, e que ocorre de forma livre e democrética. Afirma que
historicamente a miscigenagéo de ragas no Brasil “nuncafoi tratada e nunca existiu como um
processo livre, espontaneo, e, portanto, natural, de unido entre dois povos.” Ao contrério,
como reafirma Silva, a dignidade da mulher negra teria sido violentada, atingindo sua honra
no ambito moral e sexual, através de unibes mantidas a forca, sob a égide do medo, da
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inseguranca, onde as criangas eram concebidas legalmente sem pai, permanecendo no status
de escrava, ndo havendo assm nenhum enriquecimento racial e cultural de civilizacdo
alguma. Conclui dizendo que é preciso que ndo se confunda a descaracterizacdo de um povo
pelavioléncia sexua com a hipétese de uma democraciaracial.

O proprio Freyre (1978) confirma essa violéncia, embora de maneira timida:

“Nenhuma casa-grande do tempo da escraviddo quis para s a gloria de
conservar filhos maricas ou donzelGes. O folclore da nossa antiga zona
de engenho de cana e de fazenda de café, quando se refere arapaz donzelo, €
sempre em tom de debique paralevar o marica ao ridiculo. O que sempre se
apreciou foi 0 menino que cedo estivesse metido com raparigas.
Raparigueiro, como ainda hoje se diz Femeeiro. Deflorador de mocinha. E
gue ndo tardasse a emprenhar negras, aumentando o rebanho e o capital
paternos’. (FREY RE, 1978, p.372)

Se esse foi sempre o0 ponto de vista da casa-grande, como responsabilizar a negra da
senzala pela depravacao precoce do menino nos tempos patriarcais? O que a negra da senzala
fez foi facilitar a depravacéo com a sua docilidade de escrava, facilitando o primeiro desgo
sexua do sinhd-mocgo. Desgjo, ndo ordem. Ou sgja, 0 autor, de forma mais objetiva, néo
profliga a promiscuidade reinante no periodo escravocrata.

A politica varguista, na década de 1930, do século passado procurou desenvolver uma
identidade naciona que ndo mais via as contribuic¢bes indigenas e africanas como negativas,
mas que tinha na mesticagem a riqueza do pais. Vale destacar que, esta identidade forjada,
silenciando as contradi¢cdes e conflitos que assolavam a sociedade brasileira. Dessa forma
ficava claro a ndo contemplacéo de politicas publicas para os afros descendentes quantos da
construcdo de uma identidade que de fato incluisse a heranca africana de forma democrética.

E por essa falta clara de politicas publicas para a populagio afro descendente é
gue surgem as organizagdes negras, no sentido de tomar parasi aincumbéncia de desenvolver
acOes que possibilite a construgdo de uma cidadania, através do processo educacional. Estas
organizagOes perceberam a educagdo caminhando de méos dadas com a conscientizagdo
politica.

Para Gongalves (2000), as organizacOes negras tinham como um dos principais
objetivos da sua militancia a luta pela educagéo, que ora era vista como forma dos negros
competirem com os brancos, ora como forma de ascensdo social, ora como meio da
conscientizacao politica.

1.3 Poalitica Educacional e a Questao Racial Brasileira

A Constituicdo Federal de 1988 define a educagdo como um direito social. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDEN 9.394/96, e o Plano Naciona de Educac&o
— PNE, Le 10.172/01, traduzem esta definicdo juridica em desdobramentos especificos
nacionais e legislagdes complementares, como por exemplo, a lei 10.639/03 modificada pela
Lei 11.645/08 que torna obrigatdrio nas escolas publicas e privadas da Educacdo Basica a
inclusio da temética do estudo da Histéria e Cultura da Africa afro-brasileira e Indigena.
Estes desdobramentos se configuram como componentes das politicas educacionais e sdo base
importante para a realizagdo das mesmas. Portanto, no ambito da proposicéo, aLei 11.645/08
se configura como uma politica educacional de Estado.

A Lei 11.645/08 e suas respectivas formas de regulamentacéo, lei 10.639/03 que trata
do Estudo da Histdria da Africa e das culturas afro-brasileiras, Resolugdo do Conselho
Nacional de Educacdo — CNE/CP 01/2004 e Parecer CNE/CP 03/2003 vinculam-se a garantia
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do direito a educagdo. Elas o requalificam incluindo neste o direito a diferenca. A sua
efetivacdo como politica publica em educacdo vem percorrendo um caminho tenso e
complexo, no Brasil. E possivel perceber o seu potencial indutor e realizador de programas e
acOes diferenciados a sua sustentac@o de politicas de direitos e de reforco as questdes raciais
em uma perspectiva mais ampla e inclusiva.

No entanto, apesar dos esforcos e responsabilidade do Ministério de Educacdo (MEC),
dos sistemas de ensino, das escolas, gestores e educadores na superacdo do racismo e na
educacdo das relacfes étnico-raciais, as iniciativas para a concretizacdo dessa politica ainda se
encontram em um nivel incipiente. A sua efetivacdo dependera da necessaria mobilizagcdo da
sociedade civil a fim de que o direito a diversidade étnico-racia sgja garantido nas escolas,
nos curriculos, nos projetos politico- pedagdgicos, na formagdo dos professores e nas politicas
educacionais.

Publicada pelo entdo presidente da Republica Luiz Inécio Lulada Silva, inicidlmente a
Lei 10.639/03 estabelece um marco legal e representa uma conquista histérica dos
movimentos negros, cuja trajetéria sempre foi marcada pela resisténcia e combate ao racismo.
Segundo Miranda (2004), “a lei pode tornar-se mola propulsora da revolucéo necesséria a
histéria da educacdo do Brasil”, na medida em que suscita a discussao sobre a importancia e
necessidade do resgate da cultura e historia dos negros e seus descendentes no processo
civilizatério do Brasil. Para Miranda um dos aspectos valiosos dalei é que:

Ela escancara, impde, para quem negou-se até agora a ver que os afro-
brasileiros existem, foram e sdo sujeitos na construcdo da sociedade
brasileira, tém histéria, tém cultura, ttm memoria, tém valores que precisam
ganhar amplitude e status de conhecimento também dentro da escola, no
fazer cotidiano da sala de aula. Assm a lel, ao determinar a inclusdo de
histéria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos da Educacdo
Bésica, busca vaorizar devidamente a histéria e cultura do povo negro, na
perspectiva de ndo sO elevar a auto-estima e compreensdo de sua etnia, mas
de todas as etnias, na perspectiva da afirmacdo de uma sociedade
multicultural e pluriénica. (MIRANDA, 2004, p. 3)

Porém, apesar de representar uma conquista dos Movimentos Negros e dos militantes
gue buscam uma sociedade mais justa e igudlitéria, alei 10.639/03 ndo atendeu plenamente as
suas reivindicactes. Esta apresenta um veto do parégrafo terceiro (3°) de sue artigo primeiro
(1°), exatamente aquele que estabelecia a participacdo da sociedade organizada, com sua
vivéncia e experiéncia no enfrentamento do racismo e dos preconceitos, na implantagcéo
prética da lei. O referido veto limitou exatamente a0 movimento negro, a participacdo nos
cursos de capacitacdo para professores.

O veto se apdianale 9.394/96 (LDBEN), alegando ainexisténcia de qualquer mencéo
a cursos de capacitacdo para professores, e segue sua justificativa expressando preocupacéo
com a “unidade de conteldo” que poderia, inclusive, comprometer “normas de interesse
publico da Lel Complementar n° 95, de 26 de fevereiro de 1998, segundo a qual a lei ndo
conterd matéria estranha ao seu artigo (art. 7°, inciso I1)”. Apesar do veto, a lel propiciou a
ampliacéo do debate acerca do racismo arraigado na sociedade brasileira.

Complementando a lel 10.639/03, em 10 de marco de 2004, o Conselho Naciona de
Educacdo (CNE), aprovou o Parecer 003/2004, instituindo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educago das Relages Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Sobre este parecer, a Conselheira e relatora Petronilha Besatriz G.
Silva apresenta a seguinte consideracéo:
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O parecer procura oferecer, entre outras, na area da educagéo, a demanda da
populacéo afro-descendente, no sentido de politicas de acdes afirmativas,
isto €, de politicas de reparactes, de reconhecimento e valorizagcdo de sua
historia e identidade. Trata, €le, de palitica curricular, fundada em dimensdes
histéricas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca
combater 0 racismo e as discriminacbes que atingem particularmente os
negros. Nesta perspectiva, propbe a divulgacdo e producdo de
conhecimentos. A formacdo de atitudes, posturas e vaores que eduguem
cidad&os orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial, descendentes de
africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, asiaticos, para
interagirem na construcdo de uma nacdo democrética, em que todos,
igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada.
(SILVA, 2003, p. 2)

Dessa maneira, a referida relatora corrobora a importancia da lei 10.639/03 como
instrumento indispensavel ao resgate e valorizagdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e da orientacfes sobre a implementacdo da mesma, ressaltando:

A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educacdo Béasica trata-se de decisdo politica, com
fortes repercussdes pedagdgicas, inclusive naformacdo de professores. Com
esta medida, reconhece-se que, adém de garantir vagas para negros nos
bancos escolares, é preciso valorizar devidamente a histéria e cultura de seu
povo, buscando reparar danos, que se repetem ha cinco séculos, a sua
identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo de temas decorrentes da
histéria e cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a populagdo
negra, ao contrario, dizem respeito a todos os brasileiros, uma vez que
devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade,
multicultural e pluriétnica, capaz de construir uma nagdo democrética.
(BRASIL, 2004, p. 8)

Fundamentada no referido Parecer, em 17 de Junho de 2004, entra em vigor a
Resolucéo n° 1, do Conselho Nacional de Educag&o, que institui as Diretrizes Curriculares
para a Educaco das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana.

Entretanto, apesar da implantacdo dalei 10.639/03 ndo atender plenamente aos anseios
dos movimentos negros, a mesma € de suma importancia histérica, pois propicia o debate da
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guestdo da igualdade racial. Contudo, a lei por si sO ndo garantirA nada, como afirma
Miranda, “sem o calor da luta, ser4 em pouco tempo, letra morta (...) e trata-se de avangarmos
na articulacdo dalei e seus principios norteadores com a prética cotidiana das escolas.” (2004,

p. 3).

E de fundamental importancia que as escolas tenham cuidado ao tratar da identidade
negra, pois, a0 mesmo tempo em que pode vaorizar identidades e diferencas pode
estigmatiza-las, discriminalas e até mesmo negélas, ja que, segundo Gomes (1995)
“construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina ao
negro, desde muito cedo, que para ser aceito € preciso negar-se a S mesmo, € um desafio
enfrentado pelos negros brasileiros.” Além disso, € importante lembrar que a identidade é
construida pelo conflito e pelo didlogo, onde as diferencas séo fundamentais nessa construcéo,
umavez que:
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Como sujeito socia é no &mbito da cultura e da histéria que definimos as
identidades sociais (todas elas e ndo apenas a identidade racial, mas também
as identidades de género, sexuais, de nacionalidade, de classes, etc.). Essas
multiplas e distintas identidades constituem os sujeitos, na medida em que
estes sdo interpelados a partir de diferentes situagOes, instituicbes ou
agrupamentos sociais. (GOMES, 1995, p. 32)

Nesse aspecto, se faz necess&rio que o professor incorpore em sua prética de ensino a
promogdo da cultura negra, ndo so incluindo em seu programa contelidos e métodos, mas que,
também atendam as especificidades culturais e anseios de cidadania da populacdo escolar
negra, combatendo e eliminando as préticas discriminatérias silenciosas que permeiam as
relacbes de ensino entre alunos, professores e comunidade escolar. Além disso, €
fundamental que ele se prepare para uma mudanca de conhecimentos e sentimentos.

Os proprios alunos (as), independentemente da cor, assumem uma postura racista em
suas relacles, ainda que sem perceber. Ideologias, esteredtipos e préticas discriminatorias
continuam influenciando nossa redlidade. Quando se propbe uma discussdo com 0s
professores, ela gera na maioria das vezes, tensdo e desconforto. Muitos preferem silenciar,
a0 invés de enfrentar o problema. Alguns chegam a negar a existéncia de racismo na escola.
“A auséncia de iniciativas diante de conflitos raciais entre alunos e alunas mantém o quadro
de discriminagdo. Diante desses conflitos o ‘siléncio’ revela conivéncia com tais
procedimentos.” (CAVALLEIRO, 2001, p.153).

Um passo importante em busca de uma educacdo anti-racista € reconhecer a existéncia
de atitudes discriminatérias na escola e dar atencdo quando essas atitudes ocorrerem. O
siléncio muitas vezes pode levar 0 aluno (a) a se sentir abandonado, sem 0 apoio de uma
pessoa, que neste momento deveriafazer algo para confortélo e fortalecer suaestima. A fata
de acdo leva por vezes, a revolta, e 0 aluno passa a ser considerado violento, adquirindo o
esteredtipo de agressivo e a violéncia racial que ele sofreu € desconsiderada. Os diretores,
pedagogos e professores precisam ser sensibilizados para a gravidade deste problema, que
pode deixar seqlielas, que podem acompanhar até a vida adulta deste aluno.

23



2 CAPITULOII

OS CAMINHOS DA PESQUISA E SEU PERCURSO METODOL OGICO

Os caminhos que nortearam a presente pesquisa tiveram como foco fazer um
levantamento das experiéncias dos alunos e aunas do curso técnico em agropecuaria,
integrado a0 ensino médio, do Instituto Federa de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) — Campus Barreiros com a temética que aborda o estudo da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena no contexto do ensino técnico profissional e outras
modalidades de ensino.

Inicialmente, gostaria pedir permissdo para um rapido retrospecto da minha vivéncia
profissional no ramo da educacdo técnica profissional e tecnoldgica. Iniciei a minha histéria
na rede federal de educacdo em 1991, quando através de concurso publico fui admitido como
professor da disciplina de historia no curso técnico em agropecuario, na época concomitante
com o ensino médio, na Escola Agrotécnica Federa de Barreiros, Pernambuco.

Nos primeiros anos de docente na instituicdo busguei interagir um programa que
complementasse as informagfes técnica com o conhecimento geral. Era um programa que
possibilitasse aos alunos (as) se apropriarem de conceitos que contribuisse para a sua
formacao técnica: forma de producdo, meios de producdo, forcas produtivas, relacdo social de
producdo, divisdo do trabalho, modo de producéo entre outros faziam parte de um conjunto de
termos que poderiam ser integrado a sua formagdo técnico profissional. Contextualiza estes
conceitos representava 0 modelo didatico-pedagdgico da disciplina de histéria dentro do
curriculo escolar.

Quando recebi um convite para participar de uma oficina sobre questdes étnico-raciais
em Belém do Parg, eu ndo tinha menor idéia do que significava aquele encontro na regiao
norte do pais. Tudo comeca no ano de 2006 quando o Centro Federa de Educacdo
Tecnologica do Para (CEFET-PA) e a Secretaria de Ensino Médio e Tecnol6gico (SETEC)
organizam um encontro para se discutir as diretrizes curriculares para a educacdo das relagoes
étnico-raciais e 0 ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana realizada entre os dias
21 e 22 de novembro com a participacéo de professores (as) da rede federa de educacéo
técnica e tecnol 6gica da regido norte e nordeste.

Lancado o desafio para se trabalhar a tematica da diversidade racial na educagéo
profissional, restava-nos o dilema de como langar tal estudo diante do conflito entre a
valorizagdo da formagao profissionalizante e a formagdo das ciéncias humanas no contexto do
ensino técnico profissional. Além desse desafio, havia outras demandas a ser materializado
como a necessidade de formagdo continuada para atendimento a lei 10.639/2003, sensibilizar
as direcOes das unidades de ensino e a comunidade escolar para a implementacéo do estudo
tematico voltado para as questdes étnico-raciais, divulgacdo de parte das bibliografias,
materiais didaticos pertinentes ao estudo e solicitar publicacbes do MEC que orientasse o
tratamento das relacfes étnico-raciais na educacdo profissiona e tecnoldgica, assim como
feito para outras modalidades de ensino, estas se constituiram nas principais propostas dos
profissionais presentes ao encontro.

Evidentemente, questBes que se relacionasse ao convivio de alunos e professores no
tocante as questdes étnico-raciais, também, consistia em aspectos da nossa preocupacao, 0 que
serviu de questdes para 0 projeto de pesquisa que norteou o presente trabal ho.

Na volta a escola tive a preocupacado de informar aos setores gestores da instituicdo a
importancia de iniciarmos um trabalho que contemplasse a orientagdo da lei 10.639/2003,
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assim como divulgar junto ao corpo discente e docente a existéncia da legislacdo que tornava
obrigatdrio o estudo sobre questfes étnico-raciais no ambiente escolar.

Como estratégia de divulgacdo foi sugerida uma paralisacdo de um dia, quando na
oportunidade foi desenvolvido, por alunos (as) e professores (as), uma programacéo com
apresentacdo de trabalhos culturais que ressaltavam a vida e a luta dos grupos indigenas e
afros pelo reconhecimento social, econdmico, politico e cultural. Exibicbes de filmes
documentarios, apresentacdo de pegas teatrais, dancas e grupos musicais, fizeram parte dos
trabalhos construidos pelos alunos, na época, da Escola Agrotécnica Federal de Barreiros —
PE.

Porém, no ano seguinte, em virtude de mudancas e trocas de professores e
coordenagdes de ensino provocaram a inviabilidade de atividades pedagogicas que
contemplassem os estudos das relacfes étnico-raciais, assim como a continuidade das aces
desenvolvidas no ano anterior. Somado a isto, tivemos um processo de distanciamentos na
chamada integracédo curricular, com professores isolando-se cada vez mais na sua disciplina,
contribuindo de forma decisiva na desconstrucdo de novos eventos que promovesse tal estudo.

A contemplacdo de realizar o curso de pos-graduacdo, em nivel de mestrado, pelo
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Agricola, ofertado pela Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro em parceria com o MEC/SETEC, e com o credenciamento da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoa de Nivel Superior (CAPES), possibilitou
desenvolver um trabalho de pesquisa com base nas experiéncias dos alunos (as) do Campus
Barreiros — Ingtituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco que retratasse
a relacdo étnico-racial no ambiente escolar, assim como restabelecer um novo projeto que
contribua com a retomada das atividades que possibilite o desenvolvimento dos estudos
étnico-raciais no programa curricular dos alunos (as) do curso técnico profissional em
agropecuaria, integrado ao ensino médio, do referido campus académico.

Com rarissimas excegdes, os alunos (as) considerados afro-descendentes sempre foram
alvos de preconceitos e posturas discriminatérias dentro do ambiente escolar, ideologia que
tem prejudicado, tanto no relacionamento, quanto na sua forma de pensar a sociedade em que
vivem. E importante destacar que a forca dessas ideologias existentes € de uma manipulagio
da trama tecida historicamente, que muitos serviam de consolo e que fazia questdo de ndo
guerer assumi-la publicamente que s&o negros.

A0 mesmo tempo percebe-se por parte dos alunos (as) certa empatia na possibilidade
de construir um estudo que possibilite, ndo apenas novos conhecimentos, mas que construa no
seu ambiente escolar, um espaco em que os diferentes reconhegam-se como integrantes de
uma sb sociedade, a humana.

Se puder considerar que, em um mundo dividido por oOdios e preconceitos e
preconceitos mesquinhos, o Brasil se diferencia como um pais multiétnico e multicultural de
relativa toleréncia e convivéncia, também é fato que um racismo silencioso, que se prevalece
de desigualdades econdmicas herdadas dos tempos da escravidao e contribui para perpetué
las, continua vivo e atuante. A raiz do preconceito € o medo; e araiz do medo é aignorancia.
Discriminamos aquilo que tememos; e tememos aguilo que desconhecemos.

Questdes relacionadas a discriminacdo racia e educacdo, tanto no ambito académico
guanto nos demais, tém sido objeto de um nimero crescente de publicacfes e estudos,
favorecendo a abertura de espacos para discussdes e busca de aternativas para minimizar a
discriminagdo racial e o preconceito nas nossas escolas. Trabalhos que desmascararam o0 mito
da democraciaracial, que criou uma cortina de fumaga e camuflou o preconceito por muitos
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anos, tém contribuido para a exploracéo do assunto.
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Varios estudos sobre desigualdades raciais na educacéo, entre eles. Munanga (1996),
Gomes (2001), Cavalleiro (1999) entre outros diagnosticam que 0s negros sao penalizados na
educacdo por meio da exclusdo do sistema formal de ensino como também nas outras esferas
davida social. Sobre esse aspecto, Hasembal g afirma que:

Ser negro ou ser mestico significa ter uma maior probabilidade de serem
recrutados para posi¢oes sociais inferiores. |sto, numa estrutura social que ja
€ profundamente desigual. Ent&o, no meu entender, o vinculo entre raca e
classe é exatamente esse: raca funciona como mecanismo de selecdo social
gue determina uma medida bastante intensa qual a posicdo que as pessoas
véo ocupar. (HASEMBALG, 1987, p. 46)

Desenvolver um projeto que propicie a uma escola de carater técnico profissiona se
apropriar de uma tematica que aborde questfes étnico-raciais, dentro de sua esfera curricular,
ndo parece ser uma tarefa fécil. Porém, a implementacdo do estudo que focaliza tal
problemética ndo pode ser considerada apenas como uma exigéncia legal, mas,
principalmente, como resgate politico e socio-econdmico de uma populacdo que ao longo da
histéria se constituiram, também, como construtora desta nacéo.

E importante frisar que a presente pesquisa, que tem como foco as questdes de
relacdes étnico-raciais no contexto escolar, mas especificamente sobre a implementacdo do
estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena no ensino técnico profissional, ndo tem
da minha parte nenhum desconforto pessoal ou interesse Unico de atender especificamente as
exigéncias académicas, mas sim, também, pelas inquietacdes que ao longo dos anos, me
incomodaram e ainda incomoda em relagdo aos alunos (as) de matizes diferenciados que
estudam no campus Barreiros — | FPE.

Antes de iniciar a pesquisa de campo que proporcionou as falas dos professores (as) e
alunos (as) sobre aimplementacéo do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena no
curso técnico em agropecuaria, procurei contextualizar historicamente o lugar e sua memaria
guanto os primeiros habitantes e a constru¢éo do processo de colonizagdo do local, assim
como também, a linha de raciocinio ou concepcdo de Histéria e de seu ensino no estudo das
questBes étnico raciais.

Para o primeiro momento utilizel dos trabalhos desenvolvidos por Fldvio Guerra
(1985), Vera Lucia Ferlini (1987) e documentos oficiais que retratam a efetivaco e
regularizacéo da posse e propriedade da terra na regido conhecida como planicie do Una, ap6s
0 processo de “conquista’ dos colonizadores. Por sua vez, os trabalhos da chamada Historia
Nova, empreendida por Lucien Febvre e Marc Bloch na Escola dos Annales,contribuiu para a
compreensdo da relacdo entre o tema aqui trabalhado e o ensino de histéria.

Ao tempo do descobrimento e ainda por muitos anos dominavam a regido do litoral
mantinham a posse da terra a custo de interminaveis conflitos, sobretudo com os potiguares,
cujas tabas se situavam nas imediagdes para o lado do sert&o.

Sobre a presenca dos Caetés, Flavio Guerra afirma que:

“Ao norte, passando até um pouco além de Itamaracd, moravam os Tabagjaras
e Potiguares. Quanto aos ferozes Caetés, antropofagos e selvagens ao
extremo, trabalhados, como quase todos, pelos franceses, em seu
desembarque pelas praias e enchendo-os de dédivas e agrados, dominavam
as margens do rio Sdo Francisco, levando suas incursdes, com instal acles até
de tabas, e depois de agressdes, até Igarassi.” (GUERRA, 1985, p. 8)
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Foram os indios Caetés, os primitivos habitantes das terras, em que se iria formar o
municipio dos Barreiros em Pernambuco. Eram esses indios eximios pescadores de linha. A
maioria dos grupos indigenas das terras brasileiras vivia da coleta de frutos e raizes e da caca,
porém, segundo Antonio José Borges Hermida, “ja existiam muitas tribos que se iniciavam na
agricultura, cultivando a mandioca, o milho, o tabaco, batata-doce, abObada e ervilha,
utilizando a técnica de coivara, para a limpeza da &rea.” (HERMIDA apud ALLGAYER,
2005, p. 187)

A tribo dos Caetés localizava-se entre os primeiros engenhos de aglcar da regido: o
Carassu e o Buenos Aires. Estudos realizados por Vera Lucia Ferlini (1987) indicam que em
1535, com Duarte Coelho Pereira comegaram a funcionar os primeiros engenhos de aclcar
em Pernambuco.

“Em 1550, j4 eram quatro estabelecimentos, trinta em 1570 e cento e
guarenta na época da conquista holandesa. A producdo canavieira avancava
para a Paraiba e para 0 Rio Grande do Norte, que em meados do século
XVIII possuiam cerca de vinte e dois engenhos.” (FERLINI, 1987, p. 24)

A autora destaca que de inicio a denominacdo engenho era restrita as instalacfes onde
se dava a manipulagdo da cana, como o0 passar do tempo, estendeu-se a toda propriedade
agucareira, com suas terras e lavouras.

N&o hé& fontes, por enquanto, que possam informar com precisdo o ano de fundagéo
dos primeiros engenhos de Barreiros. Quanto aos indios caetés, em virtude de serem
extremamente guerreiros e por viverem em constantes conflitos com os senhores de engenho
locais, por intervencdo do morgado’, foi oferecida em troca, as terras as margens do rio Uma,
onde eles poderiam viver de caca e pesca sem incomodar as plantacbes dos senhores de
engenhos.

Foram instalados as margens do rio, ficando o aldeamento no alto de uma colina aonde
no futuro viria a se formar a aldeia de S& Miguel, formando o conjunto dos primeiros
habitantes do municipio de Barreiros.

Em decorréncia da guerra holandesa, onde a aldeia foi duramente atacada pelos
invasores, forcosamente os defensores mudaram-se para um lugar chamado Pau-Amarelo, no
vale do rio Persinunga. Ap0s a expulsdo batava, voltou a aldeia a instalar-se no deu lugar de
origem, nas proximidades do rio Carima. A data provavel do restabelecimento da aldeia de
Séo Miguel de Uma se deu no ano de 1681. Contudo os indios ndo tinham condicOes de
cultivar toda a terra, dando oportunidade a manifestacéo da ganancia dos poderosos senhores
rurais, que gradativamente foram expulsando os indios de suas terras.

Sabe-se que por volta do no de 1872, foi extinta a aldeia de Sdo Miguel dos Barreiros,
guando na oportunidade foram distribuidos a cada familia de indios cinglienta lotes de terras
de pequena extensdo. O resto da terra ali existente era quase tudo uma grande extenséo
territorial, onde havia se estabelecido doze grandes engenhos. S&o Pedro, Linda Flor,
Cachoeira Alta, Sapé, Santo Antonio, Passagem Velha, Serra D’Agua, Barbarda, Boca da
Mata, Campina, Pau Ferro e Morim.

Grande parte da producéo agucareira desses engenhos era embarcada em barcos que
transitavam pelas aguas navegaveis do rio Una, onde existia um cais que era de grande
movimento, o qual recebia o aclcar e o transportava até o porto de Varzea do Una, onde
atracavam os navios. Esse porto era de grande importancia para economia local, pois quase

7 Autoridade oficial da coroa portuguesa na capitania hereditaria.
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toda producéo de aclUcar dos engenhos eram embarcada nele. Além disso, era usado para
embarque de passageiros com destino a cidade do Recife, 0 que duraria, se os ventos fossem
propicios, dois dias e em més condi¢cbes do tempo chegaria a oito dias o percurso. As
embarcagdes atendiam aos senhores de engenhos com suas senhoras paratal viagem, pois era
dificil amulher ir a cavalo para o Recife.

O nome dos Barreiros proveio das escavagdes feitas no solo que era de barro
vermelho, pelos porcos “Caititus’, abundantes na regido, que fucavam as margens barrentas
do rio, transformando-as em imenso lamacal, formando os barreiros em grande quantidade.
Dai a denominagdo do municipio.

Pelalei provincia n° 314, de 13 de maio de 1853, no governo de José Bento da Cunha
Figueiredo, a freguesia dos Barreiros foi proclamada a categoria de vila. A condicéo de vila
trouxe para o lugar alguns melhoramentos publicos. A primeira dessas melhorias foi o
surgimento do ensino oficial na localidade, com a criagdo de uma escola no ano de 1855,
destinada apenas ao sexo masculino.

A instalacdo do municipio ocorreu em 19 de julho de 1860, no governo estadual de
Ambroésio Leitdo da Cunha. Porém, alel estadual n° 38, de 03 de junho de 1892, sancionada
pelo governador Barbosa Lima, elevou Barreiros a categoria de cidade.

A presente pesguisa ndo teria sua validade se ndo houvesse por nossa parte uma
preocupacdo com a linha de raciocinio ou concepcdo de Historia e de seu ensino no presente
trabalho. E preciso considerar que enquanto disciplina, a histdria estuda a vida humana
através do tempo. Ao propor estudar o que homens fizeram, pensaram ou sentiram enquanto
seres sociais, eu compartilho com o pensamento dos estudiosos da histéria como Jacques Le
Goff (1992) que afirma que ao estudar Historia, se adquire consciéncia da trajetoria humana,
consciéncia do que fomos para transformar o que somos.

Nesse sentido, acreditamos que o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena
pode ser desenvolvido a partir de um referencia tedrico que se contraponha a histéria
tradicional, enraizada nos “grandes homens e fatos’, e que por diversas vezes, marginaliza
muitos aspectos das experiéncias humanas. Mesmo nao sendo objeto de estudo deste trabal ho,
considero oportuno destacar de que forma essa tendéncia historiogréfica se desenvolveu
durante o século XX.

A partir do encontro entre Marc Bloch e Lucien Febvre, a historiografia nunca mais
foi & mesma. Empreendida pelos dois, a chamada Historia Nova encontrou nos Annales
(1929) o espago que condensou o0s saberes e as experiéncias que contribuiram para o didlogo
entre a Histéria e as Ciéncias Sociais, rompendo uma barreira invisivel e ao mesmo tempo
solida, legitimada por uma historia tradicional, factual, excessivamente preocupada com os
acontecimentos advindos do século X1X. (REIS, 2004)

A partir da criagdo da revista dos Annale em 1929, Bloch e Febvre na tentativa de
incorporar as novas ciéncias e com a necessidade de ampliar a visdo sobre 0 seu proprio
tempo, propdem inovacgdes metodoldgicas e tematicas, no entanto, com a morte dos dois
(primeiro Bloch e depois Fevbre) representantes da primeira geracdo, Fernand Braudel
assume a direcéo dos Annales.

A desestabilidade ameacava a continuagéo de uma revista que apesar de ampla, ainda
guardava resquicios de centralidade Bloch/Fevbre. Nesse sentido, o novo “lider” propde
renovar 0s annales, para isso recrutam jovens historiadores aptos as novas propostas. Nesse
momento, a revista com sua producdo académica ganha “ares’ de escola. Os jovens
recrutados por Braudel formam um grupo, suas perspectivas iréo moldar a nova fase dos
annales.

O fato € que Braudel influenciaria toda uma geracdo, os estudos que ndo seguiam suas
perspectivas, em parte eram influenciados. Com ou sem Braudel, a segunda geragéo foi mais
que um instrumento hierdrquico da primeira, na realidade a constituiu na institucionalizacéo
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de uma escola, embora se conteste 0 que seria 0 Annales, uma escola ligada a um paradigma.
O proéprio Braudel discorda: “Os annales, apesar da sua vivacidade, nunca constituiram numa
escola no sentido estrito, isto €, uma modelo de pensamento fechado em s mesmo.”
(BRAUDEL apud REIS, 2004, P. 70)

Segundo Peter Burke, Braudel realiza um movimento de “combinar um estudo da
longa duragdo com o de uma complexa interagcdo entre 0 meio, a economia, a sociedade, a
politica, a cultura e os acontecimentos’ (BURKER, 1997, p. 55). Todos esses aspectos
sedimentados por um controle que se tem sobre sua figura em relagéo a seus discipul os. Sobre
sua égide a histéria dialoga com outros acontecimentos, narra a histéria quantitativa serial,
regional, demogréfica, entre outras. Uma visdo do todo, uma histéria global € proposta,
mesmo gue Braudel destine suas inquietacdes para 0 problema da liberdade individual .

Se na primeira geracdo temos uma funcdo de conhecimento e na segunda geragéo a
individualizacdo da lideranca, isso de forma alguma retira da revista ou escola a magnitude
dessa revolucdo no conhecimento histérico. Para Burker, “a historiografia jamais sera a
mesma’. (BURKER, 1997, p. 127)

Outro autor que faz referéncia a escola dos annales é Francois Dosse®, ele explicitaem
sua obra “Histéria em Migalhas’, de forma clara e evolutiva, as diferentes posturas e
adaptacOes da escola desde a sua primeira geragdo, onde seus fundadores propdem uma
ciéncia empirica, sem dogmas, uma verdadeira “ guerra em movimento”, com total negacéo a
filosofia da histéria e seu aspecto positivista, tipico do século XIX. Mas, ndo apenas isso, a
escola se propunha a uma abordagem que ndo fosse principal mente politica.

Para Dosse, os membros da escola dos annales se apoderaram de todos os lugares
estratégicos de uma sociedade dominada pelos meios de comunicacdo de massa. Falava-se
agora do cotidiano de pessoas comuns, de mulheres, de imigrantes, etc. Havia uma procura de
identidade, pois a sociedade ndo desgjava ser 6rfa e sai em busca de suas origens.

Pierre Nora, historiador francés, que criticou ardentemente o pensamento de Frangois
Dosse com relagdo as suas criticas a escola, acabou admitindo, posteriormente, a necessidade
de renovacdo dos paradigmas estabelecidos em funcdo de uma redidade diversa e da
consideracéo da meméria ja como histéria.

Em sua "terceira geracdo" os Annales tem como expressdo maxima o medievalista e
especialista em histéria européia Jacques Le Goff, que também exerce o cargo de um dos
diretores darevista

Sem dlvida, a escola dos annales, no relato de sua propria evolucéo revela diversos
momentos importantes para a cientificidade da Histéria, até se chegar a importancia da
duracdo (espago-temporal) como ponto fundamental da escritura histérica atual. Fases em que
até mesmo a psicologia (psico-historia), a etnologia, a geografia, se enlagaram ou ndo com a
histéria para, entre convergéncias e divergéncias, chegar aum denominador comum.

A escola dos annales sO veio contribuir para a nova geracdo de historiadores, pois
através de pesguisa regionais e locais eles reinterpretaram fatos, que foram versados dentro de
um discurso hegeménico, atribuindo-lhes novos valores e desconstruindo esterettipos
herdados pela histdria universal. E nesta busca de significados que destacamos o processo de
escravizagdo indigena, fato ignorado pela propria histéria universal, mas evidenciado pela
historiografia contemporénea, uma vez que estudos sobre a escraviddo no Brasil estiveram
restritos as comunidades negras africanas, fazendo com que os nossos indios passassem
despercebidos neste processo historico.

s Publicou o livro Histériaem Migalhas no final do século XX e reeditado em 2003, representou uma verdadeira
reviravolta no mundo da Historia.
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Ferreira Neto (1997) em seu ensaio sobre “Etnia e Histérid” afirma que a descoberta
do outro se da através de dois fatores: da expansdo comercia pela acumulacéo de riquezas,
dominacdo, exploracdo e escravizagdo etnocentrada e excludente, e pela degradacéo do
feudalismo, pelo processo de expropriagdo dos individuos em seus meios de producéo que
gerou a sociedade moderna, instaurada numa concepcdo de liberdade individual e no
preenchimento existencial centrado na aquisicdo de mercadorias. Para Neto “a descoberta da
humanidade do outro &, sem divida, como a descoberta da América, um dos acontecimentos
mais surpreendentes da histéria do ocidente.” (NETO, 1997, p. 314)

A descoberta do outro se torna fendbmeno social contraditério, partindo para
tolerancia/intolerancia, vivéncia com a pluralidade e heterogeneidade socia; enfim, o
processo de aceitacdo pela diferenca. “Fusdo da descoberta de s com adescoberta do outro.”
(NETO, 1997, p. 316)

Para Elaine Rocha (2008) a manifestacdo desses outros ameagou a ordem de quem os
excluia proporcionando a historiografia, fontes para estudos que estivessem inseridos na
micro-historia. “Pesquisadores examinaram documentos sobre o periodo colonial, situando os
indios diante do colonizador e fazendo o exercicio da decomposi¢do das imagens dos indios e
indias que figuram nos textos de missionérios, administradores e vigjantes deste periodo”
(ROCHA, 2008, p. 05)

John Monteiro, em sua obra Negros da Terra (1994), apresenta um quadro histérico da
imposicdo etnocéntrica através do primeiro contato entre colonizador e nativos. Ele traca a
trgjetoria de Tibirica, chefe tupiniquim e importante guerreiro que permite a entrada dos
jesuitas em sua aldeia e conversdo de suatribo ao catolicismo, tornando-se amigo dos jesuitas,
tiveram seu bom reconhecimento diante do branco colonizador e a “honra’ de ser enterrado
no interior da modesta igreja de Piratininga (Sdo Paulo), ritual funebre para nobreza do
mundo ocidental que j& se introduzia no Novo Mundo. Aquilo que parecia uma aianca
inofensiva e até salutar logo se mostrou muito nocivo para os indios. As mudancas nos
padrdes de guerra e as graves crises de autoridade, pontuadas pelos surtos de contégios,
conspiraram para debilitar, desorganizar e, finalmente, destruir os tupiniquins. (MONTEIRO,
1994, p. 17)

Raminelli (1996) destaca que os europeus representaram a América como antitese da
Europa, como reino da contrafacéo, como luta de religiosos e feiticeiros. Os caraibas (homens
brancos) eram considerados “filho de Deus’ abencoados, tinham boas vestes, eram valentes e
dominavam mares e pélvora; os nativos eram errantes, fracos, viviam sem roupas e machados,
esguecidos por Deus e largados como desgracados em um territorio distante sob dominio do
mal. A ateridade entre europeus e amerindio era igualmente marcada pelos vincul os travados
com o bem e 0o mal. O cristianismo e mercantilismo seria a salvagcdo dos nativos. Sob a
seducdo demoniaca, os feiticeiros (pajés) enganavam os indios, com isso, a colonizacdo seria
o fim da miserabilidade. Segundo Raminelli,

“Os indios congtituiam folhas em branco que, em priscas eras, foram
anexadas ao império do mal. O desconhecimento da doutrina crista tornou-os
fragilizados frente as artimanhas de Satd. A conversdo seria 0 caminho para
0 novo mundo alcangar aliberdade.” (RAMINELLI, 1996, p. 116)

A dindmicainterna no Brasil indigena foi profunda na formacdo da colénia. Talvez o
europeu esperasse encontrar povos submissos que pudessem aceitar esta troca de culturas — de
forma impositiva — e que dai surgisse um contexto cultural homogéneo. A subestimacéo do
colonizador no processo de conquista para os povos amerindios rendeu-lhe conflitos e
surpresas ao perceber a resisténcia de grupos que se opuseram a imposicdo cultural do

30



ocidente, pois como retrata a propria historia os indigenas lutaram em prol de seus costumes e
espaco geografico. Sobre essa dindmica interna Monteiro (1994) afirma:

Sem fazer justica & enorme complexidade das estruturas sociais do Brasil
quinhentistas, podemos destacar, de forma sintética, alguns elementos
constitutivos dessa dindmica: 0 processo de fragmentac&o e reconstituicéo
dos grupos locais, os papéis de lideranca desempenhados pelos chefes e
xamas e, finalmente, a importancia fundamental do complexo guerreiro na
afirmacdo da identidade historica desses grupos. (MONTEIRO, 1994, p. 18-
19)

A auséncia da realeza e de uma religido oficia entre as comunidades indigenas
despertou no colonizador o desgjo de dominio para 0s povos conquistados, mas para surpresa
dos nobres europeus a comunidade indigena vivia entrelacada aos seus vaores e costumes,
pois eram guardifes de suas tradi¢cbes. Nos préprios relatos de viagem de cronistas do século
XVI é revelada a preservacdo das tradicbes como elemento fundamental da definicdo da
identidade coletiva indigena. Aqui Monteiro (1994) destaca a importancia da tradicdo como
valor inviolavel:

Bem sai que esse costume € ruim a natureza, e por iss0 muitas vezes
extingui-lo. Mas todos nés, velhos, somos quase iguais e com idénticos
poderes; e se acontece um de nds apresentarmos uma proposta, embora segja
aprovada por maioria de votos, basta uma opinido desfavorével parafazé-la
cair; basta alguém dizer que o costume é antigo e que ndo convém maodificar
0 que aprendemos dos nossos pais. (MONTEIRO, 1994, p. 24)

Diante desse relato, pode-se compreender que estas comunidades indigenas néo
abriam méo de seus valores culturais, mesmo porque estavam arraigados em seus habitos
cotidianos, com isso acabavam também influenciando o estrangeiro aos seus costumes. Dai
Se perceber a resisténcia em permanecer em Seus ritos e manifestos culturais e o impacto
negativo das investidas por parte do europeu sobre as comunidades nativas. “Nenhuma das
estratégias mostro-se eficiente, devido, sobretudo, & recusa dos indios em colaborar a atura
das expectativas portuguesas.” (MONTEIRO, 1994, p. 31)

Em decorréncia da recusa por parte dos nativos, o processo de conquista entre
colonizador-colonizado tornou-se pela forca, pelo aldeamento no sistema prisioneiro, indios
enjaulados como animais cativos voltados a escravizagao.

Na memoéria do povo brasileiro, a escraviddo esteve restrita a negro-africanos.
Entretanto, Monteiro coloca em evidéncia a tragjetdria da escraviddo indigena, aém de
massacres impiedosos. Retrata a sua importante contribuicdo ao contexto historico
seiscentista, pois o colonizador europeu era extremamente dependente dos gentios da terra e
estes se rebelavam contra esse comércio escravagista. “ Se 0s casos de revoltas coletivas foram
relativamente raros, a fuga e o absenteismo dos cativos manifestaramse com grande
freqliéncia ao longo do periodo em que vigorava a escraviddo indigena.” (MONTEIRO, 1994,
p. 181).

Este processo de escravizagcdo era também estimulado pela prépria Ordem dos
Carmelitas para o fornecimento de mantimentos e dinheiro aos indios sertanistas, a fim de que
adentrassem os sertdes dos barbaros, na captura de novos escravos indigenas. Uma vez que
0s gentios da terra serviam até mesmo como dotes para 0s jovens colonos na conquista de
mais escravos para a mao-de-obra e propriedade do colonizador. A utilidade do indigena para
esta missdo dava-se pelo dominio dos nativos a lugares ermos do sertdo. A missdo dos
bandeirantes paulistas foi marcada por um massacre impiedoso no processo de conquista, a
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ambicao pela posse de terras e de riquezas ofertados pelo Novo Mundo forcava estes jovens
bandeirantes a se apossarem apenas dos nativos que lhes apresentassem algum tipo de
utilidade, que fossem rentavel para a sua prosperidade, o que reforca a idéia da sociedade
moderna utilitarista.

De fato a diferenca, incontestavelmente, sempre existiu e as categorias minoritérias
gue as compunham ndo foram vistas, analisadas, interpretadas, muito menos reconhecidas
pela Histéria Universal. N&o houve espago para o reconhecimento da mao-de-obra escrava
indigena, a sua importante contribui¢do para o desenvolvimento sertanista dos bandeirantes, a
representacdo de luta, trabalho, coragem e heroismo se voltaram apenas para o colonizador.
Enfim, sucesso do desenvolvimento, desbravamento e conquistas estiveram voltados para o
macho do ocidente.

Por tudo isso, a escola dos annales foi fundamental para se repensar a prépria histéria,
pelo fato de priorizar a busca de significados presentes na contemporaneidade, fazendo com
gue esta nova safra de historiadores segja sensivel aos sinais detectados em textos, relatos e
depoimentos. Contribuindo de forma significativa para personagens que fizeram a nossa
histéria, mas passaram despercebidos por ela; que atuaram apenas como 0s coadjuvantes
desse processo histérico e através desse novo olhar ascenderam:-se a protagonista da mesma.

2.1 Do Patronato Agricola a criacdo do Campus Barreiros

Em 21 de julho de 1923, através do Decreto n° 16.105, o Presidente da Republica Dr.
Arthur da Silva Bernardes, autorizava a criagdo do Patronato Agricola Dr. Jodo Coimbra no
municipio de Tamandaré, na época distrito do municipio de Rio Formoso — Pernambuco, nos
prédios do antigo lazareto’.

Inaugurado em 05 de novembro de 1924, o Patronato foi instalado em uma regi&o
marcada e demarcada pelo modelo de ocupagéo colonial portuguesa, expressando sua face
mais cruel a partir daimplantacdo da lavoura de cana de acUcar, quando inicialmente utilizou-
se como méao de obra o trabalho dos indios e posteriormente a utilizagéo do negro africano no
processo de producdo, na zona da mata da antiga capitania de Pernambuco, na qua se
constituiu em um dos primeiros espacos desbravador dos senhores usitano.

No inicio, o Patronato Agricola oferecia o ensino elementar, ministrando no lazareto,
as aulas tedricas, enquanto que as praticas agricolas eram realizadas no engenho saltinho, hoje
reserva ecol 6gica do municipio de Tamandaré. Na época, recebiam-se os filhos de pequenos
agricultores e outros jovens que remetidos pelo juizado de menores eram preparados para
reintegrar-se ao convivio social.

No inicio dos anos de 1930, os patronatos agricolas que haviam passado para o
controle do entdo criado Ministério do Trabaho, IndUstria e Comércio passam para a
jurisdicdo do Ministério da Agricultura, por se entender que os mesmos eram destinados a
educacdo moral, civica e profissiona e que “tais estabelecimentos constituem em seu
conjunto um instituto de assisténcia, protecéo e tutela moral de menores recorrendo, para esse
efeito ao trabalho agricold’, conforme determinagéo do decreto 19.481, de 12 de dezembro de
1930, passando a ser denominado no ano de 1934 de Aprendizado Agricola

O Ministério da Agricultura, ao qual estavam subordinados esses estabel ecimentos,
adotou uma politica de assisténcia integra dos alunos, proporcionando residéncia,
alimentacdo, enxoval, assisténcia médico odontol égica, entre outros bens e servicos.

9 Local de triagem/reconhecimento de passageiros de navios que contraiam algum tipo de doenca reintegrar-se
ao convivio social.
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O ano de 1934 foi escolhido como marco inicial por ter sido inaugurado no Brasil o
projeto de ensino agricola dirigido e financiado pelo Ministério da Agricultura, com a
federalizacdo do Patronato Agricola e a fundacéo do Aprendizado Agricola.

Em 1941, o Aprendizado Agricola foi transferido para o engenho Sapé, no municipio
de Barreiros, e, em 1947 passou a ser chamado de Escola Agricola Jodo Coimbra, em
decorréncia do decreto n° 22.505 de 22 de janeiro, que classificou os estabelecimentos de
ensino agricola em escolas de iniciagdo agricola, que se destinavam a oferecer o curso de
iniciac8o agricola, que iria preparar o operario agricola qualificado. As escolas agricolas que
irlam preparar 0 mestre agricola e as escolas agrotécnicas que ofereceriam o curso agricola
técnico e poderiam oferecer também os cursos de mestria agricola, iniciacéo agricola e os
cursos agricolas pedagdgicos.

Instalada numa érea de 430 hectares de terras no engenho Sapé, a Escola Agricola
Jodo Coimbra, substituiria a antiga estacdo experimental de cana de aglcar no municipio de
Barreiros.

O reconhecimento da instituicdo como uma obra de “assisténcia aos pobres’, através
da qual a sociedade local enxergava-a, decorria da heranca dos tempos em que ela funcionou
como Patronato Agricola (1924-1934) e tinha como objetivo “assistir os menores desvalidos’.
Apesar da mudanca de nome e de seus objetivos, 0 estabelecimento continuava sendo
procurado como se fosse uma casa de “ assisténcia social”.

A partir do ano de 1952, com o enquadramento do estabelecimento em “Escola
Agricola’, este ficou habilitado a ministrar o ensino profissional agricola conjugado com o
Curso Ginasial, o que provocou uma maior demanda pelo estabelecimento de familias que
procuravam ginasios para matricular seus filhos.

Outro fator de atracdo foi o enquadramento, em 1957, da instituicdo em “Escola
Agrotécnica” e consegquentemente o funcionamento a partir de 1958 do Curso Técnico
Agricola de nivel médio em concomitancia com o Curso Colegia do ensino secundério, que
conferia ao diplomado o direito de concorrer ao curso do ensino superior relacionado com o
Curso Agricola

Finalmente, em 1964 a instituicdo foi enquadrada como Colégio Agricola e estava
habilitada a expedir certificados de ensino médio que possibilitavam ao concluinte concorrer a
admissdo de qualquer curso superior. Dessa maneira, a escola tornava-se duplamente atrativa,
oferecia aqueles que ndo encontravam vagas nos poucos ginasios e colégios publicos
existentes no Estado, ou que ndo podiam custear as mensalidades em um ginasio ou colégio
particular, o curso ginasial e a possibilidade de continuar no proprio estabelecimento a fim de
fazer o curso técnico colegiad em um internato totalmente gratuito, com validade para a
admissdo em curso superior. Assim, a procura pelo Curso Ginasial e depois pelo Curso
Colegial, mais do que especificamente a formacdo agricola, sem fazer desaparecer o
predominante perfil de pobreza dos internos, comegava a criar significativas mudangas na
clientela atendida pela institui¢&o.

Os colégios agricolas ministravam as trés séries do chamado segundo ciclo (colegial) e
conferiam o diploma de técnico em agropecudria. Em 1966, foi adotado o modelo de escola-
fazenda, que se baseava no principio, “aprender a fazer e fazer para aprender”, ancorada nos
preceitos do principal tedrico da teoria do capital humano, Theodore W. Schultz (1950), na
gual o sistema escola-fazenda € apresentado como a grande soluc&o para 0 ensino agricola.

Aplicada ao campo educacional, aidéia de capital humano gerou toda uma concepcao
tecnicista sobre 0 ensino e sobre a organizagéo da educagéo, o que acabou por mistificar seus
reais objetivos. Sob a predominancia desta visdo tecnicista, passou-se a disseminar aidéia de
que a educacdo é o0 pressuposto do desenvolvimento econdmico, bem como do
desenvolvimento do individuo, que, a0 educar-se, estaria “valorizando” a s proprio, na
mesma logica em que se valoriza o capital. O capital humano, portanto, deslocou para o
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ambito individual os problemas da insercéo social, do emprego e do desempenho profissional
e fez da educagdo um “valor econdmico”, numa equagdo perversa que equipara capital e
trabalho como se fossem ambos igualmente meros “fatores de producdo” (das teorias
econdmicas neoclassicas). Além disso, legitima a idéia de que os investimentos em educacdo
sgjam determinados pelos critérios do investimento capitalista, uma vez que a educacéo € o
fator econdmico considerado essencial para o desenvolvimento.

Em 1971 com alei 5.692, nova lei de diretrizes e bases da educagéo, consolida-se a
utilizagdo do sistema escola-fazenda, considerado pelo Ministério da Educacdo — MEC, como
uma estrutura de ensino capaz de, gjustando-se as condic¢fes da realidade brasileira, por em
prética os principios da lei 5.692/71 na preparacdo do profissional qualificado para o setor
primario da economia. O Colégio Agricola Jodo Coimbra passa a ser denominado de Escola
Agricola Dr. Jodo Coimbra.

O sistema escola-fazenda surge nos anos de 1970 de experiéncias levadas a efeito por
um grupo de estudiosos do ensino agricola liderado pelo engenheiro agrénomo Shigeo
Mizoguchi. A principio implantada na rede estadual paulista, a partir de 1976 foi introduzida
narede federal, pela Coordenacéo Nacional do Ensino Agricola— COAGRI.

A filosofia e os objetivos do sistema estéo assim expressos em manual:

Escolafazenda € um sistema que se fundamenta principamente no
desenvolvimento das habilidades, destrezas e experiéncias indispensaveis a
fixagdo dos conhecimentos adquiridos nas aulas tedricas. E uma escola
dindmica que educa integramente, porque familiariza o educando com
atividades semelhantes as que tera de enfrentar na vida real, em sua vivéncia
com problemas da agropecud&ria, conscientizando-o ainda de suas
responsabilidades e possibilidades. Portanto, a esse sistema aplica-se
adequadamente o principio: “aprender a fazer e fazer para aprender”.
(BRASIL™, 1973, p. 1)

Em 1979 as escolas agricolas passaram a ter a denominacéo de escolas agrotécnicas
federais, acompanhadas do nome do municipio onde se encontrava localizada. No caso da
Escola Agricola Dr.Jodo Coimbra, passou a ser denominada de Escola Agrotécnica Federal de
Barreiros — PE.

Com a criagdo da nova Constituicdo brasileira de 1988, o pais encerra o periodo de
ditadura militar instalado no ano de 1964, dando inicio ao processo de redemocratizacéo,
garantindo diversos direitos e avancos sociais. A nova Constituicdo atribui a educacéo o papel
de instrumento qualificador para o trabalho e de preparo para o exercicio da cidadania,
diferentemente das perspectivas adotadas em constitui¢coes anteriores.

Nesse contexto, o texto constitucional confere a educacdo um papel de qualificacédo
para o trabalho, continuando, porém, essa qualificacdo a restringir-se a uma formagéo
profissional compartimentada, na qual teoria e pratica mantém-se segmentadas, ndo se
adequando, na verdade, as novas capacidades de trabalho exigidas pelas transformactes
tecnolégicas. “O fato de a educacéo ter sido discutida separadamente da questdo cientifica e
tecnol 6gica evidencia que o problema do presente - a atual revolucéo cientifica e tecnol 6gica -
ainda constitui para nés uma dimensdo de futuro.” (NEVES, 1994, P. 103)

Segundo Neves (1994), de 1930 a 1989 o baixo nivel dos conteldos de natureza
cientifico-tecnoldgico, apenas 0 necessario a execucdo do trabalho simples, bem como a

10 Documento base para se implantar a metodologia do sistema escol a-fazenda nas escol as agrotécnicas federais,
0 manual do sistemafoi editado em 1972 pelo Centro Naciona de Aperfeicoamento de Pessoal para a Formagdo
Profissional — CENAFOR.
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condicdo de marginaizados culturais atribuidas a essa parcelada forca de trabaho
delimitaram os par@metros de boa parte da rede publica em nivel do antigo primeiro grau
regular ou supletivo de escolaridade, e a formacdo para o exercicio do trabalho simples foi,
além disso, complementada pelo sistema“S’, conduzido pelo empresariado.

Em 1996 é estabelecida a nova lel de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional —
LDBEN, Lei 9.394, de 20 de dezembro, onde se estabelece os principios e fins da educacéo
nacional, organiza os nivels de as modalidades de ensino desde a educagdo infantil até a
profissional e ensino superior. Define as obrigacbes do poder publico no tocante aos
investimentos em educacdo em todas as suas esferas — municipal estadual e federal — entre
outras providéncias. Vale destacar que a lei promulgada ndo representava as aspiracoes de
mudancas proclamadas por diversos setores representativos dos profissionais da educagéo,
haja vista que o texto original dalei houvera sido substituido.

As reformas da educacdo empreendidas ao longo do século XX, tendo continuidade
nesse inicio de século, admitiram pequenos gjustes de modo a corrigir ‘distor¢cbes’ que,
porventura, ndo estivesse indo a0 encontro das determinagOes estruturais da sociedade
capitalista, aproximando, cada vez mais, a escola do trabalho, aos interesses do mercado, por
meio de sucessivas reformas.

Quanto ao Ensino Profissional no Brasil, ele foi estruturado, do ponto de vista
operacional, a partir da reforma implementada pelo governo de Fernando Henrique Cardoso
em trés nivels: basico, técnico e tecnol égico.

Nas palavras de Oliveira, a

“reformulagdo do ensino ministrado pelas escolas profissionalizantes de
nivel médio representou um dos retrocessos na nova  politica do ensino
profissional, pois, adém de a mesma ter sido efetivada de forma autoritaria
pelo MEC, expressou a recomposi¢do no ambito do sistema educacional
brasileiro da dicotomia entre os ensinos geral e profissional.” (OLIVEIRA,
2003, p. 25).

Os cursos profissionais de nivel basico sdo abertos a toda a populacdo, independente
do nivel de escolarizagao do aluno (a). Ja os cursos profissionais de nivel técnico/tecnol égico
S80 cursos complementares a0 Ensino Médio, e cursos superiores de graduacdo ou pos-
graduacdo, sdo denominados especificamente de tecnolégicos. Essa nova estruturagdo do
Ensino Profissional foi implementada logo apés a san¢éo da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional - LDBEN, por meio da edi¢do do Decreto 2.208/97, sob a influéncia das
determinacbes tedricas do Banco Mundial para essa modalidade de ensino, e no caso dos
paises da Ameérica Latina, também sob influéncia das orientacfes da Comissdo Econdmica
paraaAmérica Latinae Caribe - CEPAL (MARTINS, 2000).

O Decreto n° 2.208, de 17 de abril de 1997, regulamenta o 82° do art. 36 e o0s artigos
39 a 42 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacéo nacional:

Art. 1°. A educacdo profissional tem por objetivos:

IV — qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens e adultos trabalhadores, com
qualquer nivel de escolaridade, visando a insercéo e melhor desempenho no exercicio do
trabal ho.

Art. 2°. A educacdo profissional serd desenvolvida em articulagdo com o ensino
regular ou em modalidades que contemplem estratégias de educacdo continuada, podendo ser
realizada em escolas do ensino regular, em instituicoes especializadas ou nos ambientes de
trabalho.
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Art. 3°. A educacdo profissional compreende os seguintes niveis:

| — basico - destinado a qualificacdo e reprofissionalizacdo de trabalhadores,

independente de escolaridade prévia;

Il —técnico - destinado a proporcionar habilitacdo profissiona a alunos matriculados e
egressos do ensino médio, devendo ser ministrado na forma estabel ecida por este decreto;

Il — tecnolégico - correspondente a cursos de nivel superior na érea tecnolégica,
destinados aos egressos do ensino médio e técnico.

Art. 4°. A educacdo profissional de nivel basico e modalidade de educacédo ndo-formal
e duracéo variavel destina-se a proporcionar ao cidaddo trabalhador conhecimentos que lhe
permitam reprofissionalizar-se, qualificar-se e atuaizar-se para o exercicio de funcbes
demandadas pelo mundo do trabalho, compativeis com a complexidade tecnoldgica do
trabalho, 0 seu grau de conhecimento técnico e o nivel de escolaridade do aluno, ndo estando
sujeita a regulamentacdo curricular.

81° As instituicdes federais e as institui¢des publicas e privadas sem fins lucrativos,
apoiadas financeiramente pelo Poder Publico, que ministram educacdo profissional deverdo,
obrigatoriamente, oferecer cursos profissionais de nivel basico em sua programacdo, abertos a
alunos das redes publicas e privadas de educacdo basica, asssim como os trabalhadores com
qualquer nivel de escolaridade.

§2° Aos que concluirem os cursos de educacdo profissiona de nivel basico sera
conferido certificado de qualificagéo profissional.

O Decreto também trata da organizacdo curricular. O nivel basico, como educagdo
ndo-formal, qualificante, mas que ndo habilita, ndo deve ter base curricular estabelecida
formalmente. A educacdo profissional de nivel técnico tem organizacdo curricular prépria,
independente do curriculo do ensino médio. Assim sendo, esta modaidade de educagéo
profissional sera sempre concomitante ou posterior a conclusdo do ensino médio, mantendo,
contudo, vinculo de complementaridade.

Em 23 de julho de 2004 o presidente Luiz Inécio Lula da Silva, através do decreto n°
5.154, regulamenta 0 8§ 2° do artigo36 e os artigos 39 a 41 da Lel 9.394/96, que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional e decreta que a educacdo profissional sera
desenvolvida por meio de: cursos e programas de formagdo inicial e continuada de
trabalhadores, educacdo profissional técnica de nivel médio e educagdo profissiona
tecnol 6gica de graduacdo e pds-graduacao.

O decreto também destaca que a articulacdo entre a educacdo profissiona técnica de
nivel médio e o0 ensino médio dar-se-a de forma integrada, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental, sendo o curso plangado de modo a conduzir o auno a
habilitagdo profissiona técnica de nivel médio, na mesma institui¢do de ensino, contando com
matricula Unica para cada aluno.

Em 2008, através da Lei n° 11.892, de 29 de dezembro, o presidente Luiz Inacio Lula
da Silva institui no &mbito do sistema federal de ensino técnico e profissional a criacdo dos
Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia.

Em Pernambuco sdo criados dois institutos: O Instituto Federal do Sertéo
Pernambucano e o Ingtituto Federal de Pernambuco, este Ultimo composto pelos seguintes
campi: Recife (antigo Centro Federal de Educacéo Técnica - CEFET), Pesgueira (Extensdo do
CEFET - Recife), Belo Jardim (Escola Agrotécnica), Vitéria de Santo Antdo (Escola
Agrotécnica) e Barreiros (Escola Agrotécnica), posteriormente foram criados os de Ipojuca,
Afogados da Ingazeira, Caruart e Garanhuns.

2.2 O Pesguisador Frente ao Problema
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O trabalho que ora apresento teve sua génese a partir das observacdes que realizel no
ambiente de sala de aula, observando o comportamento, as percepgdes, 0 sentimento e valores
gue norteavam a relacéo entre os (as) alunos (as), tendo como foco destas observagtes as
relacles étnico-raciais. Todavia é preciso ressaltar que, embora ja tivesse a preocupacdo com
a questao a partir da minha participacdo na Oficina que discutiu a implementacdo do estudo
das questdes étnico-raciais no curriculo escolar do ensino técnico profissional, busquei
entender como as relagbes de amizades e convivéncia entre alunos negros e ndo negros
ocorriam no ambiente escolar e como era as suas relagdes com outros setores da comunidade
escolar.

Nos primeiros contatos, percebi por parte de alguns deles que o convivio entre eles
(as) escondia por tras de cada um, gestos e atitudes que eram responsaveis pela construcéo de
impérios conceituais silenciosos dentro do ambiente escolar, tais como: preconceito,
discriminagéo e racismo.

Quando iniciel os primeiros contatos com alguns alunos (as) para saber a opiniéo deles
(as) arespeito da implementacdo do Estudo da Histéria e Cultural Afro-Brasileira e Indigena,
tive como resposta uma receptividade positiva, 0 que me entusiasmou no sentido de retomar a
discusséo e buscar as possibilidades de efetivacdo, tanto na sala de aula, como numa
perspectiva mais ampla a discussdo das questBes étnico-raciais no ambiente escolar e sua
extensdo para a sociedade.

Embora reconheca que o referido estudo apresenta-se como algo novo para o ambiente
escolar, 0 tema ndo é t&o novo assim como perece ser, uma vez que temas relacionado a
questéo do negro e do indio estdo contemplados na literatura, principalmente na disciplina de
histéria, porém, apresentado com outro enfoque historiogréfico, abordado numa concepcéo
eurocéntrica. Sobre essa concepcdo, podemos considerar que o fato é que a histéria, como
disciplina, € uma narrativa contada sob o ponto de vista dos conquistadores. O que
aprendemos ou somos obrigados a aprender na escola, e em muitos momentos na vida, € uma
Visao da Europa sobre a histéria, sobre o espaco mundial e sobre si mesmo.

Para J. M. Blaut'! (1993), o eurocentrismo é uma crenca a0 mesmo tempo histérica e
geogréfica. Ele destaca que:

Os europeus sdo vistos como os ‘condutores da histéria. A Europa
eternamente avanca, progride e moderniza. O resto do mundo avanca mais
devagar, ou estagna: é a ‘sociedade tradicional’. Por isso, 0 mundo tem
centro geogréfico permanente e uma periferia permanente; os de dentro e os
de fora. Os de dentro estdo na frente, os de fora estdo atrasados. Os de
dentro inovam os de foraimitam... Este é o fluxo da cultura natural, normal,
l6gico e ético. A Europa esta dentro. A ndo-Europa esta fora. A Europa é a
fonte da maioria das difusdes. A ndo-Europa € o recipiente. (BLAUT, 1993,

p.1).

Do ponto de vista espacial, Blaut delineia o eurocentrismo como um pensamento que
se difunde que vé o legado europeu se espalhando pelo mundo como algo inexoravel. Ja para
o entendimento do tempo dentro da |6gica eurocéntrica, ele cria uma analogia. Para ele, o
eurocentrismo estrutura simbolicamente uma espécie de “tlnel do tempo”, cujas paredes séo
as fronteiras da grande Europa, uma via histérica para se olhar para trés ou para frente e se
decidir o que aconteceu, onde, quando e por qué? Como na parte de dentro do tlnel sb estaa

1 BLAUT, J. M. The colonizer’s model of the world. Geographical diffusionism and Eurocentric History. New
York: London: The Guilford Press, 1993.
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prépria Europa, os porqués do devir histérico acabam por ser sempre explicados a partir de
eventos e conexdes em gue tenha havido a participacéo européia.

Assim, toda a Historia converte-se em uma mera estéria, isto €, uma narrativa européia
sobre os feitos da Europa. “Os eventos e conexdes de outros povos, que estdo fora desse
tnel, que teriam sido decisivos sdo por sua vez apagados ou, quando muito, tratados como
caso isolado”. (BLAUT, 1993, p. 5)

A existéncia deste tunel histérico de conexdes, linear e sem retorno — a linha de tempo
gue muitos professores (as) de escola desenha na lousa nas aulas de historia — € 0 que
possibilita dizer, por exemplo, que a Grécia “o berco do mundo”, onde tudo comecou e onde
se deu “o inicio da histéria de toda a humanidade’, ignorando completamente a importancia e
os feitos de outros povos especializados em outros solos,como egipcio e os chamados povos
pré-colombianos, so para citar alguns.

O eurocentrismo €, portanto, um conjunto de representagbes sociais, politicas,
econdmicas e culturais que se estrutura, disseminados por uma infinidade de préticas,
perpetuadas num imaginario, a partir da utilizacdo cotidiana de certos repertérios,
constituindo-se como forma de se relacionar com o Outro e de se representar espacos e
culturas. Sua principal estratégia € diferenciar os espagos e culturas deste Outro para
favorecer os espacos e culturas da Europa.

Apesar da questdo do eurocentrismo ou, como diria Edward W. Said, do
ocidentalismo, ndo ser ponto central desta pesquisa, ressaltamos agui sua importancia dentro
da discussdo conceitua para que hgja uma melhor compreensdo das leituras que sdo feitas
dentro da historiografia.

N&o podemos conceber o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena como
um complemento da histéria européia. Na reorganizacdo dos contetidos curriculares deve-se
buscar a contextualizacdo da historia africana e indigena e ndo abordar momentos isolados do
continente.

Com relacdo a presenca africana no Brasil, devemos buscar o ensino da historia e
cultura afro-brasileira que ndo se limite a escraviddo. A subjetividade do negro no que se
refere a sexualidade, familia, religido, costumes, cotidiano e sua residéncia ficam muitas
vezes esguecidos ou ignorados. N&o quero dizer com isso, que a escraviddo ndo deve ser
trabalhada, mas esse é mais um aspecto que deve ser abordado.

Temas como as religides afro-brasileiras ainda sdo desconhecidos e carregados de
preconceitos na sociedade e na escola. Dessa forma, a escola deve repensar sua proposta
pedagdgica e os contelidos para atender as demandas sociais.

E importante tomar conhecimento da complexidade que envolve o processo
de construcdo da identidade negra em nosso pais. Processo esse, marcado
por uma sociedade que, para discriminar 0s negros, Uutiliza-se tanto da
desvalorizagdo da cultura de matriz africana como dos aspectos fisicos
herdados pel os descendentes de africanos. (BRASIL, 2004, p. 15)

Esse repensar na proposta de ensino € justificado pelo fato de possuirmos um pais com
forte presenca afro. Independente do nimero de afro-descendentes deve-se considerar o
ensino do tema, mas, em um pais que tem sua formagdo cultural com grande influéncia
africana € impossivel ndo dedicarmos o merecido espaco ao seu estudo.

Para conhecer a cultura brasileira temos que nos reportar a matriz africana e
compreender as influéncias da Africa. Ao inserirmos a temética estamos possibilitando a
sociedade sair da ignorancia e romper esteredtipo com os povos da Africa e com os afro-
brasileiros e mudar o quadro de preconceito existente no Brasil.

38



(...) a educacdo é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a
possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e
inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados. (MUNANGA, 2000, p. 9)

Por outro lado, o processo de colonizacdo empreendido pelo europeu na América,
movido pela ganancia de lucros e riquezas, foi altamente danoso e prejudicia ao indio, pois,
em posi¢ao desvantajosa sob varios aspectos em relagdo ao europeu, 0 nativo ndo pdde resistir
afaria do colonizador.

Desde a extragdo do pau-brasil até os dias atuais, os indios foram explorados como
forcas de trabalho adquiriram doencas para as quais eram indefesos, sofreram perseguicoes e
preconceitos, foram desalojados de suas terras, dizimados e até mesmo transformados em
"objeto" de interesse turistico.

Muitos "integraram-se" a sociedade branca, porém essa integracdo € apenas aparente,
pois, de um lado, o indio ndo consegue tornar-se um "civilizado" ou "branco" e, de outro,
acaba perdendo grande parte de sua propria identidade.

A imagem de um indio genérico, que vive nu na mata, mora em ocas e tabas, cultua
Tupa e falatupi ainda predomina no senso comum. E também muito comum aideia de que os
indios viviam em paz entre s e em harmonia com a natureza até a chegada dos portugueses,
em 1500, quando comegou um processo de exterminio gque resultou no desaparecimento de
muitos povos; 0s sobreviventes estariam se aculturando, ou deixando de ser indios. No
entanto, por tras dessas ideias se esconde uma série de equivocos.

Em geral, pensamos nos indios como um todo homogéneo. Assim, ao encontrar
alguém que esteve em contato com os indios, a curiosidade mais comum faz com que a
maioria das pessoas indague de que maneira eles vivem, 0 que comem, COMO hamoram como
s80 suas festas etc. - como se todos fossem iguais.

Mas, na realidade, o termo 'indio' € definido em oposi¢do a 'branco’. O indio genérico
ndo existe: existem povos distintos, com identidades proprias. Existem os borords, os pataxdés,
0S ianomamis e muitos outros grupos, cada um com seu proprio modo de ser e com sua
maneira de ver o mundo.

Embora sejam remanescentes das populagdes encontradas agqui pelos portugueses, as
sociedades indigenas ndo fazem parte apenas do passado. Alguns livros de histéria chegam a
mencionar os indios somente no século XV, na época da colonizagdo, deixando a impresséo
de gque eles ndo existem mais.

E diante desse conjunto de informagdes sobre as questdes étnico-raciais no Brasil, que
construi o foco da presente pesquisa que trata das possibilidades e limites da implementacéo
do Estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no contexto da educacéo basica e
em outros niveis e modalidades de ensino a partir do papel da escola dentro desse cenério de
materializacdo das chamadas agles afirmativas.

Qual a receptividade dos (as) alunos (as) quanto a implementacdo da temética étnico-
racial no curriculo do curso técnico em agropecudria, integrado ao ensino médio? Aceitaria ou
ndo essa abordagem como temética curricular? Tal preocupacdo apresenta-se em decorréncia
dos (as) aunos (as) estarem cursando o técnico profissional, e, em razdo disso nao
conceberem tal estudo como necessario na sua formagéo profissional.

2.3 A Construcéo Metodoldgica e os | nstrumentos de Pesquisa

A metodologia utilizada para a readlizacdo do presente trabalho seguiu a seguinte
orientacdo: Do ponto de vista da forma de abordagem do problema a pesquisa é cunho
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qualitativa. A escolha por essa linha se deu em decorréncia do fato de considerar que as
pessoas agem em funcdo de suas crengas e de seus valores, determinando comportamentos
gue ndo sdo facilmente interpretéaveis.

Sobre a pesguisa qualitativa, Mazzotti (1999) afirma que:

Essa pesquisa parte de pressuposto de que as pessoas agem em funcdo de
suas crencas, percepcdes, sentimento e valores e que seu comportamento tem
sempre um sentido, um significado que ndo se da a conhecer de modo
imediato, precisando ser desvelado. Dessa posicdo decorrem as trés
caracteristicas essenciais aos estudos qualitativos: visao holistica, abordagem
indutiva e investigacdo humanistica. (MAZZOTTI, 1999, p. 132)

O proprio objeto a ser pesquisado requer uma andlise, a partir das subjetividades que
estdo inseridos num contexto histérico determinando.

Gilberto Velho (1978), discutindo a identificacdo da antropologia com os métodos
qualitativos de pesquisa, reforca que o envolvimento inevitavel com o objeto de estudo ndo
constitui defeito ou imperfeicdo dos métodos utilizados. Sendo o pesquisador membro da
sociedade, cabe-lhe o cuidado e a capacidade de relativizar o seu préprio lugar ou de
transcendé-lo de forma a poder colocar-se no lugar do outro. Mesmo assim, a realidade, a
familiar ou inusitada, sera sempre filtrada por um determinado ponto de vista do observador,
0 que ndo invalida seu rigor cientifico, mas remete a necessidade de percebé-lo enquanto
objetividade relativa, mais ou menos ideol 6gica e sempre interpretativa.

Para Chizzotti (1998):

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relacéo
dindmica entre 0 mundo real e o sujeito (...), um vinculo indissociavel entre
0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. (...) o sujeito-observador é
parte integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos
atribuindo-lhes um significado. O objeto ndo é um dado, inerte e neutro, esta
possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam em suas
acOes. (CHIZZOTTI, 1998, p. 79)

A pesguisa qualitativa tem como objetivo principal interpretar o fendbmeno que
observa. Seus objetivos sdo: a observacao, a descricdo, a compreensdo e o significado. N&o
existem hipéteses pré-concebidas, suas hipbteses sdo construidas apos a observacdo, ou sgja,
da énfase na inducao.

Do ponto de vista de seus objetivos esta pesquisa € de cardter descritiva, assumindo
uma forma de levantamento, onde procura no seu aspecto geral analisar as experiéncias
pedagdgicas de professores (as) e alunos (as) do curso técnico em agropecuaria, integrado ao
ensino médio do Campus Barreiros — Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de
Pernambuco (IFPE) com atemética que envolve o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena no contexto escolar.

As andlises aqui desenvolvidas tém o propésito de contribuir com o processo de
sensibilizagdo da comunidade escolar para aimportancia da abordagem da temética em tela e
sua incorporagao nas préticas pedagdgicas, sob a perspectiva de contribuir ao debate sobre o
racismo, preconceito e discriminagao, ainda presentes nos espagos escolares.

Para a pesquisa de campo foi utilizado o Campus Barreiros pelo fato da convivéncia
do pesquisador como professor nas turmas do curso técnico em agropecuaria e pelo motivo de
contribuir na construgdo dos estudos étnico-raciais no contexto do ensino técnico profissiona
do referido campus.
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Como sujeitos do estudo, optamos por escolher professores e alunos do curso técnico,
integrado ao ensino médio, a partir dos seguintes critérios: Com relacdo aos professores (as), a
escolha se deu a partir da regéncia nas séries do curso técnico em agropecuéria, integrado ao
ensino médio. Foram escolhidos oito professores para participarem da pesquisa, porém apenas
guatro aceitaram participar. Os outros alegaram que ndo estavam preparados para discutir a
tematica que norteia o presente trabalho. Quanto aos alunos, foram selecionados trinta e
cinco alunos (as) distribuidos da seguinte forma: treze alunos (nove masculinos e quatro
femininos) da primeira série, quinze aunos (doze masculinos e trés femininos) da segunda
série, e sete alunos (cinco masculinos e dois femininos) da terceira série. A escolha dos
alunos (as) se deu de maneira aleatéria entre aqueles que estdo matriculados regularmente no
Ccurso técnico em agropecudria, integrado ao ensino médio.

Para o desenvolvimento da pesquisa, fizemos uso dos seguintes instrumentos: anélise
bibliogréfica e documental, observacdes nas atitudes comportamentais de alunos (as) e
professores frente as questdes de preconceito e discriminagdo racial, e entrevistas semi-
estruturada com professores (as) e alunos (as).

A entrevista foi 0 procedimento mais adequado e necessario para a coleta de dados,
visto que podemos aprofundar a investigagao das informagdes com 0s nossos entrevistados
(as). MengaLudke e Marli E. André (1986) destaca no seu trabalho intitulado “Pesquisa em
Educagdo: abordagens qualitativas’, esse instrumento de pesguisa como uma forma mais
interativa entre o entrevistador e o entrevistado. “Na entrevista a relagdo que se cria é de
interacdo” (p. 37). Esta técnica permitiu-nos que pelo didlogo surgisse a significagcdo interna
do que representa para cada sujeito a importancia ou ndo de se trabalhar as questfes étnico-
raciais no contexto escolar.

Para a realizac8o das entrevistas, ficou combinado que néo utilizariamos os nomes dos
entrevistados (as) e formalizamos com eles (as) um termo de consentimento (anexo 1), no
qual ficou informado da realizacdo da pesguisa e que estariam de acordo com a divulgacédo
dos resultados da mesma.

As entrevistas foram gravadas (audio) e posteriormente registradas para que fosse feito
a andlise dos dados coletados, observando-se as respostas livres dentro de uma concepgao
tedrica fenomenol 6gica.

As guestdes norteadoras das perguntas que Serviram como eixo para a entrevista com
0s professores e alunos seguiram o seguinte roteiro: Inicialmente fizemos um rol de perguntas
gue tinham como objetivo identificar os entrevistados, assim foi perguntado o nome, a idade,
a série e turma que estudava (alunos/as) ou ministrava as aulas (professores/as), home da
disciplina que lecionava (professores/as), 0 nome do pai e da mée dos alunos (as) e regime de
matricula escolar (internato, semi-internato e externato); posteriormente foram feitas as
seguintes perguntas para professores (as) e alunos (as):

Como voceé se classifica, quanto a cor da sua pele? Vocé jaouviu falar & respeito do
estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena? Se jaouviu, de que formafoi? Vocéja
participou de alguma atividade pedagdgica que abordasse esse estudo? Qual a sua opinido
sobre a implementacdo desse estudo no curso técnico profissional? Qual sua opinido sobre
racismo? O que vocé sabe sobre os termos raga e etnia? O que vocé sabe sobre politica de
branqueamento? Como vocé se relaciona com 0s colegas que ndo tem vinculagdo com seu
esteredtipo, seu tipo biolégico? Qua a tematica no ensino de histéria que |he chama mais
atencdo, aquele que vocé se identifica mais com ele?

Ressalto que durante a realizagdo das entrevistas ocorreu 0 surgimento de outras
guestdes por parte do pesguisador, assim como indagactes feitas pelos participantes, questdes
essas que motivaram a buscar na propria Historia, contextos historicos para que entendessem
0 que se perguntava, ou sgja, em aguns momentos da entrevista teve-se de desconstruir
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ideologias presentes em afirmacdes feitas pelos entrevistados, buscando assim uma melhor
compreensdo dos dados ali fornecidos durante a entrevista.

As conversas ocorreram durante os intervalos de aulas, em um recinto da biblioteca
escolar, o que possihilitou o trabalho de gravacéo (audio) e organizacdo para a realizacdo das
entrevistas.

Para 0 desenvolvimento do referencia teorico, utilizamos para efeito de andlise
bibliogréfica e documental as leis federais n® 10.639/2003 e 11.645/2008, a L el de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDBEN), a Resolucdo n° 1 do Conselho Nacional de Educagéo
(CNE) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), complementando, foi selecionado um
conjunto de producdes literarias que ressaltam o presente estudo como foco de pesquisa, para
isto utilizamo-nos dos trabalhos de Kabengele Munanga, Lilia Moritz Schwarcz, Eliane
Cavalleiro, Nilma Lino Gomes, Ronald Raminelli e Giralda Seyferth para o desenvolvimento
das teorias que deram sustentacdo as questdes |evantadas na presente pesquisa.
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3 CAPITULO LI

O AMBIENTE ESCOLAR E A IMPLEMENTACAO DO ESTUDO ETNICO-
RACIAL

O campus Barreiros tem uma tradicdo de oitenta e sete (87) anos na érea da formagao
técnico profissiona para o trabalho, principalmente na formacdo de técnico em agropecuaria,
e dispondo de uma infraestrutura adequada para ta formacdo. O curso Técnico em
Agropecuéria é procurado principa mente pelos filhos de trabalhadores do meio rural, porém a
maior parte do conjunto do corpo discente no curso é composta por alunos (as) oriundo da
&rea urbana, tanto das cidades circunvizinhas do Estado de Pernambuco, como, também, do
Estado de Alagoas.

Além do curso Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio, a escola dispde
do curso de Qualificagio Profissional na Area de Informética Integrado ao Ensino Médio, na
modalidade de Ensino de Jovens e Adultos (PROEJA) e dos cursos subsequientes em Turismo
e Hotelaria, Agricultura e de Zootecnia. Além destes cursos, a escola ja esté desenvolvendo o
projeto de implantacdo do curso superior em Licenciatura em Quimica para ser ofertado no
primeiro semestre de 2011.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (9.394/1996) a educacdo profissiona é
apresentada como uma modalidade educacional voltada para o “ desenvolvimento de aptidoes
paraavida produtiva’ (LDBEN, 1996, art.39).

Ao tratar especificamente da educacdo profissional, a lei federal 9.394/1996 indica
algumas possibilidades de organizagéo: integracdo com as diferentes formas de educagdo e
articulacdo com o0 ensino regular ou por meio de diferentes estratégias de educacdo
continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabal ho.

Ha ainda, a explicitacdo de que as escolas técnicas profissionalizantes, além de seus
cursos regulares, poderdo ofertar cursos especiais abertos a comunidade, voltados para a
educacdo profissional, sem condicionamento da matricula aos niveis de escolaridade.
Observa-se que a possibilidade prevista na lei de que o ensino médio possa preparar 0S
estudantes para o0 exercicio de profissdes técnicas, garantindo a formacéo geral, € mais uma
entre as tantas formas de organizacéo da educacéo profissional prevista nalegislacéo.

O “ensino médio integrado”, mais que uma nova expressao cunhada pelo decreto
federal de n°5.154/2004, representa de fato, uma significativa oportunidade de formagéo para
o trabalho, organicamente articulado a elevacdo dos niveis de escolaridade, possibilidade
retirada do horizonte da grande massa de trabalhadores entre 1997 a 2004. Entretanto, a
amplitude da nocdo de “articulacdo”, conforme prevista no referido decreto, continua
prevendo a posshilidade da oferta de cursos concomitantes e sequenciais,
indiscriminadamente, pelos sistemas publicos de ensino, dando continuidade ao mercado da
educacdo profissional no interior dos mesmos. Além do mais, o decreto prevé a continuidade
do desenvolvimento de cursos e programas de formacdo inicial e continuada de trabal hadores
no ambito da educacdo publica, sem vinculagdo com os nivels de escolaridade.

Esse isomorfismo, que coloca a formacdo para o trabaho integrada aos niveis de
escolaridade (ensino médio integrado) no mesmo nivel de importancia formativa da formacéo
profissional desintegrada do ensino regular (formagdo inicia, concomitante e segiiencial), é a
faceta renovada de uma politica que reedita o pragmatismo da educacdo profissional voltada
para as necessidades emanadas do mercado.
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No contexto escolar, os educadores e educadoras se deparam com varias questdes que
exigem um posicionamento e um trabalho pedagdgico especifico e continuo. E o caso, por
exemplo, da auséncia de uma educacdo para as diferencas étnico-raciais no espaco escolar,
onde originou um problema que vem se perpetuando ao longo da Historia através das diversas
préticas sociais, principa mente, no ambito educacional.

A assinatura dalei federal n° 10.639/03, que estabel ece a obrigatoriedade do ensino da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos estabel ecimentos de ensino fundamental e
médio na rede publica e privada, esta no bojo do debate da implantacdo das politicas
afirmativas na educagdo, que procuram reverter o quadro de discriminagdes raciais e sociais
construidas, ao longo da histéria do pais. Sdo conhecidas como actes afirmativas, valorativas,
reparatorias ou compensatorias.

Nesse sentido, 0 Movimento Negro teve um papel importante para a consolidagcdo de
propostas de politicas afirmativas para a valorizacdo dos afro-descendentes, que culminou
com areferidalel, aqua legitima oficialmente a luta pela qualificagdo dos valores africanos.

Sua publicacéo determina a obrigatoriedade nas escolas de Ensino Fundamental e
Médio, nos curriculos, em especia nas disciplinas Educacdo Artistica, Historia e Literatura,
dos conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira. Assim sendo, a lei 10.639/2003
pode constituir-se como uma ferramenta de luta contra-ideoldgica, pois “o siléncio, ao ser
falado, destréi o discurso que o silenciava’ (CHAUI, 2001, p.25).

Porém o desconhecimento e inexperiéncia dos professores para trabalharem essa
tematica implicam em baixa efetivacdo na aplicacéo dalei, dificultando, assim, uma educacdo
anti-racista. Percebemos que, mais do que inovadora, a implementacdo da lei €
particularmente desafiadora. Pois, na histéria da educacdo brasileira, esse conteido néo
constava nos curriculos escolares. Por isso, as possibilidades e perspectivas, emanadas por
meios da lei, podem estabelecer novo marcos de reflexéo na educagéo escolar, promovendo a
igualdade étnico-racial e ando discriminagdo das pessoas negras.

A imagem, que se tem da Africa e de seus descendentes, ndo é relacionada com
producdo intelectual nem com tecnologia. Hoje é representada por povos famintos e familias
miseraveis, povos doentes e em guerra ou paisagens de safaris. Dificilmente aAfrica é vista
como um continente em que diversos povos habitavam antes da chegada dos europeus e
dominavam técnicas de agricultura, mineragdo, ourivesaria e metalurgia; usavam sistema
matemético elaboradissimo e tinham conhecimentos de astronomia e de medicina que
serviram de base para a ciéncia moderna. Vale ressaltar que o professor imbuido do saber e da
missdo do ensino da Africa se vera mobilizado a trabalhar singularidades desse continente e
se vera capaz de demolir esteredtipos e preconceitos que povoam as abordagens sobre essa
matéria e sua eficacia pedagbgica sO tera uma maior repercussdo, a medida que a sua
sensibilidade empatica para a matéria e para o seu entorno socia for elevada.

N&o podemos perder de vista que o professor, no uso de sua autonomia em sala de
aula, pode gjudar a construir novos conceitos e desconstruir outros ou permanecer Como Mero
reprodutor de uma cultura e ideologia dominante, pois € no cotidiano escolar que a prética
pedagdgica pode contribuir afirmativamente na construcéo de novas perspectivas, concepcoes
e relacbes, aém de uma educacdo que forme o professor reflexivo. Vale lembrar que
incorporar conhecimentos sobre os afro-brasileiros na escola ultrapassa o0s topicos especiais
e/ou comemorativos. Pois discutir sobre os afro-brasileiros, no treze (13) de maio ou no diada
Consciéncia Negra, pouco contribui para que os aunos (as) se compreendam como
originarios de povos que estdo aém da discriminacéo e da escravidao.

E de fundamental importancia que as escolas tenham cuidado ao tratar da identidade
negra, pois, ab mesmo tempo, que pode valorizar identidades e diferencas quanto pode
estigmatizé-las, discrimina-las e até mesmo negé-las, ja que, segundo Gomes (1995) construir
uma identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina ao negro, desde
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muito cedo, que para ser aceito € preciso negar-se a s mesmo, € um desafio enfrentado pelos
negros brasileiros. Além disso, é importante lembrar que a identidade € construida pelo
conflito e pelo didogo, onde as diferencas séo fundamentais nessa construcdo, uma vez que:

Como sujeitos sociais, € no ambito da cultura e da histéria que definimos as
identidades sociais (todas €elas e ndo apenas a identidade racial, mais também
as identidades de género, sexuais, de nacionalidade, de classe, etc.). Essas
multiplas e distintas identidades constituem os sujeitos, na medida em que
estes sdo interpelados a partir de diferentes situagdes, instituicbes ou
agrupamentos sociais. (GOMES, 1995, p. 32)

Nesse sentido, faz-se necessario que o professor incorpore em sua prética de ensino a
promog¢do da cultura negra, ndo so incluindo em seu programa contelidos e métodos, que
atendam as especificidades culturais e anseios de cidadania da populacdo escolar negra, mas
combatendo e exterminando as praticas discriminatérias silenciosas que permeiam as relacdes
de ensino entre os alunos, professores e comunidade escolar. Além disso, é fundamental que
ele se prepare para uma mudancga de conhecimentos e sentimentos.

Como diria Paulo Freire (1981), a educacdo ndo € neutra, da mesma forma,
educadores (as) ndo s80 neutros, por isso, é urgente a necessidade de se trabahar de forma
critica e plangjada temas como questdes étnico-raciais, pois a omissao diante desta questao
revela concepcdes e valores que colocam os educadores (as) do lado dos que discriminam e
oprimem todos 0s setores que se apresenta como minoria, tal como 0s negros e os indigenas,
mesmo que ndo verbalizam isso.

Enquanto educadores e educadoras temos que incorporar em nossa préatica o que disse
Paulo Freire “A educacdo ndo € um processo de adaptacdo do individuo a sociedade. O
homem deve transformar arealidade [...]” (FREIRE, 1983, p. 31), para que o trabalho com as
guestdes sociais fagam parte do nosso cotidiano em salade aula. Ainda, segundo Freire:

“Faz parte igualmente do pensar certo, a rejeicdo mais decidida a qualquer
forma de discriminagdo. A prética preconceituosa de raca, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia.” (FREIRE, 1996, p. 30-40)

Jean Claude Forquin (2000) destaca que a escola é também um “mundo social”, que
tem suas caracteristicas de vida propria, seus ritmos e seus ritos, sua linguagem, seu
imaginério, seus modos proprios de regulacdo e de transgressdo, seu regime préprio de
producdo e gestdo de simbolos. Por intermédio dessas observactes, o autor faz ainda uma
critica a certas tendéncias curriculares, pois ao explicar o fracasso escolar que atinge
massivamente as criancas de certos meios sociais populares, afirma gque essas tendéncias néo
teriam em conta o fato de que a escola veicularia uma cultura de “classe”, cultura que estaria
em afinidade com a que tem curso nos meios sociais privilegiados, portanto as criangas de
origem popular se encontram em posi¢do de “estrangeira’; a cultura da escola ndo seria entdo
universalista.

A andlise de Forquin trata-se, concretamente, de uma tarefa a ser redizada na
formacao escolar dos individuos, frente aos problemas das diferencas culturais e a apropriacao
de conhecimentos sistematizados, sociamente democratizados, via instituicdo escolar.
Afirmaee

A idéia de respeito as culturas supde a existéncia de um ponto de vista
exterior as proprias culturas e a adocdo de critérios com cardter de
universalidade. Assim, uma educacdo intelectual sO pode conceber a
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atencdo e o respeito que individuos de diferentes culturas merecem se ela for
capaz, antes de tudo, de reconhecé-los como seres humanos genéricos, que
apresentam uma vocagdo transcultural para a raciondidade. SO posso
respeitar verdadeiramente a alteridade do outro se eu reconhego
alteridade como outra modalidade possivel do humano. Dai porque,
conforme Paul Zec, em um contexto de multiculturalismo, os materiais de
ensino devem ser escolhidos mais em funcdo de critérios propriamente
educacionais do que em fungdo do pertencimento dos alunos a esta ou aquela
cultura. Se o professor pode escolher seus exemplos pedagdgicos neste ou
naquele universo cultural, pode também destacar o que ha de
verdadeiramente humano em cada uma dessas manifestagbes culturais e
apreciar 0 que € particular, segundo os paréametros do que é universal.
(FORQUIN, 2000, p. 63)

Forquin menciona também a necessidade de compreender por quais razfes histéricas,
psicologicas e sociais certos individuos e grupos ascendem mais facilmente ou mais
amplamente do que outros e por que alguns detém o dominio de certos saberes ou modos de
pensamento ensinados nas escol as.

Dentro da perspectiva multicultural existem conflitos com o0s quais a escola se
defronta como a diversidade e a homogeneidade. E preciso pensar na importancia de se
iniciar o debate entre educacdo e perspectiva multicultural, para que os professores (as)
possam assumir a responsabilidade de desconstruir atitudes e posturas discriminatérias e
preconceituosas do pensamento hegeménico (VALENTIM e BACKES, 2006), como também
a desestruturacdo do curriculo, dentro de uma perspectiva européia, branca e dominante.

O ambiente escolar é privilegiado, tanto pode reproduzir as préticas racistas, de
preconceitos e discriminagéo racial, como dar outro significado a seus efeitos, fazendo com
gue o racismo, a discriminacdo e 0 preconceito racial se eternizem ou ndo, em relacdo a
guestdo da aprendizagem.

E imprescindivel compreender o fato da implementacdo da Lei 11.645/08, tratar da
histéria e da cultura afro-brasileira e indigena em sda de aula, sem significar a
obrigatoriedade de colocé-la em primeiro plano, mas oportunizar os estudantes a conhecerem
outros referencias indispensaveis a sua formagéo intelectual, o entendimento da histéria da
humanidade, e possibilitar romper com a hierarquizacéo da cultura. Ou sgja, 0 desafio que a
Lei 11.645/08 impde é trabalhar com as diferencas culturais sem hierarquiza-|as.

As herancas culturais entre os indios e descendentes africanos brasileiros guardam
muitas semelhangas. Ambos 0s povos que deram origem aos brasileiros (negros e indios)
foram expulsos de suas terras, roubados em suas culturas, desvalorizados quanto as suas
vozes-linguas, execrados nos seus costumes, feridos quanto as suas crencas religiosas e
estigmatizados quanto as suas identidades, para que assim servissem aos desgos do
colonizador como marionetes vivas. Entretanto, como observou Freire (2004) os povos em
questdo utilizaram-se de uma “manha histérica’ como postura de sobrevivéncia e resisténcia
E esta manha histérica que deu origem a t&o rica cultura (mGsica, danca, arte, literatura etc.).
A cultura afro-indigena brasileira € herdeira de grande beleza e peculiaridade singular.

A questéo desse indio “genérico” impde a necessidade de se conhecer a diversidade
cultural, étnica, histérica, linglistica e antropoldgica dos povos indigenas no Brasil. Ndo é
“indio do Brasil”, mas sdo “povos indigenas no Brasil”. O Brasil € que surgiu, enquanto
nacdo, apos a anterior existéncia dos indios neste territdrio ou nestes territorios. Ha grupos
€étnicos que habitam mais de um pais, como os Guaranis, que ocupam ndo so o Brasil, mas a
Argentina, o Paraguai, a Boliviae o Uruguai.

Devemos nos referir aos Terenas, aos Kaingangs, aos Pankararus, aos Fulnifs, aos
Sateré Maweés, etc. (e ndo aos “indios’), que sdo completamente diferentes uns dos outros. na
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lingua, na religido, na cultura, nos modos de sobrevivéncia, no processo historico de contato
com a sociedade ndo indigena, ha cosmovisao, etc.

E necessario proceder a revisio historica das “ grandes navegacdes’ (a globalizacdo de
outrora) e a conseguente “descoberta’ do “novo” mundo. Os povos indigenas ja aqui estavam
e eram os verdadeiros donos destas terras. Os portugueses, espanhéis, holandeses, ingleses,
franceses, etc. é que invadiram a Africa, Asia e América, que jatinham seus povos milenares.

Do ponto de vista antropoldgico nenhuma cultura € “pura’, pois todas estdo em
permanente contato e interagcdo, dada a globalizagéo, o que produz mudancas em todas as
culturas. A questdo € que algumas culturas, por serem produzidas por povos econdmica,
politica e militarmente dominantes, subjugam as culturas produzidas por povos em situacdo
econdmica, politica e militar inferior. O que se produz entdo é a hegemonia de determinadas
culturas — no caso, ocidentais — em especial, a européia e americana, sobre as culturas
minoritarias.

Todas as culturas se transformam e se influenciam permanentemente num processo
gue chamamos de interculturalidade. O problema é que a interculturalidade ndo é neutra. Ha
culturas que sdo hegemdnicas e que tendem a abafar e destruir as culturas minoritarias,
usando a lingua, a religido, o mercado, a ideologia para se afirmar como a Unica cultura, a
mais importante, ou a mais avangada.

Costuma-se ainda apresentar ou imaginar os indios como povos antigos, em processo
de extincdo, que viviam nus, da caca e da pesca numa floresta exuberante, a beira de um
caudaloso rio. Nada mais fantasioso e longe da realidade dos povos indigenas reais do Brasil
de hoje: eles estdo em franca recuperacdo demogréfica na sua grande maioria (fora da
extingdo, portanto); tém graves problemas de sallde, urgentes problemas de demarcacdo
territorial; de subsisténcia, pois ndo possuem mais, na sua maioria, caga e pesca abundante
para se manterem devido a devastacdo ambiental que produzimos,; de educacdo, pois suas
escolas (necessidade do contato) ainda possuem professores sem formagéo ou professores néo
indigenas, e infra-estrutura deficiente; tais problemas sdo resultado de uma auséncia de
politicas publicas sociais eficazes.

E destes povos “modernos’ que devemos falar na escola: povos que precisam de
postos de salde, de escolas, de transportes publicos (como camionetes e barcos), de
demarcacdo de terra, de expulsar de seus territdrios invasores como mineradores, grileiros,
madeireiros, fazendeiros, etc. Mas também, falar da enorme riqueza presente na diversidade
cultural deles: suas literaturas, suas artes, suas festas e cerimoénias, suas linguas e seus modos
de conceber o mundo diferente de nés.

A Histéria em seu percurso temporal se edifica de forma a contemplar o recorte
epistemol égico de seus protagonistas de forma a responder a um paradigma em evidéncia.
Costumeiramente se percebe o estudo da cultura como algo em Ultima instancia e sem
importancia primordial em uma sociedade. Este pensamento se verifica na historia tradicional
que é orientada por um pressuposto tedrico que direciona os olhares para o aspecto
socioecondmico. Nesse sentido, o estudo da cultura se torna objeto principal nessa nova fase
da histéria enquanto area de estudo e pesguisa.

No Brasil recentemente as politicas publicas direcionadas a cultura efetivaram as
bandeiras de lutas de muitos militantes de grupos de defesa da cultura afro-brasileira
conquistando a aprovacdo da lei que efetiva o ensino da historia da Africa e dos afro-
descendentes e povos indigenas do Brasil como forma de redefinir papéis a esse povos que ate
entdo sdo vistos como popul agdes de segunda ordem na escala de importancia na constituicdo
da histéria oficial do Brasil.

Tendo sido realizado uma descri¢cdo da metodol ogia utilizada neste estudo no capitulo
anterior, passamos agora a descrever os resultados e andlises da pesquisa de campo feita no
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Campus Barreiros — Ingtituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
(IFPE).

Inicialmente foi realizada a escolha dos (as) professores (as) que participaram da
primeira etapa da pesguisa, que consistia em um primeiro momento na realizagcdo de uma
entrevista com a finalidade de buscar esclarecimentos sobre algumas dividas existentes
guanto ao conhecimento e ao tratamento dado a questdo étnico-racia na escola. Com o
proposito de entrevistar oito (8) professores (as) do curso técnico em agropecuaria, integrado
ao ensino médio, obtivemos permissao de apenas quatro (4) professores, trés (3) professoras e
um (1) professor.

As justificativas apresentadas pelos professores (as) que ndo aceitaram participar do
presente trabalho, se deram em decorréncia da falta de conhecimento do estudo da temética
em discussdo, porgue ndo se sentia seguro para participar da entrevista, porque tinha vergonha
de se expor e para alguns o tema ndo dizia respeito a suaformagdo académica.

Com a finalidade de preservar 0s nomes dos professores que aqui deram sua
contribuicdo a esta pesquisa, se achou de comum acordo, preservar 0 nome de cada
profissional, asssm como as disciplinas que cada um leciona na escola, substituindo-o por uma
identificacdo ficticia, na qual pudéssemos obter as informacbes de forma mais imparcial
possivel no presente trabalho. Assim sendo, foi atribuido os seguintes nomes para cada um
dos participantes: Aci (mée, matriarca — lingua Tupi), Ya (m&e — lingua Afro), Obirin
(mulher — lingua Afro) e Abaeté (homem de respeito — lingua Tupi).

A readlizacado da pesguisa de campo foi marcada por diversos obstaculos para a pratica
da coletas de dados, que serviram de objeto de estudo para esta pesquisa. Em primeiro lugar, a
falta de tempo disponivel dos professores, assim como o desinteresse de participar de tal
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estudo. Outro aspecto importante é o despreparo para o didogo. Barbier (1985), no seu
trabalho que destaca a Pesquisa-acéo na instituicdo educativa, aponta para esta questéo e
identifica que ela est4 presente em todos os lugares onde o conhecimento € difundido,
dificultando a utilizagdo da metodologia que se utiliza, por exemplo, da pesquisa-acéo, € 0 Uso
de instrumentos como a entrevista. Nossas escolas, em principio ndo formam as pessoas para
cooperarem na construcdo do conhecimento em uma atmosfera democratica e dialdgica.
Assim, durante a entrevista, ocorreram alguns momentos em que o siléncio ou a repeticdo das
idéias ja discutidas, se faziam presentes. O que exprime certo despreparo para o didogo.

Quanto aos aunos e aunas, convidados (as) para participarem das entrevistas que
serviram como instrumento metodolégico para a obtencdo dos dados aqui analisados, por
inibicdo ou medo, de principio ndo concordaram em participar deste momento do trabalho.
Porém, depois de certa insisténcia junto a eles (as), e mostrando que o trabalho tinha uma
importancia para a instituicéo e para 0s professores que se preocupam com a questdo étnico-
racial na escola foi qué os primeiros se colocaram a disposicdo parar a redizacdo da
entrevista.

Foram escolhidos (as) trinta e cinco alunos (as), distribuidos (as) da seguinte maneira:
treze alunos (as), dos quais nove do sexo masculino e quatro do sexo feminino, das
primeiras séries; quinze alunos (as), dos quais doze do sexo masculino e trés (3) feminino,
das segundas séries e sete alunos (as), dos quais cinco do sexo masculino e dois (2) do sexo
feminino, das terceiras séries, de um total de 560 alunos e alunas matriculados no curso
técnico, tendo uma faixa etéria de 15 a 28 anos.

Antes de iniciar as entrevistas foram entregue a cada auno (a) um termo de
consentimento livre esclarecido para a entrevista, onde foi informado aos alunos (as) do
propdsito da pesquisa, que a mesma teria um caréter informal, onde os entrevistados néo
teriam nenhum um risco desconforto, assim como gastos de qualquer natureza, que as
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informagdes ai coletadas poderia ser utilizadas integral ou parcialmente e de que a
participacdo deles (as) seria de forma voluntaria e que eles (as) teriam o direito de serem
esclarecidos sobre todas as davidas que ali pudessem surgir durante o andamento da pesquisa.

Inicialmente foi perguntado a todos (as) aunos (as), como eles (as) se auto declaravam
guanto a cor de sua pele. Dos trinta e cinco (35) que participaram da pesquisa se auto
declararam da seguinte forma: dez (10) se auto declararam como sendo negros (trés (3) das
primeiras séries, quatro (4) das segundas séries e trés (3) das terceiras séries); doze (12) se
auto declararam como sendo pardos (seis (6) das primeiras séries, quatro (4) das segundas
séries e dois (2) das terceiras séries); Quatro (4) se auto declararam como sendo morenos
(um (1) das primeiras séries, dois (2) das segundas séries e um (1) das terceiras séries); cinco
(5) se auto declararam com brancos (um (1) das primeiras séries, trés (3) das segundas séries
e um (1) das terceiras séries); um (1) se auto declarou como indigena (primeira série); e
quatro tiveram dificuldades para fazer sua auto declaragdo, ndo souberam descrever se era
pardo, moreno, caboclo ou negro.

No ambiente escolar, de modo geral, foi possivel perceber que ainda € um tabu para as
pessoas declararem a cor de sua pele. Para os alunos e dunas do Campus Barreiros isto ndo é
diferente. Ter que identificar a cor da pele exige uma auto-andlise do seu contexto socia e
pessoal. Nesta pesquisa, de modo especifico, os alunos decidem por ter a cor que agrada a
maioria, para ndo parecerem tdo diferentes, mesmo quando a cor de sua pele retrata outra
realidade.

Estudar a histéria do continente africano e intercalar a histéria da formacdo da
populacéo brasileira se torna primordia no sentido de compreender e perceber aimportancia
darelativizacdo cultural na constituicdo de cidadania e respeito a diversidade evitando, assim,
xenofobismo e racismo no seu sentido mais geral.

A aplicagdo dalei 11.645/2008 aliada a necessidade humana de se discutir na sala de
aula algo tdo presente e necessario para a vida cotidiana se torna efetivamente necessério.
Desta forma, trazer para a escola essa discussdo que € nova até para os professores que nela
atuam a um bom tempo € um desafio que se torna necessario e prazeroso diante da situacéo
educacional e politicado Brasil.

As questdes que dizem respeito a tematica afro-brasileira e indigena séo de grande
relevancia no plano socia que no momento atual vem se difundindo por toda a sociedade de
forma a passar da esfera social para a esfera politica sendo, portanto, pauta nas politicas
publicas de cunho social como forma de dialogo com os militantes e simpatizantes das lutas
por melhores relagcdes para com os povos diretamente e favorecidos com as diretrizes das leis
promul gadas.

Trabalhar com a temética na escola se torna portando um desafio e que as barreiras
vao desde as insténcias superiores de deliberacdo publica de diretrizes escolares como nos
mais simples estabelecimentos de ensino sendo, desconectadas as agOes desenvolvidas pelo
legidlativo e o publico ao qual se destina as demandas aprovadas.

A historiografia atual esta revisitando suas acepgdes para com a histéria da
“formac&o” da sociedade brasileira sendo fundamentais as discussdes sobre aformagdo étnica
brasileira provocando um entendimento renovado do que sgja o indigena colonial e o atual
como também, de como se disseminou os afros descendentes na formacdo ou constituicao da
diversidade étnica brasileira.

3.1 Asvozesdos professores e professoras do Campus Barreiros

A primeira pergunta dirigida aos professores (as), indagavam sobre como eles tiveram
conhecimento sobre a lei 10.639/2003 e a lel 11.645/2008. Dos quatros professores
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envolvidos na pesquisa, trés responderam que obtiveram informagdo através de colegas da
area, enquanto que um tomou conhecimento através de comunicacdo das editoras.
Segundo Aci, ela destacou que:

“Eu preciso ter mais informagdes sobre a questéo étnico-racial. Acredito que
a escola deveria viabilizar nossa presenga em encontros, capacitages sobre
0 assunto. Eu fago comenté&rio em sala de aula, mas o curriculo do curso
interfere muito na viabilizacdo de um projeto voltado para a discussdo. Eu
percebo a necessidade de se trabalhar algo sobre o racismo, preconceito,
etnia e multiculturalismo. Estou tendo muita dificuldade.” (Aci)

Ao andisar a resposta observa-se a presenca de dificuldades, tais como: na
aplicabilidade da lei no contexto escolar, seu entendimento, bem como 0s preconceitos
arraigados socialmente que, muitas vezes, passam despercebidos, mas que coexistem entre
diretores, professores e pedagogos.

Foi percebido, durante a fala de Aci que a divulgacdo do estudo afro-brasileiro e
indigena no contexto do ensino técnico tem sido prejudicada devido a falta de conhecimento
dos préprios gestores da escola, para €la se existe a obrigatoriedade por conta lei, porque a
escola ndo esta obedecendo aquilo que é lei.

Outro fator ressatado na entrevista foi a preocupagdo com a possibilidade de um
conjunto de professores ndo quererem ter acesso a determinadas informagdes, como por
exemplo, a questdo religiosa, em decorréncia do conflito étnico-religioso. Sobre esta
preocupacdo, a professora Abaeté destaca o seguinte:

“Eu tenho uma formagdo evangélica, mas na ha problema algum para
trabalhar essas questdes, mas é preciso ter muito cuidado, até porque nos
temos muitos alunos (as) protestantes. Acredito que a melhor forma de
apresentar 0 tema para a comunidade é mostrar a contribuicdo que cada
cultura deu para aformacdo social danéo brasileira.” (Abaeté)

A intolerancia religiosa € um termo que descreve a atitude mental caracterizada pela
falta de habilidade ou vontade em reconhecer e respeitar as diferencas ou crencas religiosas de
terceiros. Podera ter origem nas proprias crencas religiosas de alguém ou ser motivada pela
intoleréncia contra as crencgas e préticas religiosas de outrem. A intolerancia religiosa pode
resultar em perseguicao religiosa e ambas tém sido comuns através da histéria. A maioria dos
grupos religiosos ja passou por tal situagdo huma época ou noutra.

A perseguicdo religiosa, que constitui um caso extremo de intolerancia, consiste no
maltrato persistente que um grupo dirige a outro grupo ou a um individuo devido a sua
afiliacdo religiosa. Usualmente, a perseguicdo desta natureza floresce devido a auséncia de
toleranciareligiosa, liberdade de religido e pluralismo religioso.

Perseguicdo, neste contexto, pode referir-se a prisdes ilegais, espancamentos, torturas,
execucdo injustificada, negagdo de beneficios e de direitos e liberdades civis. Pode também
implicar em confisco de bens e destruicéo de propriedades, ou incitamento ao 6dio, entre
outras coisas. Um exemplo de intolerancia religiosa na Antiglidade, é a perseguicdo dos
primeiros cristdos pelos judeus e pagéos. Os judeus tornaramse alvo preferencial de
perseguicdo religiosa ainda antes do fim do Império Romano, mas esta recrudesceu durante a
Idade Média. Conversdes forcadas tornaram-se comuns, por exemplo, na Peninsula Ibérica, a
partir de meados do Século X1V.

A perseguicdo religiosa atingiu niveis nunca vistos antes na Historia durante o século
XX, quando os nazistas desenvolveram meétodos industriais de exterminio em massa e
eliminaram milhdes de judeus e outras etnias indesgadas pelo regime. Este massacre,
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usualmente conhecido por Holocausto, vitimou ainda muitos milhares, ndo apenas devido a
sua raga, mas especificamente em retaliagdo contra os seus ideais religiosos e a sua objecdo de
consciéncia, como aconteceu com as Testemunhas de Jeova e alguns sacerdotes catdlicos.

Com o crescimento da diversidade religiosa no Brasil é verificado um crescimento da
intoleranciareligiosa, tendo sido criado até mesmo o Dia Nacional de Combate & Intolerancia
Religiosa (21 de janeiro) por meio daLe n° 11.635, de 27 de dezembro de 2007, sancionado
pelo presidente Luis Inacio Lula da Silva, o que foi um reconhecimento do préprio Estado da
existéncia do problema.

Os cultos afro-brasileiros foram perseguidos e criminalizados durante longo periodo
da historia brasileira. Em um pais de maioria absoluta de catdlicos, a prética religiosa negra e
a Umbanda reformada, mesmo ampliando suas linhas e aproximando-se do folclore, foram
duramente perseguidas pelas delegacias de costumes até a década de 60 do século XX. Ainda
sob outras denominagdes, a umbanda estava incluida no rol dos inimigos do catolicismo ja
nos anos 40 do século XX.

Devido ao surgimento e proliferacéo da Umbanda, a Igreja Catélica Romana chegou a
criar em 1952 um Secretariado Especial da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, com o
objetivo de enfrentar o crescimento do nuimero de fiéis da Umbanda e demais “cultos
meditnicos’. Tal subdivisdo foi denominada de Secretariado Naciona de Defesa da Fé.

Para os catdlicos, 0 homem brasileiro - comumente chamado de “homem de cor” -
praticante de umbanda encontrava-se em uma situagdo marcada pela miséria material e moral.
Exemplo desse posicionamento esta na entrevista dada em 1957 pelo arcebispo de Porto
Alegre, Dom Vicente Scherer, a Radio Galicha sobre as atividades da Umbanda no Rio
Grande do Sul e transcrita na revista da arquidiocese de Porto Alegre: “A Umbanda é a
revivescéncia das crendices absurdas que os infelizes escravos trouxeram das selvas de sua
martirizada pétria africana. Favorecer a Umbanda € invlouir, € aumentar a ignorancia, €
agravar doencgas.”

A lgrgja Catdlica, sempre com voz em espagos laicos da imprensa, usou esse lugar
privilegiado buscando tornar pablica uma representacdo da Umbanda como a negacdo pura e
smples da verdade aceita socidmente. Em um cen&io naciond em que o
desenvolvimentismo era posto como o objetivo visado, o catolicismo buscou uma vinculagéo
da Umbanda com o atraso, a marginalidade, e aincultura.

Quanto ao processo de legalizacdo da efetivacdo da lei 11.645/2008, Ya faz o seguinte
comentario:

“A escola precisa se conscientizar de que a lei é real e precisa ser acatada,
enguanto dispositivo legal. N&o sei se devemos usar a lei como instrumento
de garantia do desenvolvimento da tematica no ambiente escolar. Até onde
se contribuiria para sua efetivacéo de fato e de direito.” (Y4&)

Ao mesmo tempo em que a professora reconhece a necessidade de desenvolver um
trabalho de conscientizacdo sobre aimplementacéo da temética, em contrapartida, €la destaca
a necessidade do uso da lei na sua efetivacdo, 0 que nos leva a inferir que ha uma questao
além da aplicacdo normativa da Lei 10.639, ou sgja, as concepcdes subjetivas docentes em
relacdo as questBes raciais no Brasil que nos remetem a reflex8o sobre o elemento conflitual
inter-racial, que se estabelecem quando se evidencia esta discussao nos espagos educacionais,
ainda se caracteriza com um obstaculo para a implementacdo do préprio estudo tematico.

Boaventura de Souza Santos no texto, “Para uma pedagogia do conflito” (1996),
defende aidéa de uma educacdo que parta da conflitualidade dos conhecimentos, ou sgja, um
projeto educativo conflitual e emancipatorio, onde o conflito sirva, antes de tudo, para
vulnerabilizar os “model os epistemol 6gicos dominantes”.
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Boaventura (1996) fundamenta esta posicao politica e epistemol 6gica, argumentando
gue em tempos de globalizacdo, da sociedade do consumo e da informagdo, a burguesia
internacional tem na tese do fim da histéria, seu referencia epistemol égico de celebracdo do
presente e daidéiadarepeticdo, gque permite ao presente se alastrar a0 passado e ao futuro,
canibalizando-os. Com a derrota do “socialismo” e a consolidagéo da vitéria da burguesia,
para o0 autor, 0 espago do presente como repeticdo foi se ampliando e, “Hoje a burguesia sente
que sua vitéria histérica estd consumada e ao vencedor consumado ndo interessa sendo a
repeticdo do presente. Dai ateoriado fim dahistoria’ (SANTOS, 1996, p.16).

O autor afirma ainda que essa mesma teoria “contribuiu para trivializar, banalizar os
conflitos e o sofrimento humano de que é feita a repeticdo do presente” (SANTOS, 1996,
p.16). Este sofrimento, por sua vez, é midiatizado pela sociedade de informacdo, se
transformando “numa telenovela intermindvel em que as cenas dos préximos capitulos sao
sempre diferentes e sempre iguais as cenas dos capitulos anteriores” (SANTOS, 1996, p.16).
E mais: “Essa trivializagao traduz-se na morte do espanto e daindignacéo. E esta, na morte do
inconformismo e darebeldia’ (SANTOS, 1996, p.16).

Quando examinamos as falas e relatos de docentes sobre situacdes de conflitos étnico-
raciais, percebemos concepcoes e saberes préticos que aceitam o que existe de relacdes raciais
no Brasil, que ndo percebem a trivializagdo de sofrimentos, mobilizados por brincadeiras e
constantes posturas omissas e discriminatérias e que olham posturas, gestos e concepcdes
preconceituosas como fatalidades humanas.

Boaventura nos permite perceber as falas docentes sobre as conflitualidades étnico-
raciais dentro das escolas como elementos histricos mais amplos, que devem ser evitados,
pois, tratar-se-iam de questdes “retrogradas’, ja que na concepcdo do pensamento social
hegemanico, o passado, os sofrimentos humanos, as injusticas, as opressoes, 0 racismo, sao
vistos como elementos que devem ser evitados e que seriam superaveis num futuro proximo e
radioso, ou sgja, um futuro como sindnimo de progresso.

Entretanto, Boaventura nos informa outro aspecto dessa discussdo, ou sgja, atualmente
as energias do futuro parecem desvanecer-se, pelo menos enquanto o futuro continuar “a ser
pensado nos termos em que foi pensado pela modernidade ocidental, ou segja, o futuro como
progresso” (SANTOS, 1996, p.16). Ele nos diz, que os vencidos da histéria “descréem hoje
do progresso porque foi em nome dele que viram degradarem-se as suas condicdes de vida e
as suas perspectivas de libertacdo” (SANTOS, 1996, p.16).

Sobre a contemplagdo da tematica nos planos de curso e ensino, os professores
destacaram gue 0os mesmos ndo foram contemplados, porém isto ndo impede que eles possam
desenvolver as questBes étnico-raciais em sala de aula.

Vgjamos o que os professores (as) dizem arespeito desta questdo:

“Quando cheguei a escola tive muita dificuldade para ter acesso aos
programas curriculares. Procurei seguir o programa do livro adotado pela
escola, que é volume, porém parte dos alunos néo tinha o livro. Além de que
se criou uma incerteza com as turmas com as quais eu iria trabahar.
Terminei ficando com algumas turmas da primeira série, para complementar
minha carga horéria.” (Aci)

“Na realidade, por ser novata no campus, ndo tive ainda oportunidade para
gue pudesse participar de uma reunido onde pudéssemos apresentar essa
questdo, particularmente ndo tinha contemplado nada a respeito.” (Y4)

“A minha disciplina ndo contemplou até agora a temética, narealidade ela s
trabalhava conteldos artisticos voltados para a pintura e musica O
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componente curricular da disciplina ndo contemplava a tematica afro-
brasileira e indigena.” (Abaeté)

“Né&o contemplei porque a coordenacdo ndo me comunicou nada a respeito
do assunto. Mas, senti que havia a necessidade de considerar a meméria e o
saber das comunidades afro e indigena. Criar novos saberes que sgjam Uteis
aos contetidos Das escolas.” (Obirin)

Com base nos depoimentos coletados, avaliamos que os professores citados
evidenciaram uma preocupacdo com a necessidade de se apropriar melhor das informagoes
gue contemplam essa temaética, e, por conseguinte, reforcam os indicios da necessidade de
uma melhor formagdo, o que vem ,ocorrendo de fato. Ainda que haa professores que
afirmaram ndo ter dificuldades para enfrentar o que eles (as) chamam de situacoes
melindrosas, suscitadas pelo tema, em determinados depoimentos ficou explicitas as
dificuldades, seja devido as reacdes dos alunos, as duvidas quanto a maneira de conduzi-lo,
sgja porque as pessoas O consideram perigoso ou com pouca probabilidade de ser
interiorizado.

Quando questionado sobre aimportancia do estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena no contexto escolar, os professores (as) destacaram o seguinte:

“No Brasil, existe uma idéia errada de que basta se criar uma lel e esta tudo
resolvido, mas na prética isso ndo € verdadeiro. Por exemplo, a idéia
positivista ja caiu ha vérias décadas, no entanto é a idéia que estd mais
presente nas salas de aula ainda nos dias de hoje.” (Aci)

“A importancia dessa lei para o Brasil tem um aspecto de reconstruirmos
uma histéria sem a exclusdo dos povos que contribuiram de forma decisiva
para a formagdo socio-cultural de nossa sociedade.” (Abaeté)

“O problema do indio é bem maior que o do negro. Isto porque, apesar de
também ser excluido, ha um percentual significativo de pessoas negras na
nossa sociedade que acabam tendo condicdes de fazer suas reivindicagdes. O
indio, por sua vez, é mais esguecido. Assim, acredito que teremos uma
grande dificuldade para dar 0 mesmo peso, ou a mesma proporgao, entre os
que v&o trabalhar com Africa e os que vao trabalhar com indio. Penso que o
indio possa ficar meio ofuscado pela situagdo. O fato € que existe um
volume muito maior de informacbes sobre os negros do que sobre os
indigenas. Se conseguirmos resolver essas questdes, a lei terd uma
importéncia muito grande para o desenvolvimento do tema e para a
consolidacdo de uma sociedade multicultural e sem preconceitos. (Y4)

“A lei visafazer um resgate histérico que é importante ndo sO para 0 negro,
mas para a sociedade brasileira como um todo. Este é o grande ponto. As
pessoas pensam que a lei esta retificando a histéria, e ndo é. A gente esta
guerendo dar oportunidade para as pessoas hegras e brancas conhecerem o
Brasil, a sua historia, a partir de outra ética, outro olhar, conhecerem como
os diversos grupos étnicos contribuiram com a formacdo de nosso pais’
(Obirin)

Tomar consciéncia de que o Brasil € um pais multirracial e pluriétnico e reconhecer e
aceitar que, nesta diversidade, negros e indigenas tém papéis da maior relevancia para a
sociedade brasileira sdo aprendizagens que convergem para a educacdo das relacdes étnico-
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raciais porgque, conforme expressa o Parecer n® 3/2004 do Conselho Nacional de Educac&o
(CNE), esta educacéo pode oferecer conhecimentos e seguranca para negros orgulharem-se de
sua origem africana; para 0s brancos, permitir que identifiquem as influéncias, as
contribuicdes, a participacdo e a importancia da histéria e da cultura dos negros no seu jeito
de ser, viver, de se relacionarem com as outras pessoas.

O processo educativo que viabiliza essas aprendizagens necessarias encontra
embasamento nos principios da consciéncia politica e histérica da diversidade, do
fortalecimento de identidades e de direitos, das acdes educativas de combate ao racismo e as
discriminagdes, também apontados no mesmo Parecer.

A escola deve cumprir a parte que lhe toca nos compromissos de Estado assumidos
pelo Brasil, enquanto signatério de tratados internacionais, de constituir uma democracia em
gue as pessoas usufruam em sua plenitude a condicdo de cidaddos, independentemente de
racal/etnia, cor, posicéo e papel social, religido, género. A instituicdo escolar tem de criar
mecanismos e instrumentos de uso permanente, via projeto politico-pedagogico e curriculo,
paraintervir na realidade que exclui o negro (pretos e pardos), bem como os indigenas, entre
outros, do acesso aos direitos humanos fundamentais.

Para tanto, deve congtituir-se em ambiente educativo, acessivel a toda a comunidade

escolar, em que se respeita 0 outro, em que se da visibilidade a todos, combatem-se as
discriminagdes, busca-se eliminar 0s preconceitos e sao desfeitos 0s esteredtipos, em que se
estimula a auto-imagem e a auto-estima positivas, em que se promove a igualdade étnico-
racial pela desconstrucédo das diferentes formas de excluséo.
Ao assumir que a populacdo negra brasileira historicamente tem sido negada, de forma velada
ou ndo, direitos humanos fundamentais e que sofre as consequiéncias nefastas de séculos de
discriminagdo e racismo, urge pensar e tomar medidas contundentes nas diversas esferas
governamentais no sentido de proporcionar o equilibrio, a igualdade de condi¢es de
existéncia e garantir o respeito e a dignidade a todos os afros descendentes em nosso pais.

Nesse sentido, no campo educacional, a Lei n° 11.645/2008 traz no seu contexto os
anseios dos afro-brasileiros — principalmente aqueles ligados aos movimentos sociais e de
articulacdo dos direitos civis, politicos, sociais e econdmicos —, de valorizacdo de sua
historicidade, riqueza cultural e da ancestralidade africana. As agdes formativas e politicas
afirmativas de algumas institui¢des de ensino médio bésico e tecnoldgico no que diz respeito
a implementagdo da legislagdo especifica nos Ultimos tempos caminharam no sentido de
proporcionar espacos de didogo, vivéncias e conhecimento entre diversos sujeitos que
compdem a sociedade brasileira.

Nesta trajetéria, entende-se que os esforcos para se efetivar 0 ensino da Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e Indigena perpassam pela formacdo continuada dos (as)
professores (as) e pelo comprometimento do Estado em efetivar acbes que imprimam novos
olhares acerca das relagdes étnico-raciais. O caminho estende-se desde a percepcdo da sua
importancia no contexto histérico brasileiro ao estudo aprofundado da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e Indigena, até as possibilidades de se trabalhar esses contelidos no
curriculo escolar.

Quando nos reportamos sobre a disponibilidade de material didéico para o
desenvolvimento das préticas educativas que trata do estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena, os professores entrevistados apresentaram as seguintes opini0es:

“O livro adotado pela escola ndo privilegia esta nova abordagem. Ha
necessidade de capacitacdo para os professores. O acervo da biblioteca deve
ser atuaizado e contemplar 0 assunto. Sabemos que ha material no MEC,
mas ainda ndo recebemos nada.” (Aci)



“Nao h& nenhum tipo de material para desenvolver o estudo na escola. Um
material que proporcione que seja feita a abordagem de forma positiva sobre
a questdo étnico-racial no Brasil.” (Abaeté)

“A escola adquiriu novos livros, mas o0 que se sabe é que ndo tem nada em
relacdo atematica. Dentro

da sala de aula se faz necessario 0 aluno ter acesso a diversos livros. No meu
caso especifico, trabalho o contelido de histéria em sua abrangéncia, quando
sinto falta de materiais agui dentro da escola, eu vou pesquisar, ho caso da
questdo afra e indigena, os alunos as vezes tém informacdo que sdo
valorizadas em salade aula.” (Y4)

“A escola disponibiliza, mas continuo sentido falta de um acervo maior,
melhor elaborado, nesse momento toda literatura € bem-vinda. Quando falo
em acervo maior, comparo com os demais acervos sobre biologia, quimica,
geografia e as disciplinas técnicas.” (Obirin)

Defato, entendemos também que embora o mercado editorial jatenhafeito alguns
investimentos em materiais, cujo conteldo estd comprometido com a transformacéo social,
embasada no abandono de visdes estigmatizadas e preconceituosas, construidas ao longo da
histéria quanto as popul acdes africanas, afro-brasileira e indigena, sua disponibilidade para os
professores (as) e aunos (as) na modalidade do ensino técnico profissional nas bibliotecas e
salas de aula ainda é um tanto quanto rara.

Outro aspecto abordado com os professores (as) entrevistados (as) foi com relacdo a
percepcao de preconceito e discriminagdo racia entre os alunos dentro do ambiente escolar.
Para todos os entrevistados, os alunos de cor negra sofrem de preconceito e discriminagéo
racial na escola, prejudicando, segundo eles (as), 0 aproveitamento da aprendizagem em sala
deaula. Veamos alguns depoi mentos:

“Eu tenho presenciado algumas relagbes pessoais em que 0s aunos (as)
carregados, as vezes de certo preconceito exclui colegas de trabalhos em
equipe ou representacdo de grupos. Normalmente os alunos de cor negra ndo
conseguem demarcar 0 seu territério, por conta da ‘altivez’ dos alunos néo
negros.” (Obirin)

“Né&o é dificil perceber arelacdo preconceituosa entre os alunos e alunas no
campus. Alguns alunos ja conversaram comigo a respeito da discriminagéo
entre eles, mas para alguns acham normal. Segundo eles, os apelidos néo
ofendem ninguém. Todo mundo brinca aqui, alunos e servidores.” (Aci)

A dificuldade de auto-aceitacdo pode ser decorrente de um possivel comprometimento
de sua identidade devido a atribui¢cdes negativas provenientes do seu grupo social. Segundo
Oliveira (1994), essa internalizacéo do discurso alheio ocorre porque a avaliacdo, antes de ser
pessoal, é social. Nossa identidade é resultado de um processo diaético entre o que € de
cardter individual e cultural, uma producdo sbcio-histérica, um processo criado e recriado
continuamente. E pelo olhar do outro que me constituo como sujeito.  E a qualidade desse
olhar que contribui para o grau de auto-estima da crianca.

Para Vigotsky (1984), o psiquismo humano existe por uma apropriacéo dos modos e
codigos sociais. Com ainternalizacéo, a crianca vai tornando seu o que é compartilhado pela
cultura; o discurso social passa a ter um sentido individual. Mas os referenciais externos dos
negros sdo dilacerantes. A mensagem transmitida € que, para 0 negro existir, ele tem de ser
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branco, ou sga, para se afirmar como pessoa precisa negar 0 seu corpo e sua cultura, enfim,
sua etnicidade. O resultado dessa penalizagdo € o desvirtuamento da identidade individual e
coletiva, havendo um silenciamento do preconceito por parte da crianca e do cidaddo ao longo
davida.

Nesse sentido, a escola poderd "silencia™ as criangas negras, intensificando o
sentimento de coisificacdo ou invisibilidade, que pode gerar uma angUstia paraisante, de
modo que seus talentos e habilidades se tornem comprometidos por ndo acreditarem nas suas
potencialidades, ambicionando pouco nas suas atividades ocupacionais futuras. Mais adiante,
essa experiéncia leva a crianca e ao adolescente a se questionar sobre 0 que € preciso para ser
olhada, reconhecida.

Quando pensamos em relagdes raciais dentro da escola, podemos perceber que as
mudancas comportamentais, podem decorrer das atuaces de papeis sociais, que reforcam
mascaras e supostos postos de controle. Em geral, essas diferencas raciais ja esta impregnada
nos individuos mesmo antes de fazerem parte do ambiente escolar. E o verme do preconceito
racial, que na maioria das vezes € passado de geracao para geracdo, algumas vezes de maneira
imperceptivel, e outras de maneira escancarada e vergonhosa, para uma sociedade que se diz
democrética.

O educador (a) precisa estar preparado (a) paratrabalhar com as diferencas, repensar a
sua pratica pedagogica, valores, conteldos, a partir da realidade social, cultura e étnica
Precisa conhecer as questbes debatidas pela historiografia, pesquisar, adquirir mais
conhecimento referente a temética. Para justificar a desigualdade, precisa reconhecer que
todos os alunos sdo diferentes.

Quando questionado sobre a prioridade da implementacdo do estudo da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena no curso técnico em agropecuéria, integrado ao ensino
médio, no campus Barreiros, trés entrevistados consideraram a implementagdo como uma
prioridade no curso técnico profissional. Apesar de considerar importante a temética para a
formagdo cidada dos aunos (as), um dos entrevistados considerou que existiriam outras
guestdes mais urgentes na sua aplicabilidade do que as questdes étnico-raciais, como por
exempl o, a reestruturacdo do curso técnico em agropecuaria e a construcao de um novo perfil
para a formacao técnica em agropecuaria.

Por fim, perguntamos aos entrevistados (as) qual seria o grau de familiarizacéo deles
com o contetido da temética apresentada. Para dois dos entrevistados (as) responderam que
tinham pouca familiarizagdo com a temética, enquanto que os outros dois afirmaram que
tinham razoavel familiarizacdo e nenhuma familiarizagdo com o tema, respectivamente.

Verificamos que durante o periodo desta pesgquisa, os professores (as) néo
desenvolveram atividades relacionadas ao estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena dentro do ambiente escolar, porém os mesmos afirmaram que trabalharam a temética
em salade aula

3.2 AsvozesdosAlunos e Alunas do Campus Barreiros.

De principio, deparei-me com o siléncio dos primeiros contatos, ndo tinha certeza se o
siléncio representava 0 medo de fazer parte de um trabalho junto ao professor da casa, ou era
0 receio de querer se abrir para alguém e narrar suas angustias. Todavia, com muita paciéncia
€ perseveranca, Consegui ouvir as primeiras vozes.

“Professor quero participar deste trabalho, quero contribuir com sua pesquisa.” Foi
assim que os alunos (as) do curso técnico em agropecuaria, integrado ao ensino médio, do
Campus Barreiros do Ingtituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco
reagiram a sua participagdo no processo de entrevista realizado durante o ano de 2010.
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Diferentemente do corpo docente, os alunos ndo fizeram nenhuma objecéo para participar das
entrevistas, eles queriam falar alguma coisa sobre a teméti ca apresentada.

Para preservar o0 nome de cada aluno e aluna no presente trabalho, substituimos seus
nomes por iniciais ficticias, preservado a auto declaracdo da cor da pele e a série em que
estuda.

A primeira pergunta feita aos alunos e alunas foi com relacdo se eles ja teriam sido
vitimas do preconceito racial no ambiente escolar. Para vinte e nove dos entrevistados (as),
responderam que ja sofreram algum tipo de preconceito racial no ambiente escolar. Ou sgja,
82,85% dos alunos e alunas entrevistados responder am que sim. Sobre este questionamento,
os (as) alunos (as) fizeram 0s seguintes comentarios:

“Quase todos os dias eu tenho um grande desprazer de encontrar alguns
alunos que me chamam de negro besta. Usando as vezes expressdes que nao
posso nem mencionar aqui. O senhor sabe, s80 expressdes que diminuem as
pessoas. Aqui mesmo na escola acontecem todos os dias, € insuportavel.”
(CJ —Negro—12série)

“Aqui mesmo os alunos me chamam de negro macaco, eles dizem
brincando, mas eles sabem que ndo é brincadeira. Isto machuca a gente, é
uma falta de respeito, as pessoas parecem trazer um rancor, isto faz parte da
culturado Brasil.” (GX —Negro — 123 série)

“Por mais que segja brincadeira me chamam de negro macaco, eles dizem
brincando, mas eles sabem que ndo é brincadeira. Isto machuca a gente, €
uma falta de respeito. As pessoas parecem trazer um rancor, isto faz parte da
culturado Brasil.” (LG —Moreno — 12 série)

“Aqui na escola, eu mesmo ja fui vitima de preconceito, principalmente
porque sou de assentamento.” (DB — Parda — 12 série)

“Todo mundo sofre algum tipo de preconceito, até ja sofri com preconceito.
Com relacdo a discriminacdo racial eu pessoamente, até hoje, ndo aconteceu
comigo, mas j& aconteceu com aunos de cor negra. Aqui na escola e fora da
escola também, na escola que estudei antes, também.” (AC — Branco — 22
série)

“Quando eu vim estudar agqui, coOmo eu morava, ndo é preconceito, como
aqui tem uma cultura, como eu moro na Gorete, um bairro aqui proximo,
todo mundo acha que quem mora la é ladréo, € maconheiro. Muitos colegas
dizem que ndo chegava perto de mim porque achava que eu era maconheiro.
E eu dizia ndo meu irmao, aonde maconheiro vai querer fazer faculdade, ndo
tem nada haver, vocés estéo totalmente errado. Preconceito, assm mesmo,
sofri muito quando fazia o ensino fundamental, principalmente, na primeira
série até a quarta série. Na escola que estudei que pegava muito no meu pé,
por ser negro. Quase todo o dia era briga com os colegas, ndo realidade na
eram colegas.” (LJ —Negro — 32 série)

Segundo Lopes (2006), o preconceito racial, no caso brasleiro, opera
fundamentalmente em trés dimensdes. a moral, a intelectual, e a estética. Esse preconceito é
reforcado através de atribuicbes, piadas e brincadeiras. A base desse preconceito racial € a
idéia de que o negro € inferior na escala humana. A ciéncia explicava as diferencas culturais,
como inferioridade racial. Esse preconceito reside no ambito da subjetividade, é aprendido
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junto com outras pessoas, no convivio socia. E vai se acumulando em todos os contatos
sociais desde a primeirainfancia.

“O preconceito racial expressa o sentido histérico de inferioridade gestado a
partir das relacBes de dominagdo e subalternidade entre senhores e escravos
durante quase quatrocentos anos de escraviddo no Brasil que, como modelo
econdmico e social, fundou a sociedade brasileira”. (LOPES, 2006, p. 13)

Os efeitos dessa histéria ecoam até hoje nas condi¢cbes de desigualdade socia e
econdmica enfrentada pela populagdo negra e mestica no Brasil. Muitas vezes um olhar de
desdém ou um sorriso de escarnio indicam o sentido da mensagem, o portador do conjunto de
caracteristicas fisicas visadas pelo preconceito ja sabe 0 que 0 espera e ja tem de anteméo a
expectativa de vé-lo manifestar-se. O corpo do negro ja o condena, ja o desvaloriza e 0
inferioriza.

“E fundamental, para um desenvolvimento tranqtiilo, que a crianca se sinta
valorizada pelo seu corpo, seu intelecto e sua moral e é essa experiéncia de
valorizagdo da sua imagem que o preconceito racia tenta impedir na crianca
e no jovem negro”. (LOPES, 2006, p. 31)

Preconceito racia € algo que no discurso da sociedade brasileira ndo existe, porém o
gue se observa € uma postura totalmente contraria, que se apresenta de forma mascarada,
encoberta em atitudes inocentes e casuais que trazem disfar¢cadas uma forte carga de excluséo
racial. A sociedade brasileira vive com vendas nos olhos, com uma cegueira a este respeito,
sem querer discutir o problema. E preciso que se trate o assunto de frente, pois o racismo esta
de forma sutil, entranhado nos segmentos fundamentais da sociedade e na cultura brasileira e,
consegilientemente, o0 sistema educacional esta incluido neste assunto.

Hélio Silva Janior (2002), no seu trabalho em que aborda a discriminacdo racial nas
escolas, destaca que durante alguns anos, tanto os pesquisadores de maneira geral, quanto os
membros do Movimento Negro, acreditavam que a discriminagéo contra 0 negro manifestava-
se na ponta final das relagdes, isto € no momento em que o sujeito tentaingressar no trabalho
ou a procura dele. Nos dias de atuais, sabe-se que, por meio de varias pesguisas e dados
estatisticos, o processo de discriminacdo se da na educacdo escolarizada, e €la perpassa por
todos os niveis de ensino no Brasil.

Considerando a idéia de Barkthin que diz que a fala ndo é neutra, o habito de colocar
apelidos pejorativos nas pessoas negras € uma forma perversa de desumanizélos e
desgualificalos como seres humanos. Na cultura brasileira, essa pratica € comum, poucos
usam o senso critico diante desse costume. A falta de consciéncia do efeito produzido, tanto
para quem ouve quanto para quem fala € desastroso, contribui para que o individuo continue
reproduzindo as ideologias racistas. Conforme explica Cavalleiro (2000),

0 racismo e o0 preconceito racial como um conjunto de idéias, atitudes e
comportamentos apoiados em conceitos e opinides ndo fundamentadas no
conhecimento, € Sim na sua auséncia, estimula a criacdo de esteredtipos e
representacdes negativas e ddo origem ao um estigma que imputados ao
individuo dificulta sua aceitacdo no cotidiano da vida social.
(CAVALLEIRO, 2000, p. 24)

A segunda pergunta se reportou sobre se eles (as) ja tinham ouvido falar a respeito do
Estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. Para vinte e um dos entrevistados
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(as), respondeu que ja ouviram falar sobre a tematica, o que representa 60% dos alunos
(as) pesguisados (as). Sobre esta questéo o0s alunos (as) destacaram o seguinte:

“Ja tinha ouvido falar, no outro colégio, agui em Barreiros com o professor
de historia. E, foi isso mesmo, o professor falou, mas foi uma coisa répida.
Ele disse que os negros e os indios foram importantes na histéria do Brasil.
Ele falou de preconceitos e disse que os Estados Unidos era um pais onde os
negros lutaram e hoje tem um presidente que € negro. Falou de Palmares e
de Zumbi, que foi um guerreiro e lutou a favor do Brasil.” (GX — Negro — 1@
série)

“Nunca ouvi falar, nem aqui na escola nem na outra escola que estudei.”
(DK —Negra — 12 série)

“Jaouvi falar, mas se pouco sobre 0 assunto. Ouvi alguma coisa no colégio
gue estudei anteriormente, o professor de histéria mandou a gente fazer uma
maquete sobre os quilombos e os indigenas.” (AM — Caboclo — 12 série)

“ Ja tinha escutado. Na escola onde estudei foi abordado esse tema dentro do
curriculo da escola, mas foi muito superficial. Falaram sobre a lel, que ndo
me lembro, e disseram que era para resgatar os vaores africanos e
indigenas.” (LS—Negro —22série)

Jatinha ouvido falar, aqui na escola e onde estudel, também. Eu participei de
uma feira de origem dos Estados, em 2009, que apresentava a cultura de
cada um. Tinha Estado que apresentava as suas culturas e tinha a cultura do
indio e do negro. (DHS — Pardo — 32 série)

A Lei 10.639/2003 e, posteriormente, aLei 11.645/2008, que da a mesma orientagao
guanto a temdtica indigena, ndo sdo apenas instrumentos de orientacdo para 0 combate a
discriminagdo. S8 também leis afirmativas, no sentido de que reconhecem a escola como
lugar da formagdo de cidad@os e afirma a relevancia de a escola promover a necesséria
valorizacdo das matrizes culturais que fizeram do Brasil o pais rico, mltiplo e plural que
SOmos.

Segundo o Ministério de Educacdo, em 2005, um milhdo de exemplares da cartilha das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacio das Relagdes Etnico-raciais foram publicados
e distribuidos pelo 6rgéo a todos os sistemas de ensino no territdrio nacional. Seu texto foi
disponibilizado em dominio publico e inserido em outras publicagdes, como no livro
OrientacOes e AcbOes para Educagdo das Relagbes Etnico-raciais, publicado pelo
MEC/SECAD em 2006, também com larga distribuicdo de livros Orientacdes e Acles para a
implementagdo da Educacio das Relagbes Etnico-raciais, 54.000 exemplares, e “ Superando o
Racismo na Escola’, 10.000 exemplares, organizado pelo Professor Kabengele Munanga,
foram distribuidos para as Secretarias de Educacéo e em cursos de formagdo continuada para
alLe 10.639/2003, para os professores, publico ao qual se dirigem as obras.

As dificuldades inerentes a implementacdo de uma lei no ambito da Federacdo
brasileira também alcancaram a Lei 10.639/2003. A relacdo entre os entes federativos
(municipios, estados, Unido e Distrito Federal) € uma variavel bastante complexa e exige um
esforgo constante na implementacdo de politicas educacionais. Isso ndo foi diferente em
relacdo aimplementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das RelacOes
Etnico-raciais, se considerarmos os papéis complementares dos diversos atores necessarios a
implementacdo da lei. Deve ficar explicito que estamos agui falando de processo de
implementacdo da lei, correspondendo a agdes estruturantes que pretendemos que sgjam
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orquestradas por esse Plano, pois todos os atores envolvidos necessitam articular-se e
desenvolvé-las de forma equanime. Isso significa incluir a temética no Projeto Politico
Pedagbgico da Escola, acdo que depende de uma série de outras, como, por exemplo, 0
dominio conceitual do que esta expressa nas Diretrizes dos Curriculos Nacionais da Educacdo
para as Relacbes Etnico-raciais, a regulamentacdo da lei pelo respectivo Conselho de
Educacdo, as agdes de pesquisa, formagdo de professores, profissionais da educagao e equipes
pedagdgicas, aquisicdo e producdo de materia didético pelas Secretarias de Educacdo,
participacao social da gestéo escolar, entre outras.

Com o propésito de ampliar o didlogo entre o Ministério de Educacéo e os atores
responsaveis pela implementacdo da Lei 10.639/2003, a partir do ano de 2007, a
Coordenacdo-Geral de Diversidade/DEDI/SECAD/MEC desenvolveu agbes de reestruturacéo
e ampliagdo dos Foruns de Educacdo e Diversidade, resultando atualmente em 26 Féruns
Estaduais e 05 Foruns Municipais de Educacdo e Diversidade, com funcéo estratégica de
acompanhamento e monitoramento da implementacéo da Lei 10.639/2003.

Todo esse material estd disponivel aos professores para que 0S mMesmos possam
divulgar perante a comunidade escolar a necessidade de materializar a proposta de
implementagdo do estudo das relagdes étnico-raciais.

O terceiro questionamento feito aos alunos e aunas foi sobre as experiéncias
vivenciadas por eles (as) sobre a temédtica das relages étnico-raciais no ambiente escolar.
Quatorze (14) alunos (as) respondeu que ja vivenciaram atividades que abordavam atemética
étnico raciais, ou sgja, 40% dos entrevistados j& desenvolveram alguma atividade em sala
de aula sobre esta tematica. Com relagcdo a esta questdo, alguns alunos e alunas tiveram a
seguinte opinido:

“Na escola em que estudei, antes de vir para cA Fiz uma vez um trabalho
sobre o dia da consciéncia negra. Foi um trabalho escrito, mas ndo teve
nenhuma apresentacdo ndo. O professor ndo devolveu o trabaho, eu acho
que ele gostou e guardou.” (CJ —Negro — 12 série)

“Na escola da rede privada daqui da cidade. Foi feito comentarios e debate
em sala de aula, igual festival de cultura sobre diferentes ragas. Os aunos
trouxeram outros tipos de como ele sofreu como vivia, ao lado de pessoas
brancas mesmo tendo questfes diferentes.” (FL — Pardo — 12 série)

“Aqui no préprio colégio. Pesquisando sobre os africanos, porque a vida
deles sfo téo diferentes da que aparenta ser. E uma raca totalmente
diferente, porque existem as pessoas hegras e brancas, como 0S negros sao
totalmente diferentes € como se fosse, nGs como a raga excluida do mundo,
sO por ter a cor diferente. No caso, n6s somos sempre excluidos e que nos
prejudica tanto emocionalmente como fisicamente.”(LG — Moreno — 12
série)

“Ja participel, mas na escola que estudel antes de vir para cd. Eu participel
de uma danca de cdco, trazida pelos negros, quando eram escravos. Foi no
arraiad daescola” (DK —Negra—12série)

“Na escola onde estudei antes de vir para c4, eu participel de uma peca
teatral que falava sobre a vida do indio, participei, também, sobre a
abolicdo.” (LM — Pardo — 12 série)

“N&o, nem agqui e nem em outra escola. Nunca desenvolvi qualquer tipo de
atividade sobre estéo questéo.” (LR —Pardo — 22 série)
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“Ja tive, participei de um grupo de capoeira fora da escola. Na escola
participel mais em atividades de grupo de trabalho, mas pouca coisa, SO
trabalho sobre a cultura negra e indigena.” (ET —Moreno — 22 série)

“Na escola que estudei, antes de vir para ca, participel de uma palestrano dia
do indio, com a

74
presenca de um chefe de uma tribo indigena e participei, também, de uma
felradaciénciano diado indio.” (AF —Branco — 22 série)

“Aqui na escola ndo, mas onde estudei tive a oportunidade de conhecer a
serra da barriga em Alagoas, Unido dos Palmares, e |a conheci o local onde
se ergueu o quilombo. E um espaco muito importante, as pessoas deveriam
conhecer o local.”

(MN — Parda — 22 série)

“N&o, nunca tive uma experiéncia co esse tipo de assunto. Acho que uma
vez, participei de um encontro na Universidade, ndo sei qual foi, no Recife,
sobre o diada Consciéncia Negra.” (LS—Negro — 22 série)

“Eu ja participei de um projeto voltado para a valorizagcdo da cultura afro-
brasileira e de uma apresentacdo em Vitéria de Santo Antdo sobre as
comemoracfes do Dia da Consciéncia Negra com professores dagui da
escola” (AP - Negra— 32 série)

A valorizag8o daidentidade, da cultura e da historia dos africanos, afros descendentes
e indigenas prevista pela lei 11.645/2008, depende necessariamente de condicOes fisicas,
materiais e intel ectuais favoravels ao ensino-aprendizagem em que alunos e aunas negros (as)
e Ndo negros (as), juntamente com seus (as) professores (as) deverdo se sentir valorizado (a) e
apoiado (a). Para isso, 0 que constatamos € a necessidade de revisar e adequar o curriculo
escolar aessa temética e oferecer aos professores qualificacéo e aperfeicoamento pedagdgico,
conforme estabelece o0 Parecer n® 03/2004 do Conselho Nacional de Educacdo. Cabe ressaltar
que trazer contelidos referentes a temética para o curriculo visa dar visibilidade a populacéo
negra e indigena e sua contribuicdo para a cultura nacional.

No entanto, € primordia que alei 11.645/2008 sgja aplicada de fato, o que, em linhas
gerais, ndo tem acontecido, 0 que temos assistido € que a abordagem da temética das relacdes
étnico-raciais no ambiente escolar tem sido feito de forma pontual, as vezes compulsbria, em
virtude das exigéncias feitas pelo Ministério Publico que vem cobrando junto as instituicoes
de ensino o cumprimento dalei.

Os aunos (as) negros (as) sdo geralmente levados a acreditar em sua grande maioria,
gue 0S negros ao serem escravizados, ndo resistiram ao serem capturados e aceitaram a
escraviddo de forma passiva. Este fato pode gerar um sentimento de inferioridade e a
construgdo de uma postura submissa, que dificulta o relacionamento com os demais alunos
(as), professores (as) e principalmente pode interferir na aprendizagem. Uma das formas de
resisténcia que, por vezes, ndo € enfatizada durante as aulas pelos (as) professores (as), has
disciplinas de histéria e geografia principalmente sdo os quilombos. Sobre essa questdo
Munanga e Gomes (2006) destaca o0 seguinte:
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“Nesse sentido, o quilombo ndo significa refugio de escravos fugidos.
Tratava-se de uma reunido fraterna e livre, com lacos de solidariedade e
convivéncia resultante do esfor¢co dos negros escravizados de resgatar sua
liberdade e dignidade por meio da fuga do cativeiro e da organizagdo de uma
sociedade livre. Os quilombolas eram homens e mulheres que se recusavam
viver sob o regime da escravidd@o e desenvolviam agdes de rebeldia e de luta
contrao sistema.” (MUNANGA e GOMES, 2006, p. 72)

E de fundamental importancia que este tema sgja desenvolvido no ambiente escolar de
forma permanente, que oportunize aos alunos negros e ndo negros a discussdo da luta dos
afros, e também dos indigenas, por uma vida digna e honrosa e ainda que nos dias atuais
existam muitas conquistas a serem realizadas.

Quando indagamos aos alunos e alunas entrevistados sobre 0 que eles sabiam sobre o
racismo, eles tiveram uma opinido muito critica sobre a pratica degenerativa dessa categoria.
Ficou claro na conversa com os aunos e alunas entrevistados que apesar deles ndo ter se
apropriado do conceito de racismo, eles ndo concordam com tal prética. Eles (as) afirmaram o

seguinte;

“Eu ndo sei falar a respeito disso, mas sei que € uma doenca que as pessoas
ndo se faam, ndo tem consideracdo um com outro. A Africa do Sul
conseguiu acabar com ele. Faz mal ahumanidade.” (GX —Negro — 12 série)

“Racismo é um tipo de preconceito em relacdo as cores das pessoas. Eu sou
contra o racismo. Aqui na escola tem que estudar coisas assim para que a
gente ndo sofra com isso.” (TP —Indigena— 12 série)

“Eu acho que ndo deveria haver, infelizmente existe, tanto em relacdo aos
negros como em relacdo aos brancos.” (FL — Pardo — 12 série)

“Infelizmente o mundo tem coisas que ndo sabemos explicar, 0 racismo é
uma delas. Eu ndo posso concordar com um negécio que diminui as
pessoas, todos nés fazemos parte da humanidade, somo todos, independente
de ter nascido no Brasil ou fora do nosso pais, gente que tem corpo e que
tem alma também, Eu sou contraisso.” (DK —Negra — 12 série)

“Bem, sobre o racismo, eu tenho uma opinido contraria a existéncia disso,
apesar de concordar que existe racismo no Brasil, acho que aqui ha menos
preconceito do que nos outros paises lafora” (AM — Caboclo — 12 série)

“O racismo € algo que jamais deveria existir. Eu acho que o racismo tem
uma vinculagdo com a palavra raga, € a partir do que a gente compreende o
gue é raca que vamos compreender o racismo. Se sO existe uma raga que é a
humana, por que a gente fala de racismo? Em minha opinido € uma doenca,
onde as pessoas ndo respeitam as outras.” (LP — Parda — 12 série)

No ambiente escolar ha uma paisagem que se repete constantemente durante os anos
letivos, permeando alguns tragos da vivéncia escolar. Esta paisagem se caracteriza por ser
simultaneamente racista e silenciosa. O siléncio a que nos referimos trata-se, ndo somente do
pouco caso em gue os conflitos énicos sdo tratados no ambiente escolar, mas também do
siléncio dos professore e demais integrantes da escola que quando se deparam com alguma
situagéo que caracteriza a discriminagdo racial, agem com toleréncia ou mesmo ignoram o
ocorrido como sendo apenas um mal entendido.
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Para analisar 0 modo como no Brasil o racismo induz arestricéo de direitos de pessoas
ou grupo de pessoas, um estudo realizado por Guimardes (2004) utilizou dados de “547
matérias publicadas entre 1989 a 1994 sobre queixas de discriminacdo racial, registradas por
quarenta e quatro jornais di&rios e duas revistas semanais, editados em vinte cidades
brasileiras de quatorze estados da federacdo.” (GUIMARAES, 2004, p. 89).

Essas matérias referem-se a 201 casos de discriminacdo racial que vitimaram 296
negros e representam 62% das 879 matérias col etadas na imprensa sobre racismo no Brasil no
periodo mencionado. Um dos ambientes dessas discriminacdes foi 0 espaco escolar, onde
foram identificados 11 casos de discriminacdo envolvendo 17 pessoas. Nas escolas, 0s
discriminados sdo estudantes, e 0s agressores, com a excegdo de um, sdo diretores de escola
ou professores. A agressdo é sempre verbal, uma manifestacdo que acarreta a humilhagdo
publica da vitima. Em apenas um caso ha queixa contra o tratamento dispensado por outro
colega, e em apenas um se registrou a negacdo de matricula. Nessas ingtituicdes escolares a
discriminagdo néo foi justificada pelos agressores em nenhum dos casos. Em uma das
matérias que serviu de fonte para a pesquisa realizada por Guimaraes ha o relato sobre uma
aluna que foi vitima da discriminacdo de um professor e, como € comum, o dirigente
responsavel pelo colégio, cendrio dessa discriminacdo, preferiu se omitir.

Para Guimaraes (2004),

“a discriminagdo racial consiste no tratamento diferencial de pessoas
baseado na idéia de raga, podendo tal comportamento gerar segregacdo e
desigualdades raciais. JA 0 preconceito seria apenas a crenca prévia
(preconcebida) nas qualidades morais, intelectuais, fisicas, psicoldgicas ou
estéticas de alguém, baseada na idéia de raca. O preconceito pode se
manifestar sgja do modo verbal, reservado ou publico, sgja de modo
comportamental, sendo que sb nesse caso €é referido como discriminagdo.”
(GUIMARAES, 2004, p. 18)

Ao fazer a abordagem junto aos entrevistados (as) sobre o conceito deraca e etnia, 0s
mesmo tiveram uma dificuldade em estabelecer uma delimitacdo sobre estes dois termos. A
maioria dos alunos e aunas relaciona o conceito de raca a formagdo grupal de pessoas da
mesma matiz e cultura prépria ou como uma forma de descrever a cor da pele. Para 79% dos
entrevistados (as) afirmaram que saberiam definir o termo raga, enquanto que 35% saberiam
definir o que é etnia. Sobre essas duas categorias eles (as) afirmaram o seguinte:

“Raca é aforma de descrever a cor da pele das pessoas. Como por exemplo:
raca negra, branca, mulatos e as outras.” (CJ —Negro — 123 série)

“Eu acho que é pessoas ou um grupo de pessoas Ou varias pessoas,
comunidade, totalmente, € com jeito, forma de agir diferente. No caso, tipo
comum, seria chamado deraca.” (LG — Negro — 12 série)

“Raga em minha opinido € um tipo de linhagem de pessoas. O que € uma A
ouB.” (LR —Pardo — 22 série)

“Raca é a cor da pessoa, € a forma de descrever a cor das pessoas.” (AC —
Branco — 22 série)

“Racdo ndo é para pessoas. O termo sb pode ser usado para animais como
cavalo, caes, gatos.” (MN —Parda — 22 série)
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“Raca é a denominagdo que se da aos grupos de pessoas e animais para
classifica-lo quanto a sua cor e outras caracteristicas.” (AP — Negra — 32
série)

“Ragca é uma caracteristica de uma pessoa, existe marca daquela pessoa.” (LJ
— Negro — 3 série)

“Etnia, eu acho que € os vaores dos grupos de pessoas que tem
caracteristicas diferentes.” (AC —Branco — 22 série)

“Etnia para mim é o conjunto de valores que um grupo de pessoas tem
voltado para os aspectos socio-culturais.” (EF —Pardo — 22 série)

“Etnia é diferente de raca. Sao valores que a pessoa carrega como a cultura.”
(LJ —Negro— 3 série)

“Etnia sdo valores culturais que cada raga humana tem.” (AP — Negra — 32
série)

Fica claro nafala dos aunos e alunas, aidéiado termo raca e etniacom aidéiade
matizes e valores culturais. Alguns deles posicionam a idéia de que os dois termos tém o
mesmo significado.

Quando perguntei aos alunos e alunas entrevistados no Campus Barreiros, qua o
entendimento que eles (as) teriam sobre a politica de branqueamento, os mesmos
demonstraram um desconhecimento completo sobre o significado dessa politica, conforme os
comentarios a seguir:

“Eu ja ouvi faar no jorna americano. Existem dois lados e existe
controvérsia sobre esta politica. De um lado, dos brancos, eles s6 véem o
preconceito com as pessoas mais negras. E existe, outro lado que diz muitos
americanos ou estrangeiros gque diz que brancos ndo podem misturar com
negros.” (FL —Pardo—12série)

“Eu imagino o que sgja. Eu acho que é para acabar com araga negra ou a cor
do negro, fazendo com que se case com pessoas brancas pra todo mundo
ficar branco, eu acho que éiss0.” (MA —Negra —32série)

“Eu jaouvi falar, mas foi fora da escola. Esté relacionada a uma politica de
estimulo para que as popul agdes negras e brancas se relacionassem, e a partir
desse relacionamento seria construido um pais com uma cor mais original,
gue nem seria muito negro e nem muito branco. Eu acho que foi isso, eu ndo
me lembro bem, mas € mais ou menos assim, ndo &.” (AP — Negra— 32 série)

Santos (2009) destaca que o ideal de branqueamento da populagéo brasileira surgiu
entre o final do século X1X e o inicio do século XX. Segundo a autora:

A época, as relagdes raciais entre negros e brancos ndo eram bem-vistas por
trés motivos. 1) 0 senso comum julgava que negros e mesticos eram
inferiores, sobretudo devido ao subdesenvolvimento do continente africano;
2) houve diversas rebelides e revoltas negras na América, o que provocava a
desconfianca das autoridades e da sociedade; 3) o ideal de branqueamento, a
luz das doutrinas racistas, também fora influenciado pelas idéias eugénicas
de melhoria da raga humana, aiadas a0 pensamento sanitarista de controle
das epidemias publicas. (SANTOS, 2009, p. 40)
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A ideologia do brangueamento, assm como 0 mito da democracia racial sdo as bases
para sustentacdo de relacbes de superioridade e inferioridade, desenvolvida ao longo da
Histéria com o propésito de afirmar inferioridade de africanos e afro-descendentes, que
podem vir a acatar 0 sentimento de inferioridade e consequentemente ndo assumir
publicamente seu pertencimento racial.

A ideologia do branqueamento, que segundo Munanga, (2001) é peca fundamental da
ideologia racial brasileira, caracteristica principal do chamado “racismo a brasileira’, quando
dizemos racismo a brasileira nos referimos a peculiaridades que caracterizam o racismo no
Brasil, para€ee:

O racismo a brasileira, como os demais racismos que se desenvolveram e
outros paises tem sua histéria diferente da dos outros e suas peculiaridades.
Entre estas, podemos enfatizar notadamente o significado e a importancia
atribuidos a miscigenacéo ou mesticagem no debate ideol 6gico-politico que
balizou o processo de construcdo da identidade naciona e das identidades
particulares. (MUNANGA, 2001, p. 10.)

O branqueamento utilizado como estratégia na busca da solucdo dos problemas
decorrentes das desigualdades raciais, problema este que vai muito além do aspecto genético,
cor da pele. Como toda ideologia o branqueamento precisa ser reproduzido, e isto se da
através dos diversos mecanismos de socializagdo e da educacdo. Através desta reproducdo
busca-se a introjecéo e fortalecimento do ideal de branqueamento, o que interfere diretamente
no processo de construcdo da identidade das populacbes negra e ndo negra, atuando
negativamente na auto-estima da populacdo negra.

O branqueamento, segundo Bento (2002), € um dos temas mais recorrentes quando se
estuda as relagdes raciais no Brasil, a olho nu pode significar apenas a miscigenacdo entre as
ragas, com um olhar mais atento podemos observar algo mais profundo que envolve a
negacdo cultural e identitaria de toda uma populacdo, como condicdo de integracdo, de
aceitacdo da sociedade e de possibilidade de mobilidade social.

A miscigenacdo entre negros e brancos, exaltada por Gilberto Freyre como
um embrido da ‘democracia racia’ brasileira e base de nossa identidade
naciona — ‘povo mestico’, ‘moreno’ — foi parte da escravid@o colonial. Mas
0 cruzamento racial ndo foi um processo natural, e sim determinado pela
violéncia e exploracdo do portugués de ultramar contra o africano sob o
cativeiro. (CARONE e BENTO, 2002 p. 14.)

Um importante ponto a ser considerado € o siléncio, a omissdo ou distor¢do existente
em torno dos lugares ocupados por cada um, negros e ndo negros, dentro da problemética
racial. A definicdo destes papéis, sem entrar em problemas de culpabilizacéo ou vitimizacéo,
€ primordial para uma educagdo para as relacles raciais.

Toda esta elaboracdo nos deve remeter a uma grande discussao que permeia a prética
dos educadores e se situa bem no centro da discussdo Teoria X Prética, que € a grande
dicotomia entre o aluno ideal e o aluno real. O aluno ideal, aguele que esta dentro dos padrées
ditados pela sociedade e que se adequam perfeitamente aos curricul os escolares tradicionais,
fechados, ja o aluno real, que traz para a sala de aula todos os problemas reais da sociedade,
desafia a escola, os educadores a adequar os curriculos escolares, incluindo assim toda uma
diversidade que ndo tem como ser ignorada.

A presente pesguisa buscou, também, ouvir dos alunos e alunas do curso técnico em
agropecuaria, integrado ao ensino médio, do Campus Barreiros, qual seria a opinido deles (as)
sobre a importancia da implementacédo do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
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indigena no contexto do curso técnico profissional. Para 77% dos entrevistados (as)
consideraram importante a implementacéo da temdtica no curso técnico, ressaltando que a
mesma contribuiria para uma melhor conscientizacdo dentro do ambiente escolar e da prépria
sociedade.

“Eu acho importante, abriria aquele leque, a cabeca do pessoa que é muito
fechada, que ndo gosta de negro, ndo sei o que. Difundir esta &rea e mostrar
arealidade que todo mundo éigual.” (LR — Pardo — 22 série)

“Bem, a gente faz aqui agropecuaria, ndo é. Para se ter uma informagéo
superficial, eu acho que ndo tem problema, coisa que ndo atrapalhe os
assuntos mais importantes do curso, se ndo atrapalhar acho que é valido.”
(AC —Branco — 22 série)

“Eu acho vadlido, é oportuno se fazer uma leitura diferenciada da histéria e
cultura afro-brasileira e indigena. Seria interessante articular esse assunto
com as disciplinastécnicas.” (AF —Branco — 22 série)

“Eu acho que seria muito importante, porque aqui tem pessoas que tem
preconceito racial. SO que antes de ser técnico, vocé vai se relacionar com
pessoas, €, € certo que no meio rural a maioria das pessoas Sa0 negras, ai Nao
devemos ter preconceito com essas pessoas.” (MN — Parda — 22 série)

“Eu acho gque esse estudo deveria ser dado como disciplina, pois se trata de
um estudo que aborda diversos acontecimentos. O problema que aqui as
pessoas estdo mais preocupadas para os assuntos de vestibular ou Enem.
Fora dessa questdo, os assuntos voltados para a formagéo técnica.” (AJ —
Negro — 22 série)

Seriainteressante, a questéo é que as pessoas aqui SO dao valor as disciplinas
técnicas e matematica. Pra muita gente as outras disciplinas deveriam ser
dispensadas. Em minha opini&o, todas as disciplinas sdo importantes na
minha aprendizagem, cada uma tem sua importancia na minha formagéo
profissional. (EF — Pardo — 22 série)

Como percebemos nos depoimentos dos alunos e alunas existe uma preocupacdo de
gue o estudo temético ndo deve atrapalhar os contetidos de outras disciplinas, sgja no campo
geral ou técnico, umavez que parar eles (as) esses contelidos tem mais importancia para a sua
formagao educaciona do que o estudo que aborda a questdo das relacdes étnico-raciais.

Essa visdo contraditéria € uma dos primeiros enfrentamentos que o professor devera
enfrentar dentro do ambiente escolar, colocar esta dicotomia como um exemplo claro do
subterflgio racial para excluir um tema de tanta relevancia como este da discussao curricular
dentro da escola

Na escola observamos muitos casos de racismo, de preconceitos e discriminacdo, onde
muitas vezes o profissional ndo consegue minimizar o problema por falta de experiéncia, de
qualificacdo e, até mesmo, por incapacidade em lidar com a diversidade, pois ele fica perdido,
sem saber como reagir em momentos em que exigem a sua intervencdo para que o problema
ndo se torne uma agressdo mais séria. “Essa falta de preparo que, devemos considerar com
reflexo do nosso mito de democracia racial compromete, sem dlvida o objetivo fundamental
de nossa missdo, no processo de formacdo dos futuros cidadaos, responsavel do amanhd’.
(MUNANGA 2005, p. 11)
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Sabemos que muitos professores ndo tém a oportunidade de fazer um curso de
qualificacdo voltado para relacdo étnico-racial, por esse motivo os mesmos deixam a desgjar
guando se trata da temética em questdo, e muitas vezes, por fata de preparo ou por
preconceitos introjetados, alguns professores ndo sabem se aproveitar das situacoes flagrantes
de discriminacdo racial na escola. HA momentos pedagdgicos privilegiados para discutir a
diversidade e conscientizar alunos sobre sua importancia e riqueza, onde o objetivo de todos é
dar sua contribuicdo e ajudar nesse processo transformador téo necessario e urgente.

Segundo Rocha,

Considerando a Escola como 0 espago na quais esteredtipos, preconceitos e
préticas discriminatérias sdo desconstruidos. Ela reline instrumentos
pedagbgicos que viabilizam esse propésito a partir da reflexdo dos
profissionais que a compdem. Docentes e técnicos podem “pdr abaixo”
grande parte dos entraves interpostos as popul agdes afro-descendentes que as
impedem de viver plenamente a cidadania. A apresentacdo positiva da
Histéria e da cultura dessas populacbes e uma das estratégias a serem
colocadas em pratica de modo efetivo e consecutivo. (ROCHA, 2008, p.58)

Sabemos que é dificil, mas nuncaimpossivel, construir subsidio de peso para ajudar os
professores a desencadear um processo de superacao do racismo na Escola. Por isso € que nos
programamos a procurar meios de redlizar agbes afirmativas no combate ao racismo, a
discriminagdo e ao preconceito que vitimizam a comunidade escolar negra. Para tanto, €
preciso formar grupos de trabalho para propor agdes destinadas a valorizacdo da comunidade
escolar negra, indicando pistas de como os professores e alunos podem, em conjunto,
desenvolver mecanismos pedagdgicos eficazes para a superacéo das desigualdades, para a
elevacdo da auto-estima dos alunos para o reconhecimento da diversidade com fator
aglutinador dos diferentes.

Para Munanga (2005),

ndo existem leis no mundo que sgjam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas e que existem nas cabegas das pessoas (....). No entanto,
cremos que a Educacéo e capaz de dar tanto ao jovem quanto aos adultos a
possibilidade de questionar e de desconstruir os mitos de superioridade e de
inferioridade entre grupos humanos que foram socializados (...) ndo temos
duvidas que a transformagdo de nossas cabecas de professores e uma tarefa
preliminar importantissima. Essa transformagéo fara de nos os verdadeiros
educadores, capazes de contribuir no processo de construcdo de
individualidades histéricas e culturais das populagdes que formam a matriz
plural do povo e da sociedade brasileira. (MUNANGA, 2005, p. 17)

A questdo do preconceito racial no Brasil, todos sabem, passa por certo
escamoteamento social. Mas, de alguns anos para ca, as entidades representativas das
minorias éticas tém feito um trabalho sistemético de denuncia contra os valores de
superioridade e inferioridade racia disseminados em nossa cultura dos tempos coloniais. Uma
das formas mais perversas de excluséo social em todo o mundo, o preconceito racia produz
também o grave estrago da exclusdo educacional, por isso € importante que haja uma
cumplicidade entre os atores buscando promover as formas inclusivas do ensino como parte
decisiva das estratégias de gestdo compartilhada na escola.

Ainda sobre a importancia do estudo para os alunos no Campus Barreiros, os alunos e
alunas fizeram os seguintes comentérios:
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“Primeiro, é importante dizer que seria de grande importancia o estudo para
uma melhor compreensdo sobre esses aspectos do nosso dia a dia. S6 que
aqui tem uma cultura de se considerar apenas o estudo técnico. Acho que
muita gente vai dizer que é mais assunto pra gente estudar pra prova, ai ndo
vai concordar.” (ETR —Moreno — 32 série)

“A entrada desse estudo na nossa formacdo técnica acrescentaria, sem
duvida algum, algumas informagdes, principalmente, na nossa relagéo com a
populacdo rural, que é congtituida na sua grande maioria por negros. Tem
muita coisa que deveria ser repassada pra gente, a questdo religiosa que €
muito combatida na sociedade, as comidas tipicas, a danca, tanta coisa. Os
nossos heréis, quem foi Zumbi, Mandela e outros negros que tiveram
importancia na histéria da sociedade.” (AP — Negra - 33 série)

“Primeiro eu acho que ndo seria importante para a nossa formagdo, porgue
deveria abordar assuntos para 0 vestibular, para a formagdo técnica esse
assunto ndo vai contribuir em nada para essas coisas. Para a formagéo do
técnico sO assunto técnico. Segundo, sera mais um assunto pra gente se
preocupar e ser cobrado para provas. O que a gente deve aprender em
historia é assunto ligado a formagéo do técnico em agropecuaria.” (ACS —
Pardo — 32 série)

A importancia desse estudo no curso técnico profissional perpassa a necessidade de
incorporar um novo olhar sobre a historiografia, seja ela universal ou nacional, ela representa
um resgate histérico quanto os diversos grupos étnicos contribuiram com a formagéo social,
econdmica, politica e cultural da sociedade. No plano nacional, o entendimento sobre a
implementacdo do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena gera a idéia do
resgate da histéria desses anos em que a populacdo negra e indigena esteve subjugada a toda a
sorte de infortanios. Com relacdo aos negros, eles foram libertados, abriram-se as portas das
senzalas, arrebentaram as correntes, mas ndo foi dado a esse povo o direito de resgatar sua
cidadania e nem as condicdes basicas de sobrevivéncia com dignidade. Quanto aos indigenas,
estes foram confinados em reservas, como passaros presos em gaiolas.

O pentltimo questionamento feito aos alunos e alunas na entrevista esteve relacionado
ao fato de como €eles (as) se sentiam quando se encontram em algum ambiente no qual ha
um contingente de pessoas que ndo tem vinculacdo com seu ester edtipo ou tipo bioldgico.

Para 63% dos entrevistados (as) afirmaram que ndo tinham problema algum nos
ambientes em que eles (as) tivessem um esteredtipo diferenciado do seu aspecto biol égico, em
contrapartida 37% dos aunos e aunas entrevistados confirmaram que tinham problemas
nesses locais. Paraaguns, o loca as vezes ndo combina com o jeito deles e as pessoas passam
a observé-las de forma diferente, de desconfianca e receio de acontecer alguma coisa.
Vgamos 0 que eles (as) responderam:

“Muito complicado, sdo muitos conflitos eles ndo respeitam a gente. A
escola ndo faz nada. E como que a gente ndo existisse quando se vai
reclamar.” (CJ —Negro — 12 série)

“Eu me dou bem com todo mundo, mas tem gente que quer menosprezar a
gente. Eu acho isto errado, mas a escola ndo faz nada. Ninguém da jeito
mesmo.” (TP — Indigena — 12 série)

“As minhas colegas na sua maioria s80 negras, ai ndo tenho problema de
relacionamento. Meu namorado € negro.” (DK — Negra — 12 série)
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“Apesar de tudo, procuro me relacionar com as pessoas na melhor
maneira possivel, mesmo sabendo que tem agumas pessoas que me olham
desprezo e desconfiangca. Mas a vida é asssm mesmo, temos que enfrentar
um ledo todos os dias.” (DB — Parda — 12 série)

“Eu tenho minha turma, s80 0s amigos mais proximos, a maioria € negra.”
(AM —Negra— 22 série)

“Bem, é um pouco dificil, mas eu procuro driblar as situacdes. No gera eu
tenho um bom relacionamento com as pessoas, independente da cor da pele.”
(GG — Negro — 22 série)

“Eu s6 me relaciono com os alunos da minha cor, as vezes é que tenho
contato com os outros aunos.” (JW — Negro — 22 série)

“Com aguns meninos sim, outros € um pouco complicado.” (LJ — Negro —
R érie)

Nas falas dos alunos e alunas percebe-se que eles (as) tém dificuldades de aceitar a sua
propria caracteristica fisica. Este fato ocorre segundo Hélio Silva Janior (2002), porque a
formacdo cultural do Brasil levou a valorizagcdo da imagem do branco e em contrapartida a
criacdo de uma imagem negativa do negro criando baixa auto-estima, levando-o a aproximar-
se em tudo daquele. Ou sga, a crianga ou 0 jovem negro a partir da convivéncia com a
sociedade e com a maturidade comeca a perceber as diferencas, descobre que sua pele, seu
nariz, seu cabelo, seus labios na sdo iguais a0 modelo que Ihe foi colocado como belo e a
partir dai introjeta um sentimento de inferioridade diante do branco.

De acordo com Hall (2003) a identidade moderna esta fragmentada, entrando em crise
de forma a abalar a ideia solida que tinhamos de nés mesmos como sujeitos integrados, a
identidade agora € definida historicamente e ndo biologicamente, ndo € mais unificada, pois o
sujeito adota diferentes identidades em diferentes contextos. “Dentro de nés ha identidades
contraditérias, empurrando em diferentes diregdes, de tal modo que nossas identificacOes
estdo sendo continuamente deslocadas.” (HALL, 2003, p.13)

Ja para Sodré (1999) a identidade do sujeito é dada a partir do reconhecimento do
outro, sendo “um complexo relacional que liga o sujeito a um quadro continuo de referéncias,
constituido pela inser¢do de sua histdria individual com a do grupo onde vive’” (SODRE,
1999, p. 34). N&o exidtiria, entdo, uma identidade estavel que constitui o sujeito, mas uma
dindmica de integracé@o do sujeito ao grupo, de interiorizacdo de comportamentos, costumes,
atitudes de padrdes encontrados no ambiente familiar e social.

A Ultima questdo apresentada aos alunos e alunas foi relacionada ao tema ou contelido
da disciplina de histéria com o qual eles (as) se identificam mais, levando em consideracdo o
seu interesse pela temética ou conteddo curricular. Para 37% dos entrevistados (as), as
questbes étnico-raciais se apresentam como o contelido que melhor se identifica com o desgjo
de aprendizagem dos alunos e alunas que participaram desta pesquisa. Para os alunos e alunas
pesquisados, eles (as) destacaram 0s seguintes pontos contextuais da historiografia afro-
brasileira e indigena:

“A escraviddo. A abolicdo da escravid@o. Eu acho um assunto que chama
atencdo. Eujavisitel o museu da abolicdo em Recife e fiquei impressionado
com o sofrimento de nossos antepassados. A gente devia fazer viagens
pedagOgicas para esses locais.”

(CJ —Negro—12serie)
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“A escraviddo € um assunto que trata da histéria da minha gente, de gente
como eu. Hoje eu sou uma pessoa livre porgque a escravidao acabou gracas a
Deus.” (GX —Negro — 12 série)

“A histéria do Egito, que fala sobre as piramides. Eu acho que quando vocé
comega estudar aquilo é uma coisa interessante que interessa minha cabega.”
(DK —Negra — 12 série)

“A abolicdo dos escravos. Eu acho que é uma forma de conscientizar as
pessoas.”
(LM —Pardo — 12 série)

“A histéria do Brasil, ela fala sobre a nossa cultura e a nossa histéria. E
importante saber disso.”
(LS—Negro—22serie)

“A histéria indigena, porque é uma cultura que tem ligacdo com a gente. Ela
tem uma relacdo com a nossa cultura.” (JJ —Moreno — 22 série)

“Sobre os negros, a origem, a liberdade dos negros. Outro assunto é trabalho
escravo.”
(AJ —Negro— 22 serie)

Oportunizar aos alunos um pensar em relacdo as acbes do seu cotidiano, evidenciando
a discussdo da temédtica étnico-racial, levando estes mesmos alunos a se verem como sujeitos
histéricos, pertencentes a determinados grupos e estimula-1os a buscarem pela pesquisa, pelo
novo, sem deixar de encontrar no velho os elementos importantes para enfrentarem a
realidade presente, torna-se, entdo, um compromisso que todos nés que fazemos parte do
sistema educacional temos para com o resgate dessa memoravel histéria do povos afro-
brasileiro e indigena.

O ensino da educacéo étnico-racial é uma divida para com 0 Nosso povo, SO assim,
serd restaurada a importancia do negro e do indio como agentes ativos do processo de
formagdo da sociedade brasileira e fardo com que nossos alunos se sintam construtores da sua
propria historia.

Como afirma BENTO (1999), uma reflexdo sobre nossos préprios valores, crencas e
condutas sdo fundamentais para entendermos as desigual dades raciais na sociedade brasileira.

Os aunos e alunas pesquisados no Campus Barreiros, também, confirmaram a
necessidade de se trabalhar a temética de forma mais incisiva e permanente no curriculo
escolar. Sobre esta questéo eles (as) fizeram 0 seguinte comentério:

“Bem, eu acho que as questbes sobre a historia africana, a escola fala pouca
coisa, sobre a histéria dos negros e dos indios, também, a escola ndo
estimula” (LJ —Negro — 32 série)

“As culturas que contribuiram para a formacdo da sociedade brasileira, as
relacdes, os valores culturais de cada uma. V& como cada homem e mulher
sgja indio, negro ou branco contribuiram para a construcéo dessa chamada
Brasil.”

(AP —Negra—32série)

“A escraviddo, porque aborda a luta dos negros contra a opressdo dos
brancos.”
(DHS — Pardo — 32 série)
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“Esse assunto é bom de estudar, eu acho que a gente deveria ter mais coisa
sobre 0 negro e o indio.” (SMA —Negra — 32 série)

A investigacdo aponta que boa parte dos professores e alunos ndo discute as questoes
étnico-raciais na prética didatico-pedagégica. Uma boa justificativa seria a auséncia da
tematica na estrutura curricular do curso, por ndo levar em conta a diversidade e a pluralidade
cultural, conforme respostas obtidas nas entrevistas. Como o assunto ndo faz parte do
curriculo seria “estranho” ele estar presente no discurso dos docentes e de seu cotidiano
escolar. Foi possivel constatar que os professores ndo sdo orientados para debater a questao
étnico-racial em sala, associando 0s conhecimentos especificos da sua disciplina com a
realidade do curso, de acordo com as respostas dadas pelos docentes.

Entende-se, entdo, o porque de os aunos e alunas negros descendentes de indios ndo
se sentirem bem com a histéria ensinada na escola, e de ndo quererem, as vezes, por exemplo,
se identificar como negro por conta de todo o sofrimento ocorrido que, segundo um dos
participantes, fazem 0S negros na querer assumir seu pertencimento de negros, de
descendentes de africanos.

As reflexdes, agui desenvolvidas, apontam para 0 reconhecimento de que a
diversidade cultural é uma redidade que se impde ao pensar e fazer educacdo na
contemporaneidade. Como elemento constituinte de um novo contexto e demandas, a questao
da diversidade deve ser refletida dialogica e criticamente nas préticas curriculares, em
especia nos curriculos da educacéo do professor, na ressignificacdo de valores e conceitos.

Desta forma, cabe a escola construir um curriculo que estabeleca um olhar sobre a
populacdo negra, sua cultura e sua histéria, ja que, na maioria das vezes, tem sido o lugar para
disseminar idéias, como: ‘somos todos iguais’; ‘quem utiliza a cota da uma demonstracéo de
que ndo é capaz’, entre Outros.

Verificamos que o Campus Barreiros ndo desenvolve atividades, relacionada a lei,
porém os professores afirmam que trabalham em sala de aula sobre as diferencas étnico-
raciais. No entanto, apontaram que estéo se organizando para adotar a Pedagogia de Projetos,
procurando realizar sua missdo de educar respeitando a diversidade cultural regional e local
em que o aluno esta inserido. Dessa forma, € muito importante o papel do professor para
formar cidadéos livres de sentimentos de racismo, enquanto cidadéos atuantes no seio de uma
sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nagdo democrética.

No intuito de concretizar a aplicabilidade da lei 11.645/2008, sugerimos que 0s
profissionais de educacdo compreendam a importancia desse tema a ser discutido e a partir
dai comecem a fazer grupos de estudos, com o objetivo de criar estratégias para a valorizagdo
e o reconhecimento da cultura afro-brasileira e indigena na histéria das nossas proprias
identidades, uma vez que as respostas dos alunos demonstraram uma baixa auto-estima. E
muito importante o envolvimento da comunidade escolar para a implementacdo da le,
convidando palestrantes para a divulgacéo da referida lei e conhecimento de material didético
gue possa ser utilizado em sala de aula para a construcéo de projetos pedagdgicos, uma vez
gue ja existe uma extensa bibliografia sobre a temética.

Dessa forma, essa pesquisa ndo se esgota, antes de tudo suscita mais discussdes,
estudos, |eituras e aprofundamento, assim como a intervencao na escola ndo deve ser dada por
concluida, alias, pode sim, desde entdo, ser o ponto de partida para o trabalho com outros
temas correlacionados, outros povos excluidos, com outras turmas, com outras etapas do
ensino, devendo ser reavaliada constantemente, readaptada e, enfim, pode-se considerar que
muitas dificuldades permanecem, mas que ha possibilidades de dialogar com a histéria e
cultura afro-brasileira e indigena e trabalhar novas abordagens no tocante aos contelidos
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relativos a histéria de um povo excluido e de um continente que muito fez e permanece
fazendo na e para construcéo da sociedade brasileira.

72



4 CONCLUSOES

Com base na pesquisa aqui apresentada, e que representa apenas o inicio de um
trabalho, portanto passivel de criticas e complementagdes, pode-se concluir que a temética
referente a0 Estudo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena abre as discussdes a
respeito de sua aplicabilidade ou ndo como diretrizes da educagéo bésica e outros niveis de
modalidade de ensino. Contudo, ficou evidenciado que tal discusséo ainda ndo atingiu a um
grau de valorizacdo por parte de um nimero razoavel dos sujeitos que fazem parte do Campus
Barreiros — Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE),
agentes importantes no processo educacional e formativo dos alunos e alunas ali matriculados,
tal como professores, técnicos administrativos e gestores. Com efeito, ndo se pode negar o
empenho por parte de alguns 6rgédos governamentais e dos movimentos sociais em relagdo a
esta questéo, através de criagdo de legislagdes e eventos que discutem a problemética das
questBes étnico-raciais, ainda que de certa forma, ndo se tenha atingido plenamente seus
objetivos.

Além dessa evidéncia, observou-se nesta pesquisa que ainda existe grande resisténcia
de alguns profissionais da educagéo no Campus Barreiros - |FPE em querer abordar areferida
tematica, devido muitas vezes a necessidade de se ter uma melhor compreensdo para a
guestdo, assim como também, por ter uma opinido formada que ai é um espaco de
conhecimento técnico profissional e, portanto ndo caberiatal estudo.

Apesar de nos ultimos quinze anos ter ocorrido um numero razoavel de producdo de
conhecimento por parte dos intelectuais afro-descendente sobre essas questdes, conforme as
abordagens tedricas apresentadas neste trabalho, cujas pesquisas tém propiciado a construcéo
de vasto aporte tedrico e metodoldgico, como base em referenciais negros africanos em
substituicdes aos eurocéntricos € importantes destacar que esses materiais tém provocado
discussbes objetivando a sensibilizacdo e conscientizacdo da sociedade no combate ao
racismo, juntamente a esses intelectuais o valioso trabalho desenvolvido pelos movimentos
negros.

Com efeito, a pesquisa bibliogréfica utilizada neste trabalho, como pano de fundo ao
entendimento das questGes examinadas empiricamente revelou-se que 0s mais de trezentos
anos em que perdurou uma das mais trégicas barbéries enfrentadas pela humanidade que foi a
escravidao, tornaram-se responsaveis pelainstituicdo do preconceito racial e, por conseguinte,
pelo enraizamento de desigualdades e construcdo de uma identidade negativizada por parte
dos negros afros descendentes. Revelou-nos, também, que a histéria oficia brasileira
negligenciou e ainda negligencia a presenca do negro e da cultura africana, assim como
também, a presenca indigena, na formacao da identidade nacional.

A realidade apresentada por meio dos estudos, reflexdes e depoimentos de professores
(as) e alunos (as) mostram que o Campus Barreiros — IFPE reproduz as discriminagoes e
preconceitos da sociedade nas suas relagdes sociais. Por outro lado, existe um
reconhecimento das desigual dades étnico-raciais e o desgjo de transforma-las por grande parte
dos alunos (as), como também de educadores (as). No questionamento relacionado as préticas
de preconceitos raciais na escola ficou evidenciado por parte dos alunos que este fenGmeno
existe no ambiente escolar, porém de forma silenciosa e as vezes inocentes por parte da
comunidade.

Também fica evidente que a maioria dos professores e professoras entrevistados, por
ndo terem usufruido de uma formagao voltada para esse tipo de estudo, ndo conhece algumas
questdes relacionadas a Africa, nem a trajetoria dos africanos e afros descendentes no Brasil,
0 que impossibilita trabalhar o estudo da histéria e cultura africana e afro brasileira
coerentemente, sem folclorismos.
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Diante desta constatacdo, aponta-se para a necessidade de uma politica de formagao
mais intensa, que chegue aos educadores do Campus Barreiros — IFPE. Além disso, se faz
necessario 0 acompanhamento sistematico do Projeto Politico-Pedagdgico e Proposta
Curricular da escola. A instituicdo deve criar algum mecanismo, como incentivos culturais,
para professores e alunos que apresentem trabal hos significativos, poderiam ser um incentivo
voltado para visitacdo de locais e eventos que apresentem atividades pedagdgicas voltadas
para a superacdo do racismo.

Mediante essa assertiva € importante afirmar que a Lei 11.645/2008 tem importancia
fundamental para a educacdo, pois da visibilidade e tira de segundo plano a questdo do
preconceito e da discriminacdo. As escolas brasileiras de uma maneira geral reproduzem o
racismo que ha na sociedade, tanto de forma velada quanto explicita, produzindo prejuizos
enormes. Para modificar essa situacdo, entendemos que ha uma necessidade de medidas que
inclui a capacitagdo de professores, reformulagdo do curriculo, além de discussdes sobre o
tema para a formulacéo de alternativas. Ha que se desvincular o contetido relativo a Africa, &
cultura afro-brasileira e as populacBes indigenas do exdtico e tornéd-lo um conteldo tao
relevante quanto aquele relativo a histéria européia.

Por isso discutir o tema € importante, mas ndo pode ser a Unica estratégia e nem amais
importante, se a discussao servir apenas para momentos de catarse, no qual os atingidos pela
discriminacdo manifestam sua indignacdo, ndo teremos grandes avangos no processo de
materializacdo da teméatica no ambiente escolar, ndo estou recusando a importancia da catarse,
mas afirmando que temos de seguir em frente para construir algo positivo. Nesse sentido, a
discussdo deve atentar, especialmente, para a formulagdo de alternativas. Capacitar o
professor para perceber o racismo e para combaté-lo me aprece imperativo. Reformular o
curriculo também € importante. Chega a ser contraditério afirmar que somos um pais
multicultural e diverso e manter um curriculo marcadamente eurocéntrico.

A Lei 11.645/2008 tem uma importancia fundamental nesse processo de afirmagéo,
ela estabel ece para professores, intelectuais, universidades, cursos de formacéo de professores
e escolas de educacdo basica a necessidade de enfrentar a questdo, ainda que tenha suscitado
incompreensdes, ela introduz a necessidade da discussdo e permite a emergéncia de
formul agcbes de toda ordem, o0 que, por extensdo, permite que a escola, a universidade, enfim,
os intelectuais se confrontem com as préprias posicdes sobre 0 assunto. Até onde
compreendo, alei levanta a necessidade de tomar posicao e isso é essencia nesta questéo, ela
davisibilidade, tira do segundo plano a questao do preconceito e da discriminacdo racial.

Acredito que ainda existem lacunas a serem preenchidas. Mesmo assim, é uma das
formas concretas de se discutir o problema, sendo um dos caminhos para se debater questdes
como as cotas para as chamadas minorias nas universidades publicas. A legislacdo que trata
da introducéo da temética cultural afro-brasileira, africana e indigena na educacéo basica e na
formacdo de professores ndo aponta para a criacdo de uma disciplina especifica nos
curriculos. A temética tem de ser trabalhada na matriz curricular da educacdo basica e dos
Ccursos superiores, fazendo parte das disciplinas como um todo.

Portanto, dentro dessas éreas, ha as disciplinas que as comportam. O que se pretende €
discutir a tematica no “corpo documental” da escola, de forma enraizada, de modo que a
escola estabeleca interlocucdo com 0s agentes escolares, com a comunidade e com
movimentos sociais. O fortalecimento dessa discussdo dar-se-a também a partir dessas
parcerias e compreensao de divisdo de responsabilidade entre os diversos setores sociais.

Enquanto educadores e educadoras temos que incorporar em nossa pratica o que disse
Paulo Freire sobre a educacdo de que ela ndo € um processo de adaptacdo do individuo a
sociedade. O homem deve transformar a realidade, para que o trabalho com as questdes
sociais fagcam parte do nosso cotidiano em sala de aula. Devemos, portanto, nos indignar
contra a discriminagdo, e essa indignagéo deve fazer parte de um movimento em busca de
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solugdes para o problema, pois o trabalho com este tema nos coloca diante do compromisso
gue cada um de nés educadores e educadoras, assume com a |uta pelaigualdade.

Cabe aqui ressaltar a importancia de politicas publicas no ambito educacional que
contemple essa discussdo. O trabalho isolado de uma Unica professora em uma Unica sala de
aula é importante, mas ndo € suficiente para dar conta de tantas injusticas a que a populacédo
negra vem sendo submetida no Brasil.

E preciso que a comunidade escolar do Campus Barreiros — IFPE entenda que a
legislacdo que norteia a implementacdo desse estudo nos faz reconhecer que negros e indios
ndo surgiram sob a face daterra a partir de 22 de abril de 1500, e que suas historias, antes de
tal data, desenvolveram-se a parte da histéria dos portugueses no Brasil.

A investigaco aponta que boa parte dos professores e coordenadores ndo discute as
guestdes étnico-raciais na prética didéatico-pedagogica. Uma boa justificativa seria a auséncia
da temética na estrutura curricular do curso, por ndo levar em conta a diversidade e a
pluralidade cultural, conforme comentario apresentado por um dos professores entrevistado.
Como o assunto nao faz parte do curriculo seria “estranho” ele estar presente no discurso dos
docentes e de seu cotidiano escolar. Foi possivel constatar que os professores ndo sao
orientados para debater a questdo étnico-racial em sala, associando 0s conhecimentos
especificos da sua disciplina com a realidade do curso, de acordo com as respostas dadas
pelos docentes. Trabalhar com o curso técnico profissional em agropecuaria, integrado ao
ensino médio é, a0 mesmo tempo, estar disposto a entender a diversidade cultural e étnica
num contexto técnico. Pensar as relagdes étnico-raciais, suas subjetividades apresentadas e a
identidade negra no contexto da educacdo profissional sdo algo extremamente relevante em
um mundo cada vez mais globalizado, informatizado, tecnol égico, mas que permanece ainda
excludentes e racistas.

Quanto aos limites observados a partir da presente pesquisa, ficou evidenciado certo
receio sobre a discussdo desta temética no ambiente escolar. Apesar de alunos e professores
reconhecerem a importancia do estudo ndo apenas para a questdo da afirmagcdo e
reconhecimento, a temética pode constituir em um importante instrumento de aproximagao do
homem do campo, na sua maioria constituido por negros e pardos, o que contribuira
consideravel mente nessa relacéo técnico e trabal hadores do campo. Outro ponto apresentado €
a falta de um calendario escolar que estabeleca as acdes que devem ser trabalhadas durante o
ano letivo que tenha incorporado as questes pertinentes ao estudo da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena que envolva o professor especialmente de histéria, literatura e arte, aém
obviamente de outros professores de outras areas de conhecimentos.

Dentro da andlise realizada no decorrer do trabalho, nosso entendimento € o de que a
Lel 11.645/2008, se trabal hada dentro da perspectiva da superacéo da ideologia de dominagéo
racial, pode constituir-se como um instrumento importante, no campo do curriculo, para a
explicitacdo das contradicfes presentes no sistema econémico do capital. Aliando o especifico
ao universal, na perspectiva de superacéo das bases constitutivas das desigualdades raciais e
sociais. Assim posto, os contetidos relacionados a cultura e & historia da Africa e dos negros
brasileiros, assm como dos indigenas, poderdo atuar no sentido de expor as lacunas e as
idéias que fundamentaram a ideologia de dominacdo racial. Assim sendo, aLei 11.645/2008
pode congtituir-se como uma ferramenta de luta contra-ideoldgica, pois como destaca
Marilena Chaui, o siléncio, ao ser falado, destréi o discurso que o silenciava.

Ao explicitar as lacunas, os siléncios, a base congtitutiva da ideologia de dominagédo
racial, a Lel colocara em xeque pilares estruturais da producdo das desigualdades raciais e
sociais no pais e, consequentemente, pilares que ddo sustentagdo ao atual ordenamento
econdmico mundia. Sem sombra de divida, a obrigatoriedade do ensino do Estudo da
Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena pode configurar-se como um instrumento
importante para a desmistificacdo da ideol 6gica igualdade racial brasileira.
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Por fim deve-se admitir que a simples elaboracdo e promulgacéo de umalei n&o criam
as condices necessérias a0 seu cumprimento sem gue haja o engajamento dos setores que
possibilitaram sua concretizaco.

Finalizo este trabalho com a sensacéo de ter apresentado algumas reflexdes que podem
configurar-se como Uteis para 0s estudos da questdo racia brasileira, bem como para os
estudos relacionados a politica educacional brasileira. No trabaho, pude aprofundar e superar
alguns dilemas e conflitos presentes na acdo académica e na agdo profisional-militante,
embora ambas se manifestem a0 mesmo tempo. Os estudos realizados neste trabalho
apresentaram novas perspectivas, novos caminhos e a necessidade de novos estudos. O
fendmeno do racismo e a questdo racial sGo permeados por uma série de determinagoes;
algumas delas ainda necessitam serem exploradas, discutidas e andisadas. E por essa razéo
gue entendo que o presente trabalho abre perspectivas para novas pesquisas e estudos que
retratem as relagfes étnico-raciais no contexto do ensino técnico profissional.
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