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RESUMO

SILVA, Marizete Andrade da.Os Processos Socioeducativos na Construcdo da Educagdo
do Campo Entre os Agricultores Camponeses de Vila Pavéao - ES. 2015, 115p. Dissertagdo
(Mestrado em Educacdo Agricola) Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2015.

Este estudo disserta sobre a construcdo da Educacdo do Campo no municipio de Vila Pavdo —
ES e tem como objetivo identificar a influéncia politica, econdmica e social que o Centro
Municipal de Educacdo Agroecologica “Agostinho Batista Veloso” proporciona para as
comunidades de agricultores camponeses, enfatizando 0s saberes sociais e as demandas
especificas por politicas publicas. De caréater qualitativo, o estudo utilizou - se da metodologia
da histéria oral, observando a necessidade de empregar, refletir praticas e representacoes,
compreender experiéncias que foram constituidas em um momento histdrico
especifico,contribuindo para revelar, entre inimeras questbes, a construcdo cultural e a
identidade de um grupo. A pesquisa operou com 0S Seguintes instrumentos e técnicas de
coleta de dados: entrevistas semiestruturadas gravadas, analise bibliogréafica e documental e
observacbes vivenciadas na escola investigada. Participaram da pesquisa educandos e
educandas, educadores e educadoras, integrantes das comunidades que a escola abrange e
liderancas municipais. Os resultados do estudo evidenciam que muitas praticas desenvolvidas
pela instituicdo, como a valorizacdo dos saberes sociais, dialogam com o que preconiza o
Movimento por uma Educacdo do Campo, mas € preciso integra-las ao curriculo, assim como
0 resgate das praticas agroecoldgicas e o fomento a formacao politica. Ainda sob condicdes
adversas, 0 projeto de Educacdo do Campo no municipio de Vila Pavao possui experiéncias
muito ricas que precisam associar-se as outras lutas dos camponeses a fim de se construir uma
proposta educativa que ira convergir para as necessidades reais desses sujeitos.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Agricultores Camponeses; Politicas Publicas.
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ABSTRACT

SILVA, Marizete Andrade da.Socio - Educational Processes in the Construction of
Education Among Peasant Farmersin Vila Pavao - ES. 2015, 115p. Dissertation. (Master
Science in Agricultural Education). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2015.

This study lectures about the Education Construction of the field in the county of Vila Pavéo -
ES and has the goal to indentify the political, economic and social influence that the
Municipal Agroecological Education Center "Agostinho Batista Veloso" provides to the
peasant farmers comunities, emphasizing the social knowledge and the specific demands by
public politics. Of qualitative features, the study used the methodology of the oral history,
observing the need to employ, reflect practices and representetions, to comprehend the
experiences that were build in a specific historic moment, contributing to reveal, between
contless questions, a cultural construction and the identity of a group. The research operated
with the following instruments and techniques to gather information: semi-structured recorded
interviews, bibliography analisys and documentary and experienced observations in the
investigated school. Teachers, students, members of the comunites that covers the school and
county leaders participated in the research. The results of the reseach study show that many
practices that weredeveloped by the institution, such as the appreciation of the social
knowledge with what it advocates the Movement for a Countryside Education, but it is
needed to include it in the curriculum. As the agroecological practices rescue and the
development of the political formation. Yet under adverse conditions the project of Field
ducation in the county of Vila Pavdo has very rich experiences that need to connect to the
other peasant farmer’s fight to build a educational proposal that converge the real needs of
these people.

Keywords: Countryside Education; Peasant Farmers; Public Politic.
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INTRODUCAO

Nos ultimos anos muito se tem discutido sobre a Educa¢do do Campo, principalmente
sobre a influéncia do contexto urbano no curriculo, nos materiais didaticos e na formacéo de
educadores para as escolas campesinas. Nestes debates, ocorridos por todo o pais, sdo
apresentadas préaticas educativas da populagdo do campo que nao se restringem ao processo de
escolarizagdo. Todavia, concebe que no espacgo institucional e na educagéo, em si, deve haver
a abrangéncia dos processos sociais, culturais e politicos que constituem o ser humano e a
prépria sociedade. Assim, a Educacdo do Campo deve buscar o fortalecimento da identidade
camponesa, partindo do pressuposto da preservacdo de sua cultura e de seus valores. Contudo,
este resgate, que € concomitantemente ético e cultural, deve ocorrer a luz da historicidade dos
sujeitos a qual ela se reporta.

A escola do campo, portanto, se converte em espago de difusdo de conhecimentos,
ensino, processos de autonomia e emancipacao, instrumento a servigco do acesso das camadas
populares ao saber, cumprindo ndo somente a funcdo de transmissdo de conhecimentos, mas
representando um espaco privilegiado de formacéo de cultura e conhecimento, identidades e
valores de criangas, jovens e adultos (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2004; KOLLING,
1999).

A Educacdo do Campo para a qual este estudo se direciona se refere a uma
proposta educativa relevante que se orienta por inUmeros principios que englobam nédo apenas
a formacdo por meio de projetos de emancipacdo humana, mas também a valorizacdo de
distintos saberes no processo educativo. Visa desenvolver os contetudos de forma diferenciada
daquelas que sdo impostas pelo processo de urbanizacdo. Enfatiza diversas peculiaridades que
abrangem a vida no campo resgatando e esclarecendo a cultura tradicional que diz respeito a
vida das trabalhadoras e trabalhadores rurais. Contrapde, portanto, a visdo urbanocéntrica, a
qual segundo Whitaker (1992) volta-se para conteudos que sdo informados e formados no
processo de urbanizacdo, direcionados para os interesses de determinadas classes sociais. Tal
perspectiva € também etnocéntrica por estabelecer a cultura ocidental como parametro,
privilegiar a racionalidade do capitalismo e se vincular ao avanco tecnoldgico e cientifico.

Ao evidenciar e socializar as experiéncias socioeducativas historicamente
construidas, a populacdo camponesa busca desempenhar, no contexto de luta, a transformagéo
do ser humano a partir de mudancas nas suas relagdes sociais, permitindo potencializar a

praxis que constitui o principio da formacdo humana.



A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e
libertadora, terd dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos véo
desvelando o0 mundo da opressdo e vdo comprometendo-se, na praxis, com a sua
transformagdo; o segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta
pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em
processo de permanente libertagdo (FREIRE, 2005, p. 46).

Esse processo formativo se constitui como construcdo permanente do ser
humano em que, na perspectiva social e historica, a educacdo desempenha um papel
elementar para a emancipacdo. Nesse sentido, 0s sujeitos que constituem o Movimento de
Educagdo do Campo vém identificando a necessidade constante de prosseguirem estudando,
de relevarem a transformagdo do conhecimento em acdo; de entenderem a importancia de
refletir, de sistematizar e também de registrar suas praticas pedagdgicas, compreenderem
melhor suas experiéncias e o impacto gerado nas relacbes sociais e de trabalho que as
significativas mudangas que aconteceram no campo ocasionaram.

As transformacdes ocorridas no espago campesino brasileiro trazem consigo
o discurso do desenvolvimento e da articulagdo com o “novo”, ndo podendo ser excluidos das
reflexdes fomentadas no espaco educativo. Segundo Freire (1981) o grande papel da educacéo
estd em problematizar com o (a)s educando (a)s a realidade que os mediatiza e ndo discorrer
de maneira autoritaria e assistencialista sobre ela, como se essa realidade fosse inalteravel,
terminada. “SO podiamos compreender uma educacéo que fizesse 0 homem um ser cada vez
mais consciente de sua transitividade, que deve ser usada tanto quanto possivel criticamente,
ou com acento cada vez mais de racionalidade” (p. 90).

Desta forma, é preciso contribuir no sentido de promover uma educacéo transformadora, pois
a mesma amplia a capacidade do sujeito de se desenvolver critica e historicamente,
preparando-0 para uma participacdo mais ativa na comunidade. Tal contribuicdo podera
acontecer através da identificacdo de como a escola do campo tem influenciado os individuos
por ela atingidos. Diante das caracteristicas sociais, econdmicas eculturais do seu cenario de
atuacdo, a Educacdo do Campo obterd sucesso perante um comprometimento e um
compartilhamento dos seus objetivos com a comunidade envolvida em suas acfes. Petty,
Tobim e Vera (1981) argumentam que a integracdo no desenvolvimento e a participacdo da
comunidade sdo fatores necessarios para o sucesso de uma proposta de educacdo, consideram
sucesso quando se estabelece uma relagdo com a comunidade no processo educativo.
Portanto, a problematica que se apresenta neste trabalho refere-se aos efeitos de uma escola

do campo sobre os sujeitos por ela atendidos bem como seus familiares. Como nos diz



Saviani (2007, p. 23) “a definigdo dos objetivos educacionais depende das prioridades ditadas
pela situagdo em que se desenvolve o processo educativo™.

A Educacdo do Campo ¢, assim, resultado do acumulo das experiéncias de diferentes
sujeitos sociais e de multiplos espacgos, constituindo uma extensa caminhada marcada por
avancos e retrocessos, lutas, e resisténcia das trabalhadoras e trabalhadores camponeses.
Representa, também, a sintese de experiéncias socioeducativas que negam politicas que com o
objetivo de consolidar uma sociedade marcadamente urbana e moderna ocultam o
campesinato e reforcam o determinismo da finitude da populagéo do campo. E este o percurso
que tenho feito desde a infancia, quando me integrei ao Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, no norte do Estado do Espirito Santo e, a partir de entdo, passei a vivenciar
experiéncias de emancipacdo que talvez ndo tivesse condi¢bes de adquirir em outros espagos.
Certamente, permitir-se colocar-se na contramdo da histdria € ir para além de assumir um
compromisso coletivo a fim de construir uma nacdo diferente, trata-se de manutencdo de
existéncia.

No cotidiano educativo do Acampamento e posteriormente do Assentamento, nos
espacos e tempos de formacgdes (grupos de reflexdo das Comunidades Eclesiais de Base,
mutirdes, encontros, assembleias, seminarios, estagios, reunides, cirandas) compreendi que a
luta pela reforma agraria € mais do que a luta por terra, é a efetivacdo da justica social que
tem na educacdo um dos seus principais pilares. Neste contexto, identifiquei muitos
protagonistas que buscaram construir suas historias sustentados nos principios da socializacao
dos bens. Sao sujeitos que desafiam o determinismo da historia, que enriquecem o cotidiano
sociocultural do campo e se posicionam em defesa de uma educacdo critica, dialégica e
libertadora (FREIRE, 2005).

Durante esta caminha politica e pedagogica também tive a oportunidade de conhecer
varios projetos elaborados pela e para a populacdo campesina. Dentre esses, o Projeto de
Educacdo do Campo, construido coletivamente em 1998 no municipio de Vila Pavdo — ES,
fruto da necessidade de massificar as mobilizagdes que ocorriam por todo o pais em prol da
Educacdo Basica do Campo, desencadeou interesse e curiosidade em aprofundar minhas
reflexdes sobre a educacdo da populacdo campesina

Intitulado como “Os Processos Socioeducativos na Construcdo da Educacdo do
Campo entre os Agricultores Camponeses de Vila Pavdo — ES” o presente estudo busca

identificar a influéncia politica, econdmica e social que o Centro Municipal de Educacdo



Agroecologica “Agostinho Batista Veloso” proporciona para as comunidades de agricultores
camponeses, enfatizando os saberes sociais e as demandas especificas por politicas publicas.

A escolha desta instituicdo € justificada pelo fato da mesma ter se originado a partir do
projeto de Educacdo do Campo no municipio, pela sua trajetdria historica e por ser constituida
majoritariamente por agricultores camponeses.

Para o desenvolvimento desta investigacdo foi utilizada a pesquisa qualitativa, uma
vez que a mesma possibilita o estudo do universo de crengas, valores, atitudes e motivagdes, 0
que representa um espago mais complexo dos fendmenos, dos processos e das relagdes que
ndo podem minimizar a operacionalizacdo de variaveis. Ela permite que o investigador se
insira na realidade social para interpreta-la e compreendé-la melhor, de acordo como ela se
apresenta em seus distintos meios sociais.

No contexto da pesquisa qualitativa, o presente estudo utilizou a metodologia da
Histdria Oral atraves de entrevistas semiestruturadas que envolveram educandas e educandos,
educadores e educadoras, liderancas municipais e integrantes das comunidades que a escola
abrange. A participacdo destes sujeitos foi imprescindivel para a construcdo deste estudo o
que conforme Branddo (1995, p.11): “parecem descobrir, com sua propria prdtica, que
devem conquistar o poder de ser, afinal, o sujeito, tanto do ato de conhecer de que tem sido
objeto, quando do trabalho de transformar o conhecimento e 0 mundo que os transforma em
objeto”.

Para desenvolver o dialogo com esses sujeitos, NETTO (2011, p.25) enfatiza:

[...] o papel do sujeito é essencialmente ativo: precisamente para apreender ndo a
aparéncia ou a forma dada ao objeto, mas a sua dindmica (mas exatamente: para
apreendé-lo como um processo) o sujeito deve ser capaz de mobilizar um maximo
de conhecimento, critica-los, revisa-los e deve ser dotado de criatividade e
imaginacao.

Efetuou-se, também, um amplo levantamento de materiais bibliograficos pertinente a
questdes como politicas puablicas, formacdo docente, projeto politico - pedagdgico;
desenvolvimento socioecondmico e agroecologia. Propusemos, também, um trabalho de
campo constituido de visitas ao Centro Municipal de Educagdao Agroecoldgica “Agostinho
Batista Veloso” no periodo de abril a dezembro de 2014. As visitas possibilitaram o acesso a
importantes documentos da instituicdo, contato e interacdo com as comunidades envolvidas
com a escola, participacdo e acompanhamento de eventos e aulas.

O acumulo das discussdes nas formacGes continuadas, das experiéncias, das pesquisas

e estudos realizados nos orientou a estruturar o texto em trés capitulos. O primeiro capitulo
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trata da “Educacdo do Campo no Brasil”, no qual apresentamos alguns conceitos referentes a
educagdo, campo e Educacdo do Campo. Posteriormente fizemos uma sucinta abordagem
historica da Educacdo do Campo no Brasil, analisando as principais politicas publicas
destinadas para os trabalhadores e trabalhadoras rurais. Nesse contexto, buscamos elucidar
guem sd0 0s sujeitos que compde o campesinato brasileiro e qual a contribuicdo deles no
processo de mudancas sociais do pais.

O segundo capitulo faz uma “Caracterizagdo da Educagdo do Campo no Espirito
Santo”. Nele, propusemos apresentar as experi€éncias mais significativas de Educag¢do do
Campo que vem sendo desenvolvidas nesse Estado, enfatizando a participacdo dos
movimentos sociais do campo no fortalecimento da luta por uma educacdo béasica de
qualidade para os camponeses. Caracterizamos também a Educacdo do Campo no municipio
de Vila Pavao, apontando os principais desafios que precisam ser superados e as conquistas
alcancadas na sua trajetdria pela efetivacdo do projeto de Educacdo do Campo. Finalizamos
fazendo uma breve abordagem da histéria do Centro Municipal de Educacdo Agroecoldgica
“Agostinho Batista Veloso”.

No terceiro capitulo, intitulado “Possibilidades e Desafios na Construcdo da Educacgéo
do Campo no Municipio de Vila Pavdo”, buscamos dialogar com os distintos sujeitos que
constituem a comunidade escolar do Centro Municipal de Educacdo Agroecologica
“Agostinho Batista Veloso” com o objetivo de verificar 0s avangos e retrocessos do processo
educativo. Verificamos as contribuicbes da instituicdo no desenvolvimento econémico, na
formacdo cultural, politica e nas relacbes sociais das comunidades por ela abrangidas,
enfatizando os saberes socialis.

Na tentativa de prosseguir tecendo os fios que constituem este estudo, as
consideracfes finais deste texto refletem sobre os limites, os desafios e contradicdes
resultantes das analises desenvolvidas. Buscamos, deste modo, responder as questdes que
inicialmente foram apresentadas.

A relevancia desta pesquisa se encontra na necessidade de prosseguir com a expansao
e enriquecimento do Movimento pelo fortalecimento da luta em favor da justica social no

campo brasileiro.



CAPITULO |

1 EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

O termo educagdo compreende um contexto muito abrangente em que ocorre um
processo de desenvolvimento envolvendo o ato de ensinar e aprender. Reporta-se também a
algo menos tangivel, contudo complexo: construcdo do conhecimento, sabedoria e bom
julgamento. A educacéo € tudo aquilo que foi conquistado ao término de um processo no qual
houve a interacdo entre a préatica e a teoria. Ela se aloja dentro de um a&mbito marcadamente
humano, em que ocorrem trocas de uma infinidade de elementos que compde a vida como 0s
simbolos e os padrdes. Por todas as partes pode haver redes e estruturas sociais com a
finalidade de mediatizar saberes de um grupo a outro, inclusive onde nem exista qualquer
modelo de ensino estruturado, formal e centralizado (BRANDAO, 1995).

A educacdo apresenta entre suas finalidades mais essenciais a transferéncia da cultura
de uma geracdo para outra. Conforme Morin (2003) o homem néo nasceu humanizado, mas se
constituiu humano num processo permanente de aprendizado, caracterizado por evolucdes,
adequacOes e producdo cultural. Deste modo a educacdo € inerente a natureza humana e é
através dela que acontece a socializacdo de saberes, dos mitos, do trabalho e de tudo que é um
bem comum. E é por meio deste processo que o ser humano recria suas experiéncias e
modifica seu modo de vida.

Os aspectos mais evidentes daquilo que identifica cada um, dessa forma, sédo
construidos no centro de cada cultura, compondo, deste modo, identidades plurais e
diferentes. Assim, na convivéncia com 0s outros seres humanos e com as outras culturas nos

nos tornamos, simultaneamente, semelhantes e distintos. Nos tragcos de cada homem estéo,
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também, os sinais de sua especificidade. Em Morin (2002a) nossa identidade bioldgica e
social conecta-se a nossa identidade humana e planetéria evidenciando a cultura como capital
humano essencial. Biologicamente 0s seres humanos nascem e se desenvolvem como seres
inacabados, cabendo a cultura a incumbéncia de moldar o homem enquanto individuo e
enquanto integrante de uma sociedade e de uma espécie. As culturas nutrem e ddo formas as
identidades sociais e individuais naquilo que elas tém de mais complexo, contraditorio e
especifico. Nesse processo, a educacdo contribuira com a “aprendizagem da compreensao e
da lucidez” e na “mobilizag¢do de todas as aptidoes humanas” (2003, p. 57). Condigdes estas
que, de acordo com Morin, devem ser sucessivamente regeneradas.

E impossivel refletir o sentido da educacio sem refletir sobre o proprio homem, uma
vez que a educacdo é exclusividade dos seres humanos. A génese da educacdo esta no
reconhecimento dos seres humanos como seres inacabados, em permanente condi¢do de
aprendizes, seja nas relacGes coletivas estabelecidas com o semelhante, seja na integracéo
com a natureza. Assim, a educacdo tem um caradter permanente em virtude da finitude

humana, mas acima de tudo pela capacidade humana de ter conhecimento desta condi¢éo.

A educacdo é uma resposta da finitude da infinitude. A educacédo é possivel para o
homem, porque este € inacabado e sabe-se inacabado. Isto leva-o a sua perfeicdo. A
educacdo, portanto, implica uma busca realizada por um sujeito que é o homem. O
homem deve ser o sujeito de sua prépria educacdo. Nao pode ser o objeto dela. Por
isso ninguém educa ninguém (FREIRE, 1979, p. 14).

A educacdo é inevitavel, ela existe em qualquer espaco, e é por meio dela que as
informacGes e toda a cultura humana é transmitida as demais geragdes, garantido que sua
existéncia seja resignificada, tendo como referéncia o tempo e o lugar nos quais o sujeito se
estabelece. Como bem demonstrou Durkheim (apud BRANDAO, 1995) a caracteristica
essencial da educacdo, sob regimes como o tribal, reside no fato de ser difusa e conduzida
sem distin¢do por todos os membros do cla. Ela ajuda a pensar os tipos de homens, ajuda a
cria-los através das transferéncias e trocas do saber, que de uns para 0s outros, 0s legitima e
constitui. Assim, tudo que € relevante para uma comunidade, e existe como algum tipo de
saber, do mesmo modo existe como alguma maneira de ensinar.

Cada grupo humano idealiza e desenvolve estratégias, recursos e métodos para ensinar
as geracOes mais tenras, e também aos jovens e adultos o saber, as crencas e 0S gestos que 0S
tornardo algum dia o modelo de homem e mulher dentro daquela sociedade. Conforme

Brand&o (1995):

A educacdo €, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais que a
criam e recriam, entre tantas outras invengdes de sua cultura, em sua sociedade.
Formas de educacdo que produzem e praticam, para que elas reproduzam, entre
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todos os que ensinam-e-aprendem, o saber que atravessa as palavras da tribo, os
cddigos sociais de conduta, as regras do trabalho, os segredos da arte ou da religido,
do artesanato ou da tecnologia que qualquer povo precisa para reinventar, todos os
dias, a vida do grupo e a de cada um de seus sujeitos, através de trocas sem fim com
a natureza e entre os homens, trocas que existem dentro de um mundo social onde a
prépria educacéo habita, e desde onde ajuda a explicar — &s vezes a ocultar, &s vezes
a inculcar — de geragdo em geracdo, a necessidade da existéncia de sua ordem
(BRANDAO, 1995, p.2).

Ao contrério dos animais, que somente estdo em contato com a realidade, 0 homem ao
confrontar-se com ela a torna matéria de conhecimento e a partir do momento que a
compreende busca transformar o seu espaco, afirmando sua recusa a adaptacdo. O homem,
precisamente porque é homem, tem condicGes de reconhecer que existem realidades que lhe
sdo exteriores. Sua reflexdo sobre a realidade o faz descobrir que ndo estad somente na
realidade, mas com ela. Compreende que existe seu eu e o dos outros, embora existam orbitas
existenciais diferentes: o0 mundo das coisas inanimadas, o mundo vegetal, o animal, outros
homens (FREIRE, 1979). Diante do contexto de vida os seres humanos sdo capazes de
oferecer diferentes respostas a este desafio e optar por integrar-se sem estabelecer uma relacao
de acomodacéo. E, portanto, através do convivio com a natureza e com outros seres humanos
gue acontece a educacdo e de maneiras distintas. A educacdo, enquanto formacéo, enquanto
processo de conhecimento, de ensino, de aprendizagem, constituiu-se, no decorrer da
trajetéria no mundo dos seres humanos, um expoente de sua natureza, desenvolvendo-se na
histéria como a vocacgdo para se tornar humano.

Neste sentido, a educacdo é uma forma de sobrevivéncia da espécie humana, uma vez
que através dela sdo criadas estratégias de superar os desafios de habitar um espaco dinamico,
elucidando os fenémenos que lhes apresenta. Portanto, € nesta evolucdo de pensamentos e
fazeres que a capacidade do ser humano de duvidar assume papel essencial para a ocorréncia
de todo esse processo. E através da divida e da curiosidade que é garantida a afirmacéo de
sua existéncia. Assim, o sujeito se coloca frente ao mundo, recusando a aceitar-se como um
mero resultado da educacdo. “Satisfeita uma curiosidade, a capacidade de inquietar-me e
buscar continua de pé.” (FREIRE, 2004, p.89). Neste contexto podemos apontar o espago
educativo como espaco de duvidas, pois questiona nossos valores, nossa condi¢cdo humana,

nossa maneira de existir.

A educacdo é atualmente um lugar onde toda a nossa sociedade se interroga a
respeito dela mesmo, se debate e se busca; educar € reproduzir e transformar, repetir
servilmente aquilo que foi, optar pela seguran¢a do conformismo, pela fidelidade a
tradicdo ou, ao contrério, fazer frente a ordem estabelecida e correr o risco da
aventura; querer que o passado configure todo o futuro ou partir dele para construir
outra coisa (GADOTTI, 2003, p.18).



A expressdo “campo” ou “zonas rurais” faz referéncia as regides no municipio ndo
consideradas como zona urbana ou zona de expansdo urbana, ndo urbanaveis ou destinadas a
limitacdo do crescimento urbano. A concep¢do de campo tem o seu sentido forjado no final
do século XX, pelos movimentos sociais, em clara aluséo a identidade e cultura da populagdo
do campo, reconhecendo-0s enquanto sujeitos que possuem vinculos culturais e valores
tangenciados a vida na terra. Compreende-se, pois, 0 campo como espago de cultura, trabalho,
da producdo e manifestacdo de conhecimento na sua relacdo de sobrevivéncia e existéncia.
Deste modo, esse entendimento de campo vai além de uma designacdo juridica, pois
caracteriza um conceito politico ao revelar as singularidades dos sujeitos e ndo somente sua
localizacdo geografica e espacial. O campo enquanto nucleo da pluralidade camponesa se
configura num sujeito social no qual seu movimento historico se caracteriza por modos de

viver e ser que sdo especificos.

Na comunidade ha o espago da festa, do jogo, da religiosidade, do esporte, da
organizacdo, da solucdo dos conflitos, das expressbes culturais, das datas
significativas, do aprendizado comum, da troca de experiéncias, da expressdo da
diversidade, da politica e da gestdo do poder, da celebracdo da vida (aniversarios) e
da convivéncia com a morte (ritualidade dos funerais). Tudo adquire significado e
todos tém importancia na comunidade camponesa. Nas comunidades camponesas as
individualidades tém espaco. As que contrastam com 0 senso comum encontram
meios de influir. Os discretos sdo notados. Ndo ha anonimato na comunidade
camponesa. Todos se conhecem. As relacBes de parentesco e vizinhanca adquirem
um papel determinante nas relag@es sociais do mundo camponés. Nisto se distingue
profundamente das culturas urbanas e suas mais variadas formas de expressdo
(GORGEN, 2009, p.5).

No Brasil a populacdo que vive nessas areas € bastante diversificada, utilizando como
orientacdo as distintas formas de ocupacéo do territorio, dos saberes sociais acumulados e as
identidades afirmadas. Desta maneira, utilizam o espaco rural, seu lugar de vida, familias que
adquirem seus recursos de subsisténcia de distintas atividades, autbnomas ou combinadas
entre si, que as define como pequenos ou médios agricultores, proprietarios ou nao das terras
que trabalham; trabalhadores assalariados que continuam residindo no campo, 0s povos da
floresta e os assentados dos projetos de reforma agraria (WANDERLEY, 2009).

No territério brasileiro ndo existe uma heterogeneidade no que tange o campesinato,
uma vez que nele ocorrem diferentes manifestac6es culturais, formas diferentes de utilizar os
recursos naturais e projetos econdmicos e politicos antagdnicos. Portanto, existe uma
contradicdo histérica no campo brasileiro e que necessariamente devem ser identificada
quando sdo feitas referéncias a este espago. Em suas pesquisas Whitaker (2009) nos apresenta
dois tipos de campo: aquele do pequeno produtor de alimentos, que nele reside, e aquele que

da prosseguimento histérico ao atraso da monocultura e do latifundio. Neste mesmo sentido,
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Casali (2008) afirma a existéncia de campos bem demarcados, sendo que um deles nédo
transforma a terra em negdcio, enfrenta o inimigo que nega seu jeito de ser revelando sua
liberdade. E aponta a existéncia de outro campo onde:
n&o sdo cultivados valores, nem sementes crioulas, nem seres humanos. S8 campos
das multinacionais, dos desertos verdes do eucalipto, da soja, do algodao, da cana-
de-aclcar. Sdo campos onde estd a grande escola do capitalismo fazendo

propaganda dos agrotoxicos, vendendo e ensinando como devem ser aplicados
(CASALL, 2008, p.142).

Deste modo, ao utilizarmos o termo “Educacdo do Campo”, fazemos referéncia a um
processo de escolarizagdo desenvolvidos por diferentes sujeitos sociais do campo num
territério humano, cultural, de reforma agréria, de um sentido de natureza e producéo
diferente da logica do capital, onde as pessoas se organizam, se articulam para manterem sua
identidade e dialogam com a realidade numa atitude de soberania. Assim, a Educacdo do
Campo néo trata somente de atividades educativas desenvolvidas no espaco rural, ela também
tem nas populacdes campesinas 0s protagonistas de um projeto educacional que tem em suas
acOes 0 objetivo de promover o desenvolvimento social, econémico e ambiental numa
perspectiva sustentavel. Deste modo trata-se de uma ferramenta indispensavel para que sejam
assegurados os direitos fundamentais de cidadania e liberdade individual para a populacdo

camponesa.

1.1 Breve Abordagem Historica da Educacéo do Campo

A Educacdo do Campo refere-se a uma das maiores expressdes da educacdo popular
brasileira, uma vez que emergiu das contradi¢Ges historicas existentes no pais. Trata-se de um
conceito cunhado com a intensdo de demarcar um territorio tedrico e que ndo pode ser
compreendido distante do contexto de seu surgimento. A realidade a qual gerou este
movimento a favor da Educacdo Basica do Campo é de um significativo processo de
desumanizacdo que historicamente caracteriza a vida da populacdo camponesa. Uma realidade
marcada por opressdes e injusticas, que reivindica por alteragdes sociais profundas e
imediatas.

O processo de exclusdo social, politico, econdmico acompanha a histéria do Brasil
desde seu surgimento, como fosse condigdo inerente desta sociedade firmada sob o carater
elitista. O debate acerca desta questdo ainda encontra intensa resisténcia de uma minoria que
tem orientado as formas de controle da maior parte da propriedade agraria e de inimeros

outros bens através da exploragdo. Neste contexto, milhares de camponeses foram e tém sido
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marginalizados através deste processo excludente gestado pela ideologia dominante que
reproduz um historico discurso de determinismos e outras praticas opressoras.

Os sujeitos para quem a Educacdo do Campo se reporta séo identificados como
homens e mulheres que assumiram 0 compromisso com resisténcia, uma vez que sentindo os
efeitos da realidade a qual estdo inseridos ndo se conformam com ela. Sdo, portanto, 0s
individuos que se organizam através de lutas sociais para residir no campo, apesar do avango
de uma agricultura que segue a l6gica do capital. O movimento constituido pela Educacéo do
Campo estabelece uma relacéo entre a luta pela educagdo com uma plataforma de lutas por
transformagdes fundamentais para a melhoria da qualidade de vida do coletivo rural, uma vez
que ndo ha possibilidade de promover a educacdo do campo sem interromper 0 processo de
desumanizagdo e constituir uma sociedade mais igualitaria (CALDART, 2002).

Os movimentos sociais e outras formas de organizacado tém resistido ao modelo de
educacgdo urbano e tecnicista, uma vez que esta proposta educacional tem como um dos seus
objetivos fundamentais garantir a inclusédo do individuo no mercado de trabalho. Este modelo
atual de educacdo, construido pelas elites dominantes, ndo considera a garantia das
identidades dos sujeitos, da cultura e da formacdo politica. Com esta perspectiva Caliari
(2009) afirma que:

Nesse sentido a educacdo de um modo geral e a Educacdo do Campo
especificamente, tem apontado para uma crise do sistema educacional brasileiro,
fruto histérico de politicas publicas que ndo contemplam as reais necessidades
educacionais brasileiras tanto de acesso como de permanéncia da populagdo, rural
ou urbana na escola (CALIARI, 2009, p.143).

Os programas educacionais desenvolvidos para o campo tinham como finalidade
atender aos interesses de projetos econdémicos que fortaleciam a modernizacdo urbana e ao
grande capital, desvinculada de qualquer possibilidade da valorizacdo da agricultura familiar e
da reforma agréria.

Entre o inicio do Império até meados do século XX, identificamos que em diferentes
governos a educacdo escolar tinha como publico alvo a elite intelectual e econébmica, nao se
fazia referéncia em garantir este direito a outras camadas da populacdo brasileira como os
indigenas e 0s negros. O governo ndo tinha interesse na educacdo popular, privilegiando as
profissdes liberais reservadas a uma minoria, como aponta Aranha (2006):

Nossa tradicdo humanistica, retorica e literaria, distanciada da realidade concreta

vivida, ndo valorizava a educacdo atenta aos problemas praticos e econdmicos.
Aliava-se a isso a mentalidade escravocrata, que desprezava o trabalho feito com as
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maos, tendo-o como humilhante e inferior. E preciso ficar claro, porém, que a
desvalorizacdo dos oficios com o0s quais 0s escravos se ocupavam (Como
carpinteiros, ferreiros, pedreiros, teceldes etc.) era devida ndo tanto pelo tipo de
trabalho em si, mas pelo fato de esses oficios estarem sempre relacionados a
condigdo social inferior de quem exercia (ARANHA, 2006, p.228).

O sistema escolar brasileiro, uma vez proclamada a Republica, no ano de 1889, foi
expressivamente influenciado pela filosofia positivista francesa® que tinha como pressuposto
fazer exaltacdo ao avanco da ciéncia e da sociedade moderna, industrializada e capaz de
revolucionar o mundo com uma tecnologia eficaz, negligenciado outras formas de
organizacdo social que ndo estavam dentro deste cenario marcadamente urbano.

A constituicdo de 1891 instaurou o0 governo representativo, federal e presidencial, o
que permitiu ampla autonomia dos estados, provocando distor¢des com o crescimento dispar
que favoreceu os Estados de Sado Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro. O periodo da Primeira
Republica, que também costuma ser denominado como Republica dos Coronéis, teve em
muitos lugares e ocasides a preponderante influéncia dos fazendeiros ou coronéis®, que
representavam os tentaculos dos estados nas regides mais longinquas do pais. Contudo, com a
revolucdo de 1930 fora formada uma forte oposicdo ao conservadorismo das oligarquias
rurais, uma vez que movimentos da burguesia urbana desejavam uma nova estética nacional,
alcancadas por mudancas politicas e econémicas.

No inicio dos anos 30, as discussdes sobre as politicas educacionais foram bastante
ferteis. Diversos interesses se confrontavam, principalmente entre os liberais e o0s
conservadores, ao lado de alguns representantes da esquerda socialista e anarquistas, sem
deixar de apontar aquilo que almejavam os militares no ambito educacional. De acordo com
Romanelli (1983) neste contexto, muitas vezes agressivos, 0 governo organizava suas
reformas, em muitas ocasifes ndo democraticas e igualitarias, como aspiravam 0s mais

radicais.

'Doutrina de natureza filosofica, socioldgica e politica, estabelecida por Auguste Comte (1798 — 1857), emergiu
através das crises provocadas pelo fim da ldade Média, surgimento da sociedade industrial e do desenvolvimento
sociolégico do iluminismo. A doutrina se opde ao idealismo e ao racionalismo, mas prioriza a observacdo dos
fendbmenos por meio da experiéncia sensivel.

’No periodo regencial, os fazendeiros que tinham postos de comando na Guarda Nacional recebiam o titulo de
coronel. Mesmo depois de extinta a Guarda Nacional (1918), o titulo continuou a ser usado pelos grandes
proprietarios de terras da Republica Velha (1889 — 1894).
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O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova®, apresentado em 1932, representava o
liberalismo democratico e as pretensbes da burguesia capitalista urbana. Faziam
enfrentamento aos valores retrdgados da oligarquia, contudo ndo questionavam o sistema
capitalista. Este posicionamento pode ser constatado pela idealizacdo de um estado neutro, e
por um entendimento de ciéncia e técnica que ndo fosse ideoldgico. Nesta proposta politico-
educacional as demandas que emergiam da cidade e do campo eram consideradas da mesma
forma sem relevar as singularidades de cada espaco.

Na constituicdo de 1934 aparece, pela primeira vez, sob forte influéncia da elite
dominante, uma referéncia a educacdo rural, no artigo 156, quando considera que “Para a
realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservard no minimo, vinte por cento das
cotas destinadas a educagdo no respectivo or¢amento anual” (BRASIL, 1934). Para muitos,
o dispositivo constitucional tambem pode ser entendido como uma tentativa nacional de
interiorizar o ensino, constituindo um contraponto as acdes oriundas do anseio de ampliacdo e
de dominio das elites, em um pais cuja parcela mais numerosa da populacéo residia no campo
e onde a base da economia era gerada. Para outros, a orientacdo do documento se traduzia em
mais uma estratégia para conter qualquer tentativa de conflitos e tensdes resultantes de um
modelo civilizatorio alicercado em préticas sociais opressoras. Na verdade, o interesse da
burguesia urbana ndo era nada humanizador, ndo obstante, 0 que se objetivava com isso, era
garantir o minimo de capacitacdo aos futuros migrantes que, mais tarde, estariam a servico do
sistema de industrializacdo, cuja génese se deu a partir de 1930 (BOGO, 2010).

Na constituicdo de 1937 ndo é feita nenhuma consideracdo em relacdo a educagéo
rural e a valorizacdo dos trabalhadores do campo. Nesta Carta é evidente o apelo por uma
sociedade orientada pelo e para o capital, uma vez que sugeria qualificacdo para desempenhar
as novas atividades necessarias para 0 avanco da industrializacdo. Fica notorio, tanto na
constituicdo de 1937 quanto na de 1946, a alteracdo de poder da elite agraria para a elite
industrial. Dessa maneira, conserva-se 0 modelo de educacdo rural, contudo aprimora-se 0
sistema de subordinacdo, estabelecendo o ensino agricola, porém sob a autoridade do
patronato® (FERNANDES, 2002).

*Movimento idealizado pelo filésofo e pedagogo John Dewey (1859 — 1952) que defendia a educacio ativista,
por meio da renovacao da pesquisa pedagogica, na busca tedrica dos principios cientificos e filosoficos de uma
prética educativa mais eficaz.

4 R . .. . . . . .
Instituicbes de cunho educativo e profissionalizante criadas no século XX. Reforcavam o carater punitivo e
assistencialista, em que se assegurava a funcéo regenerativa de uma educacéo orientada para o trabalho.
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No periodo de 1930 a 1940 houve uma ampla oferta da escolarizacdo no Brasil,
entretanto esta oferta foi direcionada para os principais centros urbanos, mantendo a postura
negligente do estado para com a populagdo do campo, como aponta ARANHA (2006):

(...) Segundo Fernando de Azevedo, de 1930 a 1940 o desenvolvimento do ensino
primario e secundario alcancou niveis jamais registrados no pais. De 1936 a 1951 os
nimeros de escolas primarias dobraram e o de secundéria quase quadruplicou, ainda

gue essa expansdo ndo fosse homogénea, por se concentrar nas regides urbanas dos
estados mais desenvolvidos (ARANHA, 2006, p.309).

A partir da metade da década de 1950 a economia brasileira apresenta dois caminhos
divergentes, ficando evidente que se tratava da agricultura e da inddstria, pois um
representava o espaco modernizado e avangado, e 0 outro simbolizava o que tinha de mais
arcaico e atrasado no pais (SANDRONI, 1999).

As estruturas retrogadas do meio rural representavam um obstaculo ao
desenvolvimento dos setores dindmicos de iniciativa privada, na medida em que ndo tinham
condigdes de proporcionar alimentos e matérias-primas a baixo custo para a industria,
promovendo de um lado a inflacdo e de outro uma pressdo sobre as importacdes desses
produtos, que contribuiram para os déficits comerciais. Nesta época ocorre uma mudanga no
modelo econdmico e, o desenvolvimentismo — até aquele momento influenciado pelos ideais
nacionalistas — entrou em contradicdo com o processo de internacionalizacdo da economia,
em virtude da presenca de empresas multinacionais no governo de Juscelino Kubitschek
(ARANHA, 2006). Esta busca por um pais moderno, que fortalece a visdo do rural como
lugar de atraso, distante do progresso, contribuiu para que neste periodo ocorresse uma
intensa migracdo para os grandes centros urbanos (ROMANELLI, 1983).

Neste contexto de mudancgas econdmicas no pais, vemos surgir movimentos sociais do
campo com proposicdes mais radicais e amplas que os da primeira metade do século,
considerando que 0s primeiros nunca conseguiram ir além de contestacdes de contetdo
marcadamente regional e de carater isolado. Se até a década de 1940 o messianismo e 0
cangaco representaram as matizes de organizacdo e de manifestacdo de rebeldia da populacéo
marginalizada, a partir dos anos 50, as Ligas Camponesas tornam-se as formas mais
relevantes de organizacdo e luta politica dos camponeses, mesmo com a persisténcia do
messianismo e de outras formas de resisténcia e luta. Segundo Aggioet al. (2002) as
primeiras Ligas surgiram sob expressiva influéncia do Partido Comunista do Brasil e tinham

como objetivo expandir suas bases politicas no campo com a finalidade de viabilizar a ideia
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de uma alianga operaria camponesa, cujo modelo era a unido entre 0s operarios e camponeses,
verificada na Revolucdo Russa de 1917, na tarefa de promover uma Revolugéo Brasileira.

As Ligas criadas pelo PCB praticamente deixaram de existir quando o partido foi
decretado ilegal. Aquelas que se mantiveram organizadas conseguiram atuar em condicdes de
consideravel fragilidade. Ainda assim, até o final da década de 1960, mesmo sem a influéncia
direta do Partido Comunista, em quase todos os estados do nordeste ja haviam sido fundadas
Ligas; regido onde a opressdo que sustentava as relagcBes sociais no contexto agrério
potencializou a organizacgdo da popula¢do do campo.

Ao adentrarmos na década de 1960, verificamos que 0 processo de universalizagcdo do
ensino para atender as demandas da economia e a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases
de 1961 néo alterou a estrutura do ensino. A Lei n° 4.024 responsabilizava os municipios pela
garantia da educacdo, 0 que mantinha os sujeitos do campo distantes do acesso a este direito
fundamental, principalmente nos municipios menores, onde ndo havia recursos suficientes
para democratizar 0 ensino e, consequentemente, priorizava-se a educacao para a zona urbana.
A énfase do documento é dada, como expde o artigo 57, a integracdo sobrepondo a
valorizagdo da diversidade, quando sugere a realizacdo da formacdo dos educadores que irdo
atuar nas escolas primarias rurais, em estabelecimento que lhes garantam a integracdo ao
meio. A este disposto acrescenta-se 0 previsto no artigo 105, referente ao apoio prestado por
meio do poder publico as iniciativas que mantiverem na zona rural instituicGes educativas que
tenham acBes voltadas para a adaptacdo do homem ao meio e ao estimulo de atividades
profissionais e vocacGes (BRASIL, 2012). A lei também encarrega as empresas de se
responsabilizarem pela manutencdo do ensino priméario gratuito, sem estabelecer o limite da
faixa etaria. Ndo ha, portanto, evidéncia de uma racionalidade da educacdo no campo no que
tange a um processo de desenvolvimento que atenda as aspiraces da populacdo rural em
conformidade com os anseios da populacgéo brasileira.

Na primeira metade da década de 1960 emergiu um periodo de profunda efervescéncia
ideoldgica, sob vigor da teologia da libertagdo® e influenciado pelo marxismo®, que resultou
em uma intensa luta a favor dos movimentos de educacdo e cultura popular. Conforme
BRANDAO (1984):

®Movimento Cristio emancipador, que emergiu no interior da Igreja Catdlica na década de 1960. Suas ac¢les sdo
voltadas para o resgate da dignidade dos segmentos populares excluidos a luz dos ensinamentos biblicos.

6Conjunto das ideias desenvolvidas por Karl Marx (1818 — 1883), que criticava a exploracdo capitalista e
defendia a construgdo do socialismo.
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O lugar estratégico que funda a educagdo popular é o dos movimentos e centros de
cultura popular: movimentos de cultura popular, centros populares de cultura,
movimentos de educacdo de base, acdo popular. Mesmo quando realizado em
servigos de extensdo de universidades federais (como a de Pernambuco, onde Paulo
Freire comegou a descobrir-se em seu método de alfabetizacdo), em setores do
Ministério da Educacdo (desde onde seria desencadeada a Campanha Nacional de
Alfabetizacdo), ou em agéncias criadas por convénios entre a Igreja Catdlica e o
Governo Federal (como o Movimento de Educacdo de Base), o que tornou
historicamente possivel a emergéncia da educacdo popular foi a conjungdo entre
periodos de governos populistas, a producdo acelerada de uma intelectualidade
estudantil, universitaria, religiosa e partidariamente militante, e a conquista de
espacos de novas formas de organizacio das classes populares (BRANDAO, 1984,
p.46).

Estes grupos ndo focavam somente a alfabetizagdo da populacdo rural e urbana
marginalizada, mas estavam empenhados na consciéncia politica do povo. Porém, com o
golpe militar de 1964, os movimentos de conscientizacdo popular foram desativados, por
serem considerados subversivos pelo regime politico vigente. No contexto das arbitrariedades,
0s Unicos que tiveram autorizagdo para continuar desenvolvendo suas atividades foram os
Movimentos de Educacdo de Base (MEB)’ apds alteracdo em suas préticas e retratacéo
(ARANHA, 2006).

Ainda sob o regime militar foi aprovada a Lei n°® 5.692/71, a qual faz referéncia a
educacdo da populacdo do campo, todavia sem oferecer garantias de condi¢des para que ela
aconteca. Ao discorrer sobre formacao do professor, a mesma sugere ajustamento de acordo
com as diversidades culturais e propde adequac6es do periodo de férias a época do plantio e
colheita de safras. No que diz respeito a educacdo rural, no sentido de valorizacdo, de
construcdo coletiva pelos sujeitos do campo, mais uma vez ndo se verifica, atraves deste
documento, qualquer incentivo a populacdo camponesa de ser protagonista de um projeto
social transformador.

No inicio da década de 1980, o regime militar dava sinais de seu enfraquecimento,
entrando em curso o lento processo de redemocratizacdo. A sociedade civil, a classe politica,
e as organizacBes estudantis apresentavam-se de maneira mais incisiva contra as
arbitrariedades e, em meio a este contexto, os exilados politicos retornavam ao pais
engrossando a massa que exigia uma nova sociedade. O setor econémico, neste periodo, passa
por instabilidade, provocando uma intensa recessdo, oriunda do modelo econdmico adotado

na fase autoritaria da politica no pais. Inimeros brasileiros, principalmente na zona rural, séo

"Criados pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil, no ano 1961, estavam ligados diretamente a Igreja
Catdlica e eram mantidos pelo governo federal. Dedicavam, inicialmente, & alfabetizagdo das populagdes do
campo, contudo, & medida que a ala progressista da Igreja se fortaleceu, os movimentos se tornaram mais
conscientizadores e se dedicaram as lutas sociais a favor dos excluidos.
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conduzidos ao estado de pobreza, ampliando a concentracdo de renda. Neste cenario, 0s
trabalhadores rurais se organizam e se mobilizam confrontando as politicas governamentais
que estimulavam o latifindio e a modernizacdo conservadora da agricultura brasileira,
alicercada numa racionalidade perversa e injusta. Assim, emerge no campo brasileiro o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra® que segundo Pizetta e Souza (2005)
mediante um processo de articulacdo / conscientizagdo — pedagdgica, vao conquistando
espaco onde passam a ser reconhecidos e, na continuidade do processo vao se constituindo
num movimento social de luta pela reforma agraria com caracteristicas proprias. Vale
ressaltar que a luta pela terra € heranca histérica do colonialismo e produziu no inicio dos

anos 1980 uma de suas maiores reagdes. Deste modo FREIRE (2000) salienta:

O Movimento de Sem-Terra, tdo ético e pedagogico quanto cheio de boniteza, ndo
comecgou agora, nem ha dez ou quinze, ou vinte anos. Suas raizes mais remotas se
acham na rebeldia dos quilombos e, mais recentemente, na bravura de seus
companheiros das Ligas Camponesas que ha quarenta anos foram esmagados pelas
mesmas forgas retrogradas do imobilismo reacionario, colonial e perverso (FREIRE,
2000, p.28).

A luta pela terra permitiu a formacdo de uma concepc¢do democratica de educacao e
esta orientagdo foi refletida na Constituicdo de 1988, construida com a participacéo ativa dos
movimentos sociais. Embora a Carta ndo cite diretamente a Educacédo no Campo e nem para o
campo, ela prevé no artigo 205 que “a educacdo, é direito de todos e dever do Estado e
dafamilia” e no artigo 206 que o0 ensino serd ministrado tendo como preceito “igualdade de
condigoes para o acesso e permanéncia na escola”. Referenciava, também, a carta Magna, as
particularidades do ensino quando estabelece o respeito pelas diversidades culturais e
regionais, permitindo que cada estado tenha autonomia para adequar seu curriculo e
calendario de acordo com as necessidades de cada regido.

Embora estas prescri¢cdes encontrem obstaculos para serem executadas, a promulgacédo
da Constituicdo cidadd instituiu o Estado democratico com a finalidade de garantir o0 acesso a
direitos elementares como a igualdade, a liberdade e a justica, independente do lugar onde a
pessoa reside, seja campo ou cidade.

No ano de 1996, complementando a Constituicdo Cidada, foi aprovada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394). De modo geral, este documento foi

considerado neoliberal, uma vez que ndo garantia a almejada democratizacdo da educacao,

8Movimento social do campo oriundo das lutas concretas que trabalhadores foram desenvolvendo de forma
isolada, no final da década de 70, pela conquista da terra, reforma agréria e transformacéo social. Foi fundado
oficialmente em 1984 na cidade de Cascavel — PR no 1° Encontro Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
através de articulacdes de liderangas regionais e estaduais, organizadas pela Comissdo Pastoral da Terra.
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sobretudo pelo fato do Estado encarregar o setor privado de desempenhar grande parte de suas
obrigacbes e ndo apresentar o mesmo entendimento de Educacdo do Campo que o0s
movimentos sociais. No artigo 2° a LDBEN aponta que a educagdo tem como “finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagdo para o trabalho” € 0 artigo 28 prescreve:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I — contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

I — organizacdo escolar prdpria, incluindo adequagdo do calendario as fases do ciclo
agricola e as condices climaticas;

111 — adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Enquanto a Lei n° 9.394/96 entende a educacdo como processo de desenvolvimento
que qualifica o individuo para o mercado de trabalho e, em referéncia a educacdo do campo,
sugere “oferta”, os movimentos sociais compreendem que a educagdo e, notadamente a
educacdo do campo, se faz através da construcdo coletiva pelos camponeses representando
formas de intervencdes para a transformacdo social. Outra questdo que necessita ser
considerada no citado artigo diz respeito ao fato da educacgéo basica do campo ser pensada a
partir da perspectiva urbana, quando menciona a adaptacdo da estrutura de ensino para
atender a populacdo do campo. Embora o documento deixe de considerar demandas historicas
dos movimentos sociais, é inegavel que o mesmo tenha apontado certas particularidades da
educacdo do campo, ao reconhecer a diversidade sociocultural. 1sso representa uma
compreensdo diferente de escola, cujo curriculo contempla o modo de vida do homem e da
mulher do campo em suas atividades no cultivo para subsisténcia, pautadas no
desenvolvimento sustentavel. Além disso, a lei n°® 9.394/96 também inova ao conceber uma
base nacional comum e uma formacéo bésica que considere as caracteristicas especificas de

cada local e regido:

Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.

Além da Constituicdo Cidada e da Lei n°® 9.394/96, nos anos 1990 outros avangos
significativos ocorreram na Educacdo do Campo, como por exemplo: o | Encontro Nacional
de Educadoras e Educadores da Reforma Agréria (I ENERA).

O | ENERA foi a culminancia de um processo de lutas dos sujeitos coletivos do

campo, realizado em julho de 1997 no Distrito Federal, promovido pelo MST, em cooperagao
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com diversas entidades, dentre elas: a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o
Fundo das Nacdes Unidas para Infancia (UNICEF), a Organizacgdo das NacGes Unidas para a
Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO), e a Universidade de Brasilia (UnB). O Encontro
teve a participagdo de mais de vinte instituicbes de ensino superior do pais que promoviam
atividades educacionais em acampamentos e nos assentamentos, constituidos através de
projetos de reforma agréaria, como ensino fundamental, educacdo de jovens e adultos e
qualificacdo técnica dos trabalhadores e trabalhadoras rurais, entre outras acdes. Grande parte
destas experiéncias era constituida através de parcerias informais que incluiam movimentos
sociais do campo e educadores. Conforme Fernandes (2002) naquele evento, as ideias que
vinham desde a criagdo do Setor de Educagdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra comecaram a se materializar.

Este evento destaca a relevancia das organizacdes e da necessidade de refletir
coletivamente sobre os ideais de um movimento para que ndo se corra o risco de
individualizar-se a medida que os objetivos sdo alcancados. Outro ponto diz respeito a troca
de experiéncias, que permite enriquecer a trajetéria ou até mesmo seguir um novo caminho.

Ao analisar a organizacdo como base da transformacéo, Bogo (2010) afirma:

Neste sentido, a organizacdo € sempre mais do que uma referéncia politica, ela
ganha referéncia de lugar, onde pensamos, planejamos, atuamos e convivemos
coletivamente. Essa é a melhor escola. A organizacéo e a participacdo voltadas para
os desafios se constituem na referéncia bésica para a multiplicacdo de quadros, mas
estes ndo saem todos iguais como em uma linha de montagem automobilistica. Cada
momento histérico imprime caracteristicas novas na conduta e na natureza dos
quadros. Precisamos estar atentos para manter vivo o espirito revolucionério e cada
periodo e garantir a identidade da militancia e da organizac¢do (BOGO, 2010, p.200).

O | ENERA, desta forma, representou um espaco de resisténcia e luta onde foram
destacados os principais desafios da educacdo dos sujeitos do campo, tendo como principal
consenso a ampliacdo e articulacdo dos trabalhos que vinham sendo realizados em diferentes
regides do pais, considerando que 0s movimentos sociais aspiravam expandir o debate sobre a
educacdo do campo. Além disso, outra conclusdo a que chegaram os participantes foi a
necessidadede desenvolver politicas publicas direcionadas para a educacdo do campo que
releve as particularidades dos sujeitos do Campo. Neste sentido, foi proposto o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA).

O primeiro Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria foi
também o responsavel pela constituicdo da Articulacdo por Uma Educacdo do Campo. Os
principais objetivos eram mobilizar a populacdo do campo a fim de construir e conquistar

politicas publicas na area da educacdo, especialmente na educacdo basica, e enriquecer o
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debate sobre a educagcdo do campo tendo como referéncia agdes existentes e outras
possibilidades. Dentre as principais conquistas alcancadas a partir da atuacdo desta
articulacdo, esta a realizacdo de duas Conferéncias Nacionais por uma Educacdo do Campo —
em 1998 e 2004, a instituicdo através do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, em 2002; e a cria¢do
do Grupo Permanente de Trabalho de Educacdo do Campo (GPT), em 2003, responsavel pela
articulacédo para a implantacdo do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, quando foi
instituido o Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do
Campo (PROCAMPO).

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica das Escolas do Campo, cuja
aprovacdo ocorreu através do Conselho Nacional de Educacédo, representou um importante
avancgo no sentido de entender as transformacgdes do campo brasileiro, tendo o espago escolar
como elemento essencial para o desenvolvimento humano. A instituicdo destas Diretrizes
explicita a énfase em processos estruturados tendo em vista a formagdo humana como prética

inclusiva.

Nesse sentido, a educacdao do campo é tomada aos poucos oficialmente no pais como
praticas sociais que néo se constréi como oposi¢cdo ao urbano ou as coisas da cidade;
mas como dever e possibilidade concreta articuladora de todos os seres humanos no
processo de producdo das condicdes de subsisténcia de todas as pessoas do campo e
da cidade (FOERSTE, 2008, p.81).

De acordo Fernandes (2002) as Diretrizes sinalizam mais um passo da caminhada de
guem entende que o campo e a cidade se completam e, desde modo, necessitam ser
entendidos como espacos geograficos especificos e plurais, independentes e interativos, com
identidades culturais e formas de organizacdo distintas. Tais espacos ndo podem ser
compreendidos como permanente relacdo de independéncia ou por meio da perspectiva
urbana e totalitaria, que entende que o modelo de pais moderno é o que intensifica 0 processo
de urbanizagdo. As Diretrizes também abrangem um conjunto de reivindicac6es histdricas dos
movimentos sociais como o desenvolvimento sustentdvel, gestdo democratica e respeito a
pluralidade do campo em todas as suas manifestacdes.

Seguindo 0s marcos historicos da educacdo do campo, podemos destacar o
surgimento, em 2004, da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
(SECAD) que no ano de 2011 passa a incorporar programas da educacéo inclusiva e torna-se
SECADI, produto do didlogo entre o Ministério da Educagdo e os movimentos sociais. Esta
Secretaria se articula com os sistemas de ensino com o objetivo de implementar politicas

educacionais no ambito da educacdo do campo, educacdo ambiental, alfabetizacdo, educacéo
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de jovens e adultos, educagdo especial, educacdo em direitos humanos, educacdo escolar

indigena, quilombola e educacdo para as relagbes étnico-raciais. A SECADI visa promover o

desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, promovendo a valorizagdo das diferencas

e da diversidade, a garantia da sustentabilidade socioambiental, da educacao inclusiva e dos

direitos humanos, almejando a concretizacdo de politicas publicas intersetoriais e transversais.

Todas estas conquistas historicas refletem um amadurecimento da consciéncia da

populacdo e como consequéncia a opcdo de lutar por transformagcbes que garantam sua
autonomia na maneira de existir e, neste sentido, Freire (2011) salienta:

Por isso o trabalhador social ndo pode ser um homem neutro frente a0 mundo, um

homem neutro frente a desumanizacao ou humanizacao frente a permanéncia do que

ja ndo representa os caminhos dos humanos ou a mudanga destes caminhos. O

trabalhador social, como homem, tem que fazer sua op¢do. Ou adere a mudanca que

ocorre no sentido da verdadeira humanizacdo do homem, de seu ser mais, ou fica a
favor da permanéncia (FREIRE, 2011, p. 63).

1.2 Conferéncias Nacionais por Uma Educacdodo Campo

O sentido de reforma agraria, para 0s movimentos sociais, transcende a reestruturacao
fundidria, uma vez que compreende a ocupacdo de outros espacos delimitados pela
colonialidade. Conforme Bicalho (2007) a luta pela reforma agraria também € uma luta por

cidadania, trabalho, liberdade e educacéo.

Lutar por cidadania ndo é somente lutar e ter acesso a terra. E acima de tudo, criar
condigBes para que todos tenham a oportunidade de interiorizar conhecimentos que
possam ser democratizados, a tal ponto que uma sociedade mais justa e igualitaria
seja construida, através da luta e do engajamento politico (BICALHO, 2007, p. 24).

Certamente, a conquista da independéncia de educar-se no sentido de pensar as
condicdes de existéncia e criar estratégias de organizacdo é posterior a conquista da terra, o
que fica para adiante é a estruturacdo da rede de ensino, dos saberes. Um projeto popular para
0 campo inclui necessariamente o desenvolvimento de um processo educativo especifico, que
reflete a autonomia de analisar 0 mundo e agir sobre ele em uma acdo permanente de
enfrentamento, de resisténcia. Neste sentido, em Julho de 1998 em Luzidnia — Goiés,
procedido de um longo periodo de debates por todo o pais, representantes de movimentos
sociais, organizacbes governamentais € ndo governamentais, universidades e outros
segmentos sociais se reuniram para recolocar a educagdo vinculada a vida rural na agenda
politica do pais, na Primeira Conferéncia Por Uma Educacdo Bésica do Campo. A auséncia de

politicas publicas orientadas para o campo, naquele momento histérico, denunciava a

21



ocultacdo de brasileiros que contrapunham o modelo de desenvolvimento que o pais adotava e

que era uma das principais pautas de debate do encontro:

Ha uma tendéncia dominante em nosso pais, marcado por exclusdes e
desigualdades, de considerar a maioria que vive no campo, como a parte atrasada e
fora do lugar no almejado projeto de modernidade. No modelo de desenvolvimento
que vé o Brasil apenas como mais um mercado emergente, predominantemente
urbano, camponeses e indigenas sdo vistos como espécies em extingdo (TEXTO
BASE, 1998, p.5).

Embora esta fosse uma tendéncia dominante, havia 0 consenso da negacdo a
marginalizacdo e da opcdo de construir estratégias de resisténcia econdmica, cultural e
politica que também incluiam iniciativas voltadas para a Educacdo. Portanto, foi neste
contexto, que a | Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Bésica do Campo foi realizada
“ver o campo como parte do mundo e ndo como aquilo que sobra da cidade”
(FERNANDES, 2002 p. 91).

Dentre os desafios da Conferéncia estava o de perceber qual educacdo estava sendo
proposta para a populacdo do meio rural, bem como identificar a concep¢do desta educacéo,
pois isto contribuiria na construcdo da proposta educacional do coletivo, que reconhecia a
educacdo como elemento indissociavel da formacdo humana. Contudo, o desafio ndo estava
somente na elaboracdo de uma proposta, mas em como garanti-la a todos, vinculada ao modo
de vida dos trabalhadores e trabalhadoras rurais e incorporando neste processo os diferentes
sujeitos que constituem o campesinato brasileiro. Nesta perspectiva, a Conferéncia imprimiu
um novo marco historico na educacdo dos povos campesinos ao optar por uma nova
orientacdo para a mobilizacdo popular e debate: educacdo do campo, deixando-se de utilizar

as expressdes educacao rural ou para o meio rural.

Decidimos utilizar a expressdo campo e nao mais rural, meio rural, com o objetivo
de incluir no processo da Conferéncia uma reflexdo sobre o sentido atual do
trabalhador camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam
garantir a sobrevivéncia deste trabalho. Mas quando discutimos a educagdo do
campo estamos tratando da educagdo que se volta ao conjunto dos trabalhadores e
das trabalhadoras do campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombolas, sejam
as nagdes indigenas, sejam os diversos tipos de assalariados vinculados & vida e ao
trabalho no meio rural (TEXTO BASE, 1998, p.9).

A grande diferenca entre educacdo do campo e educacdo rural diz respeito a
capacidade de agir de forma autdnoma. A educacdo rural é pensada a partir da perspectiva da
cidade e imposta para o campo, ignorando o universo de valores e de identidades que compde
este espaco. Trata-se, pois, de um processo educativo que homogeneiza, uma vez que ndo se
interessa pelo territério humano e como outros modelos de educacdo formal tem a fungéo de
“agir como um cdo de guarda ex-officio e autoritario para induzir um conformismo
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generalizado em determinados modos de internalizagdo, de forma a subordina-los as
exigéncias da ordem estabelecida.” (MESZAROS, 2008, p.55). Contrariamente, o movimento
pela educacdo do campo esté vinculado ao processo de humanizagdo. Segundo (CALDART,
2004, p. 29): “Esta é a materialidade que conforma nossa identidade. E talvez seja este o
sentido da expressdo do campo que &s vezes assusta, e torna tao dificil para alguns grupos
aceitar que a nossa educacao é do campo e ndo apenas do ou para o meio rural.”

Deste modo, a educacdo do campo é feita por meio de politicas publicas, mas
construida pelos sujeitos de direito que através dela irdo expressar suas lutas historicas e a
visdo que tem do mundo.

A Primeira Conferéncia também assumiu o compromisso de envolver a comunidade
na construgdo de uma proposta de educacao basica do campo. Reafirmou-se a necessidade de
viver valores culturais novos em enfrentamento a légica do capital, que esfacela as
organizagdes, para que, na individualidade, os sujeitos estejam mais propensos a adotar 0s
contravalores do mercado. Resgatar e valorizar a cultura camponesa faz parte do processo de

desenvolvimento pleno da educacéo popular.

A Educacdo do Campo precisa resgatar os valores do povo que se contrapdem ao
individualismo, ao consumismo e demais contravalores que degradam a sociedade
em que vivemos. A Escola é um dos espagos para antecipar, pela vivéncia e pela
correcdo fraterna, as relaces humanas que cultivem a cooperacdo, a solidariedade, o
sentido de justica e o zelo pela natureza (ARROYO; CALDART; MOLINA, 1998,
p. 162).

O acesso a Alfabetizacdo também estava entre 0os compromissos firmados na
Conferéncia, sendo o espaco escolar apontado como referéncia na implementacdo de
programas voltados para a Educacéo de Jovens e Adultos. Uma nova realidade para o campo
pressupde que trabalhadores e trabalhadoras rurais e os povos da floresta sejam construtores
de uma politica publica de ensino especifico, cujo processo de alfabetizacdo, entendido como
mecanismo de acesso ao conhecimento constituido pela humanidade no decorrer de sua
trajetéria, esteja em conformidade com as singularidades étnico-culturais. “A Educagdo do
Campo deve partir das linguagens que o povo domina, e combinar a leitura do mundo com a
leitura da palavra”(Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Basica do campo, 1998).
Assim, a alfabetizacdo € um instrumento a servico da cidadania.

Que a alfabetizacdo tem que ver com a identidade individual e de classe, que ela tem
que ver com a formacéo da cidadania. E preciso, porém, sabermos, primeiro, que ela
ndo é a alavanca de uma tal formacdo — ler e escrever ndo sdo suficientes para
perfilar a plenitude da cidadania —, segundo, é necessario que a tornemos e a

fagamos como um ato politico, jamais como um que fazer neutro (FREIRE, 2001, p.
58).

23



A Primeira Conferéncia demonstrou a necessidade de prosseguir com as denudncias
sobre as condicBes pelas quais inimeras escolas do campo funcionam no pais. Ainda
assinalou que a mobilizacdo popular é imprescindivel para pressionar o poder publico no
compromisso da concretizacdo da educagdo do campo. A continuidade do debate da educacao
para a populacdo campesina resultou na realizacdo da Il Conferéncia Nacional por Uma
Educacdo do Campo (Il CNEC), também realizada em Luziania, em 2004. O tema da
conferéncia foi modificado para que as discussdes ndo ficassem restritas somente a educacédo

basica. De acordo com o Texto Base para Debate:

A 1l Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo pretende ser uma etapa
significativa na histéria da construcdo do direito dos povos do campo a educacao.
Nas ultimas décadas se acentuou a presenca dos movimentos sociais do campo na
cena politica e cultural. No conjunto de suas lutas pela terra, pela agricultura
familiar, pelo trabalho, pela vida e dignidade... foram construindo-se sujeitos
coletivos de direitos, entre eles do direito a educagdo (TEXTO BASE, 2004, p.4).

A 1l CNEC ampliou o debate sobre as condigdes precarias de vida da populacéo
campesina como consequéncia de um modelo econdmico exploratorio e excludente. Também
reconheceu a importancia dos movimentos sociais para a emancipa¢do dos povos que
trabalham e residem no campo.

A vasta experiéncia dos movimentos sociais e a riqueza de suas acbes foram
fundamentais para a construcdo de uma realidade que superasse a visdo de campo como
territorio arcaico e fadado a ceder ao processo de urbanizagdo. “Para o capital, o campo, com
a sua monotonia original, € um atraso; principalmente quando quer intervir nele por meio da
dindmica tecnoldgica” (BOGO, 2010, p. 101). Romper com esta concep¢do de campo
significa, também, recusar qualquer politica compensatdria para a area educacional e qualquer
outro projeto que ndo esteja sintonizado com o sentido de campo forjado pelos movimentos
sociais e que fora apresentado na Declaracdo final da Conferéncia:

Defendemos o campo como um lugar de vida, cultura, produgdo, moradia, educacao,
lazer, cuidado com o conjunto da natureza, e novas relagfes solidarias que respeitem

a especificidade social, étnica, cultural e ambiental dos seus sujeitos. Dessa
dindmica social e cultural se alimenta a Educacdo do Campo que estamos

construindo.

A formagdo e qualificacdo dos educadores e educadoras também foram apontadas
como acles prioritarias para a materializacdo de um projeto popular de educagdo. E, para
tanto, as universidades foram reivindicadas como espago para centros de formagéo
comprometidos com a criticidade e com a desconstrugdo de praticas que ndo humanizam. As

acOes verticalizadas se opGem & natureza da educacéo do campo, na qual prevalece o dialogo
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e a construgdo coletiva no espaco, tempo e saberes da instituicdo escolar. Portanto, ndo
interessa a educagdo popular um modelo de educagdo neoliberal, que reforca um projeto
elitista de educagdo. Desta forma, é necessario se posicionar contrario as reformas
educacionais idealizadas e consolidadas pela classe dominante, impondo as lutas das
trabalhadoras e trabalhadores por um projeto democratico da educacdo infantil & universidade
(FOERSTE, 2008, p.108).

A formagéo das educadoras e educadores das escolas do campo representa um grande
desafio para as organizacdes sociais comprometidas com a estruturacdo da educagdo do
campo em decorréncia da heterogeneidade sociocultural que caracteriza o territério brasileiro.
E, por esse motivo, a especificidade da formacdo da populacdo indigena e sua garantia, em
carater imediato, também representou o posicionamento consciente dos sujeitos de direito que

na Il CNEC representavam os povos da floresta.

Regulamentar, com urgéncia, a Resolugdo 03/99, especialmente, no que se refere a
criagdo, a regulamentacéo e o reconhecimento da Escola Indigena e do professor e
da professora indigena e garantia da sua formagdo especifica (Il Conferéncia
Nacional Por Uma Educacdo do Campo, Declaracdo Final).

A possibilidade dos povos da floresta conduzirem uma politica pedagogica propria é
um reconhecimento das inovagdes que estes povos tém apresentado no cenario atual
educacional brasileiro como, a estruturacdo do tempo escolar e, também, representa uma
forma de dar uma resposta a marginalizacédo historica que a eles foram impostas.

A universalizacdo da educacdo inclui também no debate que o financiamento de
politicas € uma condicdo necessaria para que ocorra o desenvolvimento da educacdo do
campo. Porém, a implementacdo de alguns programas, na préatica, reconhecendo as relacdes
sociais e culturais especificas de cada regido do pais, ttm como obstaculos questdes

pertinentes ao orcamento.

Além da insuficiéncia, h& também uma mé aplicacédo destes, ha uma superposi¢céo de
financiamentos e a auséncia de um planejamento estratégico para sua aplicagdo.
Estudos sobre a execucdo or¢amentaria para esta area se fazem necessarios para
dimensionar a abrangéncia das a¢des ja desenvolvidas (TEXTO BASE, 2004, p.10).

O desafio da escassez de recursos e do mau gerenciamento dos mesmos impde sobre
0S movimentos sociais, e 0s demais segmentos vinculados ao desenvolvimento da educacédo
do campo, uma postura vigilante e fiscalizadora, uma vez que a defesa pelo direito de maiores
orcamentos esta diretamente relacionada com melhores infraestruturas nas instituicbes
educacionais.

Diante das inumeras denuncias, compromissos e desafios apontados pela 11 CNEC,

verificou-se que havia a necessidade de sistematizar um documento final assinado pelos
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diversos segmentos presentes: MST, UnB, INCRA, PRONERA, CPT, UNICEF, CNBB,
MEC, entre outros’, no qual todos firmam o compromisso de prosseguir na mobilizacéo pela
educacgédo do campo.

O documento final, de certo modo, expressa uma afirmacéo coletiva de lutar pelos
direitos humanos e sociais, garantidos atraves de politicas universais. Politicas que efetivem o
direito a educacdo para todos e todas.

Um dos maiores legados que as Conferéncias por Uma Educacdo do Campo deixaram
para 0 povo brasileiro e que ficou registrada na histéria do pais, diz respeito a luta coletiva
para a implantacdo de uma ordem de desenvolvimento diferente. A capacidade de integracédo
entre 0S movimentos sociais e outros segmentos da sociedade brasileira representou a forga da
organizagdo como elemento indispensavel para mudanca. Como bem aponta Bogo (2010:
180): “A construgdo de cada época historica exigiu esforco, dedicacdo, apego e confian¢a na
causa, na organizacdo e nas forcas humanas. Sem estas, a histdria poderia ser contada, mas

seria bem diferente”.

1.3 Politicas Publicas de Educacédo do Campo: PRONERA, PROCAMPO e PRONACAMPO

A luta dos movimentos sociais pelo direito a educagdo produziu inimeras conquistas
em favor do desenvolvimento do campo brasileiro. Dentre estas conquistas, politicas publicas
como o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), Programa de
Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdodo Campo (PROCAMPO) e o
Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPOQO) sobressairam neste cenario.

O PRONERA surgiu a partir das discussées do | ENERA, em 1997, como
reconhecimento da necessidade de vencer o desafio de aumentar a escolarizacdo das
trabalhadoras e dos trabalhadores rurais. Naquele encontro identificou-se que muitas
experiéncias para a promoc¢do da educacdo do campo estavam sendo desenvolvidas por vérias
universidades e organizagdes sociais isoladamente e, portanto, era preciso buscar a articulacdo
destas acdes. A partir de entdo comecaram a sistematizar mobilizacBes as quais resultaram na

criacio do PRONERA, que segundo Molina (2003) surgiu com muitas lutas e

®AGB ~ANDES — ARCAFAR SUL/NORTE — ASSESOAR — Céritas — CAATINGA — CEFFA’s — CERIS —
CIMI — CNTE — CONSED — CONTAG - Comissdo de Educacao e Cultura da Camara dos Deputados — FEAB —
FETRAF — FORUM - Frente Parlamentar das SEAP/PR —IRPAA — MAB — MDA- MEB — MinC — MMA —
MMC — MOC — MPA — MTE - PJR — QUILOMBOLA - RESAB — SERTA - SINASEFE — UNDIME -
UNEFAB - UNESCO.
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desentendimentos, sendo decisiva a presséo feita pelo MST tanto para sua estruturagdo quanto
para a liberagdo orgamentéria.

Apobs varias negociagdes o entdo Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria
instituiu por meio da Portaria n°® 10/98, em 16 de abril de 1998, o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agréria, sendo incorporado ao Instituto Nacional de Colonizacéo e
Reforma Agraria (INCRA), em 2001. Brito (2013) afirma que ao ser congregado ao INCRA,
0 Programa passa a depender do apoio das instancias mais elevadas do mesmo e ndo mais do
setor de projetos especiais da Superintendéncia do Desenvolvimento Agrario. Tal modificacéo
regulamentou 0 PRONERA, uma vez, que passou a ter o apoio do Estado, contudo esta nova
configuracdo enfraqueceu a participacdo dos movimentos sociais e das universidades.

No ano de 2004, com a necessidade de ajustar o PRONERA com as diretrizes
politicas, durante o governo do entdo presidente Luiz Inécio Lula da Silva, que apresentava a
educagdo como direito social prioritario em sua proposta de governo, foi constituido o Manual

de Operac6es. De acordo com este documento 0 PRONERA tem por finalidade:

Fortalecer a educacdo nas areas de Reforma Agréria estimulando, propondo,
criando, desenvolvendo e coordenando projetos educacionais, utilizando
metodologias voltadas para a especificidade do campo, tendo em vista contribuir
para a promogio do desenvolvimento sustentavel (BRASIL, INCRA, 2004, p.

17).

O objetivo do PRONERA demonstra que ele se constitui como mecanismo a favor da
democratizacdo da educacdo para os trabalhadores e trabalhadoras da reforma agraria, uma
vez que respeita as particularidades dos sujeitos sociais e que paralelamente contribui para a
permanéncia dos agricultores no campo, pois apresenta o desenvolvimento sustentavel como
resultado desse processo. O Manual apresenta, sob os principios da inclusdo, interacdo,
participacdo e multiplicacdo, as competéncias dos movimentos sociais, do governo e das

universidades e enfatiza os projetos que serdo atendidos.

- alfabetizacdo e escolarizacdo de jovens e adultos no ensino fundamental e
capacitacdo e escolaridade de educadores (as) para o ensino fundamental em areas
da Reforma Agraria;

- formagdo continuada e escolaridade de professores (as) de areas da Reforma
Agréria (nivel médio na modalidade normal ou em nivel superior por meio das
licenciaturas);

- formagdo profissional conjugada com a escolaridade em nivel médio por meio de
cursos de educacdo profissional de nivel técnico ou superior (de ambito estadual,
regional ou nacional) em diferentes areas do conhecimento voltados para a
promocdo do desenvolvimento sustentdvel no campo (MANUAL DE
OPERACOES, 2004, p.21).

Desde seu surgimento, aproximadamente duzentos mil trabalhadores escolarizaram-se

em niveis diferentes de ensino: alfabetizacdo, ensino fundamental e médio, cursos técnicos e
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profissionalizantes e os cursos de nivel superior. Ao mesmo tempo em que o0 Programa
apoiava 0 acesso aos niveis mais elevados de escolarizagdo, viabilizou-se, através dos
convénios com as universidades publicas, a pluralidade das areas dos saberes oferecida por
estes cursos, com a finalidade de impulsionar o desenvolvimento dos assentamentos rurais.
Priorizaram-se cursos que pudessem contribuir com a producgdo agricola, como 0s cursos
profissionalizantes e técnicos da administracdo de cooperativas e de agroecologia e, no ambito
educacional prevaleceu a formacao dos educadores da comunidade a qual fazem parte, como
0s cursos de Pedagogia da Terra e Magistério, no sentido de favorecer aampliacdo da oferta
da Educacdo Béasica do Campo (MOLINA e JESUS, 2010).

A abrangéncia do programa e a afirmagdo do direito a diversidade opondo-se a
unificacdo cultural tem sido uma de suas maiores tonicas. Neste sentido, 0 PRONERA
estabeleceu uma concepcéo de politica publica diferente, em que é garantida a participacédo
dos sujeitos coletivos, capazes de universalizar novos direitos alicercados na promocao da
diversidade. E esta diversidade teve reconhecimento por meio da publicacdo do Decreto n°
7.352, de 4 de novembro de 2010 em que o Estado brasileiro integra 0 PRONERA a politica
publica de Educacéo do Campo (art.11°).

O Decreto 7.352 representa um marco na histéria da Educacdo Campo, dado que
conceitua quem sdo as populacdes do campo e 0 que se entende por escola do campo.
Também, este documento estabelece que 0s principios que abrangem 0s processos de ensino

devem considerar as especificidades dos sujeitos nele envolvidos:

Art. 6° Os recursos didaticos, pedagdgicos, tecnoldgicos, culturais e literarios
destinados & educacdo do campo deverdo atender as especificidades e apresentar
conteudos relacionados aos conhecimentos das populagfes do campo, considerando
os saberes proprios das comunidades, em didlogo com os saberes académicos e a
construcao de propostas de educa¢do no campo contextualizadas.

Embora, como qualguer politica pablica no Brasil, o PRONERA tenha dificuldades de
ser executado, ele legitima o dialogo entre a realidade e o processo educativo ao reconhecer
0s saberes acumulados, os simbolos das comunidades, a historia de cada sujeito social. Esta
orientacdo para o contexto e para o desenvolvimento do campo, pautado na autonomia dos
trabalhadores e trabalhadoras, sendo fruto da articulacdo entre a academia, dos movimentos
sociais e sindicais, fez com que o PRONERA viesse a se tornar uma importante referéncia
para entender a Educagdo do Campo no Brasil.

No que diz respeito as contribuicbes que 0 PRONERA trouxe & Educacdo do Campo,
ressalta-se, conforme Molina e Jesus (2010), os resultados obtidos através dos projetos de

escolarizagdo, que contemplaram os trabalhadores e que podem ser traduzidos por meio dos
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educandos atendidos, bem como as parcerias firmadas através de aproximadamente duzentos
convénios com mais de sessenta universidades parceiras. Porém, vale considerar que o espago
académico ainda apresenta resisténcia a interacdo. Em varias universidades existe dificuldade
em aceitar a presenca dos movimentos sociais e alunos neste territorio historicamente
institucionalizado, para servir a elite econdmica e intelectualizada. Por outro lado, a
contribuicdo das universidades no programa revela que muitos educadores e alunos das
instituicGes publicas tém buscado uma nova orientacdo para 0 ensino superior no pais, na
perspectiva de ir ao encontro dos interesses daqueles que foram socialmente excluidos. Nesse
sentido, Gadotti (2003) reflete:

A universidade precisa pensar constantemente nessa direcio. E assim que ela se
educa. Estudantes, professores, ultrapassando os muros para aprenderem junto a
populacdo, ndo por curiosidade intelectual, mas porque aprendem ensinando. Como
diz Darci Ribeiro, “orientar o jovem universitario para a convivéncia com oS
deserdados de sua prépria geracdo é também, uma forma de recupera-lo para o pais
real, de ganha-lo para uma vivéncia mais solidaria através da imersdo nas condicdes

de existéncia do conjunto da populagdo a que se propde servir”. Esta universidade
estaria fazendo educacdo popular (GADOTTI, 2003, p. 120).

A experiéncia que o Programa acumulou nos mais diversos ambitos de abrangéncia,
influenciou a concepc¢do e a elaboracdo de novas politicas publicas como o Programa de
Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO). O
PROCAMPO foi criado em 2007 através do Ministério da Educacdo pela iniciativa da entdo
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. O Programa surge por meio
de parcerias com as Instituicdes Publicas de Ensino Superior e objetiva viabilizar a criacdo de
cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo para promover a formacgéo de professores da
educacdo basica de escolas que estejam localizadas em areas rurais.

O Programa foi implantado inicialmente na Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), Universidade Federal da Bahia (UFBa), Universidade Federal de Sergipe (UFS) e
na Universidade Federal de Brasilia (UnB). Para a elaboracdo do Projeto Pedagdgico do
Curso foram convidados a participar, além dos representantes das universidades, 0S
movimentos sociais, a fim de que o projeto inicial fosse enriquecido com discussbes da
militancia politica de cada estado federativo, visto que a proposta da alternancia representava
um desafio. Para ANTUNES — ROCHA (2010) a formacdo tempo escola, articulada com o
tempo comunidade assinala para uma temporalidade ajustada com a espacialidade. Favorece a
superacdo de um dos mais significativos desafios para a formacao dos educadores do e para o
campo que se refere a criar condigdes para que o processo formativo possa acontecer em

didlogo com a cultura, o lazer, a religido e o trabalho.
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O Programa de Apoio & Formacao Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo
apresenta como missao oferecer condigOes de execucdo de projetos de cursos em Educacéo do
Campo que estejam integrados ao ensino, pesquisa e extensdo, valorizando o estudo de
tematicas significativas para as populacdes campesinas. O sentido do PROCAMPO, portanto,
é promover uma licenciatura que tenha como principio formar um educador através das areas
do conhecimento, e ndo através de saberes fragmentados, habilitados para uma Unica
disciplina como ocorre na maioria das instituices de ensino superior. A formacéo de
docentes que véao atuar em areas de conhecimento atende aos anseios de formar educadores

gue assumam 0 compromisso com a emancipac¢ao do povo do campo.

Por isso defendemos com tanta insisténcia a necessidade de politica e projetos de
formacdo das educadoras e dos educadores do campo. Também porque sabemos que
boa parte deste ideario que estamos construindo é algo novo em nossa prépria
cultura. E que ha uma nova identidade de educador que pode ser cultivada desde este
movimento por uma educacdo do campo (CALDART,2002, p. 36).

Outro importante programa da Educagdo do campo no Brasil € o Programa Nacional
de Educacdo do Campo (PRONACAMPO), previsto pelo Decreto n° 7.352 e instituido por
meio da Portaria n° 86, de 1° de fevereiro de 2013. Foi lancado pela presidente Dilma
Rousseff em marco de 2012 com o propoésito de oferecer apoio financeiro e tecnico para

viabilizacéo de politicas no campo. Segundo o documento 0 PRONACAMPO é um:

Conjunto de acdes articuladas que asseguram a melhoria do ensino nas redes
existentes, bem como, a formacéo dos professores, producdo de material didatico
especifico, acesso e recuperacdo da infraestrutura e qualidade na educago no campo
em todas as etapas e modalidades (PRONACAMPO/MEC, 2012).

O Decreto definiu os principios da educacdo do campo e quilombola cujo aspecto
central seria a defesa de uma educacédo especifica para 0 campo que atue na valorizacdo da
identidade dos sujeitos e da escola. A par disso, o decreto definiu como objetivos centrais: a
reducdo dos indicadores de analfabetismo; o fomento a educacdo béasica na modalidade
Educacdo de Jovens e Adultos; a garantia do fornecimento de energia elétrica, agua potavel e
saneamento basico; e a inclusdo digital.

O programa esta estruturado sob quatro eixos: Gestdo e Praticas Pedagodgicas,
Formacao de Professores, Educacdo de jovens e adultos, Educacdo Profissional e Tecnoldgica
e Eixo Infraestrutura Fisica e Tecnologica. O primeiro eixo compreende a disponibilizacéo de
materiais pedagogicos e didaticos especificos para as popula¢bes quilombolas e do campo,
tendo como referéncias o Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE e o Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD; fomento a educacéo integral com ampliacdo curricular e

apoio as escolas com turmas multisseriadas e das escolas de comunidades quilombolas. O

30



Segundo eixo faz referéncia a formag&o inicial e continuada dos professores em exercicio na
educacdo do campo e quilombola. Estas formacgdes serdo desenvolvidas no &mbito do
PROCAMPO, da RENAFOR e da Universidade Aberta do Brasil — UAB.

O terceiro eixo trata de expansao da oferta de Educacéo de Jovens e Adultos através da
proposta pedagogica do saberes da Terra. Diz respeito, também, da incluséo social dos jovens
e trabalhadores do campo por meio do fortalecimento da educacédo profissional e tecnolégicas
da rede estadual e federal e de formacé&o inicial e continuada para os trabalhadores, tendo em
vista 0s arranjos produtivos locais. O Gltimo eixo se refere ao apoio financeiro e técnico para a
construcdo de escolas, da inclusdo digital, melhoria nas condigdes de funcionamento da
escolas quilombolas e do campo e oferta de transporte escolar intracampo (PORTARIA N°
86, 1° DE FEVEREIRO DE 2013).Discriminam-se a¢Ges para em conjunto com estados, 0
Distrito Federal e os municipios seja priorizada a constru¢édo de escolas de educacdo basica e
educacdo infantil;disponibilizacdo de recursos para garantir 0 acesso a agua e saneamento e
pequenas reformas; ampliacdo do acesso a computadores e as tecnologias digitais; e a oferta
de transporte escolar intracampo, respeitando as especificidades culturais, geogréaficas e
sociais.

Em suma, o programa foi apresentado como uma possibilidade ndo apenas de reversao
nas politicas educacionais direcionadas ao campo, mas também, como um horizonte de
oportunidades e melhoria nas condic@es de vida da populacdo do campo, especialmente, para
as criangas e 0s jovens.

Pelo fato de ser um programa muito recente 0 PRONACAMPO necessita ser melhor
debatido no contexto da Educacdo do Campo. A restricdo ao protagonismo dos movimentos
sindicais e sociais na elaboracdo das acdes desta politica distancia-se do cenario que elaborou
politicas anteriores. Neste contexto, com clareza é identificado o predominio do agronegdcio
disputando os recursos publicos. A evidéncia desta disputa é a incorporacdo da formacéo
profissional concebida pela agricultura industrial, representada pelo Pronatec Campo™.
Contudo, apesar desta contradicdo dentro do Programa, 0 mesmo teve uma conquista
significativa no que diz respeito a formacédo de educadores do campo por meio da ampliacédo
de politicas com esta finalidade. O eixo pertinente a esta demanda considera a concepgao que

0S movimentos sociais apresentam sobre a politica voltada para a formacdo dos agentes

9Criado em 2011, est4 integrado ao Programa Nacional de Educagdo no Campo (Pronacampo), do Ministério
da Educacdo e incorporado ao Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec). Recebe
apoio do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e disponibiliza vagas no Programa Escola Técnica
Aberta do Brasil (e-Tec) e nos cursos de formagdo inicial e continuada (FIC).
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educativos, traduzida pelo Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licenciatura em
Educacéo do Campo - PROCAMPO (FONEC, 2012).

Na construcdo de um projeto popular para 0 campo, a exigéncia e a elaboracéo de
politicas publicas revelam um dos maiores desafios para 0s movimentos sociais: necessidade
de didlogo com os drgdos do governo. Historicamente o Estado brasileiro dispensou qualquer
participacdo do povo na idealizacdo e consolidagcdo de suas politicas e dos seus programas.
Esta falta de representatividade representa um dos principais entraves para a consolidacéo de
muitos projetos da Educagdo do Campo.

Neste contexto, visualizamos muitos programas que existem somente teoricamente.
Contudo, 0 Movimento por uma Educacdo do Campo ndo pode deixar de considerar a
estrutura da organizagdo como componente fundamental para que ndo haja descompasso entre
a instituicdo dos decretos e a afirmacdo pratica dos mesmos. Segundo Fernandes (2008):

A minimizacdo da diferenciacdo, a inclusdo de novos camponeses no espaco de
diferenciacdo ou a exclusdo deste espaco pode ser controlado por meio de politicas
publicas, que sdo geradas pelos paradigmas predominantes e que estdo presentes no
poder do Estado. A geracdo de politicas é resultado também do poder de

organizacdo dos movimentos camponeses, que podem definir o sentido de politicas
(FERNANDES, 2008, p.164).

O debate sobre as politicas publicas para a Educacdo do Campo, teve uma expansao
significativa na altima década por todo o pais e, em muitos estados brasileiros estas
discussdes foram enriquecidas pelo historico de luta pela reforma agraria que foram mais
intensas. Dentre estes Estados o Espirito Santo também é uma referéncia, pois a formacédo do
campesinato capixaba é marcada por um processo migratério para a colonizacao que ocorria
paralelamente com o fortalecimento do poder de grandes latifundiarios apoiados pelo
governo, que intensificavam a expulsdo dos camponeses atraves de violentas atuacdes.

Este legado de luta e resisténcia transparece nas mais distintas manifestacdes culturais
que compde o campo capixaba, ocupado por diferentes identidades em virtude da imigracéo
europeia adicionada com a ja existente presenca dos indigenas e caboclos.

Estes sinais de resisténcia também sdos os ideais que estruturam a construcdo de um
projeto educacional popular para os camponeses do Espirito Santo, que bravamente sustentam
a unidade identitaria em um espa¢o onde 0s projetos das grandes corporacdes se desenvolvem
de modo acelerado, especialmente na regido norte do estado.

Em muitos municipios do Espirito Santo, onde prevalece a agricultura familiar
desenvolvida de acordo com os tragcos culturais de cada povo, também prevalece a

intencionalidade de efetivar um projeto de Educagdo do Campo que seja a sintese do jeito de
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ser de camponeses que constituem comunidades de relacbes sociais complexas, em que se
confrontam a persisténcia da conservagdo de costumes e a urgéncia de uma modernizagdo
forcada. E, portanto, neste espaco que se firma a discussdo seguinte, identificando as
principais caracteristicas da Educacdo do campo no estado do Espirito Santo, tendo como

referéncia o municipio de Vila Pavao.

33



CAPITULO II

2 CARACTERIZACAO DA EDUCACAO DO CAMPO NO ESPIRITO SANTO

No estado do Espirito Santo, conforme Saldanha, Antongiovanni e Scarim (2009),
dentre as experiéncias de educacdo do campo identificadas destacam-se: Movimento de
Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES), Escolas Comunitarias Rurais (ECORs),
Regional das Associacdes dos Centros Familiares de Formacdo em Alternancia do Espirito
Santo (RACEFFAES), Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura no Espirito Santo
(FETAES), Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), Educacdo Indigena, Educacédo
Quilombola e Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Sdo entidades e
movimentos sociais que afirmam propostas pedagdgicas materializadas a partir das
contradi¢bes historicas, sem as quais, talvez, o campesinato capixaba, especialmente a
agricultura familiar, ndo tivesse resistido ao padréo de desenvolvimento imposto pelo capital.
Portanto, no mesmo territorio onde a estrutura fundiaria ocasionou conflitos pela posse de
terras e imp0ds restricGes a execucdo de projetos para a reforma agraria, também fez emergir
experiéncias educacionais as quais se contrapds o avanco da territorializacdo do agronegécio.

A Educacdo do Campo no Espirito Santo ndo pode ser compreendida desvinculada do
contexto das Escolas Familias Agricola e da pedagogia da alternancia, uma vez que nao
existem registros de outro projeto de educacdo popular voltado para os camponeses anterior a
esta experiéncia educacional no estado. Esta proposta que se opde ao ensino formal surgiu
através da precarizagdo da vida dos agricultores que encontraram neste projeto, de educacdo

34



emancipatéria, uma alternativa para o0 acesso e permanéncia de criangas, adolescentes e
jovens na escola. Esta concepcdo de educagdo que ressalta os conhecimentos oriundos das
experiéncias vividas, também se diferencia da escola tradicional, ao considerar a relacdo entre
os agricultores e a natureza, manifestada por meio de um calendario agricola especifico.
Ainda dentro desta proposta outro aspecto relevante se refere a localizacdo do Centro de
formagéo proximo do ndcleo familiar para a manutencdo da referéncia de cultura e trabalho
da comunidade. Deste modo, a pedagogia da alternancia retira da realidade os elementos mais
significativos que irdo mover o processo de ensino e aprendizagem.

A profissionalizagdo e a formacdo geral do homem do campo surgem dentro desse
projeto que objetiva proporcionar ao jovem as condices, instrugdes e formacdo para
o0 exercicio da agricultura, fixando-o no meio onde vive e melhorando o nivel de
producdo e de vida. A ideia é manter o jovem no campo sem fazer com que ele perca
o vinculo com a sua realidade (propriedade e familia) e fazendo com que tenha
consciéncia do exercicio da cidadania plena (PASSADOR, 2011, p. 73).

Os Centros Familiares de formacéo por alterndncia tiveram origem na Franga, em
Lauzun no ano 1935, eram as chamadas Maison FamilialesRurales. O primeiro centro foi
idealizado por um grupo de agricultores juntamente com o padre Abbé Grannereau num
periodo em que o meio rural fora profundamente afetado por uma crise de mercado cujos
reflexos eram identificados na intensa migracao para os grandes centros urbanos. A iniciativa
surgiu para trazer as mudancas que O campo precisava através da democratizacdo das
tecnologias e para solucionar as questfes relacionadas ao ensino regular que era direcionado
para as atividades urbanas, levando muitos jovens a abandonar a propriedade. O éxito deste
modelo pedagdgico permitiu que rapidamente se expandisse para outros paises da Europa,
como a Alemanha e Portugal e, em pouco tempo, inUmeros paises ja tivessem adotado a
pedagogia da alternancia.

A primeira experiéncia de formacéo por alternancia no Brasil aconteceu no municipio
de Anchieta, sul do Espirito Santo, em 1968, por iniciativa do padre Jesuita Humberto
Pietogrande, cuja formacdo pastoral foi influenciada pela Scuole Della FamigliaRurale da
regido de Veneto, nordeste da Italia. O paroco articulou liderancas populares, religiosas e
politicas para instituir o Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo — o MEPES,
entidade filantropica que criou a EFA de Olivania, a Primeira Escola Familia Agricola do
Brasil.

Dentre os fatores que contribuiram para o Espirito Santo protagonizar no pais a adocao
desta experiéncia educacional, uma combinacdo do modelo italiano e francés, destaca-se a
forca do catolicismo mantida pelos imigrantes italianos, favorecendo o didlogo com os
movimentos eclesiais. Outro fator determinante se refere a crise socioecondémica da
cafeicultura, que levou muitos agricultores a faléncia, obrigando, assim, diversas familias de
pequenos produtores a migrarem para outras regides do pais (SILVA, 2003).
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J& na década de 70, através da mobilizacdo popular, inGmeros municipios capixabas e
de outros estados brasileiros ja tinham aderido a experiéncia das EFAs, acreditando que nesta
proposta educacional encontrariam o caminho para a melhoria da qualidade de vida do
coletivo rural. Neste sentido, Mészaros (2008, p.102) salienta que “A Unica forca capaz de
contribuir positivamente para o novo processo de transformacdo € a propria educacdo
cumprindo com isso seu papel de orgdo social (...).”

Atualmente o Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo desenvolve
atividades nas areas de acdo comunitaria, salde e educacdo. Constitui-se de dezesseis (16)
escolas situadas nas regides norte, sul e serrana do Espirito Santo, sendo quinze (15) escolas
familias localizadas em espacos campesinos e uma (1) Escola Familia de Turismo, sediada no
municipio de Piima, que embora seja voltada para a formacdo em hotelaria e gastronomia
para o publico urbano, apresenta a mesma filosofia e principios metodologicos das EFAs.

As Escolas Comunitarias tiveram inicio em 1985, a partir da necessidade dos
agricultores em ter uma escola do campo cujo espaco fosse de resisténcia ao avango do
fortalecimento da estrutura produtiva predatoria e que estivesse proxima do ambiente familiar.
O debate acerca da criacdo das ECORs estendeu-se até o ano de 1989 com a criacdo do
Movimento de A¢do Social. Foi através deste movimento que foram criadas, no municipio de
Jaguaré, norte do Espirito Santo, trés escolas comunitarias, cujas propostas pedagdgicas sao
orientadas pela pedagogia da alternancia, como acontece nas Escolas Familias. De acordo
com Saldanha, Antongiovanni e Scarim (2009) o que dificulta as atividades das Escolas
Comunitarias € a fragilidade do dialogo com o poder publico que resiste a implantacdo da
pedagogia da alternancia, especialmente no que se refere a aceitacdo e ao reconhecimento da
presenca da familia agricultora no sistema de gestdo da instituicdo, um dos principios basicos
desta proposta educacional. Conforme (KOLLING, CERIOLLI, CALDART, 2002, p. 20) “o
povo que vive no campo tem que ser o sujeito de sua propria educagdo’. E esta a l6gica que
orienta 0s movimentos sociais na luta pela educacao do campo.Ao resistir a participacdo das
familias no processo educativo, o sistema formal de ensino, ao mesmo tempo em que reafirma
seu compromisso historico com a subordinacdo do campo a cidade, também reconhece a
existéncia de um movimento contestador.Para Brandao (1984):

Em um primeiro momento, um modelo de educagdo “com o povo” pode ser um
movimento emergente e contestador. Em um outro momento pode substituir, como
uma forma de poder no interior de um campo politico de trabalho pedagdgico,
formas e instituicdes anteriores, tornando-se ele préprio uma nova forma
hegemoénica de instituicdo consagrada (BRANDAO, 1984, p.54).

A Regional das Associagdes dos Centros Familiares de Formacdo em Alternancia do
Espirito Santo — RACEFFAES consiste em uma entidade civil sem finalidade lucrativa, de
carater educacional. Suas atividades sdo voltadas para os CEFFAS, cujo objetivo se firma em
garantir a unidade politica-pedagdgica a fim de manter os principios pedagdgicos e filosoficos
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da alternancia e a gestdo dos Centros, tendo a participacdo das familias agricultoras na
elaboracdo dos valores da instituicdo e na manutencdo dos mesmos. Ainda tem por finalidade
defender e representar os interesses dos CEFFAs, desenvolver atividades em comum,
estabelecer o dialogo entre os centros e também promover a expansdo da pedagogia da
alternancia. Atualmente os CEFFAs encontram-se espalhados por todo o territorio do Espirito
Santo, conforme quadro 1.

Quadro 1 - Classificagdo dos Ceffas

Mantenedora Escolas Nivel de ensino Filiadas a Regido do estado
Raceffaes
EFA de Rio Bananal Fundamental Sim Norte
EFA do Km 41 -Sdo Mateus Fundamental Sim Norte
EFA de Pinheiros Fundamental Sim Norte
EFA de Chapadinha - Nova Venécia | Médio Profissionalizante Sim Norte
EFA de Boa Esperanca Médio Profissionalizante Sim Norte
EFA de Vinhético - Montanha Fundamental e Médio Sim Norte
Profissionalizante
EFA do Bley- S&o Gabriel da Palha Fundamental e Médio Sim Norte
Profissionalizante
EFA de Jaguaré Médio Profissionalizante Sim Norte
EFA de Alfredo Chaves Fundamental Nao Sul
Mepes EFA de Olivania, Anchieta Fundamental e Médio Nao Sul
Profissionalizante
EFA de Castelo Fundamental Nao Sul
EFA de Campinho, Iconha Fundamental N&o Sul
EFA de Rio Novo do Sul Fundamental Nao Sul
EFA Séao Jodo do Garrafdo -Santa Fundamental Nao Sul
Maria de Jetiba
EFA de Marilandia Fundamental Nao Sul
EFA de Belo Monte, Mimoso do Sul Fundamental Nao Sul
Escola Familia de Turismo, Anchieta | Médio Profissionalizante Nao Sul
EFA de Barra de S&o Francisco Fundamental Sim Norte
EFA Jacira de Paula Meniguete - Fundamental Sim Norte
Barra de Sao Francisco
ECOR de Japira - Jaguaré Fundamental Sim Norte
ECOR Familia Rural de Ecoporanga Fundamental Sim Norte
Governo ECOR de Giral - Jaguaré Fundamental Sim Norte
Municipal ECOR de Séo Jodo Bosco - Jaguaré Fundamental Sim Norte
EFA de Mantenopolis Fundamental Sim Norte
EFA Agroecoldgica de Colatina Fundamental Sim Norte
EFA de Sdo Bento do Chapéu, Fundamental Nao Serrana
Domingos Martins
EFA de Brejetuba Fundamental N&o Serrana

Fontes: Mepes, Raceffaes, 2014.

A Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado do Espirito Santo — FETAES
tem 45 anos de existéncia e apresenta em seu quadro social 54 sindicatos e 19 extensdes de
base, abrangendo mais de 98% do territorio capixaba. Sua organizagdo interna é composta de
secretarias responsaveis por areas elementares para os trabalhadores rurais: formacdo de

liderancas, educacdo, crédito rural, organizacdo de jovens, reforma agraria, associativismo
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para 0 cooperativismo, habitacdo, previdéncia social, sindicalizacdo, entre outros espacos de
atuacdo.

Dentre as experiéncias que a FETAES desenvolve na area da educagdo destaca-se a
implementacdo do Projeto de capacitagdo voltado para o Desenvolvimento Territorial
Sustentavel através de convénio com o Ministério de Desenvolvimento Agrério. Esta
iniciativa tem como publico alvo as liderancas comunitarias e os dirigentes sindicais
(FETAES, 2015).

O Movimento dos Pequenos Agricultores — MPA é um movimento camponés que
surgiu no final de 1995, no Rio Grande do Sul, resultante da crise enfrentada pelos sindicatos
que, apds desempenharem um papel importante na luta camponesa, acabaram envolvendo-se
com a burocracia estatal. Hoje o MPA esta presente em mais de 17 estados e tem obtido
expressivos avangcos no que denomina Plano Camponés, projeto para o campesinato que
apresenta dois eixos: condi¢Ges para produzir e condicdes para viver bem no campo. No
ambito educacional esta proposta entende que o camponés tem direito ao acesso escolar desde
a educacao infantil até a educacdo universitaria. Destaca que além das universidades serem
acessiveis a todos os trabalhadores devem também discutir a realidade camponesa. Prop6e
ainda que as escolas estejam proximas das familias e os contetdos em conformidade com as
necessidades dos trabalhadores e o contexto das comunidades.

No plano camponés valoriza-se também a educacgédo informal, entendendo, assim, que
é a partir do trabalho desenvolvido cotidianamente e das interacGes entre 0s camponeses que
se aprendem novas praticas e novos saberes. Por isso 0 Movimento dos Pequenos
Agricultores prioriza os debates, encontros, oficinas, reunides de grupo e outras formas de
organizacdes, possibilitando que o conhecimento popular seja valorizado e resgatado. Neste

sentido Mészaros (2008) considera que:

Nunca é demais salientar a importancia estratégica da concep¢do mais ampla de
educacdo, expressa na frase: “a aprendizagem ¢é nossa propria vida”. Pois muito do
nosso continuo de aprendizagem se situa, felizmente, fora das instituicdes
educacionais formais. Felizmente, porque esses processos ndo podem ser
manipulados e controlados de imediato pela estrutura educacional formal legalmente
salvaguarda e sancionada. (Mészéros, 2008, p.53)

Portanto, o sentido do projeto popular que o MPA tem idealizado junto aos
agricultores familiares busca a valorizagdo do modo de vida do camponés, manifestadas de
distintas maneiras. Um novo modelo tecnolégico, uma nova organizacdo da producdo,
reestruturacdo fundiaria, desenvolvimento rural sustentivel e politica agricola para que haja
seguranca alimentar (MPA-ES, 2010).

38



Quadro 2 - Experiéncias do MPA na Educacdo do Campo no Espirito Santo

EJA Educacéao de Jovens e adultos

O MPA, na modalidade EJA, desenvolve projeto em parceria
com a rede estadual de ensino. A maioria dos/as educandos/as
¢ do municipio de S&o Gabriel da Palha - ES. Foram
cadastradas mais de 10 turmas e mais de 120 educandos foram
contemplados em 2014.

Trabalham com o tema gerador e outros subtemas, através dos
quais o0 educando pode contar a sua trajetoria a partir do
levantamento de questdes relacionadas com o campesinato.

Parceria com a RACEFFAES

As EFAs sdo um constante espago de formacdo dos futuros
membros do movimento.

Graduacéo

O MPA também busca a formacdo na modalidade de
graduacdo, participando da elaboracéo de projeto em parceria
com a UFES para formacdo em Educacdo do Campo, que
venha atender a demanda do homem do campo.

Foruns de discussao

Participam do Coletivo nacional de educagdo e do setor
estadual de educacao.

Fonte: MPA, 2014.

A educacdo escolar quilombola no Espirito Santo existe desde a década de 1980. No

contexto da defesa por uma educacdo do campo, varios representantes de organizacoes e de

comunidades quilombolas se fizeram presentes. No entanto, apesar da trajetoria historica por

melhores condi¢cbes de ensino, em muitas comunidades quilombolas do estado as estruturas

fisicas das instituicdes educacionais funcionam em condi¢cbes muito precérias. Além das

inadequacOes estruturais, no ensino escolar sdo refletidas as dificuldades de desenvolver a

agricultura em algumas regides do norte capixaba, bem como a reducdo de propriedades dos

quilombolas em decorréncia do avanco de grandes empresas que desenvolvem a monocultura.

A este respeito Gomes (2005) explicita:

O projeto da Aracruz Celulose, por ter sido acompanhado das grandes plantacGes
exigidas pela monocultura do eucalipto, acabou por gerar problemas ainda mais
sérios na vida rural e, também nas cidades, uma vez que a concentracdo de terras,
desapropriadas muitas vezes com violéncia das familias camponesas, afasta cada vez
mais as oportunidades de trabalho, forcando as migracdes. [...] A principal
contribuicdo do governo estadual ao Grupo Aracruz foi o reconhecimento da posse
de terras, antes ocupadas pela agricultura familiar e pelas culturas indigenas e de
remanescentes quilombolas. (GOMES, 2005, p.26)
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Muitos jovens da regido conhecida como Sapé do Norte'! interrompem seus estudos
para se tornarem méo de obra de empreiteiras como a Aracruz Celulose S.A e a DISA -
Destilaria Itaunas S/A, usina autdénoma para producdo de alcool, ampliando, assim, os indices
de evasdo escolar nestas comunidades. Nos niveis mais elevados de ensino, a situacéo é mais
alarmante. A oportunidade de frequentar o ensino superior é muito rara. Menos de uma
dezena de educadoras da regido do Sapé do Norte concluiram a faculdade de pedagogia,
movidas pela obrigatoriedade de ter esta formacdo até o ano de 2010 (NASCIMENTO, 2009).
Para minimizar este quadro, muitas entidades capixabas, como a Federagdo de Orgdos para
Assisténcia Social e Educacional — FASE, buscam desenvolver parcerias com as comunidades
quilombolas no sentido de promover e fortalecer as instituicdes educacionais existentes e
articular suas acGes com outras experiéncias de educacdo do campo. Dentre as parcerias

I*2 se tornou uma

firmadas a Escola Quilombola Popular de Educacdo Politica e Ambienta
referéncia, pois denuncia as consequéncias econdmicas, ambientais e socioculturais
provocadas pelo cultivo do eucalipto, base do modelo de desenvolvimento que foi imposto na
regiao.

A educacdo indigena também se encontra expressivamente vinculada a questdo
fundiaria do Espirito Santo, de modo que o processo de construcdo de escolas nas tribos
Tupiniquim e Guarani® ndo podem ser compreendidas distante da luta pela terra. Segundo
Teao (2008) a experiéncia de educacdo escolar indigena, no Espirito Santo, teve inicio através
da EJA, em 1994, sendo orientada pela Pastoral Indigenista, com o objetivo de promover
formacdo para a educacdo agricola, alfabetizacdo, educacdo da mulher, educacédo sanitaria e
artesanato.

Apo6s amplas discussdes com Orgdos governamentais e nao-governamentais, as
comunidades Tupinikim e Guarani conseguiram obter avancos importantes no ambito da

educacdo escolar, todavia, mesmo com as particularidades préprias de cada cultura, como é o

11Denominagéo da regido fronteiriga entre os estados do Espirito Santo e da Bahia, que abrange os municipios de
Concei¢do da Barra e Sdo Mateus, norte do estado. Ocupada tradicionalmente por 32 comunidades quilombolas
originadas de grandes levas de negros africanos escravizados, que durante o século XIX desembarcavam no
Porto de S&o Mateus designados ao trabalho nas fazendas produtoras da farinha de mandioca.

2projeto que abrange mais de 10 comunidades remanescentes quilombolas, do norte do Espirito Santo, para um
fim de semana de troca de experiéncias e saberes. Os temas que a equipe da Fase traz para discussdo variam e
também sdo muito contemporaneos. Nestes encontros a perspectiva trazida pelos quilombolas do Sapé do Norte
revela a ancestralidade, a relacdo com a terra e a cultura tradicional.

3De acordo com o censo da Funai (2010) existem no Espirito Santo aproximadamente 2880 indigenas aldeados,
sendo que 301 pertencentes a etnia Guarani e 2579 da Tupinikim. Ambas, situadas no municipio de Aracruz,
distante 83 Km da capital, Vitdria. As aldeias Guarani sdo: MboapyPindo, Tekoa Poré e Piraqué-Agu. As aldeias
Tupinikim sdo: Pau - Brasil, Caieiras Velhas, Iraja e Comboios.
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caso destas duas etnias, muitas vezes as politicas publicas sdo niveladores, o que restringe a
consolida¢do de uma educag@o popular. Para Arroyo (1999, p.30) “pensar uma proposta de
educacdo basica do campo supde superar esta visdo homogeneizadora e depreciativa e
avancar para uma visao positiva. ”

Muitas iniciativas ja foram tomadas pelo poder publico, através da mobilizacdo
popular, no sentido de implementar politicas publicas e programas que ampliem estas
experiéncias de Educacdo do Campo no Espirito Santo. E muitos destes programas sao acoes
desenvolvidas em parceria entre a Universidade Federal do Espirito Santo - UFES e os
movimentos sociais do campo.

No ano de 1989, por meio do Centro de Desenvolvimento dos Assentados e Pequenos
Agricultores do Estado do Espirito Santo — CIDAP foi implantado cursos de extensdo nas
areas de agronomia, pedagogia e administracdo, beneficiando inimeros agricultores
camponeses de diferentes regides do estado e também fora dele.

Em julho de 1995, foi celebrado um convénio entre 0 MST, a Secretaria Estadual de
Educacdo — SEDU e a UFES que instituiu o Curso de Habilitacdo para o Magistério. Ainda
em parceria com a Universidade, através do Convénio de n® 2001/1999, publicado no Diario
Oficial da Unido - DOU em 08/11/1999 criou-se o Curso de Pedagogia da Terra,
possibilitando que aproximadamente 120 educadores do Campo, no estado e também fora
dele, pudessem adquirir formacéo superior.

O fortalecimento da luta por uma educacao de qualidade para os diferentes sujeitos do
campesinato capixaba também apresenta como referéncia a instituicdo do Comité Estadual de
Educacdo do Campo, oficializado em 2008 durante as discussdes no Seminario Estadual
“Educagdo Escolar do Campo.” Trata-se de uma organizagdo constituida por movimentos
sociais que promovem espacos para deliberacdes, articulacdes e debate coletivo sobre a
educacdo do campo.

A atuacdo deste Comité junto aos movimentos sociais foi primordial para a cria¢do do
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo, ofertada pela Universidade Federal do
Espirito Santo em cumprimento a Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 03/04/2002 ao Decreto N°
7.352 de 04/11/2010 e em conformidade com o Programa Nacional de educacdo do Campo —
PRONACAMPO. Este curso estd vinculado pedagogicamente e administrativamente ao
Centro Universitario Norte do Espirito Santo — CEUNES/UFES tendo em vista que,
localizado nesta regido do estado, atenderd as demandas da regido Norte do Espirito Santo,

Leste de Minas Gerais e Extremo Sul da Bahia.
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Além do desafio da expansdo de formagdo aos educadores que atuam nas escolas do campo,
0s movimentos sociais capixabas tambeém tém enfrentado o poder publico quanto ao
fechamento das escolas do campo. Nos ultimos anos tém se verificado que a politica em vigor
fere o direito de acesso e permanéncia na escola e no contexto campesino este cenario é ainda
mais alarmante. No espirito Santo identifica-se o crescimento acelerado do fechamento das
escolas do campo, e, apesar do Estado propagar e defender o direito universal & educacéo, na
pratica existe contradicbes como comprovam os dados referentes a reducdo do ndamero de
escolas do campo.

Segundo dados da Secretaria Estadual de Educacdo (SEDU, 2012), apresentados nos quadros
3 e 4, nos Ultimos 12 anos, na rede estadual, foram fechadas 499 escolas do campo e na rede
municipal este nUmero chegou a 1.744, resultando em um total de 2.243 escolas fechadas no
estado do Espirito Santo. E relevante destacar que no periodo de 1998 a 2010 um quantitativo
de 69 municipios fecharam escolas, sendo que em 32 municipios a rede estadual também agiu

de forma negligente e arbitraria com a populacédo campesina.

Quadro3 - Fechamento de Escolas Municipais — ES

MUNICIPIOS TOTAL DE ESCOLAS MUNICIPAIS ESCOLAS
1998 — 2010 2010 FECHADAS

Afonso Claudio 70 29 41
Agua Doce do Norte 47 06 41
Alegre 78 30 48
Barra de S&o Francisco 68 14 54
Castelo 59 11 48
Colatina 103 34 69
Ecoporanga 101 22 79
Ibitirama 53 08 45
Mantendpolis 49 13 36
Muniz Freire 65 25 40
Nova Venécia 95 39 56
S&o Mateus 265 65 200

69 Municipios 2889 1145 1744

Fonte: SEDU- ES, 2012.
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Quadro 4 - Fechamento de Escolas Estaduais - ES

B TOTAL DE ESCOLAS ESTADUAIS
MUNICIPIOS
1998 - 2010 2010 ESCOLAS FECHADAS

Afonso Claudio 17 0 17

Baixo Guandu 16 0 16

Barra de S&o Francisco 34 2 32

Cachoeiro de Itapemirim 31 5 26

Colatina 27 0 27

Linhares 57 3 54

Mimoso do Sul 32 2 30

Montanha 19 4 15

Nova Venecia 34 5 29

Rio Bananal 14 0 14

S&o Domingos do Norte 14 0 14

Séo Mateus 27 4 23

76 municipios 564 65 499

Fonte: SEDU- ES, 2012.

Esses dados revelam que apesar das inimeras experiéncias educacionais importantes e
das denuncias feitas pelos movimentos sociais no estado, o cenario de descaso do campo
capixaba € preocupante. Neste contexto é relevante ressaltar que, a0 mesmo tempo em que
fortalece o estimulo para o fechamento das escolas do campo, também se consolida a politica
de transporte escolar, bem como a politica de nucleacdo das escolas.Estas medidas arbitrarias
das gestdes publicas impdem aos educandos uma exaustiva jornada diaria da residéncia até as
escolas da cidade e, em muitos casos, a garantia para prestar este servi¢co ao poder publico ndo
estd vinculada com a qualidade do transporte escolar. Viola-se também o direito basico dos
educandos de estarem inseridos nas suas comunidades para o desenvolvimento do processo
educativo. Para Arroyo (1999) o papel da escola € interpretar 0s processos educativos que
acontecem fora dela, sintetizar, organizar o conhecimento, socializar o saber e a cultura que
foram historicamente produzidos, oferecer instrumentos técnico-cientificos para intervir na

realidade, na sociedade e na producdo. Certamente, ao frequentarem uma escola urbana, estes
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educandos estdo interpretando fendmenos que ndo se manifestam em suas vidas, que nada tem
a ver com suas histdrias, com os elementos significativos que compdem suas comunidades e 0
seu jeito de ser. Apropriam-se, pois, de instrumentos cientificos que s poderdo intervir na
realidade urbana e, portanto, para ndo se sentirem desajustados do espago campesino, muito
destes se deslocam para as cidades.

Deste modo, destaca-se a importancia dos movimentos sociais do campo do Espirito
Santo na organizacdo de acgOes de resisténcia para que seja efetivada a proposta da construcao
de uma pedagogia que tenha como referéncia as experiéncias dos povos do campo capixaba.

2.1 O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra Ressignificando a Educacéo
Popular Capixaba: Além do Ato Politico

O processo de modernizagdo do campo associado a mecanizagdo das lavouras,
introduzida durante o regime militar, promoveu a expansédo do latifindio e o desenvolvimento
de uma agricultura voltada ao capital, provocando a expulsdo de imensos contingentes
populacionais dos espacos rurais. Diante deste cenario o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra representou uma das reacdes mais significativas que a classe trabalhadora
camponesa produziu frente a presenca do capitalismo no campo. A esse respeito, considera
Bogo (2010):

A identidade de classe (no sentido restrito proletario, camponesa...) atinge-se
organizando-a para enfrentar a classe dominante j& organizada. A esperanca precisa
se tornar consciéncia do desejo coletivo, para que de fato, se possa caminhar em
direcdo a transformacgdo estrutural da sociedade. O projeto é de classe, mas
contempla o “popular” que circunda a classe, quando as forgas populares,
esperancosas por mudangas, se vinculam ao projeto consciente e solidario formulado
pela classe organizada. E nesse sentido que esta forca busca fora de si a superagio
dos seus préprios limites. (BOGO, 2010, p.153).

Ao evocar novas perspectivas ao campo e questionar a organizacdo social vigente, o
MST expbs o embate entre as forcas existentes na sociedade. E, quando denuncia a condicao
social de uma quantidade significativa de sujeitos omitidos socialmente e age de maneira
estruturada, constituiu-se como o agente mais importante na luta pela reforma agraria no pais.

Dentre os preceitos organizativos, existe no MST uma orientacdo para a promocdo da
formacdo de quadros para militdncia. Esse elemento, especialmente, estd conectado a
discussdo educacional, que adquire um papel de destaque, em virtude de sua relevancia na
transformac&o dos sujeitos das distintas realidades e no proprio entendimento da existéncia do
MST.

44



Para Streck (2008) os movimentos sociais podem ser observados como espaco
educativo em dois sentidos. Pelo tipo de praticas educativas que desenvolvem em seu interior
e como fator pedagdgico para a sociedade em que se consolidam. No MST identifica-se que a
preocupacao pela formagdo vai da implantacdo da escola itinerante nos acampamentos até a
formacdo de educadores e de outras liderangas que irdo constituir uma organizacdo de
relagdes histdricas e sociais complexas.

Nesse sentido, a histéria de luta pela terra é também a histéria de luta por educacéo.
Deste modo compreendemos que o caminho educacional € uma das vias que conduz a
garantia dos direitos sociais, 0s quais ndo se pode abrir mdo, nem diante das conquistas e
tampouco das dificuldades, uma vez que 0s mesmos sdo instrumentos elementares na
formacdo da militancia, cuja responsabilidade é a implantacdo dos ideais do Movimento.

No Espirito Santo, ha 30 anos que 0 MST tem se comprometido com a implantacéo de
um novo projeto fundiario no qual também se insere a implantacdo de um processo
pedagdgico popular de conscientizacdo. Na criagdo do primeiro assentamento no estado fica
evidente a preocupacdo que os integrantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem

Terra tém em estabelecer um espaco escolar que refletisse a intencionalidade dos sujeitos.

Como a luta pela terra é a luta da familia e ndo apenas do homem ou da mulher, ao
conquistar o primeiro assentamento, em 1984, os Sem Terra sentem a necessidade
de organizar a escola para os seus filhos. E assim que surge a implantacio da
primeira escola de assentamento no Estado do Espirito Santo. E, com a primeira
escola, as perguntas: Qual a educacdo que queremos para os nossos filhos? Como
vamos educar os nossos filhos? [...] Com a assessoria de professores da Escola
Familia Agricola (EFA) de Jaguaré e a discussdo coletiva da tematica, a intencéo
dos assentados foi se materializando em uma escola diferente em varios aspectos. A
nova proposta foi sendo elaborada a partir de praticas concretas, das experiéncias ja
existentes e do aprofundamento tedrico em reunides e encontros de formacédo
(SOUZA e PIZETTA, 2005, p. 78).

Enguanto a Pedagogia da Alternancia representou a génese da educacdo popular no
Espirito Santo, foi 0 MST que imprimiu um novo sentido a proposta pedagogica para a
populacdo camponesa através da luta organizada em favor da soberania da classe
trabalhadora. A articulacdo para sistematizar a proposta de educacdo do MST-ES surgiu a
partir da necessidade de avaliar e aprofundar a praxis das escolas dos acampamentos e
assentamentos, com o propdsito de ressignifica-la apoiadas nos principios pedagogicos e
filosoficos da educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Considera-se
também a iniciativa de dialogar com experiéncias educacionais ja existentes, como as EFAS
que ja tinham uma trajetoria significativa no estado com um projeto politico pedagdgico ja

reconhecido e estruturado.
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No Espirito Santo, o Setor Estadual de Educagdo, desde sua formalizacdo, articulou
para que as escolas dos assentamentos rurais pudessem ter condi¢cfes de funcionamento
assegurado pelo poder publico, bem como suas peculiaridades reconhecidas. Conforme Souza
e Pizetta (2005):

Desde o inicio transferiu-se para o poder publico (SEDU) a responsabilidade pelas
condicBes de infraestrutura das escolas, pelo pagamento dos professores, pelo
material didatico e pelo reconhecimento da nova proposta educativa. Ou seja, a luta
por escolas publicas e de qualidade estava posta aqui com muita sabedoria. [...] No
entanto, apesar das negociacfes acordadas com a SEDU, as escolas dos
assentamentos encontravam dificuldades em relagdo aos Subnicleos de Educacéo
dos municipios onde se localizavam. Havia uma resisténcia destes, em aceitar a
proposta pedagdgica das escolas e 0o acompanhamento (assessoria) prestado pela
equipe de apoio. Mas o trabalho foi levado adiante, com a mesma garra e disposi¢do
da luta dedicada a luta pela terra (SOUZA e PIZETTA, 2005, p. 78).

Neste sentido destaca que para 0 MST ndo necessita criar instrumentos paralelos para
0 desenvolvimento do processo educativo, mas se utiliza daqueles que ja existem sendo
manipulados pela massa a servigo dos seus interesses.

No ano de 1992 o Conselho Estadual de Educacdo do Estado aprovou o projeto da
Escola Popular dos Assentamentos por meio da Resolugdo n° 56/92 que abrangia as escolas
de 1% a 8 série. No mesmo ano as escolas do Estado passaram pelo processo de
municipalizacdo™, incluindo as instituicdes dos assentamentos. Embora o setor de educacéo
do MST considerasse gque este processo aproximava as escolas dos 6rgaos publicos, também
entendia que esta relacdo seria dificultada em muitos municipios capixabas, que sustentam no
interior das administracbes publicas praticas arbitrarias, herdadas do coronelismo. Outro
ponto considerado foi que por meio da municipalizacdo a unidade pedagogica ficaria
comprometida. Este fato justifica-se pelo tratamento diferenciado que cada escola receberia
de acordo com o0 municipio onde estivesse localizado.

Atualmente os assentamentos apresentam somente uma (01) escola vinculada a rede
municipal de ensino e vinte e cinco (25) escolas na rede estadual. No periodo de 1985 a 1990
havia treze (13) escolas que atendiam as séries iniciais do Ensino Fundamental. Com o avanco
processual na conquista de areas destinadas para a reforma agraria e a criacdo de novos
assentamentos, em 1997 o numero de escolas chegou a 31 unidades. No ano de 2013
registram-se vinte e seis escolas (26) de Ensino Fundamental, sendo que apenas nove (09)

funcionam do 1° ao 9° ano enquanto as demais ofertam somente as séries iniciais. Em sete

Y processo que se constituiu de transferéncias tanto de matriculas novas quanto de matriculas ja existentes das
escolas estaduais para as escolas municipais. No Espirito Santo a politica de municipalizacdo foi investida pelo
Governo do Estado no inicio de 1997.
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dessas (07) escolas existe a modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos e em dezessete (17)
ha turmas de Educacgdo Infantil. Em relacdo a quantidade de educandos atendidos, registra-se
um total de 1.578, sendo 95 na EJA, 264 na educacdo infantil, 421 nas séries finais e 808 nas
séries iniciais do Ensino Fundamental (FRANCA, 2013).

A maneira pela qual o MST enfrenta e resiste aos desafios de superar a ordem
estabelecida permitiu que a Educacdo Popular capixaba fosse enriquecida com o vigor das
massas e com o reconhecimento dos camponeses enquanto sujeitos de direitos, afirmando,
deste modo, o carater politico das reivindicacBes. Este novo comportamento da classe
trabalhadora camponesa possibilitou que, a partir da luta coletiva, fosse garantido o
funcionamento e a criagdo das escolas dos acampamentos e assentamentos no Estado do

Espirito Santo. Nesta perspectiva Freire (1979) afirma que:

As massas descobrem na educacdo um canal para um novo status e comegam a
exigir mais escolas. Comecam a ter uma apeténcia que ndo tinham. Existe uma
correspondéncia entre a manifestacio das massas e a reivindicacdo. E o que
chamamos de educacdo das massas. (FREIRE, 1979, p.20).

Além de contribuir com o entendimento do sentido da luta camponesa para além da
acdo politica, o MST também ressignificou a Educacdo Popular no Espirito Santo atraveés da
dimensdo ambiental, fortalecendo a defesa da agroecologia como forma de resgatar as praticas
tradicionais de producdo de alimentos. Educacao e agroecologia vao se fundindo e apontando
para a possibilidade de desenvolvimento de projetos territoriais fundamentados em principios
que objetivam a seguranca alimentar, a preservacdo ambiental, a independéncia dos

agroquimicos e a terra como direito e ndo como mercadoria.

A prética da agroecologia mobiliza elementos fundamentais para a quebra dos
paradigmas socioterritoriais hegemdnicos, como a organizagéo do trabalho coletivo,
o recorte territorial a partir das relagbes com a natureza, praticas de preservacgao do
meio, do solo, da biodiversidade, dos ecossistemas e, ainda, o resgate e a troca de
sementes crioulas, a busca da autonomia na relagdo com a terra e na producdo e
consumo de alimentos.(SALDANHA, ANTONGIOVANNI e SCARIM, 2005 p.
161).

O reconhecimento da agroecologia como um sinal da parceria entre as diversas
comunidades de agricultores familiares e 0os movimentos sociais do campo potencializa o
didlogo entre o conhecimento cientifico moderno e os saberes das popula¢bes que vivem
tradicionalmente das atividades agropecuédrias. S&o acbes orientadas por principios de
sustentabilidade, que se opBe as praticas da territorializacdo de grandes empresas que
“avancam sobre culturas e identidades milenares, a terra e suas sementes, pessoas, habitos,
ciclos de producdo e, até, codigos genéticos de algumas espécies, como se tudo pudesse ser
invadido e destruido.” (BOGO, 2010, p.17).
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As questBes referentes & agroecologia sdo debatidas e expressivamente vinculadas a
outras duas tematicas relacionadas: a luta em favor da soberania alimentar e o enfrentamento
frente ao avango do agronegdcio, tdo presente no territério capixaba, especialmente na regido
norte. Isto aproxima as demandas dos agricultores camponeses do Movimento Social, uma
vez que cristaliza em seu interior caracteristicas e ideias que caracterizam o modo de
producédo e de vida dos camponeses. Neste aspecto, o discurso e a pratica agroecoldgica vdo
além de consolidar experiéncias junto aos acampados e assentados da reforma agraria, mas se
torna um dos pilares politicos do MST, ndo somente para a base social que o compde, mas
também para o Estado e toda a sociedade brasileira.

Dentro do territorio capixaba muitas outras experiéncias de Educacdo do Campo séo
verificadas, as vezes gestadas pelos movimentos sociais do campo, muitas vezes somente
dialogando com estes e, até mesmo, distante deste contexto de luta mais organizada, iniciada
com o MST. No norte do Espirito Santo, especificadamente no municipio de Vila Pavao,
emergiu através da rede publica de ensino, em 2005, a necessidade de construir um projeto de
Educacdo do Campo que estivesse em consonancia com o movimento em favor da educacgéo
basica dos camponeses que se materializava no pais. Os processos socioeducativos que ao
longo dos anos vieram se expandindo e ressignificando no municipio foram orientando este
projeto popular de educacdo e, concomitantemente, passaram a identificar os desafios de
efetivar a educacdo do campo, com perspectiva agroecolégica e como processo transformador

dos sujeitos sociais.

2.2 A Educacédo do Campo no Municipio de Vila Pavao — ES

O Municipio de Vila Pavdo esta localizado no norte do Espirito Santo, a latitude Sul
de 18°36°54” e uma longitude Oeste de Greenwich 40°36°39”. Possui area territorial de
435Km?, o que corresponde a 0,94 % do territério estadual. Limita-se com os municipios de
Nova Venécia, Ecoporanga e Barra de Sdo Francisco e estd 286 Km distante da capital,
Vitoria. O municipio de Vila Pavdo possui 15 comunidades e é dividido em trés regides.

Além da Sede, o municipio possui as Vilas de Praca Rica (15 km) e Todos os Santos (17 km).
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VILA PAVAO

Figura 1 - Mapa de Vila Pavdo — ES
Fonte: Prefeitura Municipal de Vila Pavéo, 2014

A emancipacao ocorreu em 01 de julho de 1990 através da Lei n°® 4.517 e 0 nome
“Vila Pavao” foi colocado por tropeiros que pernoitavam na Unica casa existente na
encruzilhada onde hoje fica o centro da cidade, tendo em sua varanda o desenho dessa ave. A
povoacdo ocorreu na década de 1920 pelos caboclos que fugiam da seca do sertdo e
madeireiros que buscavam novas terras para explorar. A chegada das familias italianas, dos
afrodescendentes e expressivamente dos pomeranos'®, conjugada com a construcéo da ponte
sobre 0 Rio Doce, em Colatina — ES e a abertura da estrada que liga Nova Venécia a Vila
Pavdo, em 1940, desencadeou a colonizacdo do municipio que atualmente apresenta uma
populacdo de 8.672 habitantes, sendo que 65,43 % vivem na area rural (IBGE, 2010). Em
pesquisa realizada pelo Programa das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento, divulgada no
Atlas de Desenvolvimento Humano do Brasil, Vila Pavdo ocupa, em relacdo ao Espirito
Santo, 0 67° lugar (0,688) no ranking do I.D.H. - Indice de Desenvolvimento Humano
(PNUD/2000). Os indices avaliados foram: longevidade, mortalidade, educacdo, renda e sua

distribuicéo.

povos origindrios da provincia da Pomerénia, situada entre a Alemanha, Polbnia e os paises escandinavos.
Existiu como estado da Alemanha até 1945, sendo posteriormente anexada a Poldnia e ao atual estado aleméao de
Mecklemburgo. A imigracdo pomerana para o Brasil aconteceu no fim da década de 1850 e o primeiro grupo de
imigrantes a chegar ao Espirito Santo foi em 28 de junho de 1859.
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No passado, a paisagem do municipio era constituida pelos tipos florestais hidrofilo,
mesofélio e perenifélio™. Atualmente as matas secundérias, as formacdes rochosas, as
pastagens e as lavouras de café se impdem na area do municipio.

Os tracos da cultura pomerana estdo presentes em todos os aspectos do modo de vida
do povo de Vila Pavdo. Manifesta-se na transferéncia do idioma pomerano entre as geragoes,
no casamento pomerano®’, na culinéria tipica, na presenca marcante da religido Luterana e,
especialmente, no fortalecimento da agricultura familiar. O isolamento das comunidades
rurais em Vila Pavéo, durante muitos anos, permitiu a preservacao de manifestacdes culturais
ja inexistentes em outras cidades de descendentes pomeranos no pais e, por este mesmo
motivo, também permitiu a manutencdo de uma forma de producgdo que se caracteriza pelo
uso de técnicas tradicionais para agricultura de subsisténcia.

Na antiga Pomeréania, a producdo da batata, aveia, cevada, beterraba, entre outros,
juntamente com a criacdo de peixes e de outros animais de pequeno porte fizeram com
gue essa provincia fosse a maior produtora agricola da Europa em tempos remotos. A
familia pomerana quase nada compra para sua alimentagcdo. Quase tudo que ela
consome na sua mesa € fruto da sua pequena e diversificada propriedade. O excedente
¢ vendido para comprar produtos relacionados a sua vestimenta, ferramentas,
maéquinas, entre outros ndo produzidos pela familia. (JACOB, 2011, p.76).

Os trabalhos agricolas desenvolvidos pelos nucleos familiares séo refletidos na

estrutura fundiaria do municipio, onde prevalecem as pequenas propriedades.

Tabela 1 - Aspectos da Estratificacdo Fundiaria

Municipio Minifandio  Pequena  Média Grande Total
Vila Pavédo 806 429 55 05 1295
indices Percentuais 62,24% 33,13% 4,25% 0,38% 100%

Fonte: INCRA, 2011.

RICKLEFS, R.E. A Economia da Natureza. 5a ed., Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2003, 503 p.

"No casamento pomerano, a festa como de costume, acontece na casa dos pais da noiva. O convite para 0
casamento ¢ feito pelo irmao da noiva, o “hochtijdsbirer”. Este sai a cavalo ou de bicicleta, todo enfeitado com
fitas e flores coloridas. Quando avista a casa da familia que serd convidada d& um tradicional grito, anunciando
sua chegada. O “hochtijdsbirer” entra na sala e declama o convite, andando em circulos, no idioma pomerano.
No local, em que acontecera a festa é erguido um mastro com o vardo mais alto da mata para indicar aos
convidados onde serd a festividade. Na quinta - feira o saldo do baile é enfeitado com bandeiras coloridas e na
sexta- feira, dia do casamento, os convidados comegcam a chegar. O noivo se veste de terno escuro € a noiva usa
vestido preto com uma faixa verde envolta na cintura. Apds o casamento comega o0 baile ao som de uma Unica
concertina, revezando os tocadores. No sabado, pela manhd, depois da disputa de tiro ao alvo, antes do nascer do
sol, 0 mastro com a bandeira € derrubado pelo recém-casado a machadadas, como sinal de que a festa acabou.
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Embora a cafeicultura represente a vocacdo agricola do municipio, a extracdo
sistematica de mais de vinte variedades de granito também sustenta a base econémica,
posicionando Vila Pavao entre os maiores extratores de pedras ornamentais do pais. Apesar
do retorno econdmico gerado pela comercializacdo da pedra bruta e semilapidada no mercado
nacional e em varios paises, principalmente europeus, esta atividade é responsavel pelo
recrutamento de jovens das comunidades rurais para tornarem-se mao-de-obra de empresas
extratoras, ocasionando o enfraquecimento da agricultura familiar. Em muitos casos, a
fragilidade da fiscalizacdo das condicdes de seguranca no trabalho, expde estes jovens a
acidentes que os impossibilitardo de desempenhar qualquer outra atividade.

Através das caracteristicas econdmicas e sociais de Vila Pavdo compreende-se a
necessidade do direcionamento de politicas publicas que incentivem a manutencdo e a
formacdo das familias agricultoras que residem na area rural do municipio. Justifica-se
também que as atividades pedagogicas das escolas contemplem estas especificidades.

A génese do projeto de Educacdo do Campo em Vila Pavao surgiu como consequéncia
do Convénio n° 158 de Julho de 2005, assinado com o Governo Estadual, no qual o municipio
absorveu 703 matriculas do Ensino Fundamental, distribuidas nas Escolas Municipais
Pluridocentes de Praca Rica, Barra da Peneira e Patriménio de Todos os Santos. Estas
funcionavam como salas anexas & Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
“Professora Ana Portela de Sa”, localizada na sede do municipio. Para atender as
necessidades do Projeto de Educacdo do Campo, as escolas ampliaram seu atendimento para
as series finais do Ensino Fundamental, através do Decreto N° 081/2006, tendo sua
denominagdo alterada para Centro Municipal de Educagdo Agroecoldgica “Praca Rica”,
localizada no distrito de Praga Rica, Centro Municipal de Educagdo Agroecologica “Luiza
Souza Barros”, localizada no Distrito do Patriménio de Todos os Santos e o Centro Municipal
de Educagio Agroecologica “Agostinho Batista Veloso”, localizada na Fazenda Veloso.

Ainda no contexto histérico da Educacdo camponesa de Vila Pavdo, a instituicdo do
Departamento de Educacdo do Campo, representou outro avanco significativo. Criado pela
Lei N° 056/ 2005 e regulamentado pelo Decreto N° 296/2010, como fruto da mobilizacdo das
associacdes de camponeses, este departamento tem por objetivo articular as politicas publicas
de educacdo em funcdo da aplicagdo das diretrizes operacionais para a Educacdo Bésica nas
Escolas do Campo, garantindo, assim, a participacdo das familias camponesas e tendo como

atribuigdes, de acordo com o Artigo 4 do Decreto:
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I - Articular a implementacdo do Projeto Politico Pedagogico das escolas do campo
com a participagdo das familias camponesas e dos sujeitos vinculados aos processos
sociais, politicos e culturais;

I - Promover a formagéo de todos os agentes envolvidos com base nas diretrizes e
principios da Educagéo do Campo;

111 - Elaborar e acompanhar junto aos educadores e representacbes da comunidade
escolar a Organizacgdo Curricular e o Plano de Curso;

IV - Implementar e acompanhar o Projeto Politico Pedagogico que garanta a aplicagdo
das Diretrizes Operacionais da Educacdo no Campo;

V - Garantir que sejam contemplados no Projeto Politico Pedagdgico aspectos ligados
a preservacdo ambiental, agroecologia, salde preventiva e alternativa, a ruralidade e
sentimentos de pertenca do campo;

VI - Zelar pela qualidade de ensino ofertado nas escolas de educac¢éo do campo;

VII - Articular junto ao poder publico municipal e 6rgdos competentes meios que
garantam o acesso € a permanéncia da crianca do campo na escola;

VIII - Definir com a comissdo da Educagdo do campo o perfil dos profissionais para
atuar na educacdo do campo tendo em vista a disponibilidade de tempo, a formacéo
profissional, o desempenho nas atividades e a identificacdo com a proposta;

IX - Promover junto as UEXs/ Associacdes de cada unidade a avaliacdo e andlise de
atuacdo dos profissionais no desenvolvimento das atividades da escola, bem como a
indicacdo de profissionais para a atuacdo nas escolas do campo;

X - Garantir a existéncia e atualizacdo dos documentos norteadores da proposta de
Educacdo do Campo PDE, PPP, PE, proposta Pedagdgica, etc;

X1 - Apresentar as acOes desenvolvidas através de relatérios.

A instituicdo do Departamento de Educacdo do Campo de Vila Pavdo tornou-se um
dos eixos de sustentacdo de um projeto de educacdo camponesa muito recente que tem como
objetivo resgatar e valorizar a agricultura familiar dentro de uma proposta agroecoldgica e
empreendedora. No ano letivo de 2014, a rede municipal de ensino em Vila Pavdo compunha-
se de 24 unidades escolares. Na area urbana 02 Escolas: 01 de Educacdo Infantil e 01 de
Ensino Fundamental. Na area rural 21 escolas: 18 de Ensino Fundamental (séries iniciais -
multisseriadas) e 03 de Ensino Fundamental com Educacéo Infantil. A rede estadual de ensino
também esta presente no municipio com duas instituicdes: 01 na area rural com Ensino
Fundamental e Médio Profissionalizante (Técnico em Agropecuaria) e 01 na area urbana
somente com Ensino Médio. Somando as duas redes de ensino 0 municipio possui 28
unidades escolares.

De acordo com o Quadro 5, a presenca das escolas municipais unidocentes e
pluridocentes de ensino fundamental multisseriadas é muito expressiva no municipio.
Contudo, a infraestrutura de grande parte destas instituicbes sdo muito precarias e as
educadoras dividem a carga horéaria de trabalho entre as atividades pedagdgicas, a preparacao
da merenda escolar, limpeza e outras fun¢bes que véo além de sua atividade docente. Além
disso, os professores que atuam nessas escolas ou em turmas multisseriadas enfrentam muitos
desafios para estruturar seu trabalho pedagdgico em virtude do pouco preparo para confrontar

a heterogeneidade de ritmos de aprendizagens, séries, idades e o isolamento que vivenciam,
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manifestando, assim, com muita intensidade (HAGE, 2011). Outra questdo considerada é que
embora o municipio concentre a maior parte de sua populagcdo no campo, poucos educandos
fazem a opgdo de cursar o Ensino Médio Integrado ao Técnico em Agropecudria. Este fato
decorre do funcionamento integral da instituicdo, o que impossibilita que as familias
dispensem a forca de trabalho dos filhos nas atividades agricolas, especialmente na época da

colheita do café.

Quadro 5 - Unidades de Ensino e Nimero de Educandos de Vila Pavédo - ES

Escola Localizacdo | Numero de | Rede de ensino
educandos

EEEM “Professora Ana Portela de Sa” Cidade 307 Estadual
Centro Estadual Integrado de Educacdo Rural — Campo 145 Estadual
CEIER

CMEA “Agostinho Batista Veloso” Campo 95 Municipal
CMEA ““Luiza Souza Barros” Campo 136 Municipal
CMEA “Praga Rica” Campo 116 Municipal
CMEI “Criarte” Cidade 113 Municipal
Creche “Girassol” Cidade 90 Municipal
EMEEF “Professora Esther da Costa Santos” Cidade 641 Municipal
EMPEF “Ant6nio Moreira” Campo 29 Municipal
EMPEF “Corrego do Sossego” Campo 08 Municipal
EMPEF “Maria PagelStorari Campo 24 Municipal
EMPEF “Professor FlorengoTrams” Campo 05 Municipal
EMPEF “Sao Roque do Estevdo” Campo 17 Municipal
EMPEF “Waschington Dondoni” Campo 11 Municipal
EMUEEF “Cabeceira do Corrego Grande” Campo 09 Municipal
EMUEEF “Cabeceira da Laginha” Campo 11 Municipal
EMUEF “Corrego da Cutieira” Campo 08 Municipal
EMUEEF “Coérrego do Estevao” Campo 09 Municipal
EMUEEF “Cérrego das Flores” Campo 05 Municipal
EMUEF “Cérrego do Maroto” Campo 13 Municipal
EMUEF “Cérrego do Mutum” Campo 12 Municipal
EMUEF “Coérrego do Santo Estevdo” Campo 14 Municipal
EMUEF “Cérrego do Tamandua” Campo 18 Municipal
EMUEF “Pedro Labarewiski” Campo 13 Municipal
EMUEF “Santa Filomena” Campo 14 Municipal
EMUEF “Sao Sebastidao” Campo 14 Municipal

Fonte: Secretaria Municipal de Vila Pavdo — ES, 2014
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O investimento financeiro realizado para a educagdo da rede municipal provém,
basicamente, do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), criado através da Emenda
Constitucional (EC) n° 53/2006 e regulamentado pelo Decreto 6.253/2007 e pela Lei n°
11.494/2007, substituindo o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), que permaneceu entre 1998 a 2006.

Os recursos financeiros destinados a educacdo, apontados como financiamento da
educacéo, sdo orientados pelo nimero de educandos matriculados e informados em cada ano
letivo pelo censo escolar — Programa Educacenso (MEC/Inep). No ambito dos Estados e do
Distrito Federal, o valor minimo nacional por aluno durante um ano letivo é estruturado de
acordo com a estimativa da receita no municipio e do FUNDEB. Referenciando o nimero de
matriculas, a rede municipal de ensino de Vila Pavao recebeu de recursos provenientes do
FUNDEB em 2013 uma receita anual de R$4.561.278, 64 (quatro milhdes, quinhentos e
sessenta e um mil, duzentos e setenta e oito reais e sessenta quatro centavos) e em 2014 foram
R$ 4.548.471,77 (quatro milhdes, quinhentos e quarenta e oito mil, quatrocentos e setenta e
um reais e setenta e sete centavos). Segundo a Secretaria Municipal de Administracdo e
Financas de Vila Pavéo existe uma série de aplicacGes de recursos relativos as transferéncias

constitucionais e receitas de impostos, conforme prevé o Art.212, da CF/1988:

A Unido aplicar, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de
impostos, compreendida e proveniente de transferéncias, na manutencdo e
desenvolvimento do ensino.

De acordo com a administracdo municipal, mesmo com o repasse das verbas federais
para a educacdo, juntamente com as receitas internas que ocorrem em conformidade com as
legislacBes vigentes, ndo existem recursos suficientes para garantir a aplicacdo do plano de
carreira vigente, instituido pela Lei n°286/2000, de Julho de 2000, nem possibilidade de se
fazer os investimentos necessarios para a educacao do campo. Os recursos disponiveis para as
21 escolas do campo em Vila Pavdo sdo muito escassos e grande parte das acOes
desenvolvidas, em vista de melhorias de infraestrutura, ocorrem através de parceria entre a
comunidade, os gestores e educadores que atuam nas instituicdes.

As peculiaridades organizativas das escolas rurais do municipio demandam a
utilizacdo do transporte escolar tanto para conduzir os educandos que residem em
comunidades distantes das escolas do campo, quanto para aqueles cuja familia faz a op¢éo de
encaminha-los para as escolas da cidade. A média diaria de atendimento pelo transporte

escolar corresponde a 344 estudantes. Sdo 928 km rodados por dia, sendo que 0s gastos para a
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manutencdo equivalem, em média, a R$ 76.198,02 (setenta e seis mil, cento e noventa e oito
reais e dois centavos) por més.

A rede elétrica abrange 100% das escolas localizadas nas éareas rurais do municipio de
Vila Pavdo, no entanto, somente uma possui laboratdrio de informéatica em funcionamento. Os
computadores foram adquiridos por meio do Programa Nacional de Tecnologia Educacional —
Proinfo, disponibilizados pelo MEC/ FNDE, 2009. Este programa objetiva promover a
utilizacdo pedagdgica da informéatica na rede publica de ensino basico. No entanto, a
disponibilidade de internet chegou apenas em 05 escolas do campo. A falta de investimentos
em equipamentos apropriados para captacdao do sinal na area rural de Vila Pavdo impede que
as demais escolas tenham acesso ao sistema em hipermidia. A existéncia de espaco adequado
para biblioteca é verificado em 02 unidades escolares e apenas 03 possuem quadra esportiva.
E ainda, conforme tabela 2, em nenhuma escola do campo no municipio existe local

estruturado para que os educandos possam fazer suas refeicoes.

Tabela 2 - Infraestrutura das 21 Escolas do Campo em Vila Pavdo — ES

Infraestrutura
Biblioteca Lab de Informatica Quadra de Esportes Refeitorio

02 01 03 0

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo de Vila Pavdo (SEMED), 2014.

Para atender a demanda dos estudantes matriculados nas escolas do campo no ano
letivo de 2014, conforme Tabela 3, a Secretaria Municipal de Educacdo contou com 77
profissionais lotados nas unidades escolares. Este nimero corresponde a 38,8 % de todos 0s

profissionais da rede municipal.

Tabela 3 - Profissionais de Educacdo — Escolas Municipais de Vila Pavao — 2014

Total de Profissionais

Area rural Area urbana
N° Ne°
77 121

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Vila Pavao (SEMED), 2014.

55



Dentre os 77 profissionais envolvidos com a educacdo nas escolas do campo, 58 séo
educadores envolvidos, diretamente, com o processo pedagdgico nas salas de aula da
educacéo infantil ao ensino fundamental. A tabela 4 apresenta a situagcdo funcional destes 58

profissionais.

Tabela 4 - Situagdo Funcional dos Educadores do Campo — 2014

Efetivo Designacdo Temporaria
N©° % N©° %
22 37,9 36 62,1

Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo de Vila Pavdo (SEMED), 2014.

Os educadores e educadoras em carater de designacdo temporéaria (DT), conforme
apresentado, representam a maioria nas escolas do campo, impondo uma situacdo de
rotatividade em grande parte das instituicbes. Considera-se também que estes profissionais
estdo mais vulnerdveis a coacdo diante de manifestacbes da categoria, como greves e
paralizacdes. Vale ressaltar que o magistério municipal, organizado atraves do Sindicato dos
Trabalhadores em Educacdo do Espirito Santo — SINDIUPES e o Sindicato dos Servidores
Publicos de Vila Pavio — SINDPUBLICOS-VP, organizaram 13 dias de paralizacdes em
2013 e, no ano de 2014, 07 dias, tendo como pauta de reivindicagdo o cumprimento do plano
de carreira e melhores condicdes de trabalho. Ao enfatizar o compromisso docente com a luta

em defesa dos direitos, Freire (2004) afirma que:

O combate em favor da dignidade da pratica docente € tdo parte dela mesma quanto
dela faz parte o respeito que o professor deve ter a identidade do educando, a sua
pessoa, a seu direito de ser. Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a
nés, no Brasil, historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, é o de
fazer muitos de nos correr o risco de, a custo de tanto descaso pela educacéo publica,
existencialmente cansados, cair no indiferentismo cinico que leva ao cruzamento dos
bragos. “N&o ha o que fazer” é o discurso acomodado que ndo podemos aceitar.
(FREIRE, 2004, p. 70).

Ao considerar o local de residéncia da grande maioria das educadoras e educadores
gue atuam nas escolas do campo, verifica-se que residem em bairros urbanos de Vila Pavédo e
também de municipio proximos, conforme Tabela 5. Esta situacdo dificulta o
desenvolvimento de vinculos com a comunidade, pois a presenca limitada dos educadores no
contexto educativo impossibilita que participem, com mais propriedade, das relacdes sociais
ali estabelecidas, uma vez que o0 contato existente s6 acontece dentro do turno de trabalho,

através das atividades pedagogicas no interior da escola. De acordo com Molina (2004, p.43):
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“A Educacdo do Campo, ndo podemos esquecer, € muito maior que a escola. Ela se realiza
também na escola, porém, por ter como preocupacao central a formagdo em sua plenitude,

’

dos seres humanos, ela envolve a vida como um todo.’

Tabela 5 - Local onde Residem os Educadores e Educadoras

Campo Cidade
N©° % N° %

27 46,6 31 53,4
Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo de Vila Pavio (SEMED), 2014.

No que diz respeito a formacdo académica, segundo dados do Departamento de
Recursos Humanos da Prefeitura Municipal de Vila Pavao (2014), somente 03 educadores que
atuaram nas escolas do campo ndo tinham graduacdo e a quase totalidade eram pds-

graduados, conforme se observa na Tabela 8.

Tabela 6 - Formacdo Académica dos Educadores e Educadoras do Campo

Graduacéao Pos-graduacao
N©° % NP %
55 94,8 55 94,8

Fonte: Departamento de Recursos Humanos da Prefeitura Municipal de Vila Pavéo, 2014.

Em relacdo ao numero de educandos das escolas do campo matriculados na rede
municipal de ensino, em 2014, de acordo com o censo escolar, totalizaram 1.425 no Ensino
Fundamental, nas Séries iniciais e finais, e na Educacdo Infantil. A Tabela 9 apresenta os
nameros absolutos e percentuais das matriculas que ocorreram nas escolas do campo e da

cidade.

Tabela 7 - Matriculas da Rede Municipal de Ensino de Vila Pavdo - ES
Total de matriculas

Escolas do campo Escolas Urbanas
N©° % N %
543 38,1 882 62,9

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Vila Pavao (SEMED), 2014.
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Diante destes dados verifica-se a importancia e a necessidade de desenvolver politicas
publicas e a¢des pedagdgicas direcionadas para a melhoria da qualidade do ensino nas escolas
do campo em Vila Pavédo. Ressalta-se que esta qualidade ndo esta associada prioritariamente
ao alcance e a proximidade de indices externos, mas a infraestrutura adequada, qualificacéo e
valorizacdo de educadores, além do dialogo com a populacédo campesina.

Dentro deste panorama, destacam-se algumas conquistas importantes diante do poder
publico, imprescindiveis para manter em funcionamento muitas escolas do campo de Vila
Pavao, garantindo um projeto de educacdo do campo emancipador e a autonomia das familias
camponesas. Dentre as instituicbes que conseguiram confrontar o processo de fechamento e
nucleacdo das escolas do campo, em virtude da organizacdo popular e do direito a escola
publica, destaca-se o Centro Municipal de Educagdo agroecologica “Agostinho Batista
Veloso”. A histéria desta instituicdo faz dela uma referéncia, simbolo da resisténcia dos

agricultores na manutencédo da identidade camponesa.

2.3 A Historia do Centro Municipal de Educacao Agroecologica “Agostinho Batista
Veloso”

A primeira escola localizada na Regido Corrego Barra da Peneira, também conhecida
como fazenda Veloso, foi criada em 1958 e nomeada Escola Pluridocente Corrego Barra da
Peneira. Neste contexto, 0 municipio de Vila Pavdo estava vinculado administrativamente a
cidade de Nova Venécia - ES.

A localidade onde esta situada a escola foi povoada a partir da década de 1950, em
ocasido da chegada da familia Veloso a regido, cuja migracdo do Rio de Janeiro para o norte
do Espirito Santo ocorreu com o objetivo de se encontrar um espago propicio para construcédo
de um centro espirita.

O primeiro educador da Escola foi o Senhor Agneu Aquino de Oliveira. Até a década
de 1980, periodo em que lecionou, atendia, em média, 35 educandos. Em virtude do
crescimento do namero de estudantes e da falta de espago para atender esta demanda, o entdo
proprietario da fazenda, Senhor Agostinho Batista Veloso, fez a doacdo do terreno para a
construcdo da escola e financiou o projeto juntamente com a comunidade. A instituicdo foi

construida proximo ao centro espirita, referéncia da regido e, em 1960, atendia mais de 100
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educandos. Vale considerar que nesta conjuntura o fluxo migratério para as cidades de
Ronddnia foi intenso e inGmeras familias da regido se deslocaram para o norte do pais.'®

O numero crescente de educandos e o dificil acesso da comunidade a sede do
municipio contribuiram para improvisacéo de salas, ampliando o atendimento e expandindo
os niveis de ensino para 5 a 8* série, nos anexos da Escola “Professora Ana Portela de Sa”,
vinculada a rede estadual de ensino. Contudo, as turmas de 12 a 52 série, permaneceram sob a
responsabilidade da rede municipal. Devido a falta de espaco e a precariedade da instituicdo,
no ano de 1998 iniciou-se uma ampla reforma na escola, através da iniciativa da comunidade.
A reinauguragao aconteceu em 02 de julho de 1999.

No ano de 2005 todas as escolas das séries iniciais e finais do Ensino Fundamental
foram municipalizadas e a Escola Pluridocente Cdrrego Barra da Peneira passou a ser
nomeada Centro Municipal de Educagdo Agroecoldgica “Agostinho Batista Veloso”. Esta
denominacdo surgiu para ser referéncia de uma educacdo voltada para as questdes do meio
rural, tendo como prioridade uma formacdo que contribua para permanéncia de homens e
mulheres no campo, com subsidios para desenvolver os meios de produ¢do, em harmonia com
0 meio ambiente e vivendo com qualidade.

Portanto, é neste espaco que se pretende compreender a relevancia da escola do campo
no seu contexto, através das praticas pedagdgicas, reconhecer os saberes sociais da
comunidade escolar identificada, enfatizando sua importancia na composi¢do da cultura do
lugar. Como bem ressalta Arroyo (1999) a cultura tem um papel importante e deve estar
evidente no curriculo e na pratica pedagdgica da escola, possibilitando que este espaco
promova momentos de reflexdo e conscientizacdo do sujeito em um movimento

transformador.

8Com a crise da cafeicultura na regido norte do Espirito Santo (1960 -1980) conjugada a auséncia de uma
politica agricola familiar, inimeros capixabas migraram para o0 norte do pais. Neste periodo, de intenso fluxo
migratorio, o municipio de Vila Pavao chegou a perder 40% de sua populagdo para o Estado de Rond6nia,
especialmente para as cidades de Cacoal e Pimenta Bueno.
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CAPITULO I

3 POSSIBILIDADES E DESAFIOS NA CONSTRUCAO DA EDUCACAO
DO CAMPO NO MUNICIPIO DE VILA PAVAO - ES

A crise do modelo urbano industrial repercutiu expressivamente na agricultura, onde
as frequentes modificacdes nos diversos setores produtivos do campo como a terceirizagdo de
produtos agricolas e o avango tecnoldgico, refletem as consequéncias provocadas pela
globalizacdo da economia. A nova configuracdo do campesinato é oriundo do resultado das
interacdes de elementos importantes como as lutas pelo poder, a nova relacéo estabelecida
entre a cidade e o campo, a diversidade de atividades ndo- agricolas e dos movimentos sociais
do campo.

Essas transformacgdes que ocorreram em velocidade espantosa no campo, nas ultimas
décadas, reflexo da tecnificacdo e modernizacdo das praticas agricolas, bem como as
mudancas de funcdo apresentadas neste espaco, nos conduzem a refletir sobre o contexto atual
em que acontecem as praticas educativas das escolas do campo, 0s saberes, as instituicdes e 0s
sujeitos que dela séo parte.

Deste modo, conhecer o lugar onde se insere a escola é imprescindivel para o
desenvolvimento das pratica educativas, pois direciona as ac6es tendo em vista 0 movimento
histérico da comunidade a qual a instituicdo se insere e 0s objetivos que precisam ser
alcancados para superar os desafios impostos aos camponeses na consolida¢do de um projeto
emancipatério de educacao.

Refletir sobre o lugar analisando as relagdes e interagdes possibilita uma visdo que vai
além da visdo georreferenciada, utiliza-se de uma perspectiva epistemologica que reconhece o
cotidiano com suas caracteristicas de dinamismo, imprevisibilidade e heterogeneidade. Assim,

ainda segundo Carlos (2007):
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O lugar é o produto das relagdes humanas entre homem e natureza, tecido por
relagbes sociais que se realizam no plano do vivido, o que garante a construgdo de
uma rede de significados e sentidos que sdo tecidos pela histéria e cultura
civilizadora produzindo identidade, posto que seja ai que o homem se reconhece
porque é o lugar da vida. O sujeito pertence ao lugar como este a ele, pois a
producdo do lugar liga — se indissociavelmente a producdo da vida. ( p.22)

Neste sentido, a escola do campo passa a ser identificado conforme sua cultura, sua
historia, constituindo a dimensdo de existéncia manifestado através de um cotidiano.

O Centro Municipal de Educagdo Agroecologica “Agostinho Batista Veloso” (Figura
1), atende cinco comunidades do Municipio de Vila Pavao: Patrimdnio do Séo Luiz, Corrego
das Flores, Corrego Barra da Peneira, Fazenda Veloso e Cdrrego do Liméo. Estas

comunidades sdo compostas por familias agricultoras que desenvolvem atividades

econdmicas voltadas especialmente para a producéo cafeeira e a pecuaria.

Figura 2 - Centro Municipal de Educagio A:groecol()gica “Agostinho Batista Veloso”
Foto: Marizete Andrade da Silva, junho de 2014.

Em relacdo as outras escolas do campo do municipio o CMEA apresenta algumas
peculiaridades que favorecem a construcdo de um projeto popular de educacdo e outras
particularidades que se tornam desafios neste processo. A instituicdo localiza-se a 25 km da
sede do municipio, situada entre as cidades de Ecoporanga e Nova Venécia. A longa distancia
com os trés centros urbanos mais proximos e a precariedade no acesso a servicos de
comunicacdo e informacdo como a internet e telefonia mével geram para algumas familias,
entre inmeras consequéncias, o isolamento social, que se torna uma das principais
motivacdes para o éxodo rural. Por outro lado, muitos elementos significativos que
referenciam cada comunidade atendida pela escola se fundem no interior da instituicdo numa
evidente capacidade de organizacdo e respeito as singularidades. Exemplos verificados se
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referem & composicdo étnica do municipio que se estrutura sem a existéncia de conflitos e as
questdes religiosas, que direcionam muitas agdes desenvolvidas pelas comunidades
camponesas. A presenca da doutrina Espirita, das religides Luterana e Catélica é muito forte
na regido e se harmonizam fora e dentro da escola, através de encontros ecuménicos que
ocorrem em ocasides liturgicas especiais (Pascoa, Reforma Protestante e Natal) para a
populacdo, tornando-se também um fator que identifica os agrupamentos familiares.

Pelo fato de ser um municipio marcadamente rural sdo muito fortes as questdes
identitarias relacionadas a comunidade a qual o individuo faz parte. Cada agrupamento de
familias, que compde esta organizacdo, se articula politicamente e socialmente para a
manutengdo dos vinculos culturais e também como forma de reivindicar junto ao poder
publico o atendimento 4s suas demandas. E deste modo que o0 sujeito camponés se reconhece
como representante de determinado grupo social e em qualquer instituicdo, em que se faz
presente, manifesta os valores e as experiéncias oriundas daquele contexto.

Uma quantidade consideravel dos camponeses da localidade sdo proprietarios das
terras nas quais produzem, mas verifica-se que a presenca de trabalhadores meeiros'® é uma
caracteristica marcante da regido. Esta estrutura de trabalho agricola aponta que o
campesinato de Vila Pavao se encontra com relacdes sociais de trabalho bastante retrogradas
quando comparado com outros espacos campesinos do Espirito Santo.

Um percentual significativo dos educandos do CMEA esta diretamente envolvido com
as atividades econémicas das familias, de modo que € muito comum encontrar criangas e
adolescentes fazendo, juntamente com os pais e irmaos, o deslocamento do rebanho bovino
entre as areas de pastagens. Também verificamos a presenca destes nas lavouras de café
colaborando na pratica da capina, desbrota, adubacédo, irrigacdo e na colheita. Desde a
infancia sdo inseridos nas atividades campestres e na afirmacdo dos valores dos camponeses.
Vale destacar que a presenca feminina nas praticas agricolas € muito expressiva na regido,
principalmente entre a populacdo pomerana.

A organizacéo interna do CMEA “Agostinho Batista Veloso”, em 2014, era composta
por um corpo docente constituido por 12 educadores, 01 secretario, 03 auxiliares de servicos
gerais, 01 coordenador do Projeto Mais Educacdo, 01 pedagogo e o diretor escolar. E
importante considerar que todos os educadores possuem licenciatura plena com habilitacdo
especifica para a area e P0s-Graduacdo em nivel de especializacdo. No que tange a insercao
desses profissionais no espago camponés destacamos que a pedagoga, o diretor escolar, as
auxiliares de servicos gerais e 0s educadores que trabalham nas séries iniciais e na educacdo

19, . .
Agricultores que trabalham em terras que pertencem a outra pessoa. Em geral 0s meeiros ocupam-se de todo o
trabalho e repartem com o dono da terra o resultado da producéo.
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infantil residem no campo. E, em relacdo aos educadores das séries finais, somente dois ndo
residem na zona urbana.

Ressalta-se também que a direcdo escolar no Centro Municipal de Educacéo
Agroecoldgico “Agostinho Batista Veloso” ¢ um cargo comissionado, pratica muito comum
na maioria das escolas capixabas, embora uma das reivindicacfes atuais do magistério do
municipio seja a eleicdo direta para a administragdo escolar.

O funcionamento da instituicdo ocorre nos turnos matutino e vespertino. O primeiro se
inicia as 7:00 horas e finaliza &s 11:40, abrangendo toda a educacdo infantil em uma Unica
sala e outras trés salas com turmas das séries inicias do Ensino Fundamental, sendo duas
destas multisseriadas com o primeiro e segundo ano e outra com o terceiro, quarto e quinto.
Neste mesmo turno também é desenvolvido o Projeto Mais Educacéo®, do governo federal.
No turno vespertino, que inicia as 12:00 e termina &s 17:00, funcionam quatro turmas das
séries finais do Ensino fundamental: sexto, sétimo, oitavo e nono ano.

Até o0 ano de 2014 o espaco da instituicdo era composto por quatro salas de aula, uma
sala para secretaria, diretoria e também compartilhada com os professores, uma cozinha, trés
banheiros, uma biblioteca e um campinho de areia (Figura 3), para as atividades de lazer e

para as praticas da disciplina de Educacao Fisica.

Figura 3 - Campinho de Areia
Foto: Marizete Andrade da Silva, junho de 2014

“Criado pela Portaria Interministerial n® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10, o Programa constitui-
se como estratégia do Ministério da Educacdo para inducdo da elaboracdo da agenda integral nas redes
municipais e estaduais de ensino que expande a jornada escolar para no minimo 7 horas didrias, nas instituicdes
publicas de ensino, por meio de atividades optativas nos macrocampos: cultura e artes; promocao da saude;
comunicacdo e uso de midias; esporte e lazer e outros.
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O CMEA “Agostinho Batista Veloso” também dispde de uma area para
experimentacdo da disciplina de agricultura (Figura4), onde sdo cultivadas hortaligas, arvores
frutiferas e ervas medicinais. A instituicdo € uma das Unicas escolas do campo da rede
municipal a apresentar em sua Base Curricular as técnicas agricolas como componente

integrante.

Figura 4 - Area de Experimentacio da Disciplina de Agricultura
Foto: Marizete Andrade da Silva, junho de 2014

As formas de organizacdo da atividade agricola e os modos de producdo sao
representados diretamente na e pela escola através das experiéncias que os educandos e
educadores trazem da familia e da comunidade a qual séo membros e que se materializam
através da pratica pedagdgica.

A estrutura pedagogica da escola, conforme figura 5, se orienta pelo principio da
investigacdo da realidade concreta, através dos Temas Geradores, no nivel do conhecimento
empirico. Posteriormente, realizam-se as fases de colocagdo em comum e sintese, as quais
fornecem novas hipoteses, que por sua vez sdo exploradas pelas bases tecnoldgicas e
aprofundadas por meio das disciplinas e outras atividades. Todo este processo é registrado no
Caderno da Realidade pelos sujeitos formativos. Desta forma, é possivel tomar consciéncia da
sua condicdo de existéncia e ter uma nova atitude em relacdo aos fendbmenos da vida (PPP,
2011).
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Figura 5 - Estrutura Organizativa do Plano de Estudo
Fonte: Projeto politico Pedagogico do CMEA, 2011

A juncdo do Caderno da Realidade e do Plano de Estudo possibilita agir dentro do
contexto atual apds as necessarias observacdes e interpretagdes, permitindo o
desenvolvimento da escrita e da oralidade, sistematizacdo e analise da préaxis socioeducativa.
Trata-se, ainda, de um instrumento pedagogico que possibilita que o educando e a educanda
registre sua historia.

Através do Caderno da Realidade, as familias ficam informadas sobre as principais
acOes desenvolvidas pela e na escola, podendo, desta maneira, colaborar no processo
educativo da educanda e do educando, participando da avaliacdo e oferecendo sugestdes
pertinentes a educacdo dos sujeitos formativos. A producdo da pasta da realidade acontece
tanto no Tempo Escola quanto no Tempo Comunidade, constituindo-se como um dos
elementos mais relevantes da pratica pedagdgica do CMEA “Agostinho Batista Veloso”
assegurado pelo Projeto Politico da instituicdo, embora a mesma nao se oriente integralmente

pela Pedagogia da Alternancia.

3.1 Percurso Metodoldgico
A pesquisa apresentada faz referéncia a uma abordagem qualitativa que segundo
Ludke e André (1986) é aquela que se desenvolve em uma situacdo natural, com rica

manifestacdo de dados descritos, apresentando um plano flexivel e aberto em que focaliza a
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realidade contextualizada e complexa. Pode - se dizer ainda que se trata de uma pesquisa
qualitativa por pretender responder questdes muito peculiares e cuja preocupagdo com a
realidade ndo pode ser quantificada, visto que ela explora um universo de significagdes,
conhecimentos, identidades, experiéncias, atitudes e crencas.

Vale considerar que no processo de trabalho de campo, conforme muitos autores,
algumas particularidades da pesquisa qualitativa adquirem materialidade: as questdes
formuladas estdo articuladas com as experiéncias histéricas e com a complexidade das
vivéncias. A fonte de dados é o contexto dos sujeitos que estdo envolvidos na investigacdo; a
coleta de informagdes apresenta como caracteristica a énfase na compreensdo a partir dos
aspectos descritivos, precedida da observacdo dos fendmenos em estudo, identificando
possiveis relacbes das atividades analisadas numa articulagdo do social com o sujeito. E,
ainda, o pesquisador ressalta o processo de mudanca e de transformacéo no transcorrer das
acOes humanas, priorizando a reconstrugédo de sua génese e de seu desenvolvimento.

Neste processo € fundamental a relacdo estabelecida entre os sujeitos pesquisados e as
relagBes intersubjetivas do integrante socio - histérico que se encarrega da investigacdo. O
pesquisador prioriza uma participacéo reflexiva, ativa e critica do sujeito da pesquisa, na qual
0S pesquisados e 0 pesquisador apresentam um sentido novo a esse movimento.

A estratégia utilizada para coleta de dados na investigacdo foi o principio da histéria
oral. Atualmente, a historia oral ¢ compreendida como uma categoria metodologica
multidisciplinar que vem sendo estudada, praticada e pesquisada por diferentes areas do
conhecimento: sociélogos, historiadores, psicologos, educadores, dentre outros. Portanto, ela
se coloca a servico de interesses arquivisticos, pedagogicos, académicos, e terapéuticos. De
acordo com Alberti (2000), ja existem diferentes correntes e modos de enfoque e
possibilidades distintas de objetos de estudo.

Ao se afirmar nos pressupostos de uma compreensdo nova de ciéncia, a metodologia
da historia oral representa a tentativa de superar um dos paradigmas da ciéncia tradicional em
que a cientificidade de uma teoria esta associada aos principios de estabilidade, simplicidade e
objetividade na interpretacdo de um acontecimento ou de um fato.

A valorizacdo da memdria como forma de produzir conhecimento, pelo principio da
historia oral, altera a leitura tradicional relacionada aos conceitos de realidade e verdade,
promovendo a expansdo da compreensdo das fontes de pesquisa. Para (SILVEIRA 2005, p.2):

“A verdade ou o real nada mais é que uma construgcdo cultural”. Estes dois conceitos passam
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a ser entendidos como termos polissémicos e sdo associados a condigdo de instabilidade e
provisoriedade.

Nesse sentido, é possivel empregar e refletir praticas e representacdes, compreendendo
experiéncias que foram constituidas em um momento historico especifico, contribuindo para
revelar, entre inimeras questdes, a construcdo cultural e a identidade de um grupo. Contudo, é
necessario que seja desenvolvida uma relacdo de confianga e de espontaneidade entre os
sujeitos envolvidos na investigacdo e enfatizar o respeito as opg¢des, posicionamentos e
intengBes politicas, diferencas dos entrevistados bem como diferengas econdmicas e
socioculturais. “Atraves do contato ético e responsavel com o entrevistado, o pesquisador vai
aperfeicoando as inumeras possibilidades de coletas de dados” (BICALHO, 2009, p.4).

Esta metodologia permite encontrar o sentido das vivéncias familiares, profissionais,
experiéncias pessoais, sociais e comunitarias dos individuos. Também possibilita aprofundar a
compreensdo da realidade a partir do ponto de vista que o investigado lhe atribui,
possibilitando também que ndo seja necessario selecionar um grande nimero de sujeitos.
Ainda permite constituir, intencionalmente, o universo de pesquisa com 0S sujeitos que
melhor irdo contribuir para alcancar os objetivos da investigacdo (MARTINELLI, 2003). E,
ainda conforme (FERREIRA; AMADO, 2006, p. XIV) possibilita ter acesso ao discurso dos

excluidos, que teriam dificuldades ou ndo teriam condicGes de expressar de outra forma:

O uso sistematico do testemunho oral possibilita a histéria oral esclarecer trajetérias
individuais, eventos ou processos que s vezes ndo tém como ser entendidos ou
elucidados de outra forma: sdo depoimentos de analfabetos, rebeldes, mulheres,
criancas, miserveis, prisioneiros, loucos, .... Sdo histérias de movimentos sociais
populares, de lutas cotidianas encobertas ou esquecidas, de versdes menosprezadas;
essa caracteristica permitiu inclusive que uma vertente da histéria oral se tenha
constituido ligada a histéria dos excluidos.

O presente estudo foi constituido em cinco etapas:

Inicialmente, para fundamentar a pesquisa, foi realizado um amplo levantamento de
materiais bibliograficos e a leitura interpretativa dos documentos que norteiam a educacéo do
campo no Municipio de Vila Pavdo. Em seguida foram feitas observac@es dos espacgos vividos
pela escola no gque tange as manifestacBes culturais, aos espacos de recreacOes, festas e 0s
diferentes segmentos da comunidade escolar. A observacdo é uma das técnicas de pesquisa
mais utilizada nas ciéncias humanas, mas estad diretamente ligada a pesquisa de campo.
Embora seja uma técnica relativamente espontanea, a mesma exige uma sistematizacdo de
método que a potencializa. Para CHIZZOTTI (1998, p. 53): “o observador, munido de uma

listagem de comportamento, registra a ocorréncia destes comportamentos em um
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determinado periodo de tempo, classificando-os em categorias ou caracterizando-0s por
meio de sinais”.

A observacdo das praticas pedagoOgicas do educador do campo e das praticas
educativas que sdo direcionadas para o Ensino Béasico tem o objetivo de levantar dados que
abrangem os fazeres e 0s saberes como sujeito participante da pesquisa.

A terceira etapa consistiu na realizagcdo de entrevistas semiestruturadas gravadas com
0 corpo discente, o corpo docente, pais de educandos e sujeitos integrantes da comunidade e
de liderancas municipais. A entrevista, Segundo Trivifios (1992, p. 46) “valoriza a presenca
do investigador e também oferece possibilidades para que o informante alcance a liberdade e
a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacdo.” Deste modo, a tarefa de
reconstituir os fatos, de situacdes, datas e comemoracgdes é privilegiada através de roteiros
semiestruturados no qual, por meio da oralidade, ressaltam- se questionamentos que abrangem
0s saberes sociais e as distintas maneiras de integracdo do trabalho dos educadores, das
experiéncias que os educandos trazem para 0 ambiente escolar e das lembrancas que os
integrantes da comunidade fazem questdo de enfatizar.

As entrevistas foram realizadas no més de novembro de 2014 e todos o0s sujeitos
envolvidos no estudo foram informados do direito a recusa da participacdo, esclarecidos
quanto ao objetivo da pesquisa, cuja participacdo foi formalizada através do termo de
consentimento livre e esclarecido, elaborado por meio de duas vias, (APENDICE — A e B). A
quarta e a Ultima etapa se referem, respectivamente, a sistematizacdo dos dados coletados nas
entrevistas e no contexto escolar, tendo como referéncia os objetivos e os problemas do estado
e a elaboracdo das consideracbes sobre a sistematizacdo de dados e das investigacdes,

culminando com a redacao da pesquisa.

3.2 Dialogos Entre a Educacdo do Campo e a Agricultura Camponesa do Municipio de
Vila Pavéo: Desenvolvimento e Praticas Agroecologicas

De acordo com Caldart (2008) na Educacdo do Campo o debate sobre o campo
precede o da pedagogia ou a educacdo, mesmo que esteja todo o tempo se relacionando com
ele. E ainda conforme a autora, as discussdes sobre campo sdo essencialmente a reflexao
acerca do trabalho no campo, que se faz integrada a dimensdo da cultura, associada aos
processos produtivos da existéncia do campo e as relagBes sociais. 1sso estabelece uma
concepcdo de educacgdo, vinculada a uma tradicdo no ambito teorico, que pensa a natureza da

educacgdo conectada ao destino do trabalho. Deste modo, buscamos dialogar com os sujeitos
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sociais que constituem a comunidade escolar do Centro Municipal de Educacéo
Agroecologica “Agostinho Batista Veloso” no intuito de nos revelar as condigdes de
existéncia dos agricultores camponeses.

A heterogeneidade de atores sociais existentes no territdrio rural norte capixaba séo
organizag0es que representam pequenos agricultores familiares, trabalhadores rurais,
comunidades de pescadores, assentados da reforma agréria e comunidades remanescentes
quilombolas. Esta diversidade se consolidou através da organizagdo de projetos coletivos para
0 campesinato, embora fosse gestada por um processo de desenvolvimento conflituoso e
tardio (SALDANHA, ANTONGIOVANNI E SCARIM, 2009).

A ocupacéo da capitania do Espirito Santo, até o século XIX, se restringia somente a
formacdo de alguns nucleos populacionais dispersos, localizados proximos ao litoral. Nesta
ocasido, ainda que incipiente no cenario nacional, a producdo de cana-de-agUcar era a
principal atividade econdmica da provincia. Entretanto, ainda na metade do seculo XIX,
expressivas transformacdes na base espacial e demografica oriundas da emergéncia da cultura
cafeeira, imprimiram na provincia a efetiva ocupacdo e crescimento populacional. A
populacdo elevou-se de 49.092 para 82.137 habitantes entre os anos de 1856 e 1872,
representando uma significativa expansao, principalmente quando esta relacionado ao padréo
de desenvolvimento do Espirito Santo, naquela época (SALETTO, 1996).

A ocupacdo do territério norte capixaba ocorreu na primeira metade do século XIX
como consequéncia da expansao da cafeicultura. Contudo, o recuo significativo na producéo e
desenvolvimento desta cultura diminuiu este processo que veio a consolidar somente a partir
do século XX, tendo esta atividade econdmica como catalisador.

Até o inicio do século XX a regido norte do Espirito Santo era totalmente desabitada,
haja vista que foi a ultima fracdo do territorio capixaba a ser ocupada. O rio Doce
representava uma fronteira natural entre as regides norte e sul e por algumas décadas impdés
restricdes a ocupacdo das terras que estavam localizadas ao norte de suas margens.

O movimento migratério que implicou na ocupacgdo do norte capixaba teve sua génese
predominantemente no préprio estado, uma vez que 0S imigrantes que compuseram este
espaco eram originarios do centro e sul do Espirito Santo. Outros fluxos, de menor
intensidade, procedentes do sul da Bahia, leste de Minas Gerais e familias europeias, também
povoaram a regido norte, permitindo a este territorio uma formacao étnica mais heterogénea, o

que provocou mudancas demograficas e fundiarias (VALADAO, 1999).
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Conforme Hoffmann (1998) entre os anos de 1972 e 1992, o Espirito Santo se
destacava como o Unico estado a apresentar tendéncia progressiva de concentracdao fundiaria.
No entanto, a0 mesmo tempo em que 0 estado apresenta essa tendéncia progressiva, também
se destaca no cenario nacional como uma das melhores distribui¢des da posse da terra.

Considerando os dezessete municipios componentes do norte capixaba, seis tem acima
de 50% de sua &rea territorial ocupada por estabelecimentos com menos de 100 hectares e,
neste contexto, 0 municipio de Vila Pavao se sobressai com uma porcentagem de 82, 19%
(SALDANHA, ANTONGIOVANNI E SCARIM, 2009). Os aspectos fundiarios deste
municipio revelam o predominio da pequena propriedade onde os trabalhos produtivos, como
ja& mencionado neste estudo, sdo desenvolvidos predominantemente através da agricultura
familiar.

De acordo coma Lei n° 11.326, de 24 de julho de 2006, em seu Art. 3° séo
caracterizados como empreendedor familiar rural ou agricultor familiar aquele que pratica

atividades no meio rural atendendo aos seguintes requisitos, simultaneamente:

| - ndo detenha, a qualquer titulo, &rea maior do que 4 (quatro) modulos fiscais;

Il - utilize predominantemente mao de obra da propria familia nas atividades
econdmicas do seu estabelecimento ou empreendimento;

111 - tenha percentual minimo da renda familiar originada de atividades econémicas
do seu estabelecimento ou empreendimento, na forma definida pelo Poder
Executivo; (Redacdo dada pela Lei n®12.512, de 2011).

IV - dirija seu estabelecimento ou empreendimento com sua familia.

Séo também beneficiarios desta Lei, segundo consta no § 20 do seu Art. 3°:

| - silvicultores que atendam simultaneamente a todos os requisitos de que trata o
caput deste artigo, cultivem florestas nativas ou exéticas e que promovam 0 manejo
sustentavel daqueles ambientes;

Il - agricultores que atendam simultaneamente a todos 0s requisitos de que trata o
caput deste artigo e explorem reservatérios hidricos com superficie total de até 2ha
(dois hectares) ou ocupem até 500m3 (quinhentos metros ctbicos) de agua, quando a
exploracdo se efetivar em tanques-rede;

111 - extrativistas que atendam simultaneamente aos requisitos previstos nos incisos
Il, 111 e IV do caput deste artigo e exercam essa atividade artesanalmente no meio
rural, excluidos os garimpeiros e faiscadores;

IV - pescadores que atendam simultaneamente aos requisitos previstos nos incisos I,
I1, 111 e IV do caput deste artigo e exercam a atividade pesqueira artesanalmente;

V - povos indigenas que atendam simultaneamente aos requisitos previstos nos
incisos I, 111 e 1V do caput do art. 3°; (Incluido pela Lei n® 12.512, de 2011);

VI - integrantes de comunidades remanescentes de quilombos rurais e demais povos
e comunidades tradicionais que atendam simultaneamente aos incisos 11, 111 e 1V do
caput do art. 3°. (Incluido pela Lei n® 12.512, de 2011).

Embora a presenca das unidades da agricultura familiar seja expressiva em muitas
regibes do pais, a area ocupada com estas caracteristicas € muito reduzida. Segundo os dados
do Censo Agropecuario de 2006, de um total de 5.175.489 estabelecimentos agropecuarios,

num extremo estdo os agricultores patronais e empresariais, compondo 15,6% da totalidade

dos estabelecimentos e ocupando 75,7% da area ocupada no Brasil; no outro estdo 0s
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agricultores familiares, representando 84,4% dos estabelecimentos brasileiros e constituindo
apenas 24,3% do total da &rea. “A drea média dos estabelecimentos familiares era de 18,37
hectares, e a dos ndo familiares, de 309,18 hectares.” (IBGE, 2006, p. 19)

Diante desses dados e de outros fatores, tem-se observado uma expansdo pelo
interesse da agricultura familiar camponesa no Brasil, que se materializa em politicas
publicas, como a criacdo do Ministério do Desenvolvimento Agrario através da Medida
Proviséria n°® 1.911/1999 e do Decreto n° 3.338, 14/01/2000, do Programa Nacional de
Agricultura Familiar — PRONAF e do revigoramento da Reforma Agraria. Porém, deve-se
considerar que a valorizacdo e o fortalecimento da agricultura familiar dependem de um
conjunto de fatores politicos, culturais, sociais e econdmicos que precisam ser considerados a
partir da articulacdo de uma diversidade de instrumentos e atores.

Apesar das inumeras politicas puablicas que nas ultimas décadas abrangeram o0s
camponeses da agricultura familiar € muito pequena a fracdo de recursos destinados a estes
sujeitos quando comparado ao que vem sendo dispensado ao territério do agronegdcio, cuja
producdo volta-se essencialmente para as exportacdes. No entanto, apesar da falta de
assisténcia das diferentes esferas do governo o Censo Agropecuario revela que € a agricultura
familiar que permite a seguranca alimentar no Brasil. Considerando os 80,25 milhGes de
hectares de ocorréncia da agricultura familiar, 5% eram destinados a ocupacdes diversas, 22%
a lavouras, 28% a florestas e 45% a pastagens. Ainda assim, a agricultura familiar mostrou
sua expressiva participacdo na cesta basica do brasileiro, pois era responsavel por 87% da
producdo nacional de mandioca, 59% do plantel de suinos, 70% da producéo de feijdo, 50%
das aves, 38% do café, 46% do milho, 21% do trigo, 34% do arroz e, na pecuaria, 30% dos
bovinos e 58% do leite (IBGE, 2006).

Ao relacionar estes dados com os desafios dos trabalhadores e trabalhadoras rurais
para fazer o campo produzir, claramente identificamos o campesinato como territério de
sujeitos de resisténcia. Para Fernandes (1996) os trabalhadores camponeses tém
historicamente, através das lutas sociais, enfrentado o Estado, os capitalistas e os grandes
proprietarios de terra. A luta ndo é somente para permanecer na terra, mas € contra um padrao

de desenvolvimento que privilegia um Gnico modelo de propriedade.

Uma hora é muita chuva, outra hora é muito sol, os contratempos de precos, 0s
insumos sdo caros. Entdo, a gente tem que t& preparado para estes desafios, né?,
Tem, como se disse, a gente pudesse ter sempre uma reserva para poder encarar uma
hora muito sol, muita chuva, o pre¢o do café, e também a gente poderia t&
diversificando a nossa cultura, vocé néo ficar s6 confiando, s6 esperando pelo café.
Por que ai quando d& estes contratempos, vocé tem outra coisa: uma pimenta, uma
fruta, alguma coisa para se apegar e justificar, esperar. Que todo ano, a gente sabe,
que quando chega o final do ano é que o café tem preco, mas quando chega o final

71



do ano o pobre j& ndo tem café mais, né, ja venceu os financiamentos, j& venceu 0s
insumos que vocé comprou, os trabalhadores que vocé teve que pagar durante a
colheita. Aquilo ali j& acabou...acabou a colheita acabou o café, né?. Entéo, se a
gente tivesse uma...outros incentivos para ta produzindo outros tipos de variedades,
também seria uma forma de a gente enfrentar mais estes desafios que tem.
(Integrante B).

A vocagdo agricola do municipio de Vila Pavéao para a cultura do café e a auséncia de
incentivos para a diversificacdo agricola através de politicas publicas sélidas impde ao
agricultor severas desvantagens na comercializacgdo do produto. Enquanto o grande
proprietario pode manter sua colheita estocada e libera-lo para o mercado quando o valor do
produto for satisfatério, o agricultor camponés ndo pode acompanhar estas oscilacBes de
valores, uma vez que necessita do recurso imediato para manter a funcionalidade da sua
propriedade. De certo modo, em muitos casos, se torna inviavel investir na cultura do café,
pois 0s gastos gerados para a producdo sdo muito altos para um pequeno agricultor. Alem de
superar as intempéries da natureza sem assisténcia técnica adequada para ndo comprometer a
colheita e todo o ciclo de producdo, os agricultores familiares enfrentam condicdes

econdmicas desfavoraveis em relacao a outros modelos de propriedades.

Assim...que na roca é mais dificil, por que ndo tem muita valorizacdo. Vocé hoje
colhe café e ndo tem mais o preco que vocé gasta com aquilo, é muito pouco o que
eles pagam. Entdo, a gente muitas vezes ndo tem valor ndo. Entdo, a gente gasta
muito e recolhe pouco. Mas todo mundo gosta de viver na roca. Entdo, os produtores
mais velhos ndo gostam de ir para a cidade. VVocé vé que até a energia é um absurdo
0 que a gente paga. Se vocé colocar no lapis ndo tira quase nada. S6 para vocé
manter, conviver na roga, os mais idosos...A maioria dos jovens vai para a cidade
por gue ndo tem como...ndo tem lucro de nada em roga ndo! Eu acho que ndo tem
ndo... (Integrante A).

Atualmente tornou-se muito caro para um agricultor camponés viver no campo
brasileiro, pois ele nao dispde dos mesmos recursos nem do mesmo apoio oferecido aos
capitalistas para produzir. Em muitos municipios do interior o poder publico atende
prioritariamente aos interesses dos grandes proprietarios, oferecendo-lhes pavimentacdo das
estradas, assisténcia técnica, incentivos fiscais e outras intervencdes gratuitas. Ao agricultor
camponés, cabe fazer investimentos na propriedade com recursos proprios ou ficar
dependente de sistemas financeiros bancarios.

A desvalorizacdo dos produtos da agricultura camponesa associado ao alto custo da
manutencgdo das atividades agricolas sem o0 necessario apoio do governo representa uma das
principais motivacfes que desestimulam a familia agricultora a permanecer no campo,
especialmente a juventude. De acordo com dados do Programa de Assisténcia Técnica e

Extensdo Rural (2011) a evasdo dos jovens do campo no Municipio de Vila Pavéo representa
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um problema social e esta migragdo para 0s centros urbanos tem evoluido expressivamente
acompanhando a tendéncia nacional. Os dados do IBGE (2010) apontam que existem em
torno de 8 milhdes de jovens no campo na faixa etéria de 15 a 29 anos, universo que
representa 27% de toda a populacdo camponesa. Vale salientar que nos Gltimos 10 anos
aproximadamente 2 milhGes de pessoas deixaram o meio rural e, deste quantitativo, 50% séo
jovens.

Champagne (1996) ao analisar as especificidades da agricultura familiar reflete sobre
0 que o mesmo define como falta de reproducdo social. Segundo o autor, em regides agricolas
pouco modernizadas, grande parte dos filhos dos agricultores ndo deseja nem pode continuar
nas atividades agricolas e se desloca macicamente em busca de profissfes assalariadas. Essa
migracao progressiva tem implicado na desagregacdo social das comunidades campesinas e a
perda da funcdo socializadora de muitos espacos do campo como as igrejas, 0s saldes
comunitarios e as escolas.

Com uma maior expectativa de vida humana, resultado principalmente de abundancia
alimentar, melhoria nos habitos higiénicos e avancos na area da medicina passou a ocorrer um
descompasso entre o ciclo de vida dos filhos e o ciclo de vida dos pais, o que influencia a
imediata autonomia dos jovens. Além disso, a permanéncia dos filhos na agricultura, entre
outros fatores, € influenciada ainda pela viabilidade econdmica das atividades desenvolvidas,
das relacbes de géneros, por meio dos quais existem oportunidades distintas, pelas relacfes
estabelecidas no interior das familias entre pais e filhos, da valorizacdo e da escolha de ser
agricultor e da apreciacao da vida campestre (BRUMER; SPANEVELLO, 2008).

De modo geral o éxodo rural, especialmente da juventude é o reflexo da falta de
politicas publicas para o campo. As politicas e os programas que tém sido destinados a
juventude camponesa, no formato que ainda sdo gestados e tal qual vigoram, podem ser
considerados insuficientes para a promocéo das transformacdes significativas, que promovam
a construcdo de condicdes dignas de vida e mudanca no campesinato, em um espaco que
permita aos jovens a emancipacao e autonomia desejada para a consolidacdo de seus projetos
de vida. Deste modo, os efeitos do arranjo politico-institucional atual das politicas publicas
para a juventude do campo ndo atingem, de maneira expressiva, as familias que mais delas
necessitam e sdo, assim, reconhecidas pela sua abrangéncia limitada.

Por isso, constatamos a necessidade de se fazer uma revisdao da implementacdo das

politicas, formas de gestdo e dos seus modelos, sobretudo em nivel local, objetivando
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justamente mais contribuicdo social da juventude nesse processo, uma vez que se percebe a
fragil participagdo dos jovens nos programas e projetos oficiais.

Todas essas problematicas atualmente inseridas no territério do camponés que
modificam seu modo de vida e sua producédo, sdo segundo Fernandes (1999) reflexos de
transformacgdes no campo que tem privilegiado a agricultura capitalista em detrimento da
agricultura familiar, excluida do modelo econémico assumido por diferentes governos,
situacdo que permanece até os dias atuais.

As comunidades rurais do municipio de Vila Pavdo foram e sdo expressivamente
influenciadas por essas transformacdes, que em grande parte se intensificaram e emergiram na
década de 1960 pela chamada Revolucdo Verde?'. Idealizada como um pacote tecnolégico
representado pelos insumos quimicos, sementes de laboratério, irrigacdo, mecanizagao e
grandes extensdes de terra, cujo objetivo foi ampliar a oferta de alimentos por meio da
valorizagdo do aumento da produtividade agricola por meio de uma tecnologia de controle da
natureza de base cientifico-industrial.

A introducdo em larga escala de variedades modernas de alta produtividade resultou
em éxodo rural, dependéncia da agricultura em relagédo a industria e as grandes corporacdes,
dependéncia do agricultor da ciéncia e da industria, desterritorializacdo dos camponeses,
invasdo cultural, contaminacdo do ser humano e do ambiente como um todo. A revolucgédo
verde contribuiu para marginalizar grande parte da populacédo rural (PEREIRA, 2012).

O processo de modernizagdo da agricultura ao longo do século XX provocou
modificacdes radicais e uma ruptura no modo de conceber a agricultura. O conhecimento
milenar pratico do proprio agricultor foi substituido pelo conhecimento cientifico e o trabalho
que era realizado em convivéncia com a natureza foi fragmentado em partes, e cada esfera
passou a ser considerado em separadamente, quebrando-se a unidade existente entre ser
humano e natureza (ROGRIGUES, 2011). Todas essas transformacGes agravaram oS
problemas sociais no campo, trazendo consequéncias perversas para 0s pequenos agricultores.

Neste contexto, aléem dos problemas sociais no campo que comprometem a heranca
cultural e a geracdo de renda para a populacdo, o Municipio de Vila Pavdo tem enfrentado
sérias dificuldades no desenvolvimento da agricultura familiar em funcdo do manejo de
praticas agricolas incoerentes com um modelo agricola sustentavel. Muitos proprietarios tém

utilizado sistematicamente produtos quimicos em suas atividades para ampliar a

2L BALESTRO, Moisés e SAUER, Sérgio (org.).Agroecologia e os desafios da transigdo ecolégica, Editora
Expressdo Popular.
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produtividade e agilizar o preparo do solo para o plantio, contudo aqueles que ndo recorrem a

estas intervengdes ndo conseguem blindar sua propriedade da toxidade destes produtos.

Ai também tem o0s venenos que a gente com propriedade muito pequena..., 0 vizinho
usa e vocé ndo usa, mas acaba contaminado a sua propriedade, contaminado a vocé
préprio, as suas aguas, sua nascente. E trabalhar esta questdo do agrotoxico que as
lojas estdo vendendo de porta escancarada e te oferece; tem uma propaganda na
radio que o cara vende bomba de bater veneno dentro de um supermercado. Entdo, a
que ponto chegou a consciéncia do povo a respeito dos agrotoxicos? [...]JEsta
semana, a semana inteira, o jerico trabalhou ali batendo veneno para broca por cima
da nossa nascente, da nossa propriedade. Agora, como vocé vai discutir? Aquilo ali
é briga de cachorro grande. Agora, n6s com um alqueire de terra vamos brigar com
guem tem cem? Duzentos alqueires? O qué que isso vai resolver? Ai ndo somente
usar veneno ndo justifica, né? vocé tem que estar certificado. VVocé fala assim: eu
ndo uso veneno na minha propriedade! Mas o que é que prova? Cadé seu selo? Cadé
sua certificacdo? E ali, este processo de certificar € muito caro para um agricultor
com uma propriedade de um alqueire. (Integrante C).

O uso intensivo dos agrotoxicos, heranga da modernizagdo da agricultura, tem sido
responsavel pela poluicdo dos ambientes naturais e dos campos cultivados, pela severa
contaminacdo dos alimentos e pela intoxicacdo das familias dos agricultores. Conforme dados
divulgados em 2009 do dltimo Censo Agropecuario, ja aconteceram pelo menos 25.008 casos
de intoxicacao, quantitativo que é 300% superior aos registros oficiais.

Tendo em vista a urgéncia em superar o desafio da utilizacdo dos agrotoxicos, o
Centro Municipal de Educagdao Agroecoldgica “Agostinho Batista Veloso” tem desenvolvido
muitos trabalhos em parceria com outros setores publicos (Secretaria da Salude, Secretaria do
Meio Ambiente e Secretaria da Agricultura) a fim de assegurar um desenvolvimento agricola
que priorize a autonomia econémica e a preservacdo ambiental. A escola também aderiu a
importantes programas do governo federal que destinam recursos financeiros, nos moldes
regulamentares e operacionais a escolas publicas da educacdo basica considerando o
favorecimento, a melhoria da qualidade de ensino e a promocdo da sustentabilidade

socioambiental nas unidades escolares.

Entdo, hoje o que nos diferencia das outras institui¢des voltadas para a questdo da
Educacdo do Campo é, além do trabalho com a Educacdo Ambiental, que a gente
procura sempre despertar no aluno, crianga, dentro deste projeto de Educagio
Ambiental qual a importancia do meio ambiente para ela, para a familia, mas a gente
também tem a escola cadastrada num programa do governo federal chamado de
PDDE sustentavel, que é um programa que disponibiliza recursos para ser
trabalhado a sustentabilidade ambiental na escola. Este programa é novo. Hoje nés
temos em conta 50% dos recursos que foi liberado. N6s fomos contemplados, a
pouco mais de um ano, com oito mil reais; ha pouco mais de quatro meses liberou
50% deste recurso, cujo recurso € para ser desenvolvido um viveiro na instituicao. Ja
t4 pautado em plano de agdo, entdo tem que ser desenvolvido. (Lideranca B).

A consciéncia agroecologica tem sido abarcada nos principais documentos
direcionados para a Educacdo do Campo no municipio com o objetivo de aprofundar este
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debate e mobilizar os agricultores para a adog¢ao de outros valores na maneira de se relacionar
com a natureza. A agroecologia possibilita refazer praticas que foram parcialmente
abandonadas em virtude das exaustivas campanhas de incentivo a modernizagdo agricola,
através da promocao do resgate das tradi¢des da producdo de alimentos saudaveis. A préatica
agroecoldgica movimenta elementos fundamentais para a ruptura de padrGes socioterritoriais
dominantes, como o recorte territorial baseado nas relacbes com a natureza, organizagdo do
trabalho coletivo, praticas de preservacdo da biodiversidade, do solo, do meio, dos
ecossistemas, da troca e do resgate de sementes crioulas e ainda, a busca da autonomia na
relagdo com a terra e no consumo e producéo de alimentos.

Diante deste cenario, a agricultura sustentavel que compde o eixo que sustenta 0s
preceitos filosoficos e pedagdgicos da proposta de criacdo do Centro Municipal de Educacao
Agroecologica “Agostinho Batista Veloso” representa uma alternativa para resgatar oS valores
agroecologicos que irdo assegurar melhores condi¢des de vida para o coletivo. A preocupagéo
com o desenvolvimento sustentavel local se traduz na possibilidade de garantir,
transformacdes sociopoliticas que ndo irdo comprometer os sistemas sociais e ecoldgicos que
sustentam as comunidades.

Portanto, a dimensdo da relagdo humana com a natureza representa a possibilidade de
envolvimento com conexdes entre os distintos aspectos da existéncia humana, permitindo
inimeros transitos entre distintos saberes. O desafio atual de consolidar uma educacéo para a
cidadania ambiental se apresenta como prioridade para garantir uma pratica educativa que
possibilite fazer articulacbes de maneira incisiva a urgéncia de se enfrentar os problemas

sociais e a crise ambiental, concomitantemente. Para Morin (2002, p.36):

Na educagdo ambiental critica, o conhecimento para ser pertinente ndo deriva de
saberes desunidos e compartimentalizados, mas da apreensao da realidade a partir de
algumas categorias conceituais indissociaveis ao processo pedagdgico, 0s quais
levem em consideragdo o contexto, o global (conjunto de relagfes), o
multidimensional (o ser humano entendido como uma unidade diversa dentro de
uma sociedade) e o complexo (enquanto unido de elementos distintos
inseparavelmente constitutivos do todo).

Deste modo, a perspectiva referente as problematicas ambientais dar-se-a atraves do
entendimento do meio ambiente como um campo de conhecimentos e significados
historicamente e socialmente construidos, o qual é perpassado pelos conflitos de interesse e
pela diversidade ideoldgica e cultural.

Tecer reflexdes sobre a complexidade ambiental permite o desenvolvimento de um
espaco interessante para entender como sao gestados novos atores sociais que se movimentam

no sentido de se apropriar da natureza para um processo educativo conectado e comprometido
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com a participagdo e a sustentabilidade, firmado numa légica que prioriza a interdependéncia
de distintas &reas de saber e o didlogo. Porém, também questiona as premissas e valores que
direcionam as préticas sociais estabelecidas, isto implicando numa transformacédo na maneira

de pensar, uma mudanca nas praticas educativas e no conhecimento.

3.3 A Pratica Docente e a Pratica Educativa na Construcdo da Educacdo do Campo no
CMEA “Agostinho Batista Veloso”: Desafios, Limites e Contradigdes

A prética docente nas escolas do campo representa um dos mais importantes
instrumentos a servico da efetivagdo do projeto da educacdo do campo, uma vez que
possibilita afirmar os principios metodolégicos e filosoficos que regem a educagdo para a
populacdo camponesa e, que ndo podem deixar de abranger um processo de reflexdo sobre as
condicdes de existéncia dessa massa. Assim, uma das principais peculiaridades do educador
do campo é o fato de conhecer a complexidade da dimensdo educativa inserida naquela
realidade.

Ao discorrer acerca do compromisso que o educador deve ter com a mudanca e sua
recusa ao determinismo da histéria, Freire (2004) aponta que as relagdes politico-pedagogicas
ndo podem desconsiderar a explicagdo do mundo dos grupos populares aos quais 0S
educadores fazem parte. A préatica educativa que renuncia as experiéncias dos sujeitos que
compde este processo converte em instrumento a favor da marginalizacdo da populacdo do

campo. Como bem reflete Gramsci:

Dai porque é possivel dizer que, na escola, 0 nexo instru¢do-educacdo somente pode
ser representado pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o mestre é
consciente dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que ele representa e
o tipo de sociedade e de cultura representado pelos alunos [...](1982, p. 131).

A préatica docente €, pois, uma projecdo do entendimento que o educador e 0s
educandos tém do mundo e da complexidade das contradicdes que compde a realidade destes.
E, o movimento gerado pelo contato destas distintas consciéncias ira forjar novas percepcoes
de si e de mundo.

E neste propodsito que a maioria dos educadores do CMEA “Agostinho Batista Veloso”
compreende a educacdo escolar como processo de formacdo dos sujeitos campesinos. Em
decorréncia deste entendimento buscam desenvolver agdes educativas a fim de entender o
contexto politico, social, cultural e econémico, interferindo nesta realidade.

Entdo, esta é nossa finalidade. Entdo, acredito que a Educacdo do Campo € isto!Ela

tem este objetivo, esta finalidade. E melhorar, incentivar, diminuir o éxodo, diminuir
entre outros fatores que a gente julga serem ilusdes, por exemplo, de se formar e ir
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trabalhar na cidade, sendo que no campo vocé tem uma qualidade de vida melhor.
As vezes vocé deixa a sua propriedade, que tem a capacidade de produzir, de ter
uma economia favoravel para ter uma qualidade de vida para ir para a cidade, ter um
salario minimo e ter um patrdo sendo que vocé pode ser seu préprio patrdo. Entdo, a
gente busca orientar nossos alunos, mostrar este lado: de que o trabalho
independente de onde ele esteja, no campo ou na cidade, ele tem as suas vantagens e
suas desvantagens, mas que eles dependem de aprendizagem, de conhecimento.
Entdo buscar conhecimento sempre. E a Educacdo do Campo hoje ela traz este
diferencial. A gente mostra para o aluno do campo que ele é importante la no campo.
Ele ndo precisa abandonar aquilo que ele tem para poder ter uma qualidade de vida.
(Educadora B.)

Verificamos que a préatica docente esta expressivamente vinculada a compreenséo do
sentido de educacdo do campo. O jeito de ser educador e a finalidade de suas acGes apontam
em qual proposta de educacdo ele deseja afirmar. Esta perspectiva também apresenta a
responsabilidade de ser educador do campo em virtude de ser mediador de reflexdes sobre
aspectos inerentes a realidade camponesa e principalmente sobre sua posi¢do diante deste
territorio de disputas. Por isso a préatica docente transcende o processo formal de ensino e
aprendizagem, pois ela se coloca no ambito do desenvolvimento humano e de suas
contradi¢cOes. Para Foerste (2008:121) “O professor é mais do que um funciondrio do Estado;
estd a servigo da organizacdo da cultura na perspectiva do movimento revolucionario dos
oprimidos, na cidade e no campo”.

Ao fortalecer os espacos que contrapdem o modelo econémico excludente, o educador
se torna elo essencial para a permanéncia desta luta coletiva que motiva novas articulacées
politicas para a construcdo de uma sociedade mais humanizada e justa. Nao pode o educador
do campo, em nenhuma circunstancia, renunciar sua participacéo a este movimento historico.

A educacdo do campo precisa de muito mais do que técnicas de ensino e métodos.
Necessita de educadores que se comprometam politicamente com as questdes referentes ao
campesinato, sendo inegavel que tal compromisso esteja firmado através dos processos de
formacdes que oportunizam momentos de elaboracdo de projetos diferenciados. A formacao
de educadores é um tema contemporaneo em discussao nos espagos académicos e, a formacéo
de educadores do campo € debatida no &mbito nacional juntamente as propostas de programas
governamentais que buscam responder de forma imediata as falhas apresentadas através das
andlises da educacéo.

Deste modo, o movimento comprometido com a educac¢do do campo, inserido neste
contexto de discussdes, compreende a formagdo de educadores como uma prética libertadora
por meio das socializagdes e debates das experiéncias que sdo convertidas em fonte de saber,
identificando a necessidade de uma politica permanente de formagdo continuada, conectada a

um projeto democrético e cuja direcdo esteja voltada para o desenvolvimento humano.
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A Secretaria, ela sempre da para gente €, oferece né, a questdo de formacdo mesmo,
0 apoio, 0 PNAIC?, a gente tem 0 Tecendo Conversas®, né. Entdo, este Tecendo é
uma opgao: vocé faz se vocé quiser, mas ele é um curso muito bom. No Tecendo ele
oferece algumas palestras, muitas vezes alguns professores mesmos que trabalham
os temas, né?!,com a gente. A prdpria secretaria de educacdo, ela fez com a gente,
né?!,um tecendo que foi sobre o campo, a educacdo do campo, a valorizagdo, né?!, a
gente valorizar por que na verdade, nosso aluno que esta aqui, eles tem 0s mesmos
direitos daquele que esta na cidade, né?! Entdo buscar todos os recursos para vim
para ca, porque nos temos pais que acham assim: meu filho ta aqui, né?! mas, igual
aqui... a gente vé aqui ndo tem uma quadraparaos alunos brincarem, eles brincam ali
naquele campinho. Entdo, a gente tem que buscar melhorias, valorizar né, por que as
salas sdo muito cheias, muitos alunos porque é dificil um professor atender uma sala
com quarenta e poucos, cinquenta alunos. (Educadora C.)

Compreendemos, portanto, que a formacao de educadores, engloba estratégias tedrico-
metodologicas que colaboram para uma formacdo que venha a atender as demandas da
Educacdo do Campo. Nesta perspectiva, Mészaros (2005, p.75) considera que a educacao
continuada, deve ser “constituinte necessdario dos principios reguladores de uma sociedade
para além do capital. E insepardvel da pratica significativa da autogestdo”. Diante desse
contexto reconhecemos a necessidade da formacdo permanente como construcdo consciente
das educadoras e educadores, estando esta articulada com as representacfes simbdlicas dos
sujeitos do campo na afirmacao de uma sociedade que nao reproduza os interesses do capital.

Ainda neste dialogo, Arroyo (1999, p.41), ao ressaltar a importancia da formacéo dos
educadores do campo, analisa as fragilidades do processo formativo e faz uma adverténcia:
“Por favor, ndo deixem que os cursos de Pedagogia ou de Magistério estraguem sua cultura
e sua representacdo com o campo. Muitas vezes, o que faz a Pedagogia e o Magistério é
inculcar no educador do campo valores contra o proprio campo. ”

Essa reflexdo esta direcionada para as tensdes/conflitos referentes a formacéo escolar e
de que maneira ela pode se consolidar dentro do sistema capitalista, para além de sua
finalidade e estrutura formativa. No entanto, para que isso aconteca faz-se necessario que a
formacdo esteja integrada na luta a favor da transformacdo social. Nesse sentido, a escola tem
condicdes de contribuir com essa tarefa, contudo ndo é responsabilidade somente dela efetivar
e cumprir essa funcdo. Diante da complexidade deste contexto, Dalmagro (2010) aponta que

0 recuo da esquerda e a letargia da Reforma Agréaria, de maneira geral, contribuem para

22 Criado em 2012, o Pacto Nacional da ldade Certa tem como objetivo principal garantir que todas as criancas
brasileiras sejam plenamente alfabetizadas até oito anos. Para tanto, ele contempla a participacdo de municipios,
estados, Unido e instituigdes de todo o pais.

% Formacao continuada oferecida pela Secretaria Municipal de Educacéo de Vila Pavdo na qual sio discutidos
temas contemporaneos referentes a educagao.
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deslocar a luta para questdes mais especificas, a educacéo escolar, em detrimento da luta de
classes e do enfrentamento politico.

A idealizacdo e a materializagdo de uma proposta educacional engajada com uma
sociedade de relacdes sociais e econdmicas divergentes do modelo atual se estrutura somente
através da articulacdo politica e da acdo coletiva, uma vez que manifestam-se em diferentes
formas de interrupcao deste processo que ndo serdo superados de outra maneira.

Para a construcdo de um projeto de educacao que rompa com as relacdes modernas de
poder, a comunidade escolar do CMEA “Agostinho Batista Veloso” tem enfrentado inumeros
desafios sem o apoio do poder publico. Este é o reflexo do descaso historico que o estado
brasileiro tem dispensado para com a educacdo da populacdo do campo e, esta realidade é
mais evidente em comunidades isoladas, distantes dos centros urbanos. Uma das principais
dificuldades que a comunidade tem confrontado se refere as vias de acesso a instituigdo. Os

educadores afirmam as condigdes precarias para poderem chegar até a unidade escolar:

O primeiro desafio é a distancia para chegar na escola, a acessibilidade. E uma
escola 25 quildbmetros da sede do municipio e, a estrada é de chdo, estrada muito
dificil. Tem muitos animais na pista, quando chove a escola fica literalmente
inacessivel. (Educadora A.)

Muitos educadores que residem distante da instituicdo fazem um longo percurso diario
para chegar até a escola e esta trajetoria se torna ainda mais perigosa durante 0s meses de
novembro e dezembro em virtude das fortes chuvas que atingem a regido. A pavimentacao
das estradas acontece com pouca frequéncia e quando ocorre sao em maior parte solicitadas e
financiadas por empresas privadas que fazem o transporte da madeira do eucalipto e utilizam
a estrada de acesso a escola para esta finalidade.

Outra dificuldade enfrentada pela comunidade escolar do CMEA “Agostinho Batista
Veloso” se refere a falta de estrutura da institui¢do, o que impede aos educandos terem acesso

aos mesmos recursos daqueles que estudam em escolas na cidade.

A primeira questdo que eu vejo é a questdo da estrutura. Hoje, no municipio de Vila
Pavdo, as escolas do campo ainda estdo se adequando a realidade de cada
comunidade. Nao existe uma estrutura que a gente espera para aquela escola, para
aquele menino, para aquele estudante que mora no campo, como aquele que mora na
cidade. N&o é porque a crianga, estudante, adolescente ele mora no campo que ele
ndo tem que ter um laboratério de informatica, que ele tem que ver um laboratorio
de ciéncias s6 quando ele for para a cidade, que ele ndo tem que ter uma quadra
poliesportiva. (Liderangca municipal B.)

A distancia entre os educandos e a apropriacdo de recursos que permitem aulas mais
interessantes e dinamicas como a hipermidia e o laboratorio para experimentagdo, elementos
gue os motivam a estar presente no ambiente escolar, é uma das caracteristicas mais
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marcantes das escolas do campo. Esta realidade aponta para o fato de que existe um limite na
abrangéncia de recursos que qualificam o processo de ensino e aprendizagem e esta extenséo
é finalizada justamente quando se aproxima do espaco campesino. Este descaso fere o
prescrito na Resolugdo CNE/CEB N° 01/2002 e mais recentemente o promulgado no Decreto
N° 7.352/2010 que estabelecem que: compete ao poder publico garantir, as instituicbes
educativas do Campo, condi¢des de infraestrutura adequadas, bibliotecas, laboratérios, praxis
da educacao fisica e areas de convivéncia, espacos de apoio pedagodgico e de planejamento e
em conformidade com as diversidades dos povos do campo e a realidade local.

Porém, estes desafios vdo além de transpor um percurso de dificil acesso e da falta de
estrutura fisica com recursos mais sofisticados para o ensino, também se reportam a outros

elementos essenciais que compde a educacdo popular.

Mas, além da falta de estrutura, a gente tem também vérias outras situacdes, por
exemplo, as escolas do campo, elas ainda ndo tem um calendario diferenciado das
outras escolas da zona urbana. Tem la no curriculo a disciplina de Agricultura e o
Projeto de Educacdo Ambiental, mas ao meu ver ainda é pouco para quem estuda e
mora no campo, se a gente tem o objetivo de fazer com que os alunos queiram
continuar no campo, que tenham qualidade de vida no campo, que residam no
campo com qualidade assim como prega o proprio PPP da escola que € um objetivo
da Educacdo do Campo, a gente tem que proporcionar tanto algo interessante, que
va despertar o interesse nessa crianca, neste estudante (...). (Lideranca municipal B.)

Entdo, nds trabalhamos de uma forma assim: a gente procura sempre adaptar o
material, os livros didaticos nunca estdo condizentes com a realidade dos nossos
alunos. Nas multisseriadas, hoje a gente até tem no programa de escolha do livro
didatico, dos materiais, dos recursos que a gente possa usar...ndo tem diversidade de
material para a gente poder escolher. (...) Nos anos anteriores nés tinhamos a Escola
Ativa, porém, tavabem defasado, nunca tava de acordo com a idade, com a série, por
que era um programa do Nordeste, entdo é uma regido bem diferente da nossa. Entéo
é assim, estes sdo os desafios de se trabalhar numa escola do campo, vocé sempre
tem que ta adaptando seu curriculo, seus conteldos, tem que estar fazendo uma
modificacdo, t&?! (Educadora B.)

Muitas escolas do campo séo pensadas a partir da perspectiva da cidade e este fato fica
bastante evidente quando se problematiza a questdo do calendario escolar e a escolha dos
livros didaticos. Os materiais pedagogicos sugeridos ndo contemplam as especificidades do
municipio de Vila Pavado e deste modo ignoram aspectos culturais muito expressivos da
localidade. Além disso, o tempo escolar formalizado através do calendario ndo estd em
sintonia com o ciclo agricola de producdo. Para Arroyo (1999) o tempo do homem e da
mulher do campo tem um ritmo préprio e a escola ndo pode impor o tempo urbano no tempo
social do campo. Ainda conforme o autor, o tempo social dos individuos e das familias que
compde as comunidades esta organizado em fungdo dos tempos da natureza e da producdo.
Esta incoeréncia impde ao educador e a educadora a tarefa de estruturar uma proposta de

ensino e ajustar recursos pedagogicos a fim de atender aos interesses da instituicdo, do Projeto
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Politico Pedagbgico. Contudo, esta reorganiza¢do demanda tempo que nem sempre é possivel
desenvolver dentro da carga horéaria a qual o educador foi contratado, de modo que ou este
estende esta atividade fora do tempo escolar ou reproduz estes materiais pedagogicos e o
curriculo sem considerar as especificidades do contexto. Vale destacar que a Resolucdo n°
1286/2006 do Conselho Estadual de Educacdo do Espirito Santo, que estabelece Normas para
a Educacgéo no Sistema Estadual de Ensino do Estado do ES, traz no inciso VII, do art. 106, a
necessidade de adequacdo do curriculo as especificidades da educagdo no meio rural. Do
mesmo modo a Resolucdo CEE/ES N° 1790/2008, que define normas para a implementacéo
do Ensino Fundamental de Nove Anos, expressa no seu artigo 9°:

Além da observancia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o curriculo
do Ensino Fundamental de 09 (nove) anos devera atender aos dispositivos:

Paragrafo unico: O curriculo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos devera
ajustar-se as necessidades do ensino na zona rural, dos indigenas e de grupos étnico-
culturais especificos.

Estes documentos refor¢cam e legitimam a organizacédo escolar capixaba, evidenciando
que a identidade das escolas do campo se constréi em consonancia com as questdes inerentes
a sua realidade, se alicercando nos saberes construidos no campo e na sua temporalidade. No
entanto, estes conjuntos de normatizacfes que refletem as proposicdes gerais, valores e
principio de entidades engajadas com a educacdo do campo, como anteriormente discutido,

nem sempre séo efetivados na pratica.

O curriculo quer ser diferenciado, mas acaba sendo 0 mesmo de uma escola regular;
e, trabalhar os temas geradores e os PEs, isto acaba sendo um desafio muito grande
porque eu estou somente uma vez na escola por semana e isto acaba sendo bem
dificil para mim. O certo seria ser trabalhado ao longo dos trimestres. Tem o0s temas
divididos de acordo com o curriculo sé que acaba sendo trabalhado para cumprir

“tabela né”, s6 a fim de cumprir o que a Secretaria, né, impde para as escolas.
(Educador A.)

Esta analise, além de revelar um curriculo deslocado na realidade, também aponta uma
das fragilidades da educacdo da escola do campo que € o fato de haver pouco dialogo entre a
Secretaria de educacdo e a comunidade escolar. Muitas propostas a serem desenvolvidas pela
instituicdo sdo estabelecidas pela administracdo publica, através da SEMED, sem relevar as
condicdes de aplicabilidade e os resultados para aquela comunidade. Um exemplo verificado
destas imposicdes se refere a implantacdo do Programa Mais Educacdo, em 2014, no CMEA
“Agostinho Batista Veloso”, no turno matutino. Segundo os entrevistados, ndo interessava a
maioria dos pais que os filnos permanecessem na escola em tempo integral, uma vez que
participam das atividades agricolas desenvolvidas pela familia. Em decorréncia desta
imposi¢do alguns educandos foram transferidos pelos pais, da escola, porque 0 novo horério

determinado pela SEMED para o transporte escolar (vindo de algumas comunidades pela
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manhd e retornando apenas a tarde) ndo permitia que os mesmos pudessem optar por nao se
integrar ao Programa e estivessem presentes na escola somente no turno vespertino. Como
aponta um entrevistado: A forma, por exemplo, do Mais Educac¢do, como ia funcionar, isso s6
foi colocado para eles...como ia funcionar...eles ndo participaram das tomadas de deciséo,
ndo! (Lideranca A).

Contudo, nas experiéncias vivenciadas percebemos que a escola se esforca para
consolidar préaticas educativas que estabelecam didlogo com a comunidade, reconhecendo que
nesta parceria encontra uma das vias que fortalece a luta pela implantacdo de um projeto
popular de educacédo e que os saberes reproduzidos pela comunidade devem estar integrados
ao conhecimento gerado pela instituicdo.

Uma das caracteristicas principais da praxis pedagogica desenvolvida pelo CMEA
“Agostinho Batista Veloso” diz respeito ao Plano de Estudo. Trata-se de um caminho de méo
— dupla uma vez que traz para a instituicdo os saberes populares e que também tem a
responsabilidade de conduzir as reflexfes enriquecidas pelo conhecimento cientifico para a
vida cotidiana. O Plano de Estudo é um instrumento elaborado pelos educandos juntamente
com os educadores. Sua construcdo esta relacionada com a concretude da realidade.

Uma das estratégias de socializacdo do Plano de Estudo faz referéncia a sua colocacédo
em comum, na qual ocorrem as problematizacGes, os debates e a sintese do tema proposto
para pesquisa. Deste modo, ele possibilita intensificar o dialogo dos educandos com a familia,
entendendo melhor seu contexto de praxis. Assim, a partir desta compreensdo é que 0s
sujeitos envolvidos na elaboracdo do plano poderdo transformar o meio onde vivem. Como
bem salienta Freire (1983, p. 51):

Na verdade, ndo conduz a coisa alguma a educacdo que esteja fundada numa ou
noutra destas formas de negar o homem. E preciso vé-la, portanto, em sua interacio
com a realidade, que ele sente, percebe e sobre a qual exerce uma pratica
transformadora. E exatamente em suas relagdes dialéticas com a realidade que
iremos discutir a educagdo como um processo de constante libertagdo do homem.
Educacdo que, por isto mesmo, ndo aceitard nem o homem isolado do mundo —
criando este em sua consciéncia —, nem tampouco o mundo sem 0 homem — incapaz
de transformd -lo.

A préxis vivenciada nos multiplos tempos/ espacos educativos permite aos educandos
se constituirem em sujeitos de direitos e se tornarem seres sociais mais conscientes de sua
atuacdo no mundo. Essa relacdo implica nas condi¢gdes materiais e reais de vida dos sujeitos,
sua inter-relagdo entre o contexto real por ele reconhecido ou sintetizado por suas acoes.
Neste sentido, Marx e Engels apontam a realidade como precursora da producdo de

conhecimento. Para esses tedricos,
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A producdo de ideias, de representacdes, da consciéncia, esta de inicio, diretamente
entrelacada com a atividade material e com o intercambio material dos homens, com
a linguagem da vida real. O representar, o intercdmbio espiritual dos homens,
aparecem aqui como emanacdo direta de seu comportamento material [...]. Os
homens séo os produtores de suas representacdes, de suas ideias [...]. A consciéncia
jamais pode ser outra coisa do que 0 ser consciente, e 0 ser dos homens é o seu
processo de vida real [...]. N&o é a consciéncia que determina a vida, mas a vida que
determina a consciéncia (MARX e ENGELS, 1986, p. 36-37).

Além do Plano de Estudo, um dos instrumentos que buscam garantir o compromisso
da instituicdo com uma préatica educacional orientada para a compreensdo e intervencdo da
realidade diz respeito ao Projeto Politico Pedagdgico da escola. Este documento foi
construido, de acordo com as entrevistas, de forma autbnoma e democratica, abrangendo os
multiplos segmentos da comunidade escolar (educandos, educadores, pais e funcionarios), e
contemplando as orientacGes da Secretaria Municipal de Educagdo. Para Gadotti (2000) a
gestdo democrética influencia diretamente a comunidade escolar nas préaticas desenvolvidas
na escola. E ainda de acordo com o autor, a autonomia bem como sua gestdo democratica
representam elementos que compde o ato pedagdgico da escola.

Em seu Projeto Politico pedagdgico o CMEA “Agostinho Batista Veloso” apresenta o
seguinte objetivo:

Ofertar uma educacdo que possibilite ao estudante ser um agente transformador de
sua realidade, resgatando e valorizando a agricultura familiar, através de uma
proposta agroecolodgica que fortaleca o relacionamento escola, familia e comunidade
(PPP, 2011, p.08).

O documento considera, ainda, “0 respeito a cultura do sujeito do campo, a
transdisciplinaridade, a urgéncia de cultivar o campo do sujeito” (PPP, 2011, p.03).
Percebemos que existe uma preocupacdo em valorizar os saberes que os educandos adquirem
através de suas experiéncias na vida coletiva por meio do trabalho, das manifestacbes
culturais, da religiosidade.

De acordo com as experiéncias observadas e com as entrevistas desenvolvidas, as
atividades pedagdgicas sdo fundamentais para a valorizacdo da histéria e das vivéncias dos
educandos. Deste modo, é desenvolvida a pratica dos principios pedagdgicos que
fundamentam o processo de ensino e aprendizagem na instituicdo, inseridos no cotidiano da
acdo educativa. Verificamos a busca do conhecimento por meio de pesquisas com educandos
e comunidade escolar para o resgate cultural e historico da localidade, bem como em distintas
manifestacdes e na integracdo em varios eventos, promovendo, assim, a valorizacdo da cultura

e do lazer.
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Alguns eventos que ocorreram durante o ano de 2014, demonstram a integragéo entre
a escola e a comunidade tendo em vista 0 cumprimento do PPP no que tange a vivéncia dos
principios pedagdgicos. Destaca-se assim a Festa da Comunidade Espirita Senhor dos Passos,
que acontece desde a década de 1960, na qual a escola participa homenageando os primeiros
moradores da Fazenda Veloso (Figura 6). A partir deste evento os educadores e educadoras
realizaram diversos trabalhos, tendo como referéncia a necessidade de promover o resgate
historico com os educandos, culminado com debates em sala de aula, visitacdo as familias e

producao de painéis.

Figura 6 - Festa da Comunidade Espirita Senhor dos Passos
Foto: Marizete Andrade da Silva, julho de 2014

Segundo Damasceno (1993) na pratica do campesinato, o saber social € enriquecido e,
por conseguinte, também potencializa esta pratica. Observando a vida camponesa, 0 saber
social tem sua génese alicercada sob trés aspectos: o saber proveniente na préatica politica, o
saber produzido nas rela¢fes de producdo e no processo de trabalho; e o saber adquirido pelos
camponeses por meio da mediacdo dos agentes educativos. Ainda conforme a autora existe
um quarto aspecto que esta vinculado a prética religiosa e representa uma das principais
fontes de manifestacdo da criatividade camponesa.

A Festa junina, realizada no dia 6 de junho, sexta a noite, novamente oportunizou a
integracdo de educandos e educandas, educadores e educadoras, e outros membros da

comunidade escolar, em que, através das apresentacfes culturais, tivemos a oportunidade de
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verificar a participacdo destes diversos segmentos no resgate e na valorizagdo das tradicdes

camponesas da regiéo.

Figura 7 - Festa Junina
Foto: Marizete Andrade da Silva, junho de 2014

No dia 12 de dezembro, durante todo o turno matutino e o vespertino, nas
dependéncias da escola, a comunidade escolar participou do Dia da Familia na Escola, onde
ocorreram palestras mediadas pela policia militar, funcionarios do INCAPER - Instituto
Capixaba de Pesquisa, Assisténcia Técnica e Extensdo Rural, psicéloga, enfermeira e outros
agentes sociais. Na ocasido os educandos fizeram diversas apresentacfes culturais em que
foram exaltadas a identidade camponesa e a necessidade do fortalecimento da agricultura

familiar.

86



N~

~

Figura 8 - Dia da Familia na Escola
Foto: Marizete Andrade da Silva, 2014

Além destes eventos, em outras atividades do cotidiano escolar percebemos que existe
a preocupacdo para que os principios pedagdgicos sejam vivenciados em sintonia com as
experiéncias dos educandos anteriores ao inicio da vida escolar. Neste sentido, Freire (2004)
salienta que os educadores tem como imperativo ético respeitar a autonomia e a dignidade de
cada um. A préatica educativa que se propde ao contrario transgride 0s preceitos éticos
fundamentais que sustentam nossa existéncia. Como ressalta a educanda do 9° ano: “a
educacao assim...vem de casa, 0s professores sé reforcam. Eu acho que eles fazem isso bem.
Eu acho que é bom.” Demonstra-se assim que o papel da escola ndo é negar as vivéncias
anteriores, e nem aquelas adquiridas em outros espagos, mas complementa-las.

Por todos os segmentos: funcionarios, pais, educadores e educandos os saberes do
campo sdo reconhecidos, contudo como foi considerado nas entrevistas, somente nas aulas da
disciplina de Agricultura estes conhecimentos sdo efetivamente vivenciados. Ainda que 0s
educadores sigam os principios pedagdgicos, a contextualizacdo é de fato vivenciada nas
aulas de agricultura, na qual os alunos colocam em pratica os saberes do campo. “Eles
ensinam muita coisa assim...da roca. Ela estuda agricultura, as leis, faz muita coisa da roca.
Hoje mesmo ela trouxe uma semente que ¢ para semear” (Integrante A). No entanto estas
atividades sdo exclusivamente direcionadas ao cultivo da terra. N&o existe a vivéncia de

outros saberes praticos, como aqueles que envolvem a criagdo de animais (domesticacdo,
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formas de abate, alimentagéo, ordenha, entre outros). A inatividade da instituicdo durante os
feriados, finais de semana e férias impossibilita que estas atividades sejam desenvolvidas.
Podemos assim verificar que os saberes campestres ndo sdo contemplados pelos
contetdos trabalhados nos distintos componentes curriculares, mas somente nas aulas de
agricultura, como anteriormente destacado. Faz-se necessario destacar que a contextualizacdo
do curriculo ndo pode ficar restrita a esta disciplina, isso deve ser a finalidade de todas as
areas que constituem a matriz curricular dos Centros Municipais de Educacdo Agroecoldgica,
como esté previsto na Resolucdo do CNE/CEB 07/10, na qual afirma que a articulacdo entre a
parte diversificada e a base nacional comum possibilita a sintonia dos interesses mais amplos
de formacdo bésica do cidaddo com a realidade local, as necessidades dos educandos, as
caracteristicas regionais da sociedade, da economia e da cultura e abrange todo o curriculo.
Ressalta-se, ainda, que a disciplina de Agricultura se desenvolve de forma limitada,
em decorréncia da qualidade do solo, do tamanho do espaco e da falta de recursos para
impedir o acesso de animais de pequeno e grande porte na area destinada ao cultivo de
hortalicas, tornando livre o acesso nas dependéncias da escola. Como destaca os entrevistados

estes fatores comprometem a experimentacéo das praticas agricolas:

Olha a estrutura fisica, para ser de uma escola do campo deveria ser bem diferente,
principalmente porque eles reclamam muito que a escola ndo é cercada, né. E
sempre eles sdo invadidos por animais dos vizinhos, porcos, até gado, né. Vacas
entram |4 e estragam a horta que ndo é cercada. E pouco espaco para a horta
também, pouquissimo espaco. (Lideranca B).

O problema que a gente tem aqui, hoje, para que se desenvolva, que se tenha com
maior qualidade a Educacdo do Campo é um espago maior para que se desenvolva
as atividades préticas. Além de ser uma instituicdo que esta localizada em uma area
que um brejo...isto aqui quando chove alaga, a terra ela ndo é de boa qualidade por
que quando seca ela fica muito compacta. Além de ser uma terra desta forma, o
espaco é muito pequeno, entdo n6s ndo temos, também, um espago para desenvolver
as préticas de agricultura. (Lideranga C).

As vezes a administracdo publica integra a disciplina de Agricultura na organizacio
curricular da instituicdo e determina que ali, naquele espaco, estd ocorrendo uma experiéncia
de Educacdo do Campo. Utiliza este artificio para afirmar sua participacdo na construcdo de
politicas publicas a favor da populacdo camponesa, como prevé os documentos legais
estabelecidos pelo governo federal. Porém, em nenhum momento se compromete com a
qualidade das atividades desenvolvidas pela disciplina de Agricultura e por qualquer outra.

No entanto, apesar das negligéncias do poder publico, a comunidade camponesa se
organiza e se mantém atuante em defesa da construcdo da educacdo popular, oferecendo
condigcdes para que a préatica educativa considere a complexidade das relacdes sociais dos

sujeitos do campo.
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Hoje, toda vez que a gente precisa das familias, as familias estdo dentro da escola.
No6s temos um conselho de escola extremamente atuante, presente, participativo e
parceiro do diretor! Onde o diretor precisa deste conselho de escola, este conselho
de escola est. [...]. Nas reunides de pais...é raro ter uma reunido de pais que a gente
ndo tenha sala cheia, sala lotada. Eu me recordo que a primeira reunido de pais que
tivemos, nos tivemos aqui quase 100% das familias presentes, entdo faltaram poucas
familias, pouquissimas familias. E agora no Dia da Familia na Escola, nossa meta é
atingir 100 % dos pais na escola. Entdo, a relagdo é de extrema confianca que a
comunidade tem no nosso trabalho e, que a gente tem nessa parceria com a
comunidade. A gente tem, é claro, alguns Cdérregos que sedem alunos para nossa
escola, que sdo Corregos menos participativos, mas que a escola procura buscar
estas familias, busca aproximar elas da escola, convida para vir para a escola, vai,
visita! Igual eu ja fiz algumas visitas nas propriedades deles [...]. Se a gente tem uma
festa junina tdo bacana, com tanto publico, é gracas a participacdo da familia. Entéo,
tudo que a gente faz aqui, a gente deve muito a esta participagdo, que € em massa.
(Lideranca B).

Uma das caracteristicas principais do CMEA “Agostinho Batista Veloso” ¢ essa
interacdo entre 0s membros da comunidade e a instituicdo, formando uma unidade que se
movimenta para garantir melhorias na qualidade da educacéo. Estes lacos de solidariedade
que também representam as relacdes sociais do campesinato estdo presentes no ambiente
escolar e reforcam o sentido da Educacdo do Campo como um jeito de viver em um espaco
organizado atraves da interacdo entre homens, mulheres e os ritmos da natureza.

A escola consiste em uma referéncia para a comunidade, uma identidade do povo
local, em que as relagdes sociais sdo compreendidas e ressignificadas. Neste mesmo sentido,
Casali (2008) apresenta a escola como espaco de reflexdo a partir da sistematizacdo, da
pesquisa, da observacdo das coisas, da leitura da realidade. O autor também ressalta este
espaco como aquele que produz sentimentos e que insere as pessoas no mundo conscientes de
que elas sdo natureza. O povo que utiliza seus conhecimentos para reinventar seu projeto de
vida, tem condi¢6es de se afirmar como sujeito politico, como identidade social.

Compreendemos que a pratica educativa é uma representacdo das contradigdes sociais
e relacdes que compde a nossa realidade e que é através do processo da luta coletiva dos
sujeitos que acontecerdo as significativas transformacdes sociais que consolidardo um projeto
de desenvolvimento comprometido com as demandas do campesinato. Mas, do mesmo modo
que a pratica educativa evidencia as distin¢cdes provocadas pela sociedade orientada pelo e
para o capital, e possui até mesmo a capacidade de reforcar essas contradic@es, também pode
fortalecer a luta coletiva em defesa de um processo educativo e social que transformem os
sujeitos. Como reflete Freire (1979, p.19): Uma educacéo que procura desenvolver a tomada
de consciéncia e a atitude critica, gragas a qual o homem escolhe e decide, liberta-o em lugar

de submeté-lo, de domestica-lo, de adapta-lo (...)
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta altura da reflexdo, me parece importante deixar claro que a educacdo popular
cuja posta em pratica, em termos amplos, profundos e radicais, numa sociedade de
classe, se constitui como um nadar contra a correnteza é exatamente a que,
substantivamente democratica, jamais separa do ensino dos conteldos o
desvelamento da realidade. E a que estimula a presenca organizada das classes
sociais populares na luta em favor da transformacdo democratica da sociedade, no
sentido da superagdo das injustigas sociais (FREIRE, 2001, p.49).

No contexto histérico, a Educacdo do Campo no Brasil foi tratada pela legislacao
como educagéo rural e por muito tempo foi subjugada aos interesses das classes privilegiadas,
sendo reflexo de adaptacGes de escolas urbanas. Contudo, mesmo perante o advento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/96) que possibilitou os debates e discussdes a
favor de uma educagdo basica do campo, assim como da implementacdo, em 2002, das
Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica do Campo, na pratica ainda € necessario
acontecer mudancas mais profundas nas escolas camponesas.

Compreendemos, de acordo com o estudo desenvolvido, que a escola do campo pode
constituir-se como uma das protagonistas na criacdo de condi¢cdes que contribuam para a
promoc¢do do desenvolvimento das comunidades camponesas. Este protagonismo dar-se-a a
partir do entendimento sobre as possibilidades de atuacdo das instituicdes educativas na
perspectiva contra- hegemdnica, além das finalidades tradicionalmente reservadas a escola, de
socializacdo das novas geracgoes e de transmissdo de conhecimentos.

A Educacdo do Campo representa um processo que efetiva o projeto educativo dos
trabalhadores e trabalhadoras camponeses, construido considerando sua perspectiva sobre a
historia de luta das organizacfes. Significa, assim, afirmar que se trata de compreender a
educacdo tendo como referéncias os interesses politicos, sociais e culturais de um
determinado grupo social; trata-se de pensar a educacdo, também, enquanto processo
universal, a partir de uma singularidade, ou seja, dos sujeitos concretos que se mobilizam no

ambito de certas condicdes sociais de existéncia em um determinado tempo histérico.

A educacdo popular foi e prossegue sendo uma sequéncia de ideias e de propostas de
um estilo de educagdo em que tais vinculos sdo reestabelecidos em diferentes
momentos da historia, tendo como foco de sua vocagdo um compromisso de ida-e-
volta nas relacbes pedagogicas de teor politico, realizadas através de um trabalho
cultural estendido a sujeitos das classes populares compreendidos como néo
beneficiarios tardios de um “servigo”, mas como protagonistas emergentes de um
processo (BRANDAO, 2002, p.142).

A Educacgdo do Campo adquiri sua especificidade, que é a relagdo com sujeitos sociais

de direito, mas sem deixar de relevar a dimensdo da universalidade: a educagdo é antes de
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tudo formagdo humana. Deste modo, ela acontece por meio do dialogo entre a realidade
prépria dos camponeses e a teoria pedagdgica.

A partir das observagOes vivenciadas durante a pesquisa no Centro Municipal de
Educagdo Agroecoldgica “Agostinho Batista Veloso”, das reflexdes, dos estudos e discussdes
da praxis politico pedagdgica é possivel identificar que inimeras praticas educativas da escola
dialogam com o que preconiza o Movimento pela Educacdo do Campo no Brasil. Elas
contribuem para forjar novos valores, formar protagonistas sociais, resgatar seus saberes e sua
cultura.

Ao retomarmos o debate referente ao sentido da escola para as comunidades
camponesas atendidas por ela percebemos que em alguns aspectos esta se constitui como uma
proposta de educacdo distinta de escolas sustentadas pelo sistema capitalista. A exaltacdo da
agricultura familiar, da religiosidade e da formacdo étnica da comunidade, do respeito a
historicidade e da memdria coletiva evidenciam que a instituicdo através dos eventos 0s quais
promove ou participa contribui para o resgate da identidade camponesa, valorizando 0s
saberes sociais.

Dessa forma, verificou-se que existe uma preocupacdo com o0s saberes do campo para
que a instituicao seja caracterizada como uma escola “do campo” e ndo somente “no campo”,
como demonstra o Projeto Politico Pedagogico (objetivos, principios pedagdgicos e filosofia).
Contudo, existe o desafio de integrar esses saberes a matriz curricular da instituicdo e, para
tanto, é imprescindivel blindar o curriculo de valores urbanos que comprometem o dialogo
entre os conteddos e a realidade camponesa. Para Arroyo(1999, p.31): “4 escola tem que ser
mais rica, tem que incorporar o saber, a cultura, o conhecimento socialmente construido
(...).” E nem tudo que se refere ao saber social estd abarcado nos curriculos urbanos, assim,
ndo precisam chegar a escola do campo.

Portanto, os agentes educativos devem movimentar-se em defesa de um curriculo que
esteja de acordo com a identidade das comunidades camponesas, sendo uma conquista
coletiva que assegurara o exercicio da autonomia e de um espa¢co democratico. Neste sentido,
0s saberes campestres ndo podem se restringir a uma unica disciplina, ser responsabilidade de
somente um educador. Ele deve compor o curriculo ndo para ser um instrumento de
exemplificagdes de alguns conteldos, para contextualizar o educando, é primordial que esteja
presente nas praticas educativas dos distintos componentes curriculares.

Outro ponto a ser considerado, ainda neste contexto, se refere a formagdo dos

educadores e educadoras. E preciso prepard-los para 0 compromisso coletivo com a
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transformacgéo social, sendo agentes promotores de uma educacdo popular do campo que
permita superar a precariedade da educacdo que atualmente existe em muitos espagos
campesinos.

E necessario que sejam disponibilizados aos educadores e educadoras cursos de
formacdo continuada para que se promova o0s principios da educacdo que garantam as
especificidades do campo. Faz-se urgente, também, implementar uma politica de valorizacéo
desses trabalhadores através do cumprimento da Lei do Piso Nacional para os profissionais do
magistério e da contratacdo estavel. Atualmente, ndo existe um quadro permanente da maioria
dos docentes e, deste modo, a rotatividade impde limites na efetivacdo de muitas praticas
pedagogicas.

Ao consideramos as questdes que dizem respeito a um curriculo rigido e urbanizado, e
da auséncia de formacdo continuada para os educadores e educadoras do CMEA “Agostinho
Batista Veloso”, percebemos, que embora a comunidade escolar esteja presente e envolvida
nos eventos promovidos pela instituicdo, ela ndo possui articulacdo politica suficiente para
garantir a autonomia da escola em relacdo ao poder publico municipal. Muitas demandas da
instituicdo ndo sdo atendidas em virtude desta subordinacdo que poderia ser superada por
meio de acBes de um grupo organizado e consciente de sua capacidade de articulagdo. As
comunidades precisam encontrar na instituicdo um espaco para fomentar e mediar a formacéo
politica, que é muito comum em localidades onde a presenca dos movimentos sociais do
campo sdo mais expressivas. Bogo(2010, p.187) contribui com essa reflexdo ao considerar
que “A forca de uma organizacdo se localiza em dois polos: no nivel de elaboracao
intelectual de sua militancia e na capacidade de agir sobre sua realidade.”

A mobilizacdo dos trabalhadores e trabalhadoras atraveés das cooperativas, associagdes
e conselhos contribui para elevacdo do seu nivel de consciéncia, permitindo que eles sejam
capazes de identificar a situacdo em que se encontram enquanto sujeitos camponeses, bem
com as condigdes estruturais da instituicdo escolar da comunidade, exigindo, assim, a
implementacdo de politicas publicas sélidas. A ampliacdo e reforma da estrutura fisica do
CMEA “Agostinho Batista Veloso”, os materiais pedagdgicos adequados, as melhorias na
area da saude e lazer para as comunidades da regido, o acesso as tecnologias de informacéo e
a assisténcia técnica aos agricultores familiares serdo frutos da articulacdo politica da
populacdo, enfrentando e tencionando o Estado.

Acentuando a discussdo sobre a implementagéo de politicas publicas, constatamos que

a auséncia delas na regido Cérrego Barra da Peneira tem provocado restricdes também no
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desenvolvimento econdmico da localidade. Os agricultores familiares encontram dificuldades
em se manter no campo em decorréncia da descapitalizacéo, dos elevados custos de producédo
e do envelhecimento da populagéo.

Diante deste quadro os pequenos produtores precisam estar inseridos em importantes
programas de valorizacdo da agricultura familiar, a fim de viabilizar a comercializacdo de
seus produtos, como o (PAA) Programas de Aquisicdo de Alimentos e o (PNAE) Programa
Nacional de alimentagdo Escolar. Outras importantes praticas para agregar valores aos
produtos e diminuir dependéncia da cafeicultura referem a diversificagdo agricola,
processamento ou beneficiamento da producdo e a obtencdo da certificagdo dos produtos
organicos. Estes processos ndo garantem apenas a qualidade da producdo, mas também
fortalecem a confianca entre as familias agricultoras, permitindo a troca de experiéncias e
aprendizagem e o decréscimo no custo da certificagdo. Para tanto, € imprescindivel a parceria
entre organizacao dos agricultores com as unidades de extensdo rural e o Centro Municipal de
Educacéo.

Neste sentido, o CMEA “Agostinho Batista Veloso” precisa resgatar as praticas
agroecologicas e integré-las ao seu curriculo, haja vista que estas ndo podem localizar-se
somente no campo tedrico. Trata-se de uma grande oportunidade da instituicdo em contribuir
para a reproducdo social da agricultura familiar e incentivar a juventude a permanecer no
campo. Os jovens, com perspectivas de desenvolver uma agricultura de cunho ecoldgico,
através de um conhecimento mais refinado, sentirdo estimulos para continuar com a vida
campestre.

Atualmente, um dos principais desafios de manutencdo da juventude nos espacgos
campesinos diz respeito a promog¢do de estratégias de capacitacdo profissional e educacéo
formal que garanta sua permanéncia junto a familia durante os periodos mais importantes do
ciclo agricola. Nesta perspectiva, o Centro Municipal de Educagdo Agroecologica “Agostinho
Batista Veloso” precisa avancar nas discussdes da implementacdo de outros niveis de ensino e
promover um processo de ensino-aprendizagem que possa acontecer em espacos alternados e
diferenciados. E necessario que a escola se oriente pelas Diretrizes por uma Educacdo do
campo para que, cumprindo o seu papel social, possibilite melhorias na qualidade de vida no
campo, respeitando as especificidades de sua cultura e dos seus saberes; formando sujeitos
responsaveis e conscientes de sua participacdo para o desenvolvimento das comunidades

camponesas. Deste modo, na medida em que compreendemos que a educacao tem a finalidade
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de modificar nossa realidade, entendemos que o homem enquanto ser historico € uma

condicdo fundamental. Como destaca Freire (2005, p.106):

E é como seres transformadores e criadores que os homens, em suas permanentes
relacbes com a realidade, produzem, ndo somente 0s bens materiais, as coisas
sensiveis, 0s objetos, mas também as instituicdes sociais, suas ideias, suas
concepgdes. Através de sua permanente acdo transformadora da realidade objetiva,
os homens, simultaneamente, criam a historia e se fazem seres histérico-sociais.

Por meio das estratégias de pesquisa possibilitou-se conhecer de que maneira sdo
implementadas e construidas as praticas educativas do Centro Municipal de Educacdo
Agroecologica “Agostinho Batista Veloso” e qual a influéncia da instituicdo para com as
comunidades atendidas. Ao concluir, preliminarmente este trabalho, ressaltamos que, ainda
sob condi¢des adversas, o projeto de Educacdo do Campo no municipio de Vila Pavao possui
experiéncias muitas ricas que precisam associar-se a outras lutas dos camponeses, no intuito
de construir uma proposta educativa que ira convergir para as necessidades reais desses
sujeitos. E preciso fortalecer a educacgdo que priorize justica, a distribuicdo de riqueza e de

renda, mas acima de tudo que assegure o desenvolvimento humano e sua emancipagao
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 01

Seu filho (a) estd convidado (a) a participar do projeto de pesquisa “Os Processos
Socioeducativos na Construcdo da Educacdo do Campo entre os Agricultores
Camponeses de Vila Pavio (ES)” desenvolvido atraves do Programa de Pds-graduacgédo em
Educacdo Agricola da UFRRJ.

O objetivo deste estudo é Identificar a influéncia politica, econdmica e social que o Centro
Municipal de Educa¢dao Agroecolégica “Agostinho Batista Veloso” proporciona para a
comunidade de agricultores camponeses, enfatizando os saberes sociais e as demandas
especificas por politicas publicas. Para a realizacdo desta pesquisa 0s dados serdo coletados

através de entrevistas em audio.

A colaboracdo do seu/ sua (filho (a) neste estudo

sera muito importante, mas se desistir a qualquer momento, isso ndo causara nenhum prejuizo
a sua familia. Espero que a participacdo do seu/ sua (filho (a) contribua com as propostas de
acOes e projetos para a melhoria da qualidade de ensino na Educacdo do Campo de Vila
Pavao.

Eu , responsavel pelo

acima identificado, autorizo sua participacdo, como voluntario (a) no presente projeto de
pesquisa. Poderei consultar a pesquisadora Marizete Andrade da Silva, pelo telefone: (27)
998593533, sempre que for necessario para obter informagdes ou esclarecimentos sobre o
projeto de pesquisa e minha participacdo no mesmo. Por estar de acordo, assino o presente

documento em duas vias de igual teor (conteudo) e forma, ficando uma em minha posse.

Vila Pavao — (ES), / /2014

Marizete Andrade da Silva

Pesquisadora Responsavel pelo Projeto
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO 02

Vocé esta convidado (a) a participar do projeto de pesquisa Os Processos Socioeducativos
na Construgdo da Educagdo do Campo entre os Agricultores Camponeses de Vila Pavao
(ES), cujo objetivo é Identificar a influéncia politica, econdémica e social que o Centro
Municipal de Educacdao Agroecolégica “Agostinho Batista Veloso” proporciona para a
comunidade de agricultores camponeses, enfatizando os saberes sociais e as demandas
especificas por politicas publicas. Para a realizacdo desta pesquisa 0s dados serdo coletados

através de entrevistas em audio.

A sua colaboracdo neste estudo serd muito importante, mas se desistir a qualquer momento,
iISSO ndo causara nenhum prejuizo. Espero que sua participacdo contribua com as propostas de
acOes e projetos para a melhoria da qualidade de ensino na Educacdo do Campo de Vila
Pavao.

Declaro que obtive todas as informacdes necessarias e esclarecimentos quanto as duvidas por
mim apresentadas. Poderei consultar a pesquisadora Marizete Andrade da Silva, pelo
telefone: (27) 998593533, sempre que for necessario para obter informacGes ou
esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa e minha participacdo no mesmo. Por estar de
acordo assino o presente documento em duas vias de igual teor (conteudo) e forma, ficando

uma em minha posse.

Vila Pavao — (ES), / 12014

Marizete Andrade da Silva

Pesquisadora Responsavel pelo Projeto
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APENDICE C - ENTREVISTA - 01

EDUCANDOS E EDUCANDAS DO CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
AGROECOLOGICA “AGOSTINHO BATISTA VELOSO”

1.Quiais 0s pontos positivos e negativos de se estudar aqui?

2.Existem atividades diferenciadas que a escola organiza e /ou participa que te chama mais

atencdo? Fale sobre isto.

3. Quiais sdo as aulas que vocé mais gosta? Por qué?

4. NOs podemos criar um mundo diferente na escola e na educagdo? Como seria este mundo?

(Caso a resposta seja negativa vou perguntar 0 porqué?)

5. Quando crescer onde vocé pretende trabalhar?
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APENDICE D - ENTREVISTA - 02

EDUCADORES E EDUCADORAS DO CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
AGROECOLOGICA “AGOSTINHO BATISTA VELOSO”

1. O que motivou vocé a vir atuar como docente no CMEA “Agostinho Batista Veloso™?

2. Sua formacdo académica contribuiu significativamente para sua pratica pedagdgica como

docente na Educacdo do Campo? O que pensa sobre isto?

3. Como a Secretaria Municipal de Educacéo de Vila Pavdo tem contribuido para a formacgéo

continuada para os professores da Educagdo do Campo?

4. Qual a diferencga entre ser professor no CMEA “Agostinho Batista Veloso” e ser professor

na escola da cidade?

5. Defina Educacdo do campo.
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APENDICE E - ENTREVISTA - 03

INTEGRANTES DAS COMUNIDADES ABRANGIDAS PELO CENTRO MUNICIPAL
DE EDUCACAO AGROECOLOGICA “AGOSTINHO BATISTA VELOSO”

1. Hoje quais séo os principais desafios de viver no campo?

2. Vocé participa de algum movimento social? Se participa, qual deles?

3. Para vocé o que é educacao e quais as finalidades dela?

4. O conhecimento que seu filho tem adquirido no CMEA “Agostinho Batista Veloso” tem
contribuido para a melhoria da qualidade de vida da sua familia? Fale um pouco sobre isto.

5. Vocé gostaria que sua familia futuramente fosse morar na cidade ou prefere continuar

vivendo aqui? Por qué?
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APENDICE F - ENTREVISTA - 04

LIDERANCAS MUNICIPAIS VINCULADOS A SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE VILA PAVAO - ES

1. De que forma os integrantes das comunidades atendidas pelo CMEA “Agostinho Batistas

Veloso” participam das decisdes tomadas pela escola?

2. Quais sdo as praticas desenvolvidas pelo CMEA “Agostinho Batista Veloso” que o

caracteriza como Instituicdo Agroecoldgica?

3. Fale sobre os curriculos, materiais didaticos, merenda escolar e a estrutura fisica do CMEA

“Agostinho Batista Veloso”.

4. Quais as principais conquistas da Educacdo do Campo no municipio de Vila Pavao?

5. Quiais os principais desafios que a educacdo do Campo no municipio de Vila Pavao

enfrenta?
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ANEXO A — DECRETO N°081/2006

PREFEITURA MUNICIPAL DE VILA PAVAO

ESTADO DO ESPIRITO SANTO
mtm.m.n.t'um-cm-cep.: 29.843-000
Telefax 0{xx27) 753-1001 - e-maik: vilapavao@vilapavao.es.gov.br

DECRETO N° 081/2006

DISPOE  SOBRE EXTENSAO DE
ATENDIMENTO NAS ESCOLAS DA REDE
PUBLICA MUNICIPAL DE ENSINO DE VILA
PAVAO E DA OUTRAS PROVIDENCIAS.

O Prefeito Municipal de Vila Paviio, Estado
do Espirito Santo, no uso dec suas
atribuicOes legais, conferidas pelo artigo 76,
inciso [V, da Lei Orgiinica Municipal.

CONSIDERANDO o©s objctivos ¢ as obrigagoes
delineados no Convénio de Municipalizacio do Ensino Fundamental n*
154 /2005, ceicbrado com Estado do Espirito Santo, através da Secretana
de Estado da Educacio - SEDU.

CONSIDERANDO a necessidade de estender o
alcndimcntomEscoluuunidpdsdeEminohmdammmchih
Paviio/ES;

CONSIDERANDO que as Leis Municipais n= 502/2005,
503/2005 e 504/2005 que di nova denominacio as Escolas Municipais
Plunidocente;

CONSIDERANDO que o Decreto n* 037 /2005 incorpora
as matriculas do Ensino Fundamental da EEEFM Professora Ana Portela
drSﬂ'.éRcdeMumcipaldeEnﬁnoFundamulchithio/E&

DECRETA:

Art. 1¢ - Ficam estendidos os atendimentos nas escolas
queingnmaﬂadc?&bliullmicipddc&uinodeﬁhhﬂo/ss.de
acordo com sua i -

I - ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL
VILA PAVAO - EMEF, situada na Sede do Municipio.

I - CENTRO MUNICIFIAL DE EDUCAGAO
AGROECOLOGICA AGOSTINHO BATISTA VELOSO, situada na localidade
de Barra da Peneira.

1 - CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
AGROECOLOGICA LUIZA SOUZA BARROS, situada na localidade do
Patriménio de Todos os Santos, 4

v/

"4
/
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Rua Trav. Pavdo, 80, 1* Andar — Centro - CEP.: 29.843-000
Telefax 0(xx27) 753-1001 - e-mail: vilapavao@vilapavao.es.gov.br

IV - CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
AGROECOLOGICA PRACA RICA, situada no Patriménio de Praga Rica.

§ 1* - A escola de que se referem o inciso | destr artigo,
ira atender as 09 (nove} sénes iniciais e finais do Ensino Fundamental,
com funcionamento nos turnos matutino, vespertino £ noturno.

§ 2" - As escolas de que se referem os incisos 11, Hl e IV
deste artigo, atenderdo as 09 (nove] séries iniciais ¢ finais do Ensino
fundamental mais a Educagio Infantil com funcionamento nos turnos
matutino ¢ vespertino.

Art. 2* - A Secretaria Municipal de Educacéo deverd
adotar todos o©os procedimentos necessdrios & execugdo do presente
Decreto,

Art. 3°. - Este Decreto entra em vigor na data de sua

Gabinete do Prefeito Municipal de Vila Pavdo, Estado do
Espﬁw&nw.mm&adom?demuwdem.

e T
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EDUCACAO AGROEOLOGICA AGOSTINHO BATISTA VELOSO DE 2014
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ANEXO C - CALENDARIO ESCOLAR CENTROMUNICIPAL DE EDUCACAO

AGROEOLOGICA AGOSTINHO BATISTA VELOSO DE 2014
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