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RESUMO

SOUZA, Lucas Silva de. A implementacio do curriculo na escola familia agricola
“Jacyra de Paula Miniguite”: o percurso de uma escola em alternancia. 2020. 104f.
Dissertagcdo (Mestrado em Educacao Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2020.

A Pedagogia da Alternancia vem sendo praticada desde os anos de 1930 pelos Centros
Familiares de Formacdo em Alternancia. Trata-se de um processo de constru¢do coletiva
impulsionada pelos agricultores desde a sua génese. Nesta perspectiva, ao pautar uma
educacdo vinculada aos agricultores, tornou-se necessario construir um Curriculo Organico,
estabelecido com a finalidade de organizar o trabalho pedagdgico dos monitores em suas
atividades com os estudantes destas escolas. O objetivo desta pesquisa ¢ analisar a
implantacao do Curriculo Organico do Ensino Médio da Escola Familia Agricola “Jacyra de
Paula Miniguite”. Para efetivacdo da pesquisa foi adotado a metodologia de pesquisa de
campo com monitores em atuacdo € ex-monitores, que contribuiram na construgdo e
efetivagdo dos curriculos, no decorrer da historia da Pedagogia da Alternancia no Espirito
Santo. Foram entrevistados oito monitores em atuacao e ex-monitores através da plataforma
Zoom. As entrevistas semiestruturadas foram gravadas e transcritas. Os dados das entrevistas
foram analisados a partir de cinco critérios: motivagdes e desafios na construgdo da escola,
constru¢ao do curriculo proposto, o curriculo da Escola Familia Agricola “Jacyra de Paula
Miniguite”, a integracao das areas do conhecimento e o curriculo. Os resultados mostraram a
importancia da Regional das Associacdes dos Centros Familiares de Formacdo em
Alternancia ao propor a elaboragdo coletiva do curriculo organico para as escolas em
alternancia, vinculado ao projeto de campo. Destacamos a importancia do trabalho efetivo dos
monitores e a necessidade de um curriculo que estabelega comunicagdo com o cotidiano dos
estudantes, sem desconsiderar suas realidades, e ainda que possibilite as praticas
interdisciplinares contextualizadas, utilizando material acessivel, vinculado a um projeto de
educagdo integral dos sujeitos.

Palavras Chaves: Pedagogia da Alternancia. Curriculo Orgéanico. Plano de Curso.



ABSTRACT

SOUZA, Lucas Silva de. The implementation of the curriculum at the agricultural family
school “Jacyra de Paula Miniguite”: the path of an alternating school. 2020. 104p.
Dissertation (Master in Agricultural Education). Institute of Agronomy, Federal Rural
University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2020.

Pedagogy of Alternation has been practiced since the 1930s by Family Centers for Alternation
Training. It is a collective construction process driven by farmers since its inception. In this
perspective, when guiding an education linked to farmers, it became necessary to build an
Organic Curriculum, established with the purpose of organizing the pedagogical work of the
monitors in their activities with the students of these schools. The objective of this research is
to analyze the implantation of the Organic High School Curriculum of the Escola Familia
Agricola “Jacyra de Paula Miniguite”. In order to carry out the research, the field research
methodology with active monitors and former monitors was adopted, which contributed to the
construction and implementation of curricula, throughout the history of Pedagogy of
Alternation in Espirito Santo. Eight active monitors and former monitors were interviewed
through the Zoom platform. The semi-structured interviews were recorded and transcribed.
The interview data were analyzed based on five criteria: motivations and challenges in the
construction of the school, construction of the proposed curriculum, the curriculum of the
agricultural family school “Jacyra de Paula Miniguite”, the integration of the areas of
knowledge and the curriculum. The results showed the importance of Regional Association of
Family Centers for Alternation Training when proposing the collective development of the
organic curriculum for alternating schools, linked to the field project. We highlight the
importance of the effective work of the monitors and the need for a curriculum that
establishes communication with the students' daily lives, without disregarding their realities,
and that also allows contextualized interdisciplinary practices, using accessible material,
linked to a comprehensive education project for the subjects.

Key Words: Alternance Pedagogy. Organic Curriculum. Course Plan.
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INTRODUCAO

A educacdo ¢ um processo dindmico, que impulsiona os sujeitos em um grande
movimento formativo, que perpassa o espago em que OS sujeitos se encontram em uma
relacdo dialética. De acordo com Branddo (1981), nenhum individuo escapa da educagdo,
nossas diferentes experiéncias, espacos e trajetérias constituem momentos de aprender e
ensinar, pois somos resultados da relagdo estabelecida com o meio no qual estamos inseridos.
Neste sentido, refletir sobre a educagdo € recorrer ao processo historico, quando consideramos
que a educacdo ¢ indissociavel das relacdes materiais histdricas estabelecidas na sociedade.
De forma mais especifica, a escola e a educagdo, dentro do projeto de sociedade conservadora
e capitalista, foram pensadas e criadas para uma pequena parcela da sociedade, tendo em vista
que Saviani (2007) afirma que, a educacdao atende as demandas da sociedade a qual esta
inserida.

Ao caminharmos pela histéria da Pedagogia da Alternancia, nos deparamos com
diversos desafios enfrentados, por professores, estudantes e familias na constru¢do de uma
educagdo propria e apropriada ao contexto no qual estdo inseridos. Neste sentido nos
deparamos com a necessidade de preparo dos professores e a constru¢do e orientagdo do
curriculo escolar em escolas com esta proposta. Teixeira ¢ Campos (2012) ressaltam a
importancia do campo em garantir sua autonomia na formacgao.

Compreendida assim, a educacdo basica necessita de politicas de universalizagdo
para se tornar efetivamente um direito de todos, inclusive dos povos do campo, para
que os profissionais da educagdo e os usuarios das instituigdes escolares se formem
assegurando suas territorialidades e identidades sociais. (2012, p. 240).

A universalizacdo do saber ndo esta garantida para uma grande quantidade de
trabalhadores do campo e da cidade, resultando em negacao do direito de aprender. Nesta
perspectiva torna-se necessario travar uma luta contra toda e qualquer forma de privatizacao
do conhecimento, a fim de legitimar o direito dos profissionais a terem formacdo digna e
direitos estabelecidos, potencializando consequentemente o aprendizado dos povos do campo
e da cidade.

Discutir o curriculo escolar nos remete a olhar atentamente para o mundo onde

estamos inseridos, pois este curriculo deve ser apropriado ao contexto sociocultural dos
sujeitos. Reconhecido pela sua grande relevancia, o curriculo oferece ferramentas para
subsidiar a pratica docente. Nesta perspectiva, Molina (2012, p.327) contribui pontuando que
“o conhecimento cientifico acumulado pela humanidade ndo pode ser usado na neutralidade;
ele deve dialogar com as contradi¢des vividas na realidade de seus sujeitos”.
Ao entrar em uma escola publica que adota a Educagdo do Campo na modalidade de
Pedagogia da Alternancia, ¢ possivel reconhecer que ha um cuidado diferenciado na relagao
entre professores, estudantes e familias. O trabalho ¢ realizado em parceria para o maior
desenvolvimento da escola, considerando a realidade vivida. Deste modo, consideramos
importante analisar os aspectos socio-historicos de mobilizagdo durante a implantagdo do
Ensino Médio e do curriculo na modalidade de Pedagogia da Alternancia na Escola Municipal
Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite”

Analisar estes aspectos se faz necessdrio para que se avalie as potencialidades e
fragilidades do curriculo nos trabalhos desenvolvidos no CEFFAs — Centros Familiares de
Formagao em Alternancia, para a integracao das areas do conhecimento. O curriculo organico,
que sustenta esta integracdo, ¢ chamado de Plano de Curso, pelos CEFFAs da Regido Norte
do Estado do Espirito Santo, e esta organizado em Temas Geradores.



As Escolas Familias Agricolas e as Escolas Comunitarias Rurais da Regido norte do
Espirito Santo estdo articuladas na RACEFFAES — Regional das Associacdes dos Centros
Familiares de Formagao em Alternancia do Espirito Santo, instituicdo que nasceu da demanda
dos Camponeses em unificar os CEFFAS, para que estes pudessem seguir as mesmas
orientagdes metodologicas, e inserir a Pedagogia da Alternancia nas diversas realidades da
regido. Desde o seu nascimento, a expansdo da Educa¢do do Campo e da Pedagogia da
Alternancia tem se tornado seu objetivo, atendendo as necessidades das comunidades
camponesas.

Como filho de camponeses acredito que o campo ¢ um espago, onde posso
desenvolver atividades educativas, culturais, esportivas e de trabalho. A minha familia reside
na Comunidade Corrego do Panorama a mais de quarenta anos, onde desenvolve atividades
agropecuadrias, € tem um papel importante na articulacdo e concretizagdo da Escola Familia
Agricola “Normilia Cunha dos Santos”. Esta escola surgiu a partir de demandas das
Comunidades adjacentes do municipio, momento em que foram necessarios mutirdes e
campanhas para a sua construgao, ¢ assim diversas pessoas da minha familia se envolveram e
continuaram envolvidas neste processo.

Ao longo da minha caminhada de formacao Basica de Ensino Fundamental e Médio,
perpassei dois Centros de Formagdo em Alternancia — CEFFAs, Escola Familia Agricola
“Normilia Cunha dos Santos” e Escola Familia Agricola de Nivel Médio de Ensino
Profissionalizante “Jacyra de Paula Miniguite”, ambas localizadas em comunidades
camponesas no municipio de Barra de Sao Francisco. Estas escolas surgiram pela necessidade
de os povos do campo ter acesso a educagdo de qualidade através da metodologia de ensino
praticada nos CEFFAs e da Pedagogia da Alternancia.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo com Enfase em Ciéncias Agrarias,
pela Universidade Estadual do Oeste do Parand — UNIOESTE, tornou-se a possibilidade de
jovens camponeses das diversas regides do Brasil terem o acesso a universidade publica e de
qualidade e darem continuidade aos estudos na modalidade de Pedagogia da Alternancia. O
curso de Graduagdo ¢ oferecido nesta modalidade que se caracteriza por alternar tempos e
espacos de formagdo (comunidade de origem e universidade).

Antes mesmo de terminar a graduagdo, no ano de 2012, fui convidado para contribuir
como monitor na Escola Familia Agricola de Jaguaré e em 2014, fui convidado para
contribuir com a Escola Familia Agricola “Normilia Cunha dos Santos” em Barra de Sao
Francisco. Aceitei o convite por me sentir instigado a contribuir com a mesma escola em que
estudei. No anos de 2015 e 2016, comecei a contribuir com a Escola Familia Agricola de Boa
Esperanca e em 2017, retornei para municipio de Barra de Sao Francisco contribuindo com os
CEFFAS.

A inser¢do, como monitor, em uma escola do campo que utiliza a Pedagogia da
Alternancia me possibilita ampliar a compreensao ¢ a efetivagdo da Alternancia nas diversas
realidades. A Pedagogia da Alternancia possibilita o aprimoramento das relacdes entre
estudante — familia — monitor, ¢ a compreensao da realidade dos estudantes do campo,
permitindo que o trabalho entre os parceiros aconteca. Para além da escola, ela deve ser
pautada na concepgao de educagdo libertadora, vinculada a um projeto de sociedade. Com
esta concepg¢do de escola, procuramos transformar as relagdes desenvolvidas neste ambiente,
ou seja, construir outra escola.

A Educagdo do e no Campo, requer uma escola com caracteristicas especificas, que
atenda as peculiaridades dos sujeitos que nela estdo inseridos em seus contextos. Vale
destacar que neste ambiente ha muitos aspectos a serem observados, e diagnosticados para
ofertar uma educagdo de qualidade a estes sujeitos, como os aspectos culturais, economicos,
sociais, politicos, e de producdo. Nesta perspectiva, planejar, elaborar e avaliar um curriculo
para esta escola e caracteriza —14 em seu meio, levando em consideragao a comunidade e os



sujeitos envolvidos, constitui uma proposta que contribui para a formacao e desenvolvimento
dos sujeitos, além de possibilitar transformagao dos espacos.

O aprofundamento dos estudos sobre o curriculo estd pautado nas demandas
pedagogicas das EFAs, onde se expressa a necessidade de realizacdo de integragdo das areas
do conhecimento, sustentado pelo curriculo organico, chamado de Plano Curso Orgéanico da
Pedagogia da Alternancia na regido Norte do Espirito Santo. Por estar inserido na escola de
Pedagogia da Alternancia, como egresso e também como educador/monitor, trago para o
campo da pesquisa, experiéncias de Educacao do Campo e da Pedagogia da Alternancia que
possibilitardao maior aproximagao com o tema.

Diante desta percep¢do e do sentimento de pertenca, a proposta deste estudo serad
refletir sobre o Curriculo Organico do Ensino Médio praticados pela Escola Familia Agricola
“Jacyra de Paula Miniguite”, com vistas a promover maior inser¢cdo de interdisciplinaridade
do conhecimento na pratica docente. Neste sentido, pensamos que o curriculo da escola deva
ultrapassar a disciplinarizagdo do conhecimento, e os contedos separados e
descontextualizados, ou seja, deve-se abrir as ‘“caixinhas” e facilitar a integragdo dos
conhecimentos, levando em consideracdo a inter e a transdisciplinaridade.

A pesquisa sera realizada na Escola Municipal Familia Agricola “Jacyra de Paula
Miniguite” localizada na comunidade camponesa Cérrego do Recreio, no municipio de Barra
de Sao Francisco, a escola atende as séries finais do ensino fundamental e o ensino médio
integrado ao curso técnico em agropecuaria, o CEFFA atende estudantes das comunidades
camponesas do municipio, agrovilas, assentamento, bairros da cidade, atualmente a escola
possui 229 estudantes devidamente matriculados.

A Escola Municipal Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite” ou Centro
Municipal Familiar de Formacdo em Alternancia, trabalha com a Pedagogia da Alternancia
alternando os tempos e espagos, possibilitando uma relagdo proxima entre escola e
comunidade. No decorrer do nosso trabalho utilizaremos o termo CEFFA, pois congrega
todas as experiéncias de Pedagogia da Alternancia do Brasil.

A proposta do trabalho estd diretamente ligada com meu historico de vida e das
contribuigdes que realizei e realizo nos CEFFAs. A pesquisa estd diretamente ligada @ minha
trajetoria de vida e contribuindo satisfatoriamente com a minha formacgao profissional.

A pesquisa estd organizada em quatros capitulos. O primeiro Capitulo, faz uma
abordagem histérica da Pedagogia Alternancia no contexto internacional e nacional,
sinalizando os primeiros movimentos para a efetivacdo desta proposta pedagégica. O texto
traz os marcos da Educacao do Campo, e a contribui¢do dos movimentos sociais na luta por
uma educacdo para os camponeses. Ainda abordaremos neste capitulo os principios e pilares
que sustentam a Pedagogia da Alternancia, A formacdo integral dos estudantes e os modelos
de alternancia e as aproximagdes com o curriculo do CEFFA. Os autores que contribuiram na
reflexdao: Nosella (2014); Caliari (2002); Caldart (2012); Begnami (2003); Puig — Calvé e
Garcia — Marirrodriga (2010); Gimonet (2007).

No segundo Capitulo trouxemos em discussdao as contribui¢des da Regional das
Associagdes dos Centros Familiares de Formag¢do em Alternancia do Espirito Santo
(RACEFFAES) na articulagdo do curriculo do CEFFA, o contexto historico do CEFFA
“Jacyra de Paula Miniguite”, trouxemos alguns conceitos e aspectos histérico do curriculo e a
importancia do curriculo para a escola do campo e o curriculo em uma perspectiva
interdisciplinar. Ainda abordamos o plano de curso/curriculo praticado pela escola, sua
organizacdo a partir dos Temas Geradores e Planos de Estudo na articulagdo e
problematizagao do saber.

No terceiro capitulo trazemos os procedimentos realizados para a efetivacdo da
pesquisa, Neste estudo adotamos a metodologia qualitativa exploratoria usando dois



procedimentos a pesquisa de campo e um estudo documental. A fim de cumprir com a
abrangéncia da pesquisa.

No quarto capitulo realizamos um didlogo com os monitores atuantes € com oS
monitores que ja desempenharam atividades no CEFFA, momento de partilha e de muito
aprendizado, que os monitores apresentaram nas entrevistas. No decorrer surgiram algumas
reflexdes que contribuiram efetivamente para a pesquisa, neste sentido trouxemos algumas
analises sobre a o curriculo do CEFFA, tendo como base os relatos dos monitores.



1 CAPITULOI

TRAJETORIA DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

1.1 A Pedagogia da Alternancia e as Escolas Familias Agricolas no Contexto da
Formacao dos Camponeses

A Pedagogia da Alternancia emerge como alternativa pedagodgica para jovens
camponeses da Franca, no final da década de 1930, em um contexto de intensa mobilizagado
popular, sob iniciativa de camponeses franceses insatisfeitos com o atual modelo educacional.
A educagdo que lhes era oferecida ndo articulava de maneira alguma os conteudos estudados
com a vida cotidiana. Como consequéncia dessa dicotomizagdo entre teoria e pratica os
jovens perderam o interesse aos estudos. Surge também pelo interesse, articulagdo e
mobilizagdo do Padre Granereau, nascido em 1885, na Franca. Filho de Camponés, que por
toda sua vida habitou e esteve comprometido com o meio rural. Vivenciou no interior da
Franca todas as injusticas, os descasos e as pressdes daquele contexto, tal realidade o fez ter a
iniciativa de uma escola para o meio rural, que rompesse radicalmente com o modelo urbano
existente (NOSELLA, 2012, p. 45).

Ao longo do século XX, a Europa passou por um periodo de crise desestabilizadora
econdmica, caracterizado pelo modelo econdmico de produgdo capitalista, com a separagdo da
sociedade em duas classes, a trabalhadora e a detentora do meios de produ¢ao. Esta situagdo
levou a opressdo dos trabalhadores, que tiveram seus direitos de acesso a saude, trabalho e
educagdo de qualidade negados, gerando assim, cada vez mais, a separacdo das classes
hegemonicas.

Ainda na Franga, Abbé Granereau, nascido em 1885, filho de camponeses do interior
francés e comprometido com a causa do campo, onde sentia na pele todas as problematicas da
época, visualizou a necessidade de discutir uma educagdo para os povos do campo naquele
periodo. Nesta perspectiva, Nosella (2012) ressalta a importancia da origem e do papel de
Abbé Granereau para a Pedagogia da alternancia dizendo:

Foi a convicgdo de um homem, filho de camponés, que por toda a sua vida se
comprometeu diretamente com o meio rural, vivendo no meio do povo do interior
francés, compartilhando a mesma vida, carregando o mesmo passado de injusticas,
sofrendo as mesmas pressoes. Foi a ideia de uma escola realmente para o meio rural
e do meio rural; uma escola que rompesse radicalmente com o modelo urbano, nao
nascida de um estudo tedrico, nem de uma tese pedagdgica, nem de um
levantamento sociologico. (NOSELLA, 2014, p.45.)

As familias neste periodo historico eram induzidas a mandarem seus filhos para a
cidade, para se tornarem sabios e instruidos, ou seja, 0s que permaneciam no campo eram oS
atrasados e ignorantes que nao possuiam condi¢des para continuarem os estudos e sairem da
roca. Nosella aponta:

E os pais, de fato, acreditavam que seus filhos para se formarem, para se tornarem
sdbios e instruidos, deveriam necessariamente mudar para os grandes centros
urbanos. Assim, mais uma vez a terra tornava-se o oposto de sabedoria, de ciéncia,
de sucesso; mais uma vez celebrava-se o desquite entre cultura e agricultura.
(NOSELLA; 2014; p.46).

Nesta perspectiva muitos jovens passavam por um processo de mutilacdo e perdiam a
oportunidade de continuarem seus estudos, em um primeiro momento, por que ndo possuia
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escola nas proximidades das comunidades, em segundo as escolas ndo atendiam as
especificidades do campo e em terceiro apenas alguns jovens da familia poderiam estudar, os
demais possuiam a tarefa de cuidar da lavoura. Granereau (1969) relata que jovens que
estavam em processo formativo ficavam orgulhosos de estarem em um institui¢do de ensino,
porém esses jovens denegriam os jovens que permaneciam na lida da lavoura:

O jovem do interior tornava-se, muitas vezes, orgulhoso de si mesmo e olhava de
cima para baixo os que foram t3o bestas de permanecerem na lavoura. Nao passou
vergonha, muitas vezes, ele mesmo, de sua origem? (...). Desta forma o mundo
agricola vinha sendo depauperado de suas melhores inteligéncias e, as vezes, de seus
verdadeiros chefes. (GRANEREAU. 1969, p.24)

Enquanto alguns jovens ndo possuiam o direito de acessar a escola, a alternativa para
outros jovens eram os seminarios, onde apo6s um longo periodo se tornariam Padres para
servir as comunidades, ou seja, através do servigo de evangelizacdo alcangavam a educagio,
entretanto, a proposta nao atendia as demandas dos camponeses. Nosella (2014) salienta que a
Igreja de certo modo preocupada com a educacdo, “[...] ndo tinha alternativa a ndo ser a
féormula escolar de matriz renascentista, inspirada num humanismo cléassico ja superado e
totalmente alienado das mudangas sociais ocorridas.”

Desta forma, diante do Estado que ndo levava em consideragdo as condigdes do campo
para a educacdo dos jovens, impossibilitando o direito de aprender, e da igreja que se
aproximava dos trabalhadores camponeses usando um modelo de educacao que também era
inadequado a populagdo do campo, identificamos no relato de Nosella (2014) a importancia
do Padre Abbé Granereau:

O jovem Padre, portanto, esbarrava, de um lado, diante de um Estado desinteressado
dos problemas do campo e voltado unica e exclusivamente para a formula escolar
urbana; e, doutro lado, diante de uma Igreja intencionalmente voltada para homem
do campo, mas sem nenhuma formula educacional capaz de responder
realisticamente aos problemas da lavoura. Restava uma tUnica solugdo: criar uma
nova escola. (NOSELLA, 2014. P. 47)

Padre Abbé Granereau (1969), sempre esteve envolvido com as causas do campo, ¢
seu desejo de mudanga contribuiu com os camponeses em diversas situagdes que deparavam
os direitos dos trabalhadores. Ao estar envolvido nas organizagdes, 0 mesmo possuiu um
olhar holistico sobre a realidade posta e procurou “...ajudar os camponeses a superar o
isolamento e o individualismo. Em 1914, chegou a conclusdo de que o problema agricola
nada mais era que um problema de educagdo, isto ¢, de uma formagdo capaz de preparar
chefes de pequenas empresas rurais” (NOSELLA, 2014. p.47)

Padre Abbé Granereau, ao se mudar para a pequena pardquia rural de Sérignac-
Péboudou, percebeu o distanciamento dos fiéis das celebragdes religiosas € dos camponeses
sem perspectivas de vida para a sua familia, e junto com esses camponeses buscou
alternativas. “Para tanto, promoveram a organiza¢do de grupos familiares de agricultores para
viabilizar a formagdo escolar de seus filhos, de forma que ndo reproduzisse os discursos de
inviabilidade do meio rural” (CALIARI, 2002, p. 72).

Com o intuito de refletir sobre as problemadticas que perpassavam a comunidade de
Sérignac-Péboudou, Padre Abbé Granereau se dispds a discutir questdes a fim de quebrar os
preconceitos postos sobre o campo, que estavam entrelacados aos camponeses. Os
camponeses pontuavam a cidade como ideal imaginario, com emprego e renda, colocando o
campo como espagco de lembrancas e atraso. Neste sentido Caliari (2002) afirma, “Eles
conjecturavam que a empregabilidade, a qualidade de vida combinada ao conforto, s6 seria
possivel a medida que o campo se constituisse de lembrangas e as cidades representassem



toda a concretizacdo do ideal imaginado (CALIARI. 2002, p.72;), pois 0 campo passava por
constantes problematicas ¢ o Estado se negava a discuti-las, isso possibilitava que os
camponeses almejassem a cidade e esquecessem o campo. Neste cenario a igreja busca
discutir com os camponeses as suas problematicas.

Nesta perspectiva Granereau deveria apresentar para a comunidade todo o viés
positivo e as vantagens de sobreviver no campo, desconstruindo o que foi posto sobre as
familias do campo, que este espaco representaria lugar de atraso. Isso fez com que uma ideia
de cidade fosse ilusionada sobre as mesmas, valorizando a cidade e desmerecendo o campo.
Essa ideia apontava que os jovens deveriam sair do campo, caminhando para uma educagao
sem vinculo com o campo, mas certamente isso traria problemas futuros como aponta Caliari
(2002):

O fascinio pelo que ofereciam as cidades ndo contagiava somente aos pais. Os
jovens, embevecidos pelo seu brilho, passaram a migrar para as novas oportunidades
imaginadas. Estes crescentes deslocamentos dos jovens acarretam um
envelhecimento precoce nas comunidades rurais. Ficam retidos no campo aqueles
jovens insubstituiveis nas tarefas das unidades de producdo ou nas rendas obtidas
com a venda de sua forca de trabalho na propria regido. (CALIARI, 2002; p.72)

A preocupacao com uma educagdo de qualidade permeava a comunidade. Isso se dava
porque o Estado estava alheio a educagdo e principalmente a uma educagdo voltada para a
realidade dos camponeses. Caliari (2002) em seus estudos pontua a preocupacdo da
comunidade em discutir um curriculo para a educagdo dos agricultores, pois predominava o
ideario de um curriculo urbano, onde valorizava-se a cidade e desvalorizava-se o campo. A
preocupacdo dos agricultores girava em entorno de uma educacdo envolvida com a realidade
dos sujeitos, uma educacdo que valorizasse o meio rural e reconstruisse a identidade do
campo, onde o desenvolvimento agricola possibilitasse o fortalecimento de suas bases.

Como observarmos Granereau, comprometia-se com a educacdo dos jovens
camponeses, € a0 mesmo tempo, ao receber os jovens na casa paroquial, apresentava as
dependéncias da igreja como parte do mundo rural e apontava a possibilidade de mudanga,
como relata Nosella (2012):

O padre Granereau mostra-lhes a Igreja, o presbitério, a casa paroquial, sublinhando
que tudo aquilo tinha um aspecto de ruina e acrescentava: “tudo isto é simbolo do
mundo rural se quiserem comegaremos algo que mudara tudo”. (NOSELLA, 2012;
p.47)

Padre Granereau, ndo possuia apenas como intencao celebrar as missas nas
comunidades e os sacramentos ele queria algo mais, queria realizar a mudanca dos jovens das
comunidades. “As coisas, em sintese, se passaram desta maneira: o sacerdote ndo estava
disposto a gastar sua vida andando de localidade em localidade de sua pardquia, celebrando
apenas os sacramentos ¢ dando aulas de religido. Ele queria formar os jovens” (NOSELLA,
2014, p.47). Sua tarefa era muito maior, organizar os jovens da paroquia, a articulagdo era
realizada entre o padre e os agricultores da regido, onde os mesmo planejavam um forma de
manter os jovens na escola. Nesta perspectiva, Nosella (2014) reforca.

Mas, como fazer isso sem reunir a juventude que estava espalhada pela pardquia e
como reuni-la se eles precisavam trabalhar na lavoura, dura e escassa? De uma
franca conversa, o sacerdote e alguns agricultores chegaram a uma formula
intermediaria: os jovens permaneceriam unidos alguns dias por més, em tempo
integral, para logo em seguida voltarem a sua propriedade agricola. Foi uma férmula
que satisfez tanto aos agricultores quanto aos anseios de formacgdo do Sacerdote. O
padre logo organizou os jovens em pequenos grupos de forma a atingir, em rodizio,
um bom numero da juventude de sua pardéquia. (NOSELLA; 2014; p.47.)



Sua convicgdo era de que alguma coisa poderia ser feita pelos jovens camponeses
insatisfeitos com o modelo de educacdo oferecidos a eles, para que assim devolvesse para o
homem que trabalha na terra a sua dignidade, pois toda a sua Juventude foi marcada pela
preocupacao com o desinteresse do Estado e da igreja com o homem do Campo.

“O Estado, através de seus professores (as) do primdrio, salvo algumas maravilhosas
excecdes, ndo sabia mesmo o que dizer aos agricultores a ndo ser o seguinte: seu
filho ¢ inteligente, ndo pode ser deixado na roga [...] é preciso encaminha-lo nos
estudos [...] vencera na vida melhor que seu pai [...] conseguirda uma boa posi¢éo
social.” (GRANEREAU (apud NOSELLA, 2012, p.46)

As experiéncias em Pedagogia da Alternancia na Franca expandiram para a Italia nos
anos de 1961, em um periodo P6s Guerra, caracterizado por situacao socio econdmica dificil,
marcada por pobreza e repressdo. Foi através de pessoas que conheciam a experiéncia
Italiana e a partir de articulacdes de familias camponesas, liderangas religiosas, politicas e
populares que a Pedagogia da Alternancia chegou ao Brasil e teve inicio no Espirito Santo
(ANDRADE, p. 64, 2012). Segundo Nosella (2014, p.61), o primeiro momento a se pensar
algo sobre o mundo rural do Espirito Santo foi por volta dos anos de 1966, isso fez com que a
Alternancia comegasse a ser pensada para este espago.

1.2 Marcos Historicos da Educacido do Campo

A educagdo passou por grandes tensionamentos e mobilizagdo social, foi concebida
como direito garantido a todos os seres humanos, mas por muito tempo foi privilégio de
alguns. Haddad (2012) aponta que por meio da educagdo sdo acessados os bens culturais,
normas, comportamentos e habilidades que vao sendo aprimoradas e consolidadas ao longo da
historia da sociedade, com isso o processo educativo, possibilita ao ser humano, produzir
conhecimento e aprimorar a sua pratica.

Ao longo processo histdrico o conhecimento tornou-se um objeto de disputa e
negacao; frente a esta situagdo, os trabalhadores do campo, sempre tiveram dificuldades no
acesso ao conhecimento e a educa¢do embora, ela como direito estd embasada na Constitui¢ao
Federal brasileira de 1998 em seu artigo 205.

A educacdo dos povos do campo sempre esteve atrelada com um curriculo urbano, a
uma proposta pedagdgica de desvalorizagdo do territorio e dos sujeitos inseridos neste espaco.
Ribeiro (2013) aponta que o curriculo praticado foi constituido de linguagens e
conhecimentos abstratos, porque estao distantes da realidade camponesa, em uma cultura
etnocéntrica, vinculado a uma proposta de campo desenvolvimentista, inferiorizando o
conhecimento dos povos do campo, supervalorizando a cidade, postulando o campo como
espaco de atraso e a cidade como o progresso, criando um movimento de expropriagdo do
campo para as areas de subdesenvolvimento da cidade. Este movimento enfraquece as
comunidades, as escolas, além de possibilitar a concentragdo de terras. Arroyo (2007) sinaliza
que “na cidade e nos cidaddos urbanos como prototipos de sujeitos de direitos” H4 uma
idealizag¢do da cidade como o espago civilizatério por exceléncia, de convivio, sociabilidade e
socializagdo, da expressao da dindmica politica, cultural e educativa” (ARROYO, 2007, p.
158).

Desde a chegada da Pedagogia da Alternancia no Brasil, aconteceu uma grande
movimentagdo dos camponeses para a garantia do direito a Educagdo. Caldart (2012) aponta
que o protagonismo dos camponeses articulados aos movimentos sociais, esta diretamente
ligado a origem da Educacdo do Campo. Ao longo da historia das escolas do campo, elas
nunca foram protagonistas, sempre estiveram submissas a uma logica de escola tradicional e
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arcaica, atrelada as secretarias estaduais e municipais de educacdo, desprezando toda
iniciativa de educacdo com carater transformador. Historicamente as escolas do campo
estiveram sujeitas a uma logica tradicional de educacdo que desvaloriza o campo e o
campongés em seu territorio.

Negar a escola do campo e negar o direito a educagdo dos povos do campo, permitindo
que acontega a negacdo de sua identidade camponesa, sentimento de inferioridade e pertenga
a precarizacdo das escolas do campo, resulta em seu fechamento, levando ao éxodo da
juventude para a cidade que serviria anteriormente de mao de obra para a industria. Ribeiro
(2013) caracteriza este momento historico, marcado pela implantagdo da “Revolug¢ao Verde”
no campo, um modelo agricola norte americano, embasado nos pacotes tecnologicos. A
expropriagdo do campo, com o modelo agricola implantado, permitiu o movimento de
esvaziamento do campo e inchago da cidade. Com a industrializagdo das cidades neste
periodo os trabalhadores do campo expropriados de seu territdrio, iniciaram sua trajetoria para
as fabricas.

A luta pela educagdo do Campo foi protagonizada e articulada pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), camponeses que estavam na luta por “Terra,
Educagao, Escola, Moradia, ou seja, por Direitos”. A luta pela terra foi o caminho para que os
camponeses lutassem por uma educagdo para os povos do Campo (CALDART, 2012;
TEIXEIRA & CAMPOS, 2012). Esse movimento ao longo da historia, de luta do MST pela
terra e pelo direito a educacdo de qualidade, proporcionou que a Educacdo do Campo
nascesse no bojo das lutas dos Movimentos Sociais do Campo, por volta da metade dos ano
90. Caldart (2012), aponta que o termo ‘Educacdo do Campo”, nasceu na I Conferéncia
Nacional por uma Educacao Basica no Campo:

O surgimento da expressdo “Educagdo do Campo” pode ser datado. Nasceu primeiro
como Educagdo Basica do Campo no contexto da I Conferéncia Nacional por uma
Educagdo Basica do Campo, realizada em Luziania, Goias, de 27 a 30 de julho de
1998. Passou a ser chamada Educag¢do do Campo a partir das discussdes do
Seminario Nacional realizados em Brasilias de 26 a 29 de novembro de 2002,
decisdo posteriormente reafirmada nos debates da I Conferéncia Nacional, realizada
em julho de 2004. (CALDART, 2012, p.258).

Vérios desdobramentos foram importantes para a efetivacdo da Educacdo do Campo
em territorio nacional com a contribui¢do dos Movimentos Sociais Populares do Campo.
Caldart (2012) em seu texto Educacao Do Campo, aponta que: Em 1997, aconteceu o I
Encontro Nacional dos Educadores e Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), realizado
pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), onde foram levantadas
discussdes mais amplas sobre a educacdo no meio rural brasileiro. A partir das demandas
solicitadas ao Estado pelo MST, neste periodo de desafios, surgiu o (PRONERA) Programa
Nacional de Educa¢ao na Reforma Agraria em 16 de abril de 1998, para fortalecer a educagao
nas areas de Reforma Agraria. (CALDART;2012).

Na I Conferéncia Nacional por uma Educac¢do Bésica no Campo, realizada em 1998,
discutiu-se sobre o emprego do termo “Educag¢do do Campo” e nao mais “Educacao Rural”.
No ano de 2002, foi proposta a mudanca do termo “Educacdo Bésica no Campo” para
“Educagdao do Campo”, em debates visando a aprovacao do Conselho Nacional de Educagao
(CNE). (BRASIL, 2010). A discussdo pela Educacdo do Campo busca legitimar uma proposta
de educacao vinculada a um projeto de campo e sociedade.

Ao aprofundarmos sobre a Educagcdo do Campo devemos levar em considera¢do os
modelos agricolas vigentes em nosso pais, modelo estes contraditorios entre si e que
enfraquece a cultura do campo. O agronegdcio representado pelo capitalismo agrério, ja
estava expandindo a partir dos anos 2000, com a expansao da monocultura, utilizacdo massiva
de agrotoxicos, adubos sintéticos, mecanizagdo agricola, expansdo da fronteira agricola e a
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degradacao ambiental. Neste modelo agricola prevalece a concentragao de terras — latifundio,
expulsdo dos povos do campo, utilizagdo do pacote tecnologico da Revolucdo Verde. A
Educagao do Campo, propde um projeto corresponsavel para o campo, onde possibilita
reafirmar o campo como espaco de qualidade de vida para os sujeitos. Esta logica de
Educagdo tem a agroecologia na producao sustentavel em consonancia harmoniosa com a
natureza, economia solidaria, reforma agraria, moradia, saide para todos, producdo de
alimentos limpos e saudéveis, a valorizagao da cultura camponesa.

A Educagdo do Campo, por possuir em sua génese a luta dos trabalhadores, enfrenta o
agronegocio, pois concebem o campo apenas como espago produtivo. As escolas do campo
estdo inseridas em diversas realidades pelo territorio nacional, como comunidades tradicionais
camponesas, acampados, assentamentos, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta,
quilombos, entre outros; mas sofrem com as agdes do agronegdcio, sistema de producio de
commodities que desvaloriza, que pauta o campo apenas como espago produtivo, ou seja,
nega todas as relagdes estabelecidas neste territorio.

As escolas do campo mesmo com as dificuldades vao emergindo e reafirmando o seu
papel na sociedade, esta resisténcia possibilita que os camponeses sejam protagonistas,
entretanto,  mesmo assim  torna-se  necessario  avangar  NOS  Processos
metodoldgicos/pedagogicos para transformar a escolas e comunidades, a fim de dar
continuidade ao acesso a educagao de qualidade. (CALDART, 2012).

No ano de 2004 como descreve Caldart (2012), aconteceu a II Conferéncia Nacional:
Por uma Educacdo do Campo, que contou com mais de 1000 participantes de diversas
organizagdes sociais e representacdo das escolas das comunidades camponesas. Com o Lema
da II Conferéncia Nacional, “Educacdo do Campo: Direito Nosso, Dever do Estado”, foi
pautado o direito dos trabalhadores do campo terem acesso a educagdo especifica e de
qualidade, justa, com responsabilidade do Estado e com compromisso de formular politicas
publicas de universalizacdo da Educa¢do do Campo (CALDART, 2012). Neste sentido
afirma-se que os camponeses t€m o direito a educagdo, em seu territério, sendo publica, com
um proposta politico-pedagdgica-metodologica inserida no contexto escolar.

Em 2010, foi instituido o Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC), no qual
tomou-se a posicdo contra o fechamento de escolas e se afirmou a construcdo de novas
escolas do campo, opondo-se ao agronegdcio, no que tange a deturpar todos os direitos dos
trabalhadores do campo e negar a vida (CALDART 2012)

Caldart (2012) ao longo de seus Estudos, no texto Educa¢do do Campo, apresenta
algumas caracteristicas quanto a Educacao do Campo como Pratica Social no processo de
construcao historica, e como pratica educacional expressa a sua consciéncia de Mudanga:

v Luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a uma educagdo de qualidade,

uma educac¢do dos camponeses para 0s camponeses.

v" Luta cotidiana por politicas publicas, permitindo o acesso a educacdo nas diferentes
grupos sociais e territorios.

v" Combinagio de luta pela educagdo, com a luta por Reforma Agraria, por trabalho,
cultura, soberania alimentar, ao territorio. Esta educacao nunca deve ser fechada a si
mesma ¢ nem na educagao escolar.

v" Defesa as especificidades das lutas e praticas, mas ndo em carater particularista, pois
as necessidades dos sujeitos, ndo se resolvem fora do terreno das contradigdes sociais.
Neste sentido, discute-se a educacdo como produgdo de vida, de modo de vida.

v’ Praticas que buscam trabalhar a riqueza social e humana na diversidade dos sujeitos
em suas relagdes. Criando uma identidade de classe que visa superar tanto no campo e
na cidade, as relagdes sdcias capitalistas.

v A Educagdo do Campo ndo nasce como teoria educacional, pois suas questdes foram
praticas, seus desafios sao praticos nao se resolvem com teoria. A Educagdo do Campo
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revigora uma educagdo emancipatoria, vinculada a historia, as lutas e a construgdo

social humana.

v" Os sujeitos e o direito de pensar a pedagogia em sua realidade especifica, visando a
totalidade.

v A prética escolar possibilitando as reflexdes pedagogicas da Educagdo do Campo € a
superacao na formacgao dos trabalhadores.

v" A Educagio do Campo como pratica dos movimentos sociais camponeses, conjuga a
luta pelo acesso a educagdo contra a apropriagdo politica e pedagogia do Estado.
Reafirma que nao deve ser o Estado responsavel em educar o povo.

v Os educadores como sujeitos fundamentais no processo de formulagdo pedagdgica e
das transformacodes da escola. (Adaptado, Caldart; 2012)

Em 2002, com a aprovacdo das Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas
escolas do Campo, retiram o termo Educacao Rural da legislagdo educacional brasileira,
substituindo pelo termo Educacdo do Campo. Isso sinaliza que precisamos conceber o
campo como espaco das possibilidades, existindo uma relagdo direta com o camponés e a
produgdo da sua existéncia. (RIBEIRO, 2013)

As Diretrizes Operacionais para a Educagdo bésica nas Escolas do Campo, definem a

identidade da escola do campo, como:

Art. 2 - Paragrafo tinico.

A identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdo as questdes
inerentes a sua realidade ancorando-se na temporalidade e saberes préoprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
do Pais. (BRASIL, 2002, p.37).

A Educagao do Campo, corresponde a um movimento que vai além do espacgo escolar;
mas a construcdo de um projeto de sociedade, onde todos os sujeitos sejam protagonistas.
Caldart (2008) contribui, que a proposta em torno da Educacdo do Campo, possibilita a
constru¢dao de um projeto de educacao para os povos do campo.

Nossa proposta € pensar a Educagdo do Campo como processo de construgdo de um
projeto de educagdo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo. Isto quer dizer
que se trata de pensar/ projetar a educacao (politica e pedagogia) desde os interesses
sociais, politicos, culturais de um determinado grupo social; ou trata-se de pensar a
educacao (processo universal) desde uma particularidade, ou seja, desde sujeitos
concretos que se movimentam dentro de determinadas condigdes sociais de
existéncia em um dado tempo histérico. (CALDART, 2008, p. 20).

Particularmente a Educacao do Campo, incumbe-se de realizar o elo de ligagao com os
sujeitos sociais do campo, um projeto de educacdo que se preocupa com a formacao dos seres
humanos. Uma proposta de educacdo dialogica, entre a teoria pedagdgica; ndo se reduzindo
apenas a realidade particular dos camponeses, mas com uma visao de totalidade. Trata-se de
construir uma educacao dos povos do campo para os povos do campo. (CALDART, 2008)

Nas discussodes de Caldart (2012), a escola do campo estd enraizada em uma discussao
ampla da Educagdo do Campo. A discussdo de implantagdo da escola do campo esta
diretamente vinculada ao projeto de campo e de sociedade, mobilizado pelos sujeitos do
campo em uma disputa contra hegemonica. Os trabalhadores do campo devem estar em
movimento formativo, sendo capazes de buscar alternativas de um projeto politico, atribuindo
a escola do campo uma responsabilidade formativa, contribuindo com a transformacgao social.

Frente a luta dos camponeses pelo direito a Educa¢do do Campo, fica estabelecido o
Decreto Federal 7.352/2010, em seu § 1°, do artigo 1°, que a escola do campo se caracteriza
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pelo territério que esta inserida e pelas caracteristica culturais de seus sujeitos. Onde a partir
das particularidades devem planejar, elaborar, avaliar curriculos e praticas educativas, que
possibilitem a formagdo contextualizada e humana dos sujeitos, e através do decreto fica
prescrito:

§ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

I - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores
artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta,
os caboclos e outros que produzam suas condigdes materiais de existéncia a partir do
trabalho no meio rural; e

II - escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela
Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada
em area urbana, desde que atenda predominantemente a populagdes do campo.
(BRASIL, 2010).

A escola do campo possui como responsabilidade, a vinculagdo entre os processos de
ensino aprendizagem com a realidade dos sujeitos em formagdo. Possibilitando que
materialidade do cotidiano dos estudantes, seja instrumento de problematizacdo e
ressignificagdo do conhecimento cientifico (MOLINA & SA, 2012). A escola do campo
precisa superar os desafios metodologicos, estruturais, ensino aprendizagem, a fim de avancar
na formacdo dos sujeitos e na transformacao das comunidades camponesas. Pensar e repensar
os curriculos da escola do campo, torna-se uma estratégia, quando estad vinculando ao
contexto do campo, ao trabalho dos sujeitos; na constru¢do de praticas integradas e
interdisciplinares, na superacdo dominante dos saberes construidos/elaborados no processo
historico.

Em vista de superar os limites e fragilidades da escola do campo, a mesma precisa
estar em um consonancia com seu contexto, em um constante movimento de luta para
assegura uma proposta de educagdo publica, gratuita, de qualidade, contextualizada, em todos
os niveis, atendendo as demandas apresentadas pelas comunidade e sujeitos do campo.
Koling, Cerioli, Caldart (2002) evidenciam que a escola do campo deve desenvolver
estratégias de formagao, uma escola em movimento na afirmacao do direito a educagdo e a
escola do campo, na constru¢ao de uma escola do campo e no campo.

[...] o tipo de escola, o projeto educativo que ali se desenvolve é o vinculo
necessario desta educagdo com estratégias especificas de desenvolvimento humano e
social do campo ¢ de seus sujeitos. Quando dizemos por uma educacido do campo
estamos afirmando a necessidade de Iutas combinadas: pela ampliagdo do direito a
educagdo e a escolarizagdo no campo; ¢ pela construgdo de uma escola que esteja no
campo, mas que também seja do campo: uma escola politica e pedagogicamente
vinculada a histdria, a cultura e as causas sociais ¢ humanas dos sujeitos do campo, e
nao um mero apéndice da escola pensada para a cidade; uma escola enraizada na
praxis da educagdo popular e da pedagogia do oprimido. (KOLING; CERIOLI;
CALDART, 2002, p.13).

Diante das reflexdes, a Educagdo do Campo efetiva-se na escola do campo, espacos de
construgdo horizontal do saber, o estudante como objetivo principal da formacdo, uma
proposta de educagdo enraizada em seu contexto e na integragdo do saber, possibilitando o
conhecimento historicamente negado ao campo. Mas nao hé como discutir escola do campo,
sem conhecer o campo e os projetos do campo e todo seu aparato ideoldgico. A luta pela
permanéncia e fortalecimento da escola do campo e uma tarefa de resisténcia dos
camponeses, que estdo em constante reinvindica¢do pelo direito a educacdo. A escola do
campo apresenta um riqueza de conhecimentos, ao serem problematizados sao reconstruidos e
contextualizados.
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1.3 A Experiéncia da Pedagogia da Alternancia em Terras Capixabas.

No territério brasileiro a implanta¢do da pedagogia da alternancia, teve como ponto de
partida o estado do Espirito Santo, precisamente o municipio de Anchieta, regido
caracterizada pela colonizacdo de imigrantes italianos, com comunidades fortemente
agricolas, e contou com o apoio do Padre Humberto Pietrogrande, que visualizava esta regido
com grande potencial para a expansdo da pedagogia da alternancia nas terras capixabas. Padre
Humberto Pietrogrande trazia na bagagem a experiéncia e a histéria francesa. Chamou-lhe a
atencdo de forma mais particular a realidade precéria socioecondmica encontrada no interior
do estado do Espirito Santo, onde havia maioria de descendéncia de italianos e alemaes
(FREITAS, 2015, p. 117).

Freitas (2015) destaca também que nessa época, anos 1960, o Brasil como um todo
passava por um momento de mudancas politicas e econdomicas, momentos de crise que
afetavam fortemente a realidade do campo. O contexto brasileiro era marcado pelo éxodo
rural em intensidade, tornando os centros urbanos ocupados e inchados, enquanto as terras
rurais ficaram esvaziadas. A cidade atraia as pessoas do campo em busca de uma “vida
melhor”, a industrializagdo crescente e a demanda por mao de obra atraiam fortemente o povo
camponés. Politicamente, vivia-se o periodo da Ditadura Militar, marcado pela obscuridade e
censura.

Enfim, ¢ nesse cendrio que nascem as Escolas Familias Agricolas (EFAs) brasileiras,
em um contexto de abandono que pairava sobre o meio rural, com crescente descaso.

“Empobrecimento, desanimo, ¢ um grande éxodo para as grandes cidades, por
consequéncias de um modelo econdmico urbano-industrial, baseado no capital, na
industria e no latifindio, voltado para a integragdo do campo a industria moderna,
privilegiando a grande empresa ou transformando o campo em empresas
capitalistas” (BEGNAMI, 2003, p. 30).

A fim de implantar a Pedagogia da Alternancia no Estado do Espirito Santo, varias
articulacdes foram sendo realizadas para o fortalecimento desta pedagogia em territdrio
capixaba. Umas destas articulagdes, projetada por volta dos anos 1964 a 1965 foi a fundacao
de um movimento “Italo — Brasileiro” para o desenvolvimento religioso, cultural, econémico,
social para o estado do Espirito Santo, como afirma Nosella (2012). Neste sentido, em 11 de
dezembro de 1966, em Padova (Italia), foi apresentada a Fundacdo italo-brasileira
juridicamente chamada Associazione degli Amici dello Stato Brasiliano dello Espirito Santo
(AES), para possibilitar a assinatura de convénios e arrecadacdes de recursos (NOSELLA.
2012; p. 63).

Logo apo6s a fundagao da AES, algumas atividades foram sendo efetuadas com a
finalidade de fortalecer a Pedagogia da Alternancia no Estado Capixaba. Como no Estado nao
havia profissionais capacitados para atuarem nas escolas de alternancia, houve uma
articulagdo com a AES e algumas bolsas foram conquistadas na Itdlia, para que jovens
agricultores, técnicos agricolas, assistentes rurais e soOcias, realizassem intercAmbios em
unidades escolares e ao retornarem para o pais de origem trouxeram em sua bagagem as
experiéncias. Os padres escolheram os jovens que iriam ser contemplados com tais bolsas,
mas ainda ndo havia objetivos claros quanto a formagdo dos jovens. Com isso sete jovens
agricultores estagiaram nas Escola Familias de 1966-1968, em Castelfranco Véneto (Treviso)
e em San Benedito da Norcia (Padova) (NOSELLA; 2012; p. 63). Outras articulagdes foram
sendo executadas com a finalidade de formacdo dos jovens para atuarem nas escolas de
Alternancia no Espirito Santo.

Ao mesmo tempo que jovens agricultores estavam em territorio Italiano, realizando
estagios para conhecimento da EFAs, técnicos Italianos realizaram visita ao Brasil com o
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proposito de conhecer a regido, a situagdo socioecondmica das comunidades a qual ela se
encontrava e tracar o plano de agdo. A visita dos técnicos Italianos acompanhados do Pe.
Humberto Pietro Grande aconteceu em cinco municipios capixabas: Anchieta, Alfredo
Chaves, Iconha, Piuma e Rio Novo do Sul, e neste momento foi-se delineando o projeto de
Educagdao em Pedagogia da Alternancia no modelo de Escola Familia Agricola (NOSELLA;
2012. p.64)

Com o objetivo de construgdo das escolas nos cinco municipios visitados, foi
necessario a fundagdo de comités locais, responsaveis pela divulgagao do projeto. Um marco
importante neste periodo foi a criagdo do MEPES — Movimento de Educacao Promocional do
Espirito Santo, no dia 25 de abril de 1968, na cimara de Vereadores de Anchieta.
(CADERNOS DO CEAS, 1970, Apud NOSELLA, 2012, p.65)

Com a criagdo do MEPES, responsavel juridico e pedagdgico das escolas de
Alternancia, consolidou-se a criagao de trés EFAS — Escolas Familia Agricola, visando a
formagao integral dos jovens do campo. Segundo NOSELLA:

No dia 9 de margo de 1969, portanto, as Escolas-Familia-Agricola de
Olivania, municipio de Anchieta, ¢ a de Alfredo Chaves, receberam seus
primeiros alunos. Alguns meses mais tarde inaugura-se também a Escola de
Rio Novo do Sul. Em margo de 1971, ¢ inaugurada a Escola-Familia de
Campinho, municipio de Iconha. No més de maio do mesmo ano ¢ a vez da
Escola-Familia feminina de Iconha, para as mogas filhas dos agricultores
(NOSELLA; 2012; p. 66).

A regido norte do Estado do Espirito Santo, uma regido com caracteristicas diferentes
da regido sul do estado naquela época, também tinha interesse em aderir ao Projeto da
Pedagogia da Alternancia, pois a regido perpassava por um processo de negacao da educacgao
dos jovens do campo. Nosella (2012) retrata que na regido norte do Estado do Espirito Santo
por meio das pastorais sociais da Diocese de Sdo Mateus aconteceram articulagdes para a
expansao das Escolas Familias Agricolas — EFAS. Através das articulagdes, em 1972 foram
inauguradas as Escolas Familias Agricolas de Jaguaré e do Km 41 ambas no municipio de
Sao Mateus, a Escola Familia Agricola do Bley em Sao Gabriel da Palha, e a Escola Familia
Agricola de Rio Bananal no ano de (1978). Com as contribui¢des da Diocese de Sdo Mateus e
dos agricultores que se empenharam, foi possivel a efetivacao das escolas em Alternancia na
Regido do Norte do estado.

A criagdo das primeiras Escolas Familias Agricolas no Espirito Santo, atendia as series
finais do Ensino Fundamental, mas logo em seguida, sentiu-se a necessidade de dar
continuidade a oferta do Ensino Médio. Assim, em margo de 1972, a Escola Familia Agricola
de Olivania, no Municipio de Anchieta, também passa a oferecer o 2° Grau, para acolher os
ex-estudantes das EFAS de 1° Grau da Regido. Neste periodo como afirma Nosella (2014)
aconteceu a expansdo da Pedagogia da Alternincia para o Estado do Parana e Bahia, com
contribuicado do Movimento de Educagdo Promocional Espirito Santo - MEPES.

Entretanto, para aqueles que ainda tinham como proposta de vida permanecerem no
campo, as EFAs surgiram com o intuito de construir uma educagdo propria e apropriada ao
contexto sociocultural dos sujeitos, de forma que o conteudo a ser estudado na escola se
integrasse ao modo de vida do campo, e assim houve necessidade de pensar apuradamente em
um curriculo que atendesse a este proposito.

Com a expansao das Escola Familias Agricolas pelo Estado, o MEPES, observou uma
grande rotatividade dos monitores, tornando-se um elemento ndo importante para o projeto e
com a necessidade de formagdao para os monitores. Discutiu-se a criacdo do centro de
forma¢ao do MEPES, no municipio de Anchieta.
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Com a necessidade de formacdo dos monitores e com centro de formacao pré
estabelecido, iniciasse as primeiras formagoes. Nosella (2014) ressalta que “A primeira turma
¢ do ano de 1971.” Neste sentido ressaltamos que desde o principio os monitores das EFAs
apresentavam a necessidade de formagdo quanto ao curriculo, destacado por Nosella (2014)
“O curriculo destacava a assim chamada Didatica Especial.” Tornando-se elemento central
das primeiras formag¢des dos monitores através do centro de formacao.

A partir dos anos 1980, aconteceu a terceira fase de expansdao das EFAS na regido
norte do Estado do Espirito Santo, com a criagdo da EFA de Pinheiros em 1985. EFA de Boa
Esperanga em 1986, EFA de Chapadinha em Nova Venécia e EFA de Vinhatico no municipio
de Montanha em 1988. No ano de 1989 no municipio de Jaguaré com articulagdo dos
agricultores ¢ EFAs da regido aconteceu um movimento da expansao da Pedagogia da
Alternancia pela via publica por meio do Decreto 444/89, determina a constitui¢do da Escola
Comunitaria Rural Municipal (Ecorm), introduz os trabalhos em abril de 1990 na Ecorm Giral
e Sao Jodo Bosco.

No ano de 1992, por meio da articulacdo dos agricultores e com o decreto 015/92
inicia a terceira escola comunitdria no municipio de Jaguaré, Ecorm Japira. Neste intuito
destacamos que as Escolas Comunitarias Rurais (Giral, Sdo Jodo Bosco e Japira) foram as
primeiras experiéncias de escolas em Pedagogia da Alternancia mantida pelo poder publico
Municipal.

Depois da expansdo da Pedagogia da Alternancia mantida pelo poder publico e seu
sucesso, a partir dos anos 1990, outros municipios manifestaram-se como Ecoporanga,
Mantenodpolis, Sdo Mateus e Barra de Sao Francisco com experiéncia no ensino fundamental
e ensino médio integrado ao curso técnico em agropecuaria.

Frente aos problemas enfrentados pelos agricultores no atendimento dos seus filhos a
educagdo de qualidade e na dificuldade de acesso ao Ensino Médio, algumas EFAS comegam
a ofertar o Ensino Médio Integrado ao curso Técnico em Agropecudria como as EFAS Boa
Esperanca (1986), Jaguaré em 1991, Vinhatico no municipio de Montanha em 1995, Bley em
Sdo Gabriel da Palha em 2001, Barra de Sdo Francisco em 2005, Rio Bananal em 2008 e
Chapadinha municipio de Nova Venécia em 2009.

Sob articulacdo e demandas das comunidades camponesas os agricultores a partir dos
anos 2000, apresentaram a demanda para o estabelecimento de novas escolas em Pedagogia
da Alternancia mantidas pelo poder publico municipal e estadual. Entdo, criaram-se as
ECORMS em Sao Mateus, Nova Venécia, Rio Bananal, Colatina. Destacamos que algumas
escolas ndao mantiveram suas atividades, sendo fechadas, ou prevalecendo o ensino
tradicional. Neste contexto histdrico estabelecido, destaco a importancia do Movimento de
Educagao Promocional do Estado do Espirito Santo, na expansdao e consolidagdo da
Pedagogia da Alternancia no estado.

O mapa a seguir ilustra a localizagdo das Escolas Familias Agricolas mantidas pelo
MEPES, no estado.
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Fonte: Relatdrio anual 2017 (MEPES, 2017).

Nosella (2013) descreve que a partir da década de 70, a Pedagogia da Alternancia vai
expandindo-se para a regido norte do estado e a partir de 1975 ela expande-se para o estado da
Bahia, a partir da década de 80 para o Estado de Minas Gerais, Maranha, Piaui, Rondonia e
Amapa. Atualmente a Pedagogia da Alternancia acontece em mais de vinte Estados
(UNEFAB, 2017).

No inicio dos nos anos 70, expandem-se para o norte do Estado e, em meados dessa
década, para o Estado da Bahia. Nos anos de 1980, a expansdo atinge mais cinco
Estados: Minas Gerais, Maranhdo e Piaui, Rondonia ¢ Amapa. Tal expansdo cria
uma preocupagdo com os principios filosoficos, metodologicos e politicos do
modelo. Por isso, ¢ criada, em 1982, a Unido Nacional das Escolas Familia Agricola
do Brasil (UNEFAB). A expansao atinge o seu auge nos anos de 1990, sendo criadas
novas EFA “s em mais seis Estados: Goias, Mato Grosso do Sul, Tocantins, Para,
Rio de Janeiro e Sergipe. (Nosella, 2013 p.257).
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Com a expansao da Pedagogia da Alternancia pelo Brasil, e para garantir os principios
metodoldgicos e filosoficos, torna-se necessario discutir a criagdo de uma instituicdo que
surge com o objetivo de congregar todas as organizacdes ligadas as EFAs nos diferentes
Estados do Pais. Diante das discussdes foi criada no ano de 1982 a Unido Nacional das
Escolas Familias Agricolas do Brasil — UNEFAB. A instituicdo ¢ uma Organizacdo Nao
Governamental, ela tem como finalidade, orientar as Escolas Familias Agricolas, as Escolas
Comunitarias Rurais e outras instituigdes que praticam a Pedagogia da Alternancia. A
entidade estd ligada a Associa¢do Internacional dos Movimentos Familiares de Formagao
Rural (AIMFR), criada em 1975, localizada em Paris, na Franca, possibilitando agregar as
discussdes sobre os CEFFAs em nivel mundial.

1.4 Os Principios da Pedagogia da Alternancia.

A Pedagogia da Alternancia em seu contexto historico esteve articulada a fim de
garantir uma educagdo contextualizada, vinculada ao cotidiano dos sujeitos. Segundo
Gimonet (1998), os monitores que atuam nas escolas de alternancia fazem parte do processo,
tornando-se parceiros, proporcionando a partilha no poder educativo e coordenando os outros
diversos parceiros. A participacdo das familias na gestdo compartilhada dos CEFFAS ¢
fundamental em vista de garantir um educagdo integral. Begnami (2006) descreve que a
Pedagogia da Alternancia ndo acontece sem o trabalho dos parceiros, tornando necessario que
estes sejam protagonistas a fim de garantir o desenvolvimento sustentavel do meio onde os
sujeitos estao inseridos, € isso acontece apenas quando a formagao ¢ integral.

A inter-relacdo dos quatro componentes ¢ fundamental para uma verdadeira
alternancia em educag@o. A pedagogia da Alternancia nao flui bem sem uma devida
participacdo e responsabilidade das familias como educadoras de seus filhos. Nao
podemos dizer que ha um desenvolvimento sustentdvel se as pessoas ndo se
desenvolvem, por isso a necessidade de uma formagdo integral, personalizada,
humanista (BEGNAMI, 2006, p. 26-27).

A fim de garantir a Pedagogia da Alternancia nos CEFFAs espalhados pelo Mundo,
possibilitando que estas sejam definitivamente um Centro Familiar de Formagdo em
Alternancia, cada unidade precisa garantir na integra os principios dos CEFFAs. Os CEFFAs
ao possibilitarem o debate sobre os principios, visualizam com mais clareza a situagdo em que
as escolas se encontram. Os principios neste sentido caminham pelo chdo da escola,
elencando as potencialidades e os desafios enfrentados pela unidade escolar. A figura 01,
apresenta um esquema que permite visualizar como os principios dos CEFFAs sdo elencados
e interpretados no contexto da Pedagogia da Alternancia.
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PRINCIPIOS
DOS CEFFAs

Figura 01: Principios dos Centros Familiares de Formagao em Alternancia (CEFFAs).
Fonte: UNEFABE (2008)

A partir da figura 01, podemos compreender a preocupacdo dos elaboradores em
relacdo a formacdo e protagonismo dos sujeitos, na busca por uma educagdo que valorize o
campo e dos sujeitos que estdo neste espago. A participacdo das familias ¢ um dos elementos
que garantem o processo de gestdio do CEFFA. Com isso, Puig — Calvo e Garcia —
Marirrodriga (2010) relatam que “[...] € muito importante e necessario que as familias
assumam sua responsabilidade desde o principio.” Vale ressaltar que a presenca e garantia dos
principios da Pedagogia da Alternancia em suas escolas, possibilitam o desenvolvimento dos
sujeitos e do meio onde estdo inseridos. A auséncia ou mutilagdo dos principios dos CEFFAs
fragiliza e esvazia a pedagogia e os atores envolvidos.

Ao discutirmos sobre o assunto vamos de encontro com um curriculo que esteja
contextualizado com a realidade do sujeitos, que possibilite a interacdo entre escola e
comunidade, o conhecimento cientifico ¢ o cotidiano dos estudantes. Caldart (2008)
estabelece que a educacdo deve estar vinculada ao trabalho no campo, a cultura, as relagdes
sociais, onde nao se pode desconectar o ambiente de vivéncia dos sujeitos com o ambiente
escolar. No CEFFA os Temas Geradores — TG e os Planos de Estudo precisam estar
intrinsicamente relacionados ao contexto, contextualizando a escola ¢ a comunidade. Puig —
Calvé e Garcia — Marirrodriga (2010) explicam que o papel da formag¢do na Pedagogia da
Alternancia estd relacionado em um processo de cooperagdo educativa onde acontece as
trocas de experiéncias vividas.

Ao estabelecermos este didlogo vamos de encontro com a importancia do curriculo
proprio para a Pedagogia da Alternancia que seja contextualizado, comunicavel, flexivel,
valorizando os saberes construidos historicamente. O principio politico da alternancia refere-
se a gestdo compartilhada dos CEFFAs e os atores envolvidos neste processo. A associacdo
das familias e a coordenagdo das familias sdo os responsaveis por realizar a gestdo
compartilhada dos CEFFAs, possibilitando realizar articulagdo entre a entidade mantenedora e
demais projetos de manutengdo da escola. Puig — Calvo e Garcia — Marirrodriga (2010)
reforcam que cada unidade escolar possui sua base organizativa, e cabe as familias o
compromisso com a escola. Neste sentido, na Pedagogia da Alternancia todos os atores fazem
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parte da gestdo compartilhada, as familias por meio da associagdo de pais, os estudantes
através da associagdo de estudantes e com representatividade na associagdo de pais, os
monitores através da organizacdo dos trés setores (administrativo, pedagbdgico e
agropecuario).

A gestdo dos CEFFAs ¢ de grande importancia, estando a frente de muitas
organizagdes escolares, por se tratar de uma estrutura organizativa com principios
democraticos de coordenacao, superando o autoritarismo e acimulo de poder. Gimonet
(2007), relata que “a associacdo d4 aos CEFFAs sua base, com finalidades juridicas de
articulacdo.” A associacao de pais tem o papel de planejar as atividades no inicio de cada ano
e avaliar ao final, todas em assembleias, garantindo a participacdo de toda a comunidade
escolar. Gimonet (2007), pontua ainda que associacao de pais se comporta “Como espago de
liberdade e de poder, a associacdo ¢ um lugar de palavras, de expressdo e, as vezes, de
revelacdo de si. Ela pode, entdo, desempenhar uma fungdo de emancipagdo, de
responsabilizacdo e de engajamento de seus membros.” A associacdo das familias dos
CEFFAs ¢ o que permiti garantir a unidade e funcionamento da escola, ¢ ela que realiza os
tensionamentos politicos e articulagdo para melhorar as condi¢des das escolas.

Gimonet (1999), esboc¢a que os CEFFAs no decorrer do tempo foram elaborando a sua
propria pedagogia, em um movimento progressivo, por um movimento permanente de
pesquisa-agdo, experimentando praticas e teorias no ambiente interno e externo do CEFFA,
onde nutriram-se de elementos que enriqueceram a Pedagogia da Alternancia.

Diversos autores definem alternancia. Nosella (2014), define a Alternancia como “[...]
uma forma de organizar o processo de ensino-aprendizagem alternando dois espagos
diferenciados: a propriedade familiar e a escola. Liga-se, pois, tanto pela sua origem como
pelos seu desenvolvimento, a educagdo no meio rural. Gimonet (1999), considera a
alternancia “[...] uma outra maneira de aprender, de se formar, associando teoria e pratica,
acdo e reflexdo, o empreender e o aprender dentro de um mesmo processo. A alternancia
significa uma maneira de aprender pela vida, partindo da préopria vida cotidiana, dos
momentos experienciais...” Calvo (1999), pontua a Pedagogia da Alternancia como “J...]
conjunto dos periodos formativos que se repartem entre o meio sécio profissional (seja na
propria familia ou na empresa) e a escola. Isto sempre dentro de uma interagdo educativa
escola-meio”.

Ao compreendermos sobre a alternancia, ¢ importante destacar para que a mesma
aconteca, os estudantes e monitores precisam estar em um constante movimento de integracao
entre escola e comunidade. O periodo que os estudantes estao na escola, denomina-se sessao,
o periodo que os estudantes se encontram na familia, denominamos estadia, no qual ¢ o
momento de integracdo com meio socio — profissional, realizando atividades de Trabalho,
vivéncia e estudo. A figura 02 contribui na reflexdo sobre a dindmica da Pedagogia da
Alternancia
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Figura 02: Dinamica da Pedagogia da Alternancia.
Fonte: Raceffaes (2012).

Ao refletirmos sobre a Dindmica da Pedagogia da Alternancia, considerando a
importancia de alternar tempos e espagos na formacao dos estudantes e no desenvolvimento
do seu meio, observamos que este movimento torna-se completo quando: o Plano de Estudo
possibilita a busca da realidade dos estudantes em um movimento de pesquisa, ao retornar
para o espago escolar, sdo apresentados e problematizados pelas 4reas do conhecimento; os
conteudos vivenciais contribuem na reflexao dos problemas, retornando para a comunidade
através dos instrumentos pedagogicos. Ressaltando que os Temas Geradores, norteiam os
temas de estudos, os conteudos das areas e os contetdos vivenciais, possibilitando que o
plano de curso caminhe orientado e possibilitando a relacdo contextualizada do conhecimento.

A dinamica estabelecida, possibilita que aconteca o desenvolvimento dos sujeitos em
seu meio, 0 movimento Sessdo e estadia, possibilita integragdo dos sujeitos entre escola e
comunidade, com contribuicdo da reflexdao e acdo, integrando a teoria e a pratica de forma
contextualizada. Neste sentido Gimonet (1999), considera “Alternancia de tempo e de local de
formacdo, ou seja, de periodos em situagdo socio - profissional e em situagdo escola.” E
Nosella (2012), coloca que “A alternancia permite o dinamismo Escola-Realidade”.

O principio Metodolégico, ¢ fundamentado no Plano de estudo (P.E) e a partir dele
que se desencadeia todos os instrumentos pedagdgicos a serem trabalhados com os estudantes
em um determinado periodo. Telau (2015), em sua dissertagdo de mestrado, pontua o PE
como o orientador das atividades, embasado nas experiéncias acumuladas dos sujeitos em
suas comunidades, experiéncias essas que sdo problematizadas e aprofundadas na relagdo
empirica e cientifica, com a contribuicdo do Plano de Curso.

[...] o Plano de Estudo consiste em orientar que todo o cotidiano e as atividades
sejam pensados e consolidados de forma dialética. Dessa forma, o principio € que o
que se faz no CEFFA esteja embasado nas experiéncias empiricas acumuladas pelas
pessoas. Tais experiéncias precisam ser problematizadas para que se tornem
passiveis de complementacdo, de revisdo ou de transformacdo. Na sequéncia as
colaboragdes externas de trocas de experiéncias e dos conhecimentos tedricos e
cientificos tornam-se significativos ¢ necessarios. O método chega ao apice quando

20



a integragdo do conhecimento prévio com o conhecimento externo gera um novo
conhecimento (TELAU, 2015, p. 37-38).

Ao visualizarmos o PE, como a possibilidade de troca de experiéncias entre a sala de
aula e a realidade das comunidades, em uma dindmica de problematizagdo entre as areas do
conhecimento tedrico pratica, correlacionadas pelo Plano de Curso, temos como resultado a
apropriacdo do conhecimento € a comunicagdo com os sujeitos da comunidades. Gimonet
(2007), destaca que “A Pedagogia da Alternincia dos CEFFAs representa um caminhar
permanente entre a vida e a escola. Sai da experiéncia no encontro de saberes mais tedricos
para voltar novamente a experiéncia, e assim sucessivamente.” Pomunchenq (2019), esclarece
que ¢ preciso ter um certo cuidado no movimento da teoria e da pratica, da realidade com a
escola, do cientifico com a pratica, pois estamos frente de um contingente de saberes,
tornando —se necessario estabelecer um didlogo ou nao, € na construgdo de estratégias a fim
de facilitar este movimento, pois o cendrio podera ser de negagdo, pois o sujeito alternante
esta integrado em espacos, ambientes e pessoas diferentes.

1.5 Os Pilares que Sustentam a Pedagogia da Alternincia nos CEFFAS.

Ao longo dos anos o movimento da Pedagogia da Alternancia foi ganhando
representatividade por onde ela foi nascendo, contribuindo com o desenvolvimento das
comunidades. Begnami (2019), descreve “O principio da Alternancia na educagdo,
principalmente na educacgdo escolar, e aponta que “O CEFFA ¢ uma constru¢do social
originaria dos camponeses.” Nesta perspectiva da expansdao da Pedagogia da Alternancia ao
longo do 80 anos, aconteceu em diversos espagos pela contribuicdo dos camponeses
possibilitando a formacao de criangas, jovens e adultos.

A fim de nortear o trabalho das escolas que adotam a Pedagogia da Alternancia temos
os quatro pilares que movimentam o CEFFA (Garcia-Marirrodriga & Puig-Calvé, 2010 e
Gimonet, 2007). Os quatros pilares subdividem —se em finalidade e meios como serad
ilustrado. Os pilares que representam as finalidades do Movimento CEFFA segundo Garcia-
Marirrodriga & Puig-Calvé (2010), sdo: a formagdo integral e o desenvolvimento local.

A formagao integral “[...] se trata de uma visao integral onde a pessoa se forma em
todos os ambitos —técnico, profissional, intelectual, social, humano, ético, espiritual. — de suas
capacidades como pessoa, como ser humano. A finalidade “desenvolvimento local” ressalta
que, os CEFFAS fazem com que, os jovens e adultos em formacdo, convertam-se em atores
do seu proprio desenvolvimento e do desenvolvimento do territério onde estdo inseridos.”

Os meios que contribuem para atingir as finalidades, sdo: A Alternancia e A
Associacdo. A Alternancia “[...] deve acontecer entre a escola € 0 meio sdcio - profissional,
com periodos em ambos os contextos, tendo por primazia a experiéncia [...] envolvimento de
todos os atores da formacdo.” A Associagdo “constituida principalmente por familias, junto as
outras pessoas que aderem a seus principios, € que sdo os gestores do projeto, os atores de seu
proprio desenvolvimento.”

Nesta perspectiva as finalidades buscam o desenvolvimento dos sujeitos em seu meio,

diante de uma educacao integral e contextualizada, tendo como base seu territorio e seu
contexto social. Os meios representam o sistema pedagogico capaz de atender as
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especificidades das familias, garantindo a geréncia as familias a geréncia do
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Figura 03: Os Quatro Pilares do CEFFA.
Fonte: Adaptado, Gimonet, 2007

Nesta perspectiva ao observarmos a imagem apresentada anteriormente, vamos de
encontro com uma pedagogia que vai para além dos espagos, que possibilita a participagao
das familias e comunidade na geréncia, um movimentos entre 0OS parceiros no Processo
formativo, contribuindo para que a formagdo integral aconteca em um interacdo cientifica e
empirica, na associacdo de instrumentos pedagodgicos que possibilitem a problematizacao.
Gimonet (2007), define a Alternancia como uma “rede complexa de relagdes” (GIMONET,
2007, p. 81). Puig-calvd (1999), destaca que os quatro pilares bésicos tém sua pertinéncia
frente a uma escola de Alternancia, pois os mesmos agem de forma complementar. Puig-calvo
(1999), ainda afirma, “Mas permitam-nos destacar que aquilo que faz a “especificidade”,
aquilo que da unidade, compreensdo e perspectiva ao movimento das EFAs ¢ a aplicagdo
conjunta destes quatro pilares.

1.6 A Formacao Integral dos Sujeitos da Pedagogia da Alternancia.

A formagdo integral acontece na escola quando hd um movimento integrado dos
parceiros e dos instrumentos pedagdgicos que possibilitam a integracdo da realidade com a
ciéncia. Neste processo formativo dos CEFFA’s Begnami (2003), coloca que a partir de
constatagcOes historicas da Pedagogia da Alternancia, ela estda em constante movimento de
construcdo a partir de sua pratica e da sua teorizagao.

“As constatacdes historicas nos levam a compreender que o modelo pedagdgico dos
CEFFA’s foi um processo sempre em construcdo. A proposta pedagdgica da
alternancia nasceu, desenvolveu-se e continua se constituindo sempre a partir das
praticas e ndo das teorias formuladas a priori em gabinetes dos sistemas
convencionais oficiais do ensino ou de intelectuais nas academias. A teorizagdo
sobre a pratica da alternancia iniciou bem depois do seu nascimento.” (BEGNAMI,
2003, p. 111).

Com isso, Puig-calvd (1999), aborda os objetivos dos CEFFA’s e a funcdo dos
instrumentos de formacao, na busca pelo desenvolvimento integral dos sujeitos.

Facilitar os meios e os instrumentos de formagdo adequados ao crescimento dos
educandos, estes constituindo os principais protagonistas da promog¢do e do
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desenvolvimento integral (profissional, intelectual, humano, social, econdmico,
ecologico, espiritual e de todo o processo de formacgao. (PUIG-CALVO, 1999,

p.17).

Pomuncheq (2019), aborda a formacao integral pelo “[...] fato de enxergar a pessoa na
sua totalidade, e construir uma formagdo emancipadora, na qual o conhecimento seja uma
producdo constante e contribua para a insercao dos sujeitos em seu meio, € por consequéncia
se transformando ao transformar.” Garcia-Marirrodriga & Puig-Calvo (2010) “[...] como ato
que através do desenvolvimento, estimulo e potencializacdo das capacidades, atitude e
aptiddes da pessoa, esta realiza como tal, constr6éi seu proprio futuro e da sociedade onde
vive.”

A Pedagogia da Alternancia através dos instrumentos pedagogicos possibilita a
promogdo e desenvolvimento integral como aponta (Puig-Calvo, 1999), isso contribui na
formagao dos sujeitos em varias dimensoes. Garcia-Marirrodriga & Puig-Calvé (2010), “Nos
CEFFAs, através do sistema de alternancia, o desenvolvimento é fruto da reflexdo, da
observacdo conjunta do jovem com sua familia em seu meio. Assim, a acdo formativa através
dos adolescentes e jovens chega aos adultos e influencia todos ao seu redor.”

Gimonet (2007), aponta que a formagao por alternancia ndo pode ser reduzida apenas
na relagdo teorico pratica, professor aluno, escola e sala de aula, [...] na medida em que se
coloca o acento sobre o institucional, o cognitivo, o relacional ou outras aprendizagens.” O
autor ainda aponta, que se o CEFFA ele leva em consideragao a formagao integral do ser
humano, todo o cotidiano do sujeito deve ser levado em considera¢do. A formagao integral na
Pedagogia da Alternancia, cria as possibilidades para os adolescentes, jovens e adultos em um
processo formativo comprometido com a vida desses sujeitos. Onde torna possivel ter acesso
a uma educacao de qualidade contextualizada, prepara para o mundo do trabalho, atenta para
a inser¢do socio - profissional e promotora formativa de valores humanos entrelagada com o
desenvolvimento social e coletivo (GIMONET, 2007).

Garcia-Marirrodriga & Puig-Calvé (2010), apontam que quando a formacao integral
dos sujeitos do CEFFA ¢ o principal objetivo, pretende-se alcangar alguns resultados:

1. Dar a possibilidade de acesso a um diploma oficial — um nivel mais elevado
de estudos- aprendendo de outra maneira (que alguns casos propicia a reconciliacdo
com o meio escolar.

2. Qualificar para ingressar no mundo do trabalho. A inser¢do ao trabalho em
suas diversas modalidades (a propriedade ou empreendimento familiar, a criagdo ou
melhora do seu proprio empreendimento, o trabalho como assalariado, ou a
combinag¢do de varias alternativas); quer dizer, o projeto pessoal de inser¢do socio -
profissional.

3. Formar pessoas em valores humanos, promotoras do desenvolvimento
pessoal e coletivo, com uma capacidade de compromisso social no meio onde se
encontra. (GARCIA-MARIRRODRIGA & PUIG-CALVO, 2010, p. 62).

A formacdo integral dos jovens torna-se um referencial dentro das praticas
pedagogicas dos CEFFAs pois possibilita um olhar global e integrado, permitindo que
sujeitos € espacos sejam instrumentos formativos. Em varias situacdes observa-se a
fragmentacdo tanto dos conteudos como das relagdes como Rocha (2003), aponta:

Para falar da Formacdo Integral que nos d4 ideia da globalidade, de integragdo,
integralidade, e de formagdo especialmente dentro da Pedagogia da Alternancia, a
ligdo a comegar de casa, se da primeiramente num ambiente natural: a alternancia na
natureza que ¢ completa e integradora. Porém, apesar dessa ligdo, nem sempre na
vida as coisas ocorrem assim. (ROCHA, 2003, p. 34).
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Na Alternancia a formagdo das criangas, adolescentes, jovens e adultos ¢ primordial,
pois as contribuicdes do CEFFA com sujeito alternante possibilitam ampliar olhares e
possibilidades quanto a sua formagao profissional. No CEFFA o estudante, ndo se comporta
apenas como o “aluno” mas sim como o sujeito que permite a relacdo entre escola e
comunidade, ou seja, ele € o autor da formagdo, pois o saber ¢ construido de forma horizontal,
onde todos os sujeitos dialogam e contribuem com a sua formagao.

Os trabalhos de Puig — Calvo (1999) apontam que a formagao integral precisa ter como base o
todo e a formagdo dos sujeitos, “[...] a totalidade, a integralidade da pessoa como ser humano e tudo
aquilo que pode enriquecer a formagdo...” O autor ainda destaca que a formagdo das pessoas deve
acontecer em todas as esferas “formacdo escolar, formagao profissional, formagdo social, educacao,
cidadania, projeto de vida, economia, familia, meio... todos os meios que se referem ou que interferem
de maneira ou outra na formagdo das pessoas”. As escolas que praticam a Pedagogia da Alternancia
despertam no sujeito em formagdo a consciéncia analitica da sociedade, possibilitando olhar para o
meio de forma critica, onde torna-se possivel aplicacdo do método ver, julgar e agir. Puig — Calvo
(2002) coloca que os CEFFAs precisam conduzir adolescentes e jovens “auto - formagdo de sua
personalidade” colaborando com o desenvolvimento de si e do meio.

A formacgdo integral no CEFFAs deve superar a idealizagdo de fragmentagcdo dos
conhecimentos por matérias ¢ areas. Deve-se proporcionar uma formagao integral do jovem (Puig —
Calvo, 2002). A figura 04 contribui para a compreensao dos fatores que influenciam diretamente na
formagao integral dos sujeitos no CEFFA.

ECONOMIA FAMILIA
TRABALHO J GRUPO DE
ALUNOS
MEIO O
SOCIAL V MONITORES
PROJETOS E AMIGOS
CULTURA CAPACIDADES
LOCAL
PROGRAMA
ESCOLA OFICIAL
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Figura 04: Os fatores que influenciam na Formagao integral do Jovem.
Fonte: PUIG — CALVO, 1999, p. 22, adaptado.

O CEFFA e os agentes formadores em sua pratica cotidiana precisam possibilitar que os
jovens construam compromisso com a suas atividades, instigando-os para que sejam agentes
problematizadores para além da sala de aula, onde a consciéncia critica seja 0 mecanismo de enxergar
os problemas. Rocha (2003), aponta que “O engajamento do jovem numa atividade profissional
e 0 compromisso com a formacgdo, torna-o interrogador, ativo e motivado. Ele enxerga novos
problemas, novas acdes. Este € um método de aprendizagem muito diferente daquele proposto
pela escola tradicional.”

Buscar a formagdo integral ndo ¢ uma tarefa fécil, pois todos os atores formativos
precisam estar em sintonia com o trabalho pedagégico a ser desenvolvido, precisam se
colocar no processo, em que o sujeito alternante e formador contribuiu de forma profunda,
intrinseca ¢ mutua. Uma das formas que contribuem para atingir a formagdo integral esta
descrito no Plano de Desenvolvimento Institucional (2019) “O Plano de Curso ¢ um dos
mecanismos metodoldgicos que garante a Formacao Integral, trabalhando a formagao técnica,
académica e humana em fungdo da formagao profissional socio-politica.” Diante disso, “O
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papel do professor ¢ abrir espacos para a aprendizagem” (Rocha, 2003) possibilitando que os
estudantes ingressem neste processo.

Rocha (2003), em seu trabalho afirma que a Pedagogia da Alternancia proporciona
condi¢des favoraveis a formagado integral em uma aprendizagem significativa. A autora ainda
relata que “Alternancia garante uma qualidade de vida e um clima que facilitam as
aprendizagens e a educacdo. A alternancia coloca o adolescente ou o adulto em formagdo em
complexos psicossociais sempre em mudanga.” E “a Pedagogia da Alternancia, fundamentada
nos principios da pedagogia ativa, reconhece que a totalidade da forma¢ao humana ¢ buscada
através de todos os meios que possam interferir no processo de crescimento e
amadurecimento da pessoa.

1.7 Os Modelos de Alternancia: Sua Aproximaciao com o Curriculo do CEFFA.

A Pedagogia da Alternancia corresponde segundo Puig - Calvo (1999) como “uma
metodologia educativa propria, a alternancia, que significa o conjunto de periodos formativos,
que se repetem entre o meio socio - profissional (seja na propria familia ou na empresa) e a
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escola. Isto sempre dentro de uma interagao educativa “escola e meio”.” Este modelo de
educacdo, no decorrer dos anos, devido ao sucesso estabelecido pelas escolas em alternancia,
vem sendo utilizado por sistemas educativos em diversos paises, sendo necessario diferenciar
as concepgoes de alternancia (Puig — Calvo,1999), praticadas pelos CEFFAs, dos diferentes
centros de ensino.

Segundo Puig —Calvo (1999), o primeiro estudo realizado para analisar os tipos de
alternancia foi de Malglaive (1979), que a definiu diferenciando trés tipos de alternancia.

A falsa alternincia: consiste em deixar espagos vazios durante os periodos de
alternancia (podendo ser utilizado para o trabalho ou ndo) sem estabelecer nenhuma
relacdo entre a formagdo académica e as atividades praticas.

A alternincia aproximada: ¢ um modelo mais elaborado, incluindo uma
organizagdo didatica que une os tempos e espagos de formagdo (escola e atividade),
dando-lhes uma coeréncia. Instrumentos metodologicos e conceituais de observacao
facilitaram a utilizagdo posterior de dados obtidos para um trabalho tedrico dentro da
sala de aula.

A alternincia real: ¢ aquela que almeja uma formagdo tedrico pratica global,
permitindo que o formando construa seu proprio projeto pedagdgico, coloque-o em
pratica e efetue uma analise reflexiva sobre si mesmo. (Puig — Calvo, 1999, p. 19;
Apud G. Malglaive 1979).

Outro estudo realizado sobre a alternancia (Gil Bourgeon, 1979 apud Puig —Calvo,
1999), destaca trés tipos de alternancia, mas mantém aspectos relatados por Malglaive (1979).

A alterniancia justaposta: consiste em “intercalar diferentes periodos entre as
atividades e os diferentes lugares, o trabalho e o estudo”; sem nenhuma relacdo
aparente entre elas. Pode ser um estudante que trabalha ou um trabalhador que
estuda, seja qual for a sua atividade principal. Existe uma disjungdo institucional e
didatica entre as duas atividades.

A alternincia associativa: ¢ um modelo em que se “associa a formagéo profissional
com a formag@o geral”. As instituigdes que se constituem, tentam organizar em uma
unica formacgao as atividade teoricas e praticas, dentro de um mesmo programa de
formacdo. Normalmente consiste numa simples adigdo de estudos e atividades
profissionais, com pouca ou nenhuma interagdo nem transversalidade entre ambos
os elementos.

A alternincia copulativa: [...] compenetracdo efetiva entre os meios de vida socio -
profissional e escolar numa unidade de tempo formativo. Ndo consiste numa
sucessao de tempo chamados teodricos e outros chamados praticos, mesmo se estes se
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encontram no plano didatico. Consiste sobretudo num processo, podendo ser
chamado de interag@o entre os momentos de atividades, uma estreita conexdo entre
todos os elementos do ambito educativo, sejam pessoais, relacionais, didaticos ou
institucionais. Este tipo de alterndncia favorece o “projeto pessoal” e coloca o
formando como autor em seu meio. (Puig — Calvd, 1999, p. 20; Apud Gil Bourgeon,
1979).

Outros estudos (Queiroz, 2004 ¢ Gimonet, 2007), discutem a falsa alternancia ou a
alternancia justaposta, a alternancia aproximada ou a alterndncia associativa e por fim, a
alternancia real ou alterndncia integrativa/copulativa, sendo esta ultima almejada pelos
CEFFAs na efetivagao de sua pratica e pedagogica e seu papel na formagao dos sujeitos e no
desenvolvimento do meio.

Compreender a alternancia e a sua legitimidade frente as diversas experiéncias
praticadas, possibilita que seu papel seja cumprido. Deste modo, torna-se necessario avaliar a
pratica realizada pelos parceiros nos CEFFAs, a fim de nos aproximarmos gradativamente da
alternancia real ou Integrativa/copulativa. Puig — Calvo (1999), reforca que: “Nao devemos,
portanto, conformar-nos com os simples esquemas binarios que tendem explicar a alternancia:
escola e trabalho, teoria e pratica, formagdo e emprego, esquemas reducionistas da
alternancia, nem esquemas justapostos ou associados...” O autor ainda refor¢a que devemos
nos aproximar da alternancia integrativa, pois existe uma colaboragdo, cogestao, coabitagdo,
coagdo, onde o meio intervém na escola e a escola intervém no meio, onde a formagdo dos
sujeitos nao se reduz a dois atores, mas perpassa a toda comunidade escolar.

A alternancia real ou integrativa e a que garante o plano de curso em um movimento
de troca de conhecimentos de forma contextualizada entre os sujeitos, envolvidos nos
CEFFAs. O curriculo neste processo caminha atrelado aos principios dos CEFFAs na busca
pela socializagdo do saber e na sua problematizacdo. Gimonet (1999), afirma que, “A
Pedagogia da Alternancia conduz a partilha do poder educativo. Ela reconhece e valoriza o
saber de cada um e dos contextos de vida. A Pedagogia da Alternancia ¢ uma pedagogia da
parceria.”

A organizagdo do curriculo do CEFFA, possibilita que o conhecimento sistematizado
historicamente, seja compartilhado com os sujeitos em formacao de forma contextualizada e
integrada. Nesta perspectiva, Gimonet (2007), retrata que a Pedagogia da Alternancia recusa —
se a reduzir-se a disciplinas engessadas, onde o conhecimento ¢ fragmentado e reducionista,
pelo contrério propde ensinar e interligar saberes, produzindo-os e contextualizando-os.

O curriculo integro, contextualizado e integrado do CEFFA, acontecera apenas quando
0s parceiros praticarem a alternancia real/integrativa, onde o Plano de Estudo se torne o
método Guia, e se comunique com 0 meio socio - profissional e a escola, quando houver
relag@o entre teoria e pratica e a efetivagdo dos pilares e principios dos CEFFAs. A partir dai,
buscar a formagao integral de adolescentes e jovens, sendo um dos objetivos da Pedagogia da
Alternancia.
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2  CAPITULO II

DIALOGOS SOBRE O CURRICULO
2.1 Associacoes Regional das dos Centros Familiares de Formaciao em Alternancia

A Pedagogia da Alternancia na regido Norte ¢ Noroeste do Espirito Santo ¢ marcada
pela ousadia da expansdo da Alterndncia em institui¢do publica nos anos 90, e pelo
enfrentamento dos monitores e agricultores a direcdo do Movimento de Educagdo
Promocional do Espirito Santo (MEPES), em um momento onde o movimento feria os
principios da Pedagogia da Alternancia, fazendo com que, uma articulacdo provocada por
monitores e agricultores das EFAs do Norte, fosse necessaria, pois as experiéncias das
ECOMRs ficava fora de orientacdes pedagodgicas, ficando nitido a necessidade uma
organizag¢do regional.

O estudo de Moreira (2009), aponta que padre Humberto sempre esteve a frente das
decisdes da Unido Nacional das Escolas Familias Agricola do Brasil (UNEFABE), mantendo
seu posicionamento, o autor faz apontamento referente ao monopolio das decisdes que o
Padre Humberto realizava frente a Unido Nacional das Escolas Familias Agricola do Brasil
(UNEFAB), mantendo sempre seu interesse. Mas a partir dos anos de 1990 o conflito toma
forca, onde acontece a divisdo entre os Centros Familiares de Formacdo em Alternancia
(CEFFAS) do Movimento de Educagdao Promocional do Espirito Santo (MEPES) em Norte ¢
Sul, pois os monitores da época ndo compactuavam com a decisdes tomadas pela direcao do
MEPES.

Moreira (2009), retrata que a criagdo da UNEFAB no ano de 1982, tem como
centralidade garantir a unidade da Pedagogia da Alternancia no Brasil, onde o MEPES ¢ a
Associagdo das Escolas Familias Agricolas do Brasil (AECOFABA), mantinham-se na
presidéncia revezando entre anos, isso possibilitou a fragilizagao dos trabalhos da instituicao
devido a centralizagdo do poder sobre 0 MEPES e Associagdo das Escolas Familias Agricolas
do Brasil (AECOFABA), tendo em vista que neste periodo acontecia a expansao por diversos
estados.

Em 1994 aconteceu a assembleia em Riacho de Santana — Bahia, onde foram
elencadas trés questdes decisivas para a vida da UNEFAB. A primeira questdo pautada, foi o
plano de formacdo dos monitores de forma regionalizada, retirando da responsabilidade do
MEPES a forma¢ao dos monitores. O segundo ponto foi a visita de 15 brasileiros para a
Europa, a fim de conhecer as experiéncias dos CEFFAS. O terceiro ponto elencado, foi a
transferéncia da sede da UNEFAB, a partir de 2002, para Brasilia. MOREIRA (2009)

A RACEFFAES esta alicercada ao encaminhamentos tomados na assembleia de 1994
“[...] embrido na 5* Assembleia Geral da UNEFAB, realizada em Riacho de Santana/BA em
abril de 1994”, quando foi lancada a meta de articulacdo nacional dos CEFFAs, através de
organizagdes (articulagdes) regionais por Estado ou por grupos de Estados (RACEFFAES,
2003). Esta proposta de articulagdo com a criagao das regionais, torna ser enfatizado: “Em
1996, no VI Congresso Internacional do Movimento da Pedagogia da Alternancia, realizado
em Guarapari/ES foi encaminhado, entre outras decisdes, o fortalecimento institucional de
cada unidade, regido e nagdo. (RACEFFAES, 2003). Onde se refor¢a a proposta de
articulacdo da Pedagogia da Alternancia nas instancias local, regional, nacional e
internacional.

No decorrer do Processo Historico e com a necessidade de articulacdo e garantir a
unidade pedagogica da Pedagogia da Alternancia, ela esta organizada a nivel, Internacional
com a Associacdo Internacional dos Movimentos Familiares de Formacao Rural (AIMFR);
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Nacional com a Unido Nacional das Escolas Familia Agricola do Brasil (UNEFAB) e a
Associagdo das Casas Familiares Rurais (ARCAFAR), que articula as Casas Familiares
Rurais, e a nivel estadual no Estado do Espirito Santo a Regional das Associacdes dos
Centros Familiares de Formagao em Alternancia (RACEFFAES), e local a Associacdo de Pais
da Escola Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite” (APEFA). Cada uma dessas
organizagdes, possui sua especifica organizacdo, mas possuem em comum a Pedagogia da
Alternancia como um proposta pedagogica para os trabalhadores do campo em algumas
realidades incluindo os trabalhadores da cidade.

Neste periodo tensionamentos sdo realizados a UNEFAB, em virtude da gestao
desempenhada pela Presidéncia, que ndo estava em consonancia com os principios filos6ficos
da Pedagogia da Alternancia, comprometendo a gestdo dos agricultores nos CEFFAS. Em
Teofilo Otoni, Minas Gerais em 1998, aconteceu uma assembleia geral que faz importantes
encaminhamentos como aponta Moreira (2019):

Mudanga na configuragdo administrativa, que se baseava na Junta Diretora do
MEPES, garantindo maior participacdo; b) sua geréncia seria exercida por um
agricultor; ¢) mudanga de mandato de dois para quatro anos, para se ter maior tempo
de concretizar um projeto; d) constituicdo da Secretaria Executiva da UNEFAB,
pois, até entdo, confundia-se muito o papel politico e executivo da UNEFAB.
(MOREIRA, 2009, p.305).

E neste periodo de conflitos entre os monitores do Norte ¢ o MEPES, que 0s monitores
criaram a Associacdo dos Monitores das Escolas Familias Agricolas do Norte (AMEFAN), a
fim de dar o carater politico, e de discutir questdes de enfrentamento ao MEPES. Os
Monitores das EFAS do Norte tencionavam para que a geréncia das escolas fosse dos
agricultores e nao da dire¢ao do MEPES.

Frente aos desafios politicos, administrativos, gerenciais, pedagdgicos, financeiros
postulados, os agricultores no processo de geréncia das Associacdes das Escolas Familias
Agricolas do Norte e a Associacdo dos Monitores das Escolas Familias Agricolas do Norte,
nao satisfeitos com o posicionamento do Padre Humberto na presidéncia do MEPES e com
seus encaminhamentos. Que ndo acolhia as experiéncias de Pedagogia da Alternancia do
Norte, deixando-as alheias as orientacdes pedagdgicas e politicas. Em 2001 foi realizada
uma assembleia em Vitéria - ES envolvendo todas as experiéncias em Pedagogia da
Alternancia na regido norte, as EFAs mantidas pelo MEPES, as Escolas Comunitarias Rurais
Municipais (ECORM’s) mantidas pelo poder publico. Menezes (2013) pontua que a
assembleia dos agricultores garantiu a participacdo de cem delegados sendo, agricultores e
monitores, com a finalidade de alinhar politicas frente a situag¢@o enfrentada pelas escolas, na
articulacdo/necessidade de uma organizagao que representasse todos os Centros Familiares de
Formagdo em Alternancia (CEFFAs). Menezes (2013) Ainda afirma que, nesta assembleia foi
elencada as trés bandeiras de luta dos CEFFAs: “A organizagdo que queremos; A escola que
queremos; A agricultura que queremos.

Em culminancia com os diversos problemas enfrentados pelo MEPES nos aspectos de
articulacdo, formacdo pedagogica e administrativa e econdmico. As Escolas Familias
Agricolas do norte do Espirito Santo e os seus respectivos monitores, ficando como fung¢do do
MEPES apenas a funcdo administrativa sobre as EFAs e na Regido configurava-se outras
experiéncias de CEFFAs pela via publica. Moreira (2009) descreve que o embate entre os
monitores, agricultores do norte ¢ 0 MEPES, possibilitou a criacao da Regional.

A RACEFFAES foi oficializada em 22 de abril de 2003, em uma assembleia realizada
na Escola Familia Agricola de Marilandia, no municipio de Marilandia — ES. Criada a partir
da necessidade de articular as diversas experiéncias em Pedagogia da Alternancia que
acontecia na regido norte do Estado do Espirito Santo, com a finalidade de fortalecer as

28



experiéncias pela via publica e seus principios e pilares. Pois a partir dos anos 1990 na regido
norte do Espirito Santo a expansdo das escolas de alternancia toma sentido pela via publica.
Com isso o MEPES nao garantia a unidade das experiéncias existentes na regido, nao
conseguindo manter a unidade pedagdgica das escolas. Neste sentido monitores e agricultores
percebem esta fragilidade e a necessidade de fortalecimento.

Diante das dificuldades enfrentadas a RACEFFAES foi criada com a finalidade de
fortalecer a Pedagogia da Alternancia, ampliando o acesso dos camponeses a educagdo
libertadora e contextualizada, colocando como prioridade a expansdo dos CEFFAs pela via
publica para os municipios, com um projeto politico pedagodgico proprio e apropriado a
realidade do campo e desenvolvida pelos sujeitos do campo (RACEFFAES, 2003)

Diante das dificuldades as associagdes das familias e os monitores do Sul do Espirito
Santo, ndo aderem a RACEFFAES como regional. Entdio a RACEFFAES representa as
escolas do Norte na UNEFAB e o MEPES representa as escolas do Sul. Com isso o MEPES
apenas mantém o salario dos Monitores das escolas do Norte, ficando toda a orientagdo
pedagdgica, metodoldgica e politica para a RACEFFAES, junto com as demais escolas
associadas. Neste sentido a fim de proporcionar a unidade dos CEFFAS do Norte com as
demais articulagoes,

A fim de delinear os trabalhos da regional, quanto aos aspectos politico — pedagogico,
manuten¢do e aplicagdo dos principios, articulacdo das unidades, gerencia dos agricultores,
formacdo pedagogica dos monitores, comunica¢do e entre outras; fica definido em seu
estatuto suas finalidades. Raceffaes (2012), em seu artigo 4°, define:

-Promover a unidade politico-pedagdgico de todos os CEFFAS do estado do
Espirito Santo a ela agregados no sentido de garantir:

— Manutencdo dos principios filoséficos da Pedagogia da Alternancia;

— Aplicagdo dos principios pedagogicos: primazia da vida sobre a escola, gestdo
participativa e democratica dos parceiros e o Plano de Estudo;

— Assessoria administragdo e funcionamento de cada CEFFA a ela agregado
assumido pela parceria entre organizacdo das familias através das Associagdes,
Conselhos Escolares e poder publico para oferecer apoio socioeducativo em meio
aberto aos profissionais da educagdo ¢ as criangas, jovens e adolescentes desde a
Educag@o Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental até ao Ensino Médio
Profissionalizante e Curso Superior, um dos mais eficientes métodos de educagao.
-Representar ¢ defender os interesses das unidades agregadas perante os 6rgdos
municipais e estaduais desde que estejam contempladas dentro de suas finalidades.
-Promover a cria¢do de servicos comuns ao conjunto das unidades e a si propria,
necessarias para o melhor funcionamento a nivel politico-pedagégico, através de
convénios, projetos, assessorias e formacao.

-Fomentar a comunicagdo e o intercambio de parcerias interno e externamente, ao
nivel do estado do Espirito Santo e outras instdncias nacional e internacional, em
consonancia com a UNEFAB.

-Fomentar e assessorar a expansdo da Pedagogia da Alternancia no Espirito Santo,
através do surgimento de novos centros, garantindo a qualidade dessa expansao.
-Promover e prestar servigo de Assisténcia Técnica e Extensdo Rural (Ater), juto aos
CEFFAS de sua area de abrangéncia, tendo como enfoque a Agroecologia, sob o
método da Pedagogia da alternancia, a fim de proporcionar a capacitagao e formacao
das familias do campo.

-Intermediar as relagdes entre as unidades associadas ¢ mantenedoras no sentido de
dinamizar o funcionamento dos Centros em Alternancia, de acordo com seus
principios e fungdes. (RACEFFAES, 2012, p. 1).

Seguindo o principio politico e um dos pilares da Pedagogia da Alternancia, a
RACEFFAES tem seu alicerce na geréncia dos agricultores e/ou das familias camponesas. Os
mesmo de forma integrada e articulada conduzem os trabalhos realizados nas escolas, com a
contribuicdo dos monitores e dos estudantes, possibilitando o desenvolvimento do meio; a
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integragdo dos CEFFAs por meio da regional possibilita garantir a unidade politica —
pedagoégica (RACEFFAES, 2015). A RACEFFAES sendo um entidade que segue com
seriedade os elementos que norteiam a Pedagogia da Alternancia ela ainda pontua:

a) Ajudar a fortalecer e garantir a organizagdo dos Agricultores e

Agricultoras, promovendo a sua participagdo a partir da base;

b) Adequar e unificar a formacao de acordo com a Pedagogia da

Alternancia e o Plano Nacional de Formagao;

c) Apoiar e promover o movimento de expansdo dos CEFFA’s, garantindo a
qualidade da formacao e da participagdo e;

d) Favorecer e apoiar a articulacdo das mantenedoras em convénios e projetos,
respeitando a particularidade de cada uma (RACEFFAES, s/d, p. 5).

A regional ¢ uma organizagdo vinculada a representatividade de diferentes realidades.
Com base nos manuscritos da RACEFFAES, a regional a fim de garantir a unidade
democratica e politica, a mesma possui uma estrutura organizativa, permite que as
associacoes e conselhos de escolas dos CEFFAs, representado pelos agricultores atuarem no
campo politico, os monitores/educadores tem fun¢do executiva a partir da articulagdo dos
Servigos.

A fim de compreendermos a estrutura organizativa da RACEFFAES, vale ressaltar
que ela prevé a assembleia geral, como momento de tomada de encaminhamentos. Na
estruturagdo politica da regional em todas as representacdes temos associados das associagdes
ou conselhos locais, que sdo deliberados para participarem da assembleia geral, sendo
garantido a representatividade de um agricultor ¢ um monitor de cada CEFFA filiado. Nas
assembleias acontece a composi¢do do conselho administrativo e do conselho fiscal,
representados apenas pelas familias. Posterior a composicdo do conselho administrativo e do
conselho fiscal, ¢ deliberado a diretoria executiva, compondo as fun¢des de 1° e 2° presidente
(a), 1° e 2° secretario (a) e 1° e 2° tesoureiro (a), compondo assim a fungdo politica da
regional. A funcdo executiva esta assegurada na estrutura da RACEFFAES, onde os
monitores dos diversos CEFFAS que abrange a regional, compdem as equipes de servigo, a
partir dos trés setores: administrativo, pedagogico e agropecudrio. Além da representatividade
dos monitores dos CEFFAS em um trabalho voluntério, cada representagdo perpassa por uma
discussao interna, possibilitando a contribuicdo do sujeito, conta-se com a
participagdo/contribuicdo das Secretarias Municipais de Educacdo (SEMEC) e da
Superintendéncia Regional de Educagao (SRE).

Para o acompanhamento das atividades da funcdo executiva, temos a instancia da
funcdo executiva, composta pela coordenagdo dos trés setores (administrativo, pedagogico e
agropecuario) e por convidados que podem contribuir na articulagdo das ideias delineando o
trabalho da coordenacdo e da secretaria executiva, frente aos elementos da Pedagogia da
Alternancia e da Educagao do Campo, contextualizando as reflexdes e encaminhamentos dos
trabalhos desenvolvidos. A fim de ilustrar a compreensdo sobre a estrutura organizativa da
RACEFFAES, abordaremos abaixo.
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A ESTRUTURAGAO ORGANIZATIVA DA RACEFFAES -
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Figura 05: Estrutura organizativa da RACEFFAES.
Fonte: (RACEFFAES, s/d, p. 5)

A RACEFFAES possui uma estrutura organizativa que possibilita o protagonismo dos
agricultores, valorizando sua identidade e seu conhecimento. A sua estrutura conta com a
fungdo politica e executiva. A funcdo politica conta com Presidéncia, Diretoria, Conselho
Administrativo, Assembleia Geral, sendo todo processo composto pelos agricultores, e todas
os planejamentos e avaliagdes sdo realizados em assembleia. A func¢do executiva e organizada
pela Secretaria executiva, Equipes de Servico (Agropecuario, Administrativo e Pedagdgico),
coordenada, articulada pelos monitores.

Segundo os dados levantados pela RACEFFAES no ano de 2018, a regional conta com
vinte e oito associagdes dos CEFFAs articulados, entretanto vinte sdo da rede publica
municipal e estadual, e oito escolas da rede filantropica mantidas pela rede MEPES,
abrangendo treze municipios da regido norte do Espirito Santo.

Diante das finalidades da RACEFFAES uma delas e a formagdo dos monitores, a fim
de garantir a formagdo dos monitores, articulagcdes sdo estabelecidas com as Secretarias
Municipais de Educagcdo (SEMEC), Superintendéncias Regionais de Educacdo (SRE),
Instituto Federal de Educagdo do Espirito Santo (IFES), Universidade Federal do Espirito
Santo (UFES), Comité Estadual de Educa¢do do Campo do Espirito Santo (COMECES),
liderangas do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), Movimento dos
Pequenos Agricultores (MPA) Comissdo Pastoral da Terra (CPT), Movimento de Mulheres
Camponesas (MMC), Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR), a fim de garantir estas
atividades. A regional ao logo dos anos organiza um encontro regional dos monitores dos
CEFFAs, com temas de relevancia elencados pelos monitores, formagao inicial, formagao
basica, cursos de aperfeicoamento em Pedagogia da Alternancia e Educacdo do Campo,
oficinas de plano de curso, curso de especializagdo em Pedagogia da Alternancia, formagao
das familias e dos estudantes, essas atividades tem como ponto de partida o chdo da escola,
onde ¢ possivel contextualizar a pratica estabelecida, fortalecendo o trabalho desenvolvido
dos educadores. As atividades de formagao sdo propostas e planejadas pela equipe pedagdgica
regional.

Na estruturacdo da RACEFFAES, contamos com a fungdo executiva e suas respectivas
comissdes de servico € com a coordenacdes. A comissao Pedagogica, conta com equipe de
servico Plano de Curso, conta com a contribuicdo dos monitores das distintas areas dos
conhecimentos dos CEFFAs, para avaliar, planejar e produzir, sobre o material. A articulagao
da coordenacdo pedagogica ¢ ardua, pois enfrenta varias adversidades frente a garantia do
monitor no processo de elaboracdao e avaliacdo, tal fenomeno acontece pois o percurso de
elaboragao do curriculo, delonga por dois anos. Um dos elementos que mais comprometem o
desenvolver da elaboragdo do Plano de curso ¢ ressaltado por Almeida (2019), “nesse periodo,
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ha uma rotatividade consideravel de educadores nos CEFFAs, principalmente os publicos,
pois sdo, em sua maioria, educadores contratados por designagdo temporaria.” Almeida
(2019) destaca “[...] a dificuldade em garantir representacdes de todos os CEFFAs na
constru¢do do curriculo, devido a varios fatores, principalmente a ndo liberacdo dos
educadores pelas unidades de ensino, o que tem implicacdes na garantia de uma construgao
coletiva.” Nos documentos da RACEFFAES (2010), o mesmo considera que o Plano de
Curso “Ele define os rumos do processo educativo.”

Um elemento a ser destacado aqui ¢ os encontros regionais dos monitores, onde a
RACEFFAES em sua comissao pedagodgica desde 2002 deu énfase no estudo,
aprofundamento cientifico e elaboragdo do plano de curso. Isso ¢ um elemento de grande
relevancia pois, compreendemos este instrumento como o que orienta as atividades
pedagogicas dos CEFFAs, estabelecendo que o mesmo seja dinamico e que esteja vinculado
ao contexto dos estudantes. Vale ressaltar que as unidades escolares possuem total liberdade,
para avaliarem e adaptarem o plano de curso ao seu contexto.

Neste sentido a Regional das Associacdes dos Centros Familiares de Formacao em
Alternancia do Espirito Santo, sempre possibilitou uma discussdo dos monitores sobre o
curriculo praticado pela Pedagogia da Alternancia nas diversas experiéncias dos CEFFAS,
contando com a contribuicdo de assessores parceiros das universidades, para uma discussao
mais ampla, contextualizando e apresentando as bases legais dos curriculos, possibilitando
uma ampla discussdo e avaliacdo sobre os curriculos empregados na pratica cotidiana dos
monitores e estudantes na busca por uma formagdo contextualizada e integral do sujeito
alternante e dos demais parceiros imbricados nos CEFFAs.

2.2 A Pedagogia da Alternancia em Barra de Sao Francisco.

A cidade de Barra de sdao Francisco, conforme a Lei 9.768 de 28/12/2011, que
estabelece a Divisdo Regional do Espirito Santo por microrregides de planejamento, esta
situada, de acordo com o IBGE, na regido Noroeste, com area de 933,8 km?. Os municipios
limitrofes de Barra de Sao Francisco sdo, ao Norte, Ecoporanga; a Leste, Vila Pavao e Nova
Venécia; a Oeste, Agua Doce do Norte, Mantendpolis ¢ Mantena - MG; ao Sul Aguia Branca
(Mapa 02). O territério do Municipio de Barra de Sao Francisco, comegou a ser desbravada
por volta dos anos de 1927 por lavradores vindos de diversas regides do Estado de Minas
Gerais, Colatina e Sdo Mateus, em busca de terras férteis e devolutas, e instalaram-se as
margens dos Rios Sao Francisco e Itatinas, fundando o Patrimdnio de Sao Sebastido.

Segundo os dados do IBGE o Distrito de Barra de Sao Francisco nos anos de 24 Junho
de 1935, subordinado pelo municipio de Sao Mateus e pela Lei n® 9.222, de 31 de marco de
1938, torna-se sede de distrito. O distrito de Barra de Sao Francisco foi elevado o conceito de
municipio pelo Decreto-lei Estadual n.° 15.177, de 31-12-1943, desmembrado do municipio
de Sao Mateus, e constituido por 4 distritos: Barra de Sdo Francisco, Ametista, Gabriel Emilio
e Joeirana.

A interven¢do do homem nesta localidade, no primeiro momento contribuiu para o
desenvolvimento da regido, pois o espago era caracterizado por mata fechada e terrenos
inclinados, dificultando assim a chegada dos camponeses provenientes de outras regides Os
primeiros camponeses vindos de regides do estado de Minas Gerais, Colatina e Sao Mateus,
foram os responsaveis pelos primeiros desmatamentos dando lugar a produgdo de culturas
anuais, café Arabica e pastagens da regido e na constru¢do das primeiras infraestruturas.

O Municipio de Barra de Sao Francisco em seus aspectos econdmicos ¢ marcado pela
producao de café conilon, pecuaria de corte e leite, horticultura. As atividades mais
importantes no que se refere ao setor primario do municipio sdo: a extra¢do de rochas
ornamentais, corte ¢ polimento do granito, que tem crescido na regido, gerando emprego €
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renda para os povos do campo e da cidade, mas deixando prejuizos de ordem ambiental e
saude publica. O comércio local também ¢ responsavel pela geragdo de emprego e renda
sendo também considerado um aspecto economico de grande relevancia para o municipio.

A regido possui potenciais turisticos, 0 municipio possui atrativos naturais, tais como:
area de Preservacdo Ambiental parque sombra da tarde, cachoeiras nas diferentes
comunidades, rios, rampa de voo livre na Comunidade Barbosa, pesque e pague e entre
outros.

Segundo dados do IBGE para o ano de 2010, a populagdo total do municipio de Barra
de Sao Francisco correspondia a 40.610 habitantes, dos quais 26.357 habitavam 4areas
urbanas e 14.292 areas rurais do municipio, o que nos permite afirmar que a maior parte da
populagdo reside em areas urbanas.

Estudo realizado pelo Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento (PNUD)
e divulgada no Atlas de Desenvolvimento Humano do Brasil (2000), o municipio de Barra de
Sao Francisco ocupa o 40° lugar (0,683) no ranking do indice de Desenvolvimento Humano
(I.D.H) dos municipios do estado do Espirito Santo, o qual ¢ mensurado a partir de dados
como expectativa de vida, mortalidade infantil, acesso a educagao, renda e sua distribuigao.
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Mapa 02: Estado do Espirito Santo, com foco no Municipio de Barra de sdo Francisco.
Fonte: Geobases
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2.2.1 O CEFFA “Normilia Cunha fos Santos”: Primeiro Caminho

Antes de retratarmos o contexto histérico da Escola Municipal Familia Agricola
“Jacyra de Paula Miniguite”, abordaremos inicialmente sobre a Escola Municipal Familia
Agricola “Normilia Cunha dos Santos” sendo a instituicdo que inicia as suas atividades na
Pedagogia da Alternancia no Municipio, sendo seus parceiros motivadores para a construgao
da EFA de ensino médio.

A EFA “Normilia Cunha dos Santos” ¢ uma instituicdo publica, mantida pela
prefeitura municipal de Barra de Sdo Francisco, por meio da Secretaria Municipal de
Educagao e Cultura. A escola estd localizada na comunidade Camponesa Corrego da
Queixada, Distrito de Santo Antdnio — Tatu. A escola foi criada pela lei Municipal N° 058 de
23 de junho de 1992 por esta municipalidade com base no artigo 181 da lei organica. A escola
trabalha no modelo de Pedagogia da Alternancia, oferecendo os anos finais do Ensino
Fundamental de (6° ao 9° ano), iniciando seus trabalhos com a primeira turma no ano de 1993.

O sonho de efetivagdo da EFA “Normilia Cunha dos Santos” foi embasado em um
sonho coletivo de agricultores da regido na constru¢do da unidade escolar. O padre Fernando
Vitalle da pardquia Sao Francisco de Assis, foi um dos grandes articuladores, reunindo as
liderangas das comunidades para a concretizagdo de uma escola construida pelas maos dos
agricultores.

Para dar inicio as atividades o Padre Fernando Vitalle, come¢ca a movimentar os
agricultores com doagdes, campanhas para a aquisi¢ao do terreno. Na década de 80 o terreno
foi adquirido, uma 4rea de 11 hectares que foi comprada com os recursos das campanhas,
leiloes, rifas entre outras agdes.

Os agricultores iniciaram com o nivelamento do terreno, logo em seguida a
construgdo do prédio escolar tomou rumo, mas por falta de recursos a construgcdo foi
paralisada e retomada muitas vezes e varios parceiros foram importantes para a efetivacdo da
escola. Depois de muita luta no ano de 1991 a escola ficou pronta.

Em vista de fortalecer as bases os agricultores criaram a Associagdao 'Promocional de
Educacdo Rural de Barra de Sdo Francisco — APERBA, e junto com a prefeitura municipal
indicaram alguns nomes para serem os professores e se prepararem para assumir a educagao
dos filhos dos agricultores, estes passaram por um periodo de preparagdo no Centro de
Formag¢ao MEPES - Movimento de Educagdao Promocional do Espirito Santo.

No ano seguinte, por questdes politicas, a escola ndo iniciou suas atividades
pedagdgicas, entretanto, no dia 02 de agosto de 1992 a EFA “Normilia Cunha dos Santos”,
conforme o Ato de Criagdo a Lei 058 de 23/06/92, foi finalmente inaugurada. Em marco de
1993 suas portas se abrem para receber 02 (duas) salas de aulas lotadas. Com o total de 51
(cinquenta e um) estudantes.

No inicio das atividades a escola atendia diferentes municipios tais como: Barra de
Sao Francisco, Vila Pavao, Nova Venécia, Aguia Branca, Mantenodpolis, Alto Rio Novo,
Pancas, Agua Doce do Norte, Ecoporanga. A partir do ano de 2015 a escola comecou a
atender somente estudantes das comunidades rurais e sede do municipio de Barra de Sao
Francisco, isso se deu devido a retirada do internato da escola em 2015, limitando assim
abrangéncia do CEFFA — Centro Familiar de Formacao em Alternancia.

Escola Municipal Familia Agricola “Normilia Cunha dos Santos”.
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A Escola Familia Agricola “Normilia Cunha dos Santos” tem por finalidade
proporcionar os conhecimentos basicos, a partir da realidade profissional, cultural e universal,
dando énfase para uma forma de vida coletiva, respeitando a natureza como sujeito da
Educacdo, desenvolvendo um ser politico e cidadio comprometido com a melhoria da
sociedade e do mundo. Sendo que os objetivos da EMFA Normilia Cunha dos Santos, sdo
desenvolvidos de acordo com os principios da Pedagogia da Alternancia, bem como os
principios da Educagdao do Campo, para garantir uma educagdo propria e apropriada para os
sujeitos do campo, que dialogue e considere a realidade do estudante, da familia e da
comunidade.

2.2.2 O Contexto Historico da EFA “Jacyra de Paula Miniguite” e a Articulacio dos
Parceiros para a sua Efetivacao.

A Escola Municipal Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite” surge em um
momento em que as familias de agricultores da regido se mobilizavam para a construcao das
bases da Escola em Pedagogia da Alternancia de Ensino médio, que ofertasse o curso Técnico
em Agropecuaria integrado ao Ensino Médio.

A motivacdo para a efetivacdo/construcdo da EFA, com Curso Médio
Profissionalizante na area agricola, se deu desde os meados dos anos 90, porque algumas
EFAs surgiram neste periodo. Dentre elas, surgiram a Escola Municipal Familia Agricola
“Normilia Cunha dos Santos”, criada em 1992, bem como outras escolas como as EFAs de
Mantenopolis e Ecoporanga. Como tais escolas ofertavam apenas as séries finais do Ensino
Fundamental, a fim de dar seguimento nos estudos na Pedagogia da Alterndncia e na
profissionalizacdo dos filhos, as Associagdes de Pais destas escolas, em parceria com a
RACEFFAES — Regional das Associagoes dos Centros Familiares de Formagdo em
Alternancia do Espirito Santo, cultivavam o sonho de fundar a Escola Familia Agricola de
Ensino Médio para atender estudantes filhos de camponeses da regiao.

Apbs muitas negociagdes com os poderes publicos municipais da regido ficou
determinado que a escola seria efetivada no municipio de Barra de Sao Francisco, na
comunidade Valdo fundo, que ocupa territorio estratégico, fazendo fronteira com os demais
municipios, facilitando assim, o acesso dos estudantes da regido. A imagem aérea abaixo
ilustra a Escola Municipal Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite.

EFA “Jacyra de Paula Miniguite”
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Figura 07: Localizacdo da EFA “Jacyra de Paula Miniguite”.
Fonte: Google Maps.

A t30 sonhada escola de Ensino Médio Profissionalizante com o Curso Técnico em
agropecuaria em Pedagogia da Alternancia, iniciou suas atividades no ano de 2004, com
estudantes provenientes dos municipios de Barra de Sao Francisco, Mantenopolis,
Ecoporanga, Nova Venécia e Vila Pavao. Neste periodo a RACEFFAES tentou articular com
seus municipios a expansdo das escolas publicas em Pedagogia da Alternancia, e assim
fortalecer a Pedagogia da Alternancia e a Educacdo do Campo na Regido Norte do Espirito
Santo.

Escola Municipal Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite”

Figura8 Escola Mﬂnicipal Familia Aoa “J; acrade Plaiii’. a
Fonte: Autoria Propria. Lucas Silva de Souza.

Neste contexto historico, as familias dos estudantes que concluiam o Ensino
Fundamental na EFA “Normilia Cunha dos Santos”, almejavam que seus filhos dessem
continuidade aos estudos no Ensino Médio integrado e/ou ao Técnico em Agropecudria, €
com este intuito, as liderancas do municipio de Barra de Sao Francisco fizeram o
encaminhamento da proposta da formacgdo de uma comissdo para as Associagoes das demais
EFAs da Regido, como nos aponta o PDI — Projeto de Desenvolvimento Institucional (2019),
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a comissdo de articulagdo era composta por representatividade das EFAs, liderangas
religiosas, Instituto Capixaba de Pesquisa e extensdo Rural — INCAPER, poder publico
municipal e as associa¢des de agricultores do municipio. Um dos pontos marcantes realizados
pela comissdo foi a organizacdo de uma assembleia, onde garantiu-se a participagdo de mais
de cem liderancas.

Ap0s a assembleia foram realizadas reunides, visitas em outras EFAs que ofertava o
Ensino Médio Integrado ao Técnico em agropecuario. As visitas foram realizadas nas EFAs
do Bley em Sdo Gabriel da Palha, onde o principal objetivo era compreender o projeto a
Pedagogia da Alternancia por meio do ensino médio profissionalizante. Posteriormente a este
movimento, em maio de 2004, realizou-se assembleia para socializar o projeto e a criacdo da
comissao representativa dos agricultores para dar os primeiros passos na execu¢ao da escola.

Em julho de 2004 foi realizado uma reunido com o Secretario Estadual de Educacdo
do Estado, com o objetivo de socializar o projeto da escola e pautar uma possivel parceria nos
aspectos de construcdo e manuten¢do. Em setembro de 2004 a comissdo realizou uma
assembleia a fim de socializar os trabalhos realizados, a RACEFFAES — Regional das
Associagdes dos Centros Familiares de Formagdo em Alternancia do Espirito Santo, esteve
presente com a finalidade de orientar os agricultores na criagdo do Ensino Médio
Profissionalizante Técnico em Agropecuaria no Municipio de Barra de Sao Francisco.

Em novembro de 2004 a comissdao organizou uma reunido, com o objetivo de buscar
novos encaminhamentos, dentre eles como pontua o PDI (2019), a localizagdo da escola,
inicio das atividades letivas, composicao da equipe de monitores enfatizando na experiéncia
profissional e na Pedagogia da Alternancia, a organizag¢do da associacdo de pais para garantir
a geréncia dos agricultores, planejar a parceria para a manuten¢do entre os municipios de
abrangéncia e matriculas dos estudantes.

Em 2005, os estudantes e familias foram convocados para apresentagdo da primeira
equipe de monitores, composta por trés monitores que foram transferidos da EFA “Normilia
Cunha dos Santos”. Em virtude da inexperiéncia dos monitores iniciantes, realizou-se parceria
entre, o Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo — MEPES e com a
RACEFFAES, onde um monitor da EFA de Boa Esperanca, escola ligada ao MEPES, para
contribuir na coordenacdo administrativa da escola, ex-estudantes da EFA Normilia Cunha
dos Santos e outros profissionais qualificados e indicados pela comissdo em consonancia com
o poder publico municipal.

A Escola Familia Agricola Municipal de Educagdo Profissional Técnica de Nivel
Médio “Jacyra de Paula Miniguite” recebeu este nome para homenagear uma Camponesa, que
sempre lutou pelo campo, uma senhora que admirava a educacdo do campo, suas filhas sdao
todas educadoras no municipio € entrou em funcionamento em 18 de abril de 2005

Conforme Artigo 39 da LDB, a Educacao Profissional, integrada as diferentes formas
de educagdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, conduz ao permanente desenvolvimento de
aptiddes para uma vida produtiva. Neste sentido, a implantagdo do Curso Médio
Profissionalizante na EFA de Barra de Sao Francisco, teve como objetivo proporcionar a
formacao integral dos jovens camponeses em fungdo da promogao do desenvolvimento local
sustentavel solidario.

A Regional das Associagdes dos Centros Familiares de Formac¢do em Alternancia do
Espirito Santo — RACEFFAES, foi a institui¢do responsavel pela realizagdo das orientagdes
pedagodgicas e administrativas da escola. O Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio comegou a ser oferecido com duracao de quatro anos em regime de Alternancia
Semanal, no qual os estudantes permaneceriam uma semana na escola, pontuado como sessao
e uma semana em casa descrito como estadia, onde os estudantes realizavam atividades do
meio socio — profissional. Como a escola em Pedagogia da Alternancia, atendia estudantes
provenientes das comunidades camponesas dos municipios de Barra de S3o Francisco,
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Mantenépolis, Nova Venécia, Aguia Branca, Ecoporanga ¢ Agua Doce do Norte, e ndo havia
transporte escolar para essas localidades, a permanéncia dos estudantes acontecia de maneira
integral durante a sessao escolar.

A Associagdo de Pais e equipe de monitores no ano de 2013, decidiu rever o internato,
apo6s a implantagdo do transporte escolar, de modo que os estudantes do municipio passaram a
chegar na escola pela manha e retornavam para as suas residéncias todos os dias a tarde. Ja os
estudantes de outros municipios de abrangéncia da escola, permaneciam em internato durante
a sessdo escolar, assim, neste periodo a escola funcionava em regime de semi-internato.

No ano de 2014, em detrimento da oferta de transporte escolar pela Prefeitura
Municipal de Barra de Sdo Francisco, a escola passou ofertar o Curso Técnico em
Agropecuaria sem o Internato, ou seja, todos os estudantes retornavam para as suas
comunidades no final do dia. Diante disso, a escola passa atender apenas os estudantes do
proprio municipio.

No decorrer destes anos de muito trabalho e dedicagdo com a Pedagogia da
Alternancia no Municipio, algumas mudancas foram acontecendo para melhor oferecer o
Ensino Médio integrado ao Curso Técnico em Agropecudria, o PDI (2019) aponta que do ano
de 2005 a 2014 o curso técnico em agropecuaria integrado ao ensino médio era realizado com
duracdo de quatro anos, em virtude das demandas ponderadas pela comunidade escolar, foi
necessario reformular o curso, por alguns motivos como: desisténcia dos estudantes,
concorréncia com outras escolas, a conjuntura, busca por cursos de periodos menores para
ingressarem na universidade mais cedo, diminui¢do dos custos no periodo de formagao,
mercado de trabalho, necessidade de garantir a sucessdo familiar no campo, disponibilidade
para o trabalho na propriedade da familia. Neste sentido, a duragdo do curso em quatro anos
era um desafio para a motivacao para o ingresso dos estudantes.

Nesta perspectiva a partir do ano de 2015 o curso comeca a ser ofertado com duragao
de trés anos, neste periodo a realidade exigiu mudangas para melhor atender e garantir a
permanéncia dos estudantes no Curso, devido as necessidades o curso passar por
reformulacdes de grande relevancia para a escola.

As mudangas necessarias na Escola Municipal Familia Agricola “Jacyra de Paula
Miniguite”, para melhorar o atendimento aos estudantes, foram tomadas em consonancia com
os trés parceiros: Estudantes, Familias e Monitores/Professores. Para que nenhum
encaminhamento perturbasse a relacdo entre eles, todas as mudangas foram realizadas com
assessoria pedagdgica, Administrativa e Agropecuaria da RACEFFAES, alinhando a proposta
a partir das experiéncias com cursos de trés anos praticadas na regional.

Atualmente, o Curso Técnico em Agropecuaria ¢ realizado de forma integrada com o
Ensino M¢dio, pautada nos principios agroecoldgicos ¢ a sua relagdo com a natureza,
apresentar condicdes de gerenciar o estabelecimentos agropecudrios, proporcionar o
protagonismo dos estudantes em suas comunidades.

A partir de 2014, com a autorizagdo da Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura do
Municipio de Barra de Sao Francisco, a escola além de ofertar o Ensino Médio Integrado ao
Curso Técnico Em Agropecuaria, comegou a ofertar de forma gradativa as Séries Finais do
ensino Fundamental (6° ao 9° ano) em Regime de Alternancia, pois diversas escolas
multisseriadas ndo ofertam as Séries Finais na drea de abrangéncia do CEFFA — Centro
Familiar de Formagao em Alternancia, € com isso estudantes vao para as escolas da Cidade se
distanciando da realidade do campo.

Com essas mudangas a escola necessitou realizar alteragdes em sua nomenclatura
como estabelecido no PDI: [...]Jconforme o artigo 3° da Lei N° 0579/2014, alterada
pela Lei N° 0646 de 14 de dezembro de 2015, com uma nova nomenclatura da
escola citada, que encontra-se no artigo 3° da Lei n® 0646/2015, tendo a seguinte
redagdo: “A EFAMEPTNM - Escola Familia Agricola Municipal de Ensino
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Fundamental de Educac¢do Profissional Técnica de Nivel Médio “JACYRA DE
PAULA MINIGUITE”, passa a ser denominada CEMFFA- Centro Municipal
Familiar de Formagdo em Alterndncia “Jacyra de Paula Miniguite”. (Plano de
Desenvolvimento Institucional; p.12;2019).

Embora esta ampliacdo seja muito importante para os jovens e as familias de agricultores da
regido, este estudo centrara a discusséo do curriculo de ensino médio do Centro Municipal Familiar
de Formagdo em Alterndncia “Jacyra de Paula Miniguite” (CEMFFA).

2.3 Curriculo em Discussio

2.3.1 Curriculo e suas Teorias

No decorrer desta se¢do, traremos em discussao os fundamentos tedricos no estudo do
curriculo, realizando um reflexdo em torno das reflexdes, discussdes que permeiam sobre o
curriculo. Essa discussdo contribui na dimensao de olhar para o espago escolar, avaliar, pautar
e planejar acdes reflexivas que contribuam para um olhar especifico para o curriculo escolar
praticado.

Ao retratarmos as teorias do curriculos, com as teorias tradicionais € as teorias criticas,
que se divergem, com isso Silva (2010) apresenta:

As teorias tradicionais pretendem ser apenas isso: ‘teorias’ neutras, cientificas,
desinteressadas. As teorias criticas e as teorias poOs-criticas, em contraste,
argumentam que nenhuma teoria € neutra, cientifica, desinteressada, mas que esta,
inevitavelmente, implicada em relagdes de poder (SILVA, 2010, p. 16).

As teorias tradicionais do curriculo voltam seu olhar para a organizagdo dos
conhecimentos e saberes dominantes, na concentragdo de elementos técnicos. As teorias
criticas e pos criticas estdo interligadas entre o saber, identidade e cultura. Silva (2010, p. 21)
pontua que “a existéncia das teorias do curriculo est4 identificada pela emergéncia do campo
do curriculo como um campo profissional, especializado, de estudos e pesquisas sobre o
curriculo” e que “todas as teorias pedagdgicas e educacionais sao também teorias sobre o
curriculo”. Mesmo antes de usar a terminologia “curriculo” os professores e professoras de
varias épocas e lugares estiveram envolvidos nestes processos, ligados a formagdo do
curriculo em seu aspecto geral. O autor relata ainda que “as diferentes filosofias educacionais
e as diferentes pedagogias, em diferentes épocas, bem antes da institucionalizacao do estudo
do curriculo como campo especializado, ndo deixaram de fazer especulacdes sobre o
curriculo, mesmo que nao utilizassem o termo.”

Ao buscarmos a etimologia da palavra curriculo, vamos de encontro com sua origem
no latim Curriculum, referindo-se a curso. Goodson (1998), considera o curriculo como um
curso a ser seguido. Hamilton (1991) apud Saviani (2009), o aponta como ordem e sequéncia
dos elementos de um curso. Em suma, os autores apontam o curriculo como um percurso a ser
seguido e orientado, como objetivo formativo do sujeito, dando mais rigorosidade ao ensino e
a sua formalizagdo. Neste sentido Silva (2010), evidéncia, que quando pensamos em
curriculo, pensamos apenas no conhecimento propriamente dito, e ndo nos referimos ao
conhecimento que organiza o curriculo.

Nas discussoes cotidianas, quando pensamos em um curriculo pensamos apenas em
conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o curriculo esta
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos, naquilo
que nos tornamos: nossa identidade, na nossa subjetividade (SILVA, 2010, p. 15).
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Saviani (2009), ainda enuncia que o curriculo como movimento progressivo de
carreira, remetendo “[...] uma entidade educativa que denotava uma totalidade estrutural e
uma integridade sequencial, constituindo-se num todo unitario, que devia ndo apenas ser
seguido, mas também acabado.” Neste sentido ponderamos o curriculo como um instrumento
em movimento progressivo, a ser seguido e acabado, conforme as exigéncias de cada unidade
em curso.

O estudo sobre a historia do curriculo contribui em sua analise no progresso do termo,
a partir do seu surgimento no contexto pedagdgico, e na conjuntura do seu emprego, bem
como na sua influéncia na atividade educacional (Saviani, 2009).

As teorias sobre o curriculo apresentam a preocupagdo sobre como o curriculo
contribui no processo de escolarizagdo do saber, ou seja, o que deve ser apreendido pelos
sujeitos. Silva (2010), pontua que as teorias criticas realizam uma completa transformac¢ao nos
principios das teorias tradicionais. As praticas tradicionais nao apresentavam possibilidades
de questionar os modelos educativos em vigéncia sobre moldes dominantes de conhecimento,
e neste sentido as teorias tradicionais predominavam na elaboragdao do curriculo, no como
fazer.

Silva (2010, p.30), relata que “As teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste
e adaptagdo. As teorias criticas sdo teorias de desconfianca, questionamento e transformacgao
radical.” As teorias criticas caracterizam-se por posicionar questionamentos presentes nos
arranjos sociais e educacionais. Neste sentido, elas auxiliam em construir conceitos que
possibilitem interpretar a tarefa real do curriculo.

A partir desta caracterizacdo das teorias criticas do curriculo, o identificamos como elo
de ligagdo com as situagdes sociais, econdmicas, politicas, culturais e ambientais que
permeiam a sociedade, além de conceber o contexto como espaco de conhecimento e
aprendizagem. Essa posicdo possibilita compreender quais conhecimentos contribuiram no
processo de ensino dos sujeitos.

Silva (2010, p. 33), traz em discussdo “ideologia, curriculo e escola” neste sentido
vamos de encontro ao que o Estado manifesta frente as massas populares em seu movimento
de repressdo e de responsabilidade ideoldgica, e sustentagdo da sociedade capitalista.
Mantendo a reprodugdo do Estado capitalista, ele conta como seus aparelhos de repressao sao
orientados para manter os seus padrdes ideologico. O primeiro mecanismo utilizado ¢ o de
repressao: policia e judiciario. O segundo sao os aparelhos de reproducao ideologica: religiao,
midia, escola e familia.

Althusser apud Silva (2010, p. 31), caracteriza a escola como um aparelho do estado,
pois atinge todas as classes sociais por um determinando momento. Nesta perspectiva, por
meio do curriculo escolar o Estado utiliza a escola como aparelho de reproducao ideologica.
A ideologia pontuada pelo Estado, atua de forma repressiva, dividindo os sujeitos em classes
sociais. Colocando os trabalhadores em uma situacao de subordinagdo e obediéncia; enquanto
a classe dominante fica com a tarefa de comando e controle. Diante disso, as disciplinas
escolares atuam como “reprodugdo da sociedade capitalista” que através de suas praticas,
mantém seu controle sobre as massas, delimitando o que deve ser apreendido, reproduzindo a
ideologia do Estado.

Neste sentido, os estudos de Apple (1982), pontua que o curriculo estd claramente
estabelecido entre as estruturas da sociedade capitalista que dominam a economia; definindo a
sua “hegemonia cultural”, pautando quais conhecimentos a classe trabalhadora e dominantes
terdo acesso, em vista de manterem seus interesses ideologicos.

Diante dos estudo de Silva (2010), as teorias criticas e pos criticas possibilita uma
compreensdo do curriculo para além dos conceitos técnicos, de ensino, de categorias no
processo de aprendizagem e desenvolvimento, grade curricular ou listagem de contetidos. As
teorias pos criticas do curriculo ndo se limitam as caracteristicas anteriores, o curriculo nesta
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perspectiva considera-se seus resultados e experiéncias, ou seja, “[...] aquilo que dele se faz”
(SILVA, 2010, p. 147). Silva (2010), afirma que com base nas teorias criticas do curriculo,
compreendemos o curriculo como espaco de poder, os conteudos curriculares sao marcados
pelas relacdes sociais de poder. O autor ainda descreve

“[...] O curriculo ¢ capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente — as estruturas
sociais. O curriculo tem um papel decisivo na reprodugdo das estruturas de classes
da sociedade capitalista. O curriculo transmite a ideologia dominante. O curriculo ¢
em suma um territorio politico (SILVA, 2010, p. 147 -148).

O curriculo neste sentido, atua como mecanismo ideologico do Estado, mantendo sua
doutrina na organizagdo da sociedade capitalista. Por meio das teorias criticas
compreendemos o curriculo como uma constru¢do social e historica. Sendo um elemento
carregado de conhecimentos, ideologias, interesses, dominagdo. Silva (2010), caracteriza o
curriculo como expressao de poder:

[...] definitivamente, um espaco de poder. O conhecimento corporificado no
curriculo carrega as marcas indeléveis das relagdes sociais de poder. O curriculo ¢
capitalista. O curriculo reproduz — culturalmente — as estruturas sociais. O curriculo
tem um papel decisivo na reproducdo das estruturas de classes da sociedade
capitalista. O curriculo transmite a ideologia dominante. O curriculo ¢ em suma um
territorio politico (SILVA, 2010, p. 148).

O curriculo em uma tendéncia critica nos apresenta que a partir das relagdes sociais,
sdo estabelecidas o que cada classe social deve apreender e quais sdo seus papeis na
sociedade. Frente a esta situacdo sinalizamos que o curriculo expressa relagdes de poder e
reproducdo ideologica da consciéncia. Silva (2010), apresenta que, “[...] a formagdo da
consciéncia — dominante ou dominada — ¢ determinada pela gramatica social do curriculo.
Neste sentido o curriculo apresenta o conhecimento como mecanismo de reprodugdo do
poder, onde hd o conhecimento para as massas (trabalhadores e/ou dominada) e para os
capitalistas (dominante).

As teorias criticas do curriculo, apontam o conhecimento como manifestacdo do
poder. Neste sentido Silva (2010), expde que, [...] o conhecimento ndo se opde ao poder. O
conhecimento ndo ¢ aquilo que pde em xeque o poder: o conhecimento € parte inerente do
poder. Observamos que para apropriacdo do legitimo conhecimento, torna-se necessario
libertar-se das ideologias de poder impregnada.

No contexto social e histdrico, o curriculo ¢ um contingente de praticas associada a
transmissdo do saber e de conhecimentos prévios. Com isso, percebemos que a questao
central da teoria do curriculo ¢ identificar os motivos pelos quais os contetidos sdo retirados e
outros sdo aprovados em sua composi¢ao. O estudo de Silva (2010) aponta o curriculo como
fruto de uma série de conhecimentos e saberes que precisamente comporao o curriculo.

O curriculo é sempre resultado de uma sele¢do: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir precisamente o
curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais conhecimentos devem ser
selecionados, buscam justificar por que ‘esses conhecimentos’ e ndo ‘aqueles’
devem ser selecionados (SILVA, 2010, p. 15).

Saviani (2009, p. 31), em seus estudos, sistematiza quatro aspectos de grande
relevancia sobre os processos de elaboragao e implementagao curriculares. O primeiro aspecto
pontuado, “[...] € que a elaboragdo do curriculo obedece ao estabelecimento de prioridades de
acordo com as finalidades da educagdo escolar e ao publico que se destina.” Neste sentido,
percebe-se que preocupagdes permeavam a formagdo das elites, pois a escolarizagdo ofertada

41



aos trabalhadores “com propdsitos humanisticos, cientificos ou técnicos, numa visdo
patriarcalista ou democratica” definiram os conteddos e quais curriculos seriam
disponibilizados as classes.

O segundo aspecto identificado por Saviani (2009, p. 33), indica que a “elaboragdo do
curriculo consiste numa sele¢do de elementos da cultura, passiveis (e desejaveis) de serem
ensinados/apreendidos na educacdo escolar.” A autora indica a transformacao da “cultura” em
“cultura escolar”, possibilitando a estruturagdo de conhecimentos culturais, identificados de
acordo com a prioridade para o ensino. Nao limitando-se apenas o estabelecimento da cultura
e da sociedade, mas dos fatores historicos manifestados por meio deles.

O terceiro aspecto relatado por Saviani (2009, p. 33), estd ligado a histéria do
curriculo, refere-se “como constru¢do social, o curriculo resulta de processos conflituosos e
de decisdes negociadas.” Coloca-se o curriculo como campo de disputa das ideias, onde sdao
colocadas questdes de poder nas producdes curriculares. Para finalizar, Saviani (2009, p. 34),
corresponde a estudos histdricos sobre o curriculo, remete “ha uma tendéncia, na elaboragao
dos curriculos, a se seguirem normas, critérios, modelos mundiais, principalmente quando se
trata de curriculos em ambito nacional, destinado as massas.” A autora desdobra o quarto
aspecto em trés hipdteses: carater Funcionalista, representado pela valorizagdo de um
curriculo que dé atencdo as disciplinas modernas (matematica, ciéncias naturais, € ciéncias
sociais; A de enfoque Historicista, apresenta a diversidade curricular por sistemas nacionais,
com percurso proprio e curriculos coerentes; a de visdo de estandardizacdo institucional,
aborda os valores modernos dos curriculos modernos da escola primdria, autbnomo do
desenvolvimento nacional , vinculado aos curriculos entre as sociedades nacionais e
valorizacao dos curriculos (SAVIANI, 2009, 35).

Saviani (2009), realiza um desdobramento da caracterizacdo da implantacdo dos
curriculos, € com isso percebemos a complexidade na garantia de curriculos que sejam
integros e integradores, possibilitando que os trabalhadores tenham o direito ao conhecimento
historicamente construido, ndo sendo excluidos do direito a aprender. Permitindo que a
cultura dos sujeitos seja respeitada e alocada na cultura escolar, garantindo que o acesso as
demais culturas seja ofertado.

Ao analisarmos os estudos referentes ao curriculo percebemos uma expressao de
contetidos que sdo abordados no contexto escolar, que serdo utilizados no processo formativo
de identidades dos sujeitos. No estudo de Silva (2010, p. 15), o autor contribui que em
discussdes cotidianas do curriculos nos remetemos “apenas em conhecimento”, ndo atrelamos
a ideia que sdo os “conhecimentos que constitui o curriculo, eles estdo inextricavelmente,
centralmente, vitalmente envolvido no que somos, naquilo que nos tornamos: nossa
identidade, na nossa subjetividade.” A partir da posicao do autor, podemos assegurar que o
curriculo expressa um universo de conhecimentos e saberes sistematizados, além das relagdes
de identidade e poder estabelecidas, que contribuem a partir de demandas estabelecidas na
sociedade.

Em uma interpretagao pos — estruturalista, dizemos que o curriculo expressa situagdes
de poder, e as teorias do curriculo buscam orientar o que o curriculo precisa fazer-se (SILVA,
2010, p. 16). Neste contexto “[...] selecionar € uma operacao de poder. Privilegiar um tipo de
conhecimento ¢ uma operacdo de poder. Destacar entre multiplas possibilidades, uma
identidade ou uma subjetividade como sendo a ideal ¢ uma operacao de poder”.

Considerando os estudos de Sacristdan (2000), despertamos para os obstaculos na
conceituagdo do curriculo, pois sdo apresentadas diversas teorias e autores que divergem no
que tange a complexidade e polissemia. O autor apresenta dois posicionamentos, o primeiro
trata da compreensao dos significados, o segundo aponta o curriculo como uma construgao
politica, social, cultural, existente a partir das nossas experiéncias. Neste sentido, Sacristan,
esclarece, o curriculo como uma construgao cultural, baseada nas experiéncias humanas:
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O curriculo ndo é um conceito, mas uma construgdo cultural, isto €, ndo se trata de
um conceito abstrato que tenha algum tipo de existéncia fora e previamente a
experiéncia humana. E antes de tudo, um modo de organizar uma série de praticas
educativas (SACRISTAN, 2000, p. 14).

Sacristan (2000), realiza apontamentos referente ao curriculo, o autor o conjectura
como algo modificavel, frente as situagdes que o permeia, contribuindo que, a partir das
experiéncias estabelecidas, torna-se um instrumento em movimento, perpassando por
avaliagdes e alteracdes, fica como tarefa da escola criar as possibilidades para uma nova
proposta curricular.

A pratica a que se refere ao curriculo [...] ¢ uma realidade prévia muito bem
estabelecida através de comportamentos didaticos, politicos, administrativos,
econdmicos, etc., atras dos quais se encobrem muitos pressupostos, teorias parciais,
esquemas de racionalidade, crengas, valores, etc., que condicionam a teorizacao
sobre o curriculo (SACRISTAN, 2000, p. 13).

Com base nas contribui¢des de Sacristdn, devemos compreender o curriculo como
consequéncia das relagdes estabelecidas na sociedade, contendo os elementos econdmicos,
sociais, ambientais, politicos, que permeiam a realidade dos sujeitos em seu contexto.
Sacristan (2000, p. 15), apresenta que o “[...] curriculo ¢ a forma de ter acesso ao
conhecimento, ndo podendo esgotar seu significado em algo estitico, mas através de
condi¢des em que se realiza e se converge na forma particular de entrar em contato com a
cultura”. Entretanto, a sistematiza¢do do curriculo, possibilita que os sujeitos tenham acesso
ao conhecimento.

Ao compreendermos o curriculo como um percurso, em constantes movimentos,
dialogando com a sociedade e suas demandas sociais, econdmicas, politicas e ambientais.
Afirmamos que o curriculo ndo pode apresentar uma visdo reducionista na organizagdo dos
conteudos e tornar um documento oficial que sistematiza apenas os conteudos de interesse
para alguns (SILVA, 2010).

Neste contexto, as teorias pds - criticas do curriculo, questionam a nog¢ao de
consciéncia, frente as conotagdes racionalistas e cartesianas, criticam a possibilidade de uma
consciéncia coesa, centrada e unitaria. Posterior as teorias criticas e pds —criticas nao podemos
dar o mesmo olhar para o curriculo, precisamos contestar a simplicidade dada ao curriculo,
uma vez que seus significados estdo carregados de representatividades. Diante da
complexidade sobre o curriculo, Silva (2010) afirma, “O curriculo ¢ lugar, espaco, territorio.
O curriculo ¢ relagdo de poder. O curriculo ¢ trajetéria, viagem, percurso. O curriculo €
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: o curriculo ¢ texto, discurso, documento. O
curriculo ¢ documento de identidade (SILVA, 2010, p. 150).

A teorizagao critica do curriculo, a principio esteve centrada nas teorias de reprodugao.
Ao longo do percurso, tornou-se claro que as relagdes estabelecidas na sociedade como,
desigualdade, poder na educagdo e no curriculo ndo deveriam ficar restritas a classe social;
pois as teorias criticas do curriculo precisam considerar as desigualdades educativas pautadas
nas relagdes de género, raca e etnia. Tornando necessdrio compreender as relagdes
hierarquizadas.

Tendo como base a teoria contemporanea, ¢ as dificuldade e preocupagdes com a
identidade étnica e racial, percebemos que essas questdes, apresentam como artefato de saber
e poder. A identidade ¢ resultado de um movimento progressivo relacional, construindo-se
representacdes culturais e sociais. Para Silva, neste processo caracteriza:

Diferenga e identidade s6 existem numa relagdo de mutua dependéncia. O que ¢é (a
identidade) depende do que é (a diferenca) e vice-versa. E por isso que a teoria
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social contemporanea sobre a identidade cultural e social recusa-se a simplesmente
descrever ou celebrar a diversidade cultural. A identidade tdo pouco € uma coisa. Ela
¢ resultado de um processo relacional — historico e discursivo — de construgdo da
diferenca (SILVA, 2010, p. 101).

r

Partindo dos pressupostos, o curriculo ¢ recheado de questdes étnico-raciais e da
diversidade social e cultural, ndo se restringindo a acontecimentos, mas as discussdes
complexas das questdes de identidades, diferencas e relagcdes de poder. Com isso, precisamos
interpretar e compreender as identidades e questionar o curriculo.

A incorporagdo das questdes étnico — raciais no curriculo possibilita que a identidade
social e cultural dos sujeitos seja instrumento de transformacdo, contribuindo na
problematizacao do seu contexto. A partir disso, hd uma perspectiva de curriculo critico, que
leve em consideragdo a identidade e a cultura dos sujeitos, e todas as relagdes estabelecidas no
contexto social, econémico e ambiental.

2.3.2 O Curriculo da Escola do Campo

O curriculo da escola do campo na construgao do saber precisa extrapolar a dimensao
da disciplinarizagado, precisa ir de encontro com as situacdes que condicionam o cotidiano dos
estudantes. Outro elemento importante a ser superado ¢ a discussdo de um curriculo centrado
na escola burguesa e nas realidades urbanas, que visa atender interesses da sociedade
capitalista. A escola do campo, como projeto da classe trabalhadora, construindo um projeto
de educacdo, que contribua com a luta dos camponeses, amparado em seu historico de
resisténcias aos projetos capitalistas para o campo em seus territorios, essa escola contribui na
formagao dos sujeitos e na transformagao deste espago. (MOLINA, SA, 2012).

O curriculo da escola do campo precisa ser compreendido a partir de conceitos mais
complexos, possibilitando construir uma proposta de escola que compreenda as demandas e
cotidianos dos trabalhadores, um curriculo que possibilite a problematizagdo e construgao do
saber. Uma proposta, que extrapole a relacdo dos contetidos e dos processos formativos
empregadas pelas unidades escolares, e na selecdo dos conhecimentos em cada etapa
formativa do sujeito.

Nesta perspectiva Apple, afirma:

O curriculo nunca ¢ apenas um conjunto neutro de conhecimentos que, de algum
modo, aparece nos textos e nas salas de aula de uma nagdo. E sempre parte de uma
tradigdo seletiva, da selegdo de alguém, da visdo de algum grupo do conhecimento
legitimo. O curriculo ¢ produto das tensdes, conflitos e compromissos culturais,
politicos e econdmicos que organizam e desorganizam um povo. (...) a decisdo de
definir o conhecimento de determinados grupos como o mais legitimo, como
conhecimento oficial, enquanto o conhecimento de outros grupos raramente
consegue ver a luz do dia, revela algo de extremamente importante sobre quem tem
o poder na sociedade (APPLE, 1989, p. 51).

No decorrer do processo historico precisamos compreender os marcos historicos que
permeiam os estudos do curriculo, diante de situagdes que contribuam para a construgdo do
saber na escola do campo. Moreira e Silva (1999), concorda com Apple (1989), quando diz,
“O curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada de
conhecimento social. O curriculo estd implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite
visdes sociais particulares. O curriculo produz identidades individuais e sociais particulares.”
Nesta perspectiva o autor pontua que o curriculo ¢ um instrumento que no decorrer do
processo historico, esta vinculado a um projeto de organizagao da sociedade e da educacao.
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Arroyo, Caldart e Molina (2008), apontam que o curriculo para a escola do campo,
precisa contemplar as necessidades dos camponeses na relagao do trabalho com a terra. Um
curriculo que possibilite criar a identidade e o sentimento de pertenca pela terra e pelo manejo
dos cultivos e criacdes. A cultura e educacdo precisam estar vinculados a escola
transformando o espago escolar, os estudantes e comunidades.

Neste sentido, Arroyo, Caldart e Molina (2008), apontam que o curriculo da escola do
campo precisa ser enriquecido de conhecimentos culturais, politicos, cientificos e
tecnoldgicos, onde homens e mulheres tenham condic¢des de se apropriarem do saber.

Um projeto de educacdo basica do campo tem de incorporar uma visdo mais rica do
conhecimento ¢ da cultura, uma visdo mais digna do campo, o que sera possivel se
situarmos a educagdo, o conhecimento, a ciéncia, a tecnologia, a cultura como
direitos e as criangas e jovens, os homens ¢ mulheres do campo como sujeitos desses
direitos. Partindo dessa visdo teremos que responder a questdes concretas e
incorporar no curriculo do campo os saberes que preparam para producdo e o
trabalho [...] (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008, p. 82).

Para Arroyo, Caldart e Molina (2008), um projeto de educacdo em construcao, precisa
estabelecer conexdo com as matrizes culturais de seu povo, levando em consideragdo a cultura
urbana e a cultura do campo, vinculadas a distensdes e contestacdes hegemonicas. Os autores,
delineiam que as matrizes culturais do campo, relacionam-se com os conhecimentos, saberes
e identidade cultural dos sujeitos e o jeito de trabalhar e viver no campo. Torna-se necessario
vincular as matrizes culturais com a vida do campo e com o curriculo da escola do campo.
Contrapondo a imersdo de matrizes culturais urbanas hegemodnicas que desconhecem a
identidade do campo e seus conhecimentos.

Ao discutirmos uma proposta de curriculo para a escola do campo, precisamos
compreender as relagdes estabelecidas pela comunidade escolar, pois apresentam
particularidades peculiares. Auxiliando na compreensdo, Martins (2004), discute que “a
escola ndo pode se dar ao luxo de ignorar o chdo da escola.” Antunes (2011), relata que para a
organizagdo curricular de uma escola, torna-se necessario ter como base a realidade e o
projeto de educagdo que se propde, devem ser discutidos e avaliados pelos sujeitos que estdo
envolvidos na escola. Sacristan (2000), afirma que para implantacao e efetivacado de um novo
curriculo, torna-se necessario reinventar metodologias, saberes e habilidades, reestruturando o
relacionamento com os estudantes, processos de dire¢do, organizacdo e avaliacdo. Outro
aspecto importante seria possibilitar que os professores, nos processos formativos, busquem
meios para a superacao de praticas tradicionais.

Os estudos de Arroyo, Caldart e Molina (2008), reforgam a importancia da elaborag¢ao
e efetivagdo de curriculos contrarios aos estabelecidos, pautando um projeto de escola
especifico para o campo, podendo ser considerada uma educagdo alternativa, que fortalega a
proposta da formag¢dao humana, construindo referéncias culturais e politicas, para que os
sujeitos sociais sejam capazes de intervir na sua realidade.

Arroyo, Caldart e Molina, afirmam que a escola do campo precisa de

[...] um curriculo que contemple necessariamente a relagdo com o trabalho na terra.
Trata-se de desenvolver amor a terra e ao processo de cultiva-la, como parte da
identidade do campo [...] nossos curriculos precisam trabalhar melhor o vinculo
entre educacdo e cultura, no sentido de fazer da escola um espago de
desenvolvimento cultural, ndo somente de estudantes, mas das comunidades
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008, p. 57).

Reis (2009), afirma que os curriculos precisam ser constituidos em um campo de
insurgéncias, transgressoes epistemoldgicas, onde os saberes comunicam-se, com saberes das
comunidades (locais) e globais, ndo privando os sujeitos de amplificar a visdo de mundo dos
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sujeitos a respeito do contexto que estdo inseridos. Neste sentido, o espaco escolar ndo pode
tornar-se mero reprodutor de conteudos vazios alicer¢gados a um curriculo de origem europeia
ou norte americana, que ndo contextualizam e contestam as situagdes intrinsecas ao contexto
dos camponeses e dos profissionais da educacao. Reis (2009), contribui dizendo que “[...] isso
¢ a reproducdo inquestionavel de uma construgdo curricular que se pautou pelo universalismo
exacerbado, [...] que reduziu ao enciclopedismo e ao cientificismo o curriculo escolar.” Isso
impossibilita que demais saberes pertinentes sejam alocados, suprimindo todo e qualquer
conhecimento dos sujeitos.

Frente as lutas estabelecidas pelos movimentos sociais do campo, por uma educagdo e
pelo direito a educagdo em seu espago, no artigo 28, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB),
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagao Bésica de 2010 em sua Secao 1V,
no artigo 35, determina as seguintes normativas curriculares para a Educa¢ao do Campo:

Art. 35 Na modalidade de Educagdo Basica do Campo, a educacdo para a populagdo
rural esta prevista com adequagdes necessarias as peculiaridades da vida no campo e
de cada regido, definindo-se orientacdes para trés aspectos essenciais & organizacao
da acdo pedagogica:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos estudantes da zona rural;

II - organizagdo escolar propria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

III - adequacgdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 2010a, p. 12).

Assegurado na LDB e nas Diretrizes curriculares para a Educagdo Basica do Campo,
as adequacdes pedagdgicas em suas necessidades e contetidos e metodologias apropriadas ao
contexto do campo possibilita, a discussdo de um curriculo proprio para a educagdo do
campo, diante das bases legais. As escolas do campo em sua organizagdo precisam integrar €
respeitar o campo como espago de producdo do conhecimento, dando importancia ao contexto
historico, cultural, em toda a dindmica social da comunidade. As normativas estabelecidas
pela LDB, vislumbram a educa¢do do campo como direito dos povos do campo. A LDB n°
9394/96 reconhece o campo e a sua diversidade, possibilitando adaptagdes pertinentes ao
contexto do campo.

Mesmo diante destas normativas, as escolas do campo enfrentam muitas dificuldades
quanto a sua autonomia na discussdao por um curriculo proprio. Isso acontece porque a escola
esta vinculada a uma proposta macro — organizacional, vinculado a legislacdes e orientagdes
provenientes a nivel nacional, estadual e municipal.

A construgao de um curriculo proprio para as escolas do campo, contribui na discussao
de uma escola democratica, onde s3o condicionadas as relagdes sociais contemporaneas € a
pluralidade de sujeitos imersos em contextos distintos; neste sentido profissionais da
educagdo precisam colaborar para um trabalho coletivo comprometido com a escola do campo
e com a sua diversidade, na busca pela unidade pedagogica e com a formagao dos sujeitos. O
educador do campo precisa colocar-se no processo, construindo uma proposta vinculada a um
projeto de escola. Giroux e Simon (2013, p.121) dizem que “os professores precisam
encontrar meios de criar espago para um mutuo engajamento das diferengas vividas, que nao
exija o silenciar de uma multiplicidade de vozes por um tnico discurso dominante”.

E indispensavel que os educadores vejam “as escolas como esferas culturais e politicas
ativamente engajadas na producdo da voz e na luta pela voz” (GIROUX, MCLAREN, 2013,
p.141). Os educadores do campo “[...] devem criar a ideologia e condigdes estruturais
necessarias para escreverem, pesquisarem e trabalharem uns com os outros na produgao de
curriculos e reparticao do poder” (GIROUX, 1997, p.29). Diante da importancia do educador
do campo, os mesmo devem ser protagonistas na discussao ampla e democratica do curriculo
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e de escola, permitindo que a constru¢do do saber e a formagdo dos estudantes, sejam o
mecanismo para a superagao da escola reducionista ao contetdo.

Diante destas questdes, Antunes et al. (2011) nos alertam que as condig¢des
estabelecidas para a estruturacdo do curriculo ndo levam em considerag@o as necessidades da
sociedade, o curriculo se encontra fechado, ndao permitindo criar oportunidades para
questionar, avaliar e propor. Com isso torna-se necessario a efetivacdo de curriculos que
estejam articulados com as mudancas da sociedade, com a identidade cultural e social dos
sujeitos. Os educadores e demais sujeitos envolvidos no processo precisam tornar curriculo
como um instrumento comunicavel e passivel de mudanga.

Em vista da formacao do educador do campo, temos a considerar que este profissional
precisa estar em processo constante de formagdo, que seja comprometido com a luta pela
Educacdo do Campo, vinculado ao projeto de escola que valorize as condig¢des de vida, do
trabalho, a cultura, as relagdes humanas e de sua identidade. Molina e S& (2012), indicam a
necessidade de destacar a importancia da Licenciaturas em Educa¢do do Campo, como
possibilidade de formagdo dos sujeitos em areas do conhecimento e em alternancia. A
formag¢do dos educadores pelas Licenciaturas em Educacdo do Campo nas areas do
conhecimento, extrapola a visao reducionista de estudo por disciplinas, neste sentido os
educadores neste processo precisam compreender e realizar a mediacdo necessaria para a
articulacdo de curriculos, tendo condigdes conceituais para as devidas contribuicdes na
superacao da fragmentacdo e omissdo dos conhecimentos. Molina e S4 (2012), reiteram que a
luta pela garantia do direito a educacao escolar do campo, vai além da efetivacao das escolas
do campo, pela permanéncia das escolas em atividade, pela ampliacdo dos niveis de
escolarizagdo, mas criagao de possibilidades de formacao dos educadores do campo por meio
de politicas publicas.

Nesta perspectiva, Antunes et al. (2011) pontua:

As necessidades presentes na escola do campo exigem um [/a] profissional com uma
formagdo mais ampliada, mais totalizante, ja que ele [/a] tem que dar conta de uma
série de dimensdes educativas presentes nessa realidade. Nesse sentido, a demanda
de formagdo do [/a] Docente Multidisciplinar exige um repensar do modelo presente
nas universidades brasileiras, centrado em licenciaturas disciplinares. (ANTUNES
ET AL. (2011, P. 41)

Neste contexto a escola do campo necessita de educadores comprometidos e
articulados com a proposta “que seja capaz ndo apenas de compreender as contradi¢des
sociais e econdmicas dos sujeitos, [...] mas também de construir com eles praticas educativas
que os instrumentalizem no enfrentamento e na superagao dessas contradigdes (Molina e S4,
2012, p. 470-471). A luta dos camponeses € pela superagdo da segregagdo dos conhecimentos
e na luta pela universalizagdo académica do saber, pautando uma educag¢do contra —
hegemonica, superando as tendéncias dominantes nas politicas de educagdo para o povo
camponés (Molina e Sa, 2012, p. 470-471). Freire, (2007), nos mostra que no processo
educativo os educadores precisam compreender o ser humano em sua profundidade nas
manifestagdes sociais, culturais estabelecidas em seu contexto.

Neste contexto, os curriculos da escolas do campo, ndo podem reproduzir meramente
um conjunto de contetdos inuteis € vazios, sem base. O povo do campo ¢ carregado de
saberes, saberes que precisam ser valorizados. O curriculo neste contexto, ndo deve ofertar
apenas conhecimentos praticos corriqueiros, ele deve fadar os sujeitos de conhecimentos
contextualizados, ndo negando o direito de aprender sobre novas realidades e culturas.

[...] os curriculos das escolas basicas do campo ndo podem reproduzir o conjunto de
saberes inuteis que estamos agora retirando da propria escola da cidade. O homem e
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a mulher do campo e da cidade tém saberes, mais sérios a aprender ¢ a dominar. E
para isso se coloca uma questdo séria: Que curriculo? Insisto que ndo seja apenas um
conjunto de saberes utilitarios. (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008, p. 82).

Pautar um curriculo para a educacao do campo, torna-se uma luta necessaria contra
todos os pressupostos de segregacdo dos conhecimentos, sendo que a organizacdo dos
conteudos com base no contexto escolar ¢ imprescindivel para o andamento de uma proposta
de educacdo. Arroyo (2012, p. 235), expressa a fun¢do do curriculo e sua importancia para a
escola do campo: “uma das fungdes dos curriculos da educacdo do campo sera a de dar
centralidade politica e pedagdgica ao direito da infancia e da adolescéncia, dos jovens e dos
adultos do campo a se conhecerem nessa especificidade historica e de garantir o direito”.

O curriculo escolar deve estar incorporado ao contexto sociocultural da escola, pois a
comunidade escolar ¢ rica em conhecimentos construidos ao longo dos tempos, por um
movimento de constru¢do coletiva. RODRIGUES (2010, p.106), nos ajuda a compreender o
contexto escolar em uma visao de totalidade: “A totalidade se constitui, dessa forma, em uma
realidade em permanente constru¢do, em um processo dialético de desfazer-se para
novamente se recompor, renovada, em um novo todo”. Neste sentido a realidade' dos sujeitos
deve ser considerada, pois ela se encontra em constante movimento de constru¢do dialética do
conhecimento.

A organizag¢do do curriculo escolar na atualidade, inclusive nas escolas do campo, se
desdobra por um contingente de saberes que estdo fragmentados em disciplinas. Santomé
(1998, p.55), salienta que “uma disciplina ¢ uma maneira de organizar e delimitar um
territorio de trabalho, de concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro de um determinado
angulo de visdo”, mas ¢ preciso que se construam conexdes entre elas para que o
conhecimento seja adquirido de forma ampla e integral, e principalmente, faga sentido.
Arroyo (2015) reitera, “[...] Os curriculos ndo sdo apenas conteudos organizados por boas
teorias e intengdes ideoldgicas, sdo grades estruturantes de conhecimentos e do trabalho
docente que pressupdem uma base material, um sistema.” Torna-se necessario, compreender o
curriculo, como um instrumento para além das disciplinas escolares, mas como a
possibilidade de constru¢ao dos conhecimentos a serem trabalhados com os sujeitos.

Esta fragmentacdo dos conteudos causa perda de muitos saberes ao longo da historia,
fazendo com que os conhecimentos ndo cheguem aos trabalhadores do campo, Molina e Sa
(2012) contribui:

Por isso a escola do campo, pensada como parte de um projeto maior de educacao da
classe trabalhadora, se propdem a construir uma pratica educativa que efetivamente
fortaleca os camponeses para as lutas principais, no bojo da constituicdo histdrica
dos movimentos de resisténcia a expansdo capitalista em seus territorios. (MOLINA,
2012, p. 326).

Arroyo (2015), relata que, “Se a educacdo ¢ um processo intencional, politico em
construcao historica, o curriculo de formagao de docentes-educadores/as ¢ das escolas tera de
ser uma construcdo historica politica intencional”, ou seja, ela deve ser assumida pelos
“movimentos sociais € pelos intelectuais” que contribuem na discussdo e teorizagdo de uma
consciéncia de mudanca. A efetivacdo dos curriculos das escolas do campo s6 pode ocorrer
apds a sistematizacdo e incorporagao da nova consciéncia e das novas analises da pratica
docente da Educacdo do Campo. Caso este movimento ndo aconteca, serdo estabelecidas
posturas de alta radicalidade, politica e tedrica, distantes das praticas cotidianas do curriculo e

1 . - . . . ., - , . , . ,

A realidade ndo se apresenta de forma corriqueira aos individuos, ndo esta dada, por isso € preciso apreende - 14
em seus pormenores, ao que esta subjacente ao primeiro olhar, pois a aparéncia nao coincide com a esséncia dai
a necessidade de ciéncia.
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da docéncia. Sem a materializagdo de uma nova consciéncia, culminardo em praticas
produtivistas da educacao rural, resistentes a formagao da consciéncia.

Para transformagdo da organizacdo curricular, precisamos de um curriculo
comunicavel, acessivel, transitavel, claro, integro, compreensivel, inacabado, comprometido.
Que sobressai a logica dominante de educagdo, que supere a dicotomizacao do saber. Os
curriculos da escola do campo tém a tarefa de agregar o processo historico, as relagdes socias
e politicas, de dominagdo, desterritorializagdo, de inferiorizacdo, subalternagdo que sao
denunciadas pelas organizagdes soOcias do campo. Possibilitar a incorporacdo de
conhecimentos criticos da histéria; Garantir a libertagdo e emancipacao dos sujeitos em
constante movimento de constru¢do; Elencar que os curriculos integrem os conhecimentos,
valores, culturas, identidades que os sujeitos do campo. Os sujeitos do campo precisam de
curriculos, que contribuam para ocupar o latifindio do saber, das escolas, universidades.
Tornando disponivel a apropriagdo dos conhecimentos e na constru¢do do acesso a educagao
integra, contextualizada, pura sem fragmentagdes. (ARROYO, 2015, p. 67)

2.3.3 Curriculo em uma Perspectiva Interdisciplinar

Ao longo do processo historico, as escolas do campo ficaram reduzidas a grades
curriculares provenientes das escolas da cidade. Nao apresentando autonomia na avaliagao de
tais curriculos, muito menos na efetivacdo de curriculos apropriados a seu contexto. Ao
abordarmos uma perspectiva interdisciplinar do curriculo, vamos de encontro as propostas da
Educagao do Campo e da Pedagogia da Alternancia, possibilitando, uma abordagem critica de
curriculo, além de evidenciarmos a superagdo da dicotomizagdo do saber.

Para superar a logica de educacao fragmentada e desvinculada do contexto, torna-se
necessario discutir um curriculo com carater interdisciplinar, contextualizado, pensar global,
multidimensional, complexo, pensando as associacdes entre o todo e as partes (Morim, 2008).
Moreira e Silva (1999), nos ajuda a compreender que o curriculo ndo pode reduzir-se a
transmitir passivamente os conteudos, mas transformar-se em campo de produgdo e criagdao
permanente de cultura. Neste sentido, o curriculo pode ser compreendido como “um terreno
de producdo e de politica cultural, no qual os materiais existentes funcionam como matéria
prima de criacdo, recriagdo e sobretudo, de contestacdo e transgressdo” (MOREIRA E
SILVA, 1999).

Fazenda (2008), nos ajuda a compreender a concepg¢do de interdisciplinaridade como
possibilidade de reconstrugdo do saber, instigando praticas educativas integradoras,
oportunizando que os educadores tenham autonomia em suas praticas. Nesta perspectiva a
autora indica, a interdisciplinaridade como atitude, ousadia na busca ao conhecimento, neste
sentido vamos de encontro com a ousadia dos professores na busca por praticas
interdisciplinares. (FAZENDA, 2008, p. 17). Compreendemos que o processo interdisciplinar
vinculado a um projeto de escola onde o saber estd em constante integracdo e reorganizagao,
contribuindo a contextualizacao do conhecimento.

Japiassu apud Fazenda (2002), nos ajuda compreender a interdisciplinaridade, como
processo de reestruturacao epistemoldgica das disciplinas. Apresenta-se como possibilidade
de reconstrucdo do ensino de ciéncias, ainda, como mecanismo de desenvolvimento do
conhecimento cientifico. Além de colocar as disciplinas em um movimento constante de
interpenetracdo. Assim, compreende-se a interdisciplinaridade como processo, ndo como um
repertdrio a ser seguido.

Fazenda (2014), traz a reflexdo sobre a constru¢do dos saberes interdisciplinares, tais
conhecimentos estdo vinculados ao saber cientifico, na hierarquia das disciplinas, na sua
estruturacdo, integragcdo, mobilidade conceitual e a comunicagdo do saber. Neste movimento,
busca-se a “cientificidade disciplinar” e a partir dai, a manifestacdo de “novas motivagdes
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epistemologicas”. O autor pontua ainda que as disciplinas precisam explorar e contemplar os
conceitos e articulagdo que estes saberes realizam no contexto da cientificidade. Nesta
perspectiva as disciplinas apropriam-se do processo interdisciplinar, possibilitando que os
educadores se envolvam na reconstrugdo das praticas, integrando o movimento das disciplinas
e o mundo, abrindo caminhos e possibilidades.

Rodrigues (2010), em seu texto aborda que “por maior que seja a critica que
possamos realizar a fragmentacdo da ciéncia, para a implementacdo de processos
interdisciplinares sdo imprescindiveis as disciplinas” (Rodrigues, 2010, p. 109). Neste
sentido a contribui¢do das disciplinas oportuniza-se arquitetar como a ciéncia, chegard aos
sujeitos, através dos processos formativos.

Saviani (2009), levanta uma preocupagdo, quando diz a escola atua como reprodutora
e distribuidora do conhecimento, estagnando a compreensdo da constituicdo da sociedade.
Neste sentido precisamos compreender a necessidade de transformar o espago escolar,
possibilitando a reestruturagdo de curriculos em uma perspectiva interdisciplinar libertadora,
transformando ao longo do processo, a pratica dos educadores.

Saviani (2009), faz uma critica a perspectiva conservadora da escola, quando critica a
logica do saber dominante. A autora ainda apresenta que a cultura erudita sempre foi negada
aos trabalhadores enquanto a cultura popular sempre foi afirmada. Ficando as massas tendo o
direito negado a cultura em sua génese, o que dificulta a formagdo dos educadores criticos,
comprometidos e conscientes politicamente. Em vista dos trabalhadores superarem os
estereotipos de segregacdo do saber, cabe a tarefa de “apropriarem-se do saber dos
dominantes como instrumento de participacdo social, que inclui a produgdo de novos
conhecimentos, visando a transformacgao da realidade (SAVIANI, 2009, P. 75)

Saviani (2009), pontua que o conhecimento ndo se aparta da sociedade, muito menos a
natureza, pois afirma a sua capacidade de produgao e reprodugdo de sua existéncia, tornando
os seres humanos diferentes dos demais seres, pois sdo ativos € conscientes. A autora ainda
relata que “o conhecimento ¢ reflexo da realidade objetiva”. Nesta perspectiva o
conhecimento ¢ objeto da realidade, ndo ¢ neutro, mas determinado pela histéria e pela
sociedade. Com isso devemos compreender a realidade como totalidade, pois estd em
constante movimento de desconstrucdo e reconstru¢ao (RODRIGUES, 2010). O
conhecimento nesta perspectiva transita pela historia da sociedade, estruturado a partir das
relagdes e pela realidade objetiva, possibilitando uma olhar amplo e interdisciplinar.

Para Rodrigues (2010), a implementagdo de curriculos em um perspectiva
interdisciplinar que possibilite a comunicacdo com os diversos campos das ciéncias,
valorizando a constru¢do de saberes, em uma proposta curricular que atenda as diferentes
demandas dos sujeitos do campo. As escolas do campo ao reestruturarem suas praticas
curriculares em processos interdisciplinares, vdo de encontro com a superagdo de uma
educacao tradicional conservadora.

Rodrigues (2010), apresenta o emprego das areas do conhecimento como uma
proposta de construgao dos conhecimentos em uma perspectiva de totalidade, podendo ser um
mecanismo para estreitar o didlogo. Fazenda (2014), aponta a “A pesquisa interdisciplinar
somente torna-se possivel onde varias disciplinas se renem a partir de um mesmo objeto,
porém ¢ necessdrio criar-se uma situagdo-problema” FAZENDA, 2014, p. 22).

No processo interdisciplinar educadores e educandos das escolas do campo precisam
estabelecer uma rede dialogica na constru¢do do conhecimento. Os estudantes e educadores
neste sentido, precisam ser atuantes, onde os conhecimentos sistematizados (ciéncia) a
realidade (totalidade) intercruzem, comuniquem-se, reconstroem, assimilem, problematizem,
analisem; permitindo a apropriagao, reelaboracao de significados e novas descobertas.

Os processos interdisciplinares superam a ldgica dos conhecimentos fragmentados e
permitem que os conhecimentos intercruzem-se por meio de praticas pedagogicas
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interdisciplinares. Este movimento possibilita ao conhecimento cientifico e popular
conjecturar em processos de constru¢do do saber. Este percurso deve ser realgado pelos
educadores e estudantes instigados pela apropriagdao do saber. O curriculo da escola do campo
neste contexto, como um instrumento de transformag¢do dos conhecimentos de forma
contextualizada, onde conhecimentos antes inuteis, invisiveis em sua aplicabilidade, tornam-
se um elemento presente em sua totalidade, contribuindo nas discussdes do contexto.

Fazenda (2014), afirma que os profissionais precisardo desenvolver competéncias, que
possibilitem a integracdo dos diversos saberes entre as disciplinas em ordem pratica e
didatica. A autora reitera que os saberes disciplinares sao “saberes da experiéncia, saberes
técnicos e saberes tedricos interagindo dinamicamente sem nenhuma linearidade ou
hierarquizagdo que subjugue os profissionais participantes” (FAZENDA, 2014, p. 06). Os
educadores ndo poderdo reduzir-se a saberes disciplinares, mas em um movimento de
integragdo interdisciplinar, valorizando os saberes construidos por educadores.

Pensar um curriculo para as escolas em Pedagogia da Alternancia ¢ pensar em um
material construido em mutirdo pelo coletivo de monitores dos CEFFAs que a partir das bases
legais, organizam o curriculo diante de uma integracdo entre contetidos e Temas Geradores.
O curriculo dos CEFFAs ¢ um instrumento de integracdo dos conhecimentos, tornando — se
assim um documento que norteia o monitor durante o ano letivo. Nesta perspectiva, 0s
conteudos organizados em Temas Geradores possibilitam uma integracdo entre a realidade do
estudante (pratica), e os conhecimentos/contetidos apreendidos na escola (teoria), permitindo
que os estudantes vivenciem estas duas situagdes em um movimento alternado de construgao
coletiva do conhecimento sistematizado.

2.4 O Plano de Curso Organico

A RACEFFAES — Regional das Associagdoes dos Centros Familiares de Formagao em
Alternancia ¢ responsavel por garantir a unidade pedagogica dos CEFFAS, possibilitando
troca de experiéncias entre as instituigdes e alinhamento de orientagdes e praticas. Os
CEFFAS das regido norte e noroeste do Estado, articulados pela RACEFFAES, elaboram o
curriculo, denominado por eles como Plano de Curso, instrumento construido pelos monitores
de suas respectivas areas de conhecimento, atuantes nas unidades de ensino das diversas
escolas.

Segundo a RACEFFAES

O Plano de curso ¢ o resultado das experiéncias acumuladas através de assessorias
feitas pela APEFA (Argentina) nas semanas de aprofundamento do MEPES
(Movimento de Educagdo Profissional do Espirito Santo), seguindo da propria
experiéncia acumulada pela pratica dos CEFFA’s (Centros Familiares de Formagao
em Alternancia) do Espirito Santo. (RACEFFAES, 2010, p, 01)

Segundo Almeida (2019), os monitores

[...] tétm a autonomia em definir temas e conteidos a serem trabalhados nas
disciplinas, levando em consideragdo que o conhecimento deve ser construido a
partir dos saberes prévios dos educandos sobre suas realidades, diferenciando-se
de outras escolas, que adotam esse discurso, mas, na pratica, ndo envolvem
diretamente nem os educadores, nem os estudantes no processo de producdo
curricular. (ALMEIDA, 2019, p. 19).

A Regional ao propor articular os monitores dos CEFFAS para a elaboragao do Plano
de Curso, se coloca diante de um processo de planejamento e elaboracdo. Em seus
documentos descreve: “[...] mecanismo metodologico que garante a Formagdo Integral,
trabalhando a formagdo técnica, académica e humana em fun¢do da formagdo profissional
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socio-politica. Ele define os rumos do processo educativo desenvolvido pelo CEFFA”
(RACEFFAES, 2010).
A Figura 09 apresenta como o plano de curso ¢ desdobrado para ser aplicado na escola
em pedagogia de alternancia.
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Figura 09: Abrangéncia do Plano de Curso.
Fonte: RACEFFAES, 2010)
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O Plano de Curso ¢ o subsidio dos educadores, tém como finalidade assegurar que os
estudantes tenham acesso aos conhecimentos negados historicamente aos trabalhadores,
proporcionando que no decorrer do processo formativo os sujeitos possam compreender a
importancia do conhecimento como mecanismo de transformac¢do social, e da formagao da
consciéncia critica. A comunicagdo entre a realidade e as areas do conhecimento, possibilita a
reflexdo sobre a realidade, problematizando-a e diagnosticando situa¢des que precisam ser
contestadas.

Com a criagdo da RACEFFAES em 2003 e com a organizagdo das equipes de servigo
para a elaboracdo do Plano de curso [...] foi possivel articular o envolvimento de todos os
monitores (as) por area do conhecimento e disciplinas para revisar a pratica e elaborar o
curriculo organico das disciplinas, como parte indispensavel do Plano de curso.
(RACEFFAES, 2010, p, 01).

A organizagao, elaboragdo, avaliacdo do Plano de Curso ¢ realizada pelos monitores
dos diversos CEFFAs, mas nem sempre para RACEFFAES ¢ uma tarefa facil, pois ha uma
grande rotatividade dos monitores, pois nos CEFFAs publicos, grande parte dos educadores
sdo contratados por designac¢do tempordria, isso dificulta os trabalhos na elaboracdo deste
material, que ¢ construido ao longo de dois anos nas oficinas. Almeida (2019), destaca sobre
as dificuldades da RACEFFAES na elaboragao,

[...] Como as oficinas v3o sendo feitas por etapas, quando sio inseridos novos
educadores nas escolas, estes acabam por ter dificuldade de compreender o que foi
construido até aquele momento. Outra situagdo que gostariamos de destacar aqui € a
dificuldade em garantir representagcdes de todos os CEFFA™s na construgdo do
curriculo, devido a varios fatores, principalmente a nao liberagdo dos educadores
pelas unidades de ensino, o que tem implicagdes na garantia de uma construgdo
coletiva. (ALMEIDA, 2019, p. 103)

Os Temas Geradores segundo a Regional, garante a motivagao para a investigacao da
realidade, a sua organizacao nas respectivas séries apresenta uma evolugdo de acordo com o
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perfil do ciclo de formacgao. Segundo a institui¢do para a organizagdo dos Temas Geradores,
que organizam os Planos de Estudo, ele segue a ordem do desenvolvimento humano que sdo a
infancia e adolescéncia. Sendo eles: a nutrigdo, a reprodu¢do e a interagdo social
(RACEFFAES, 2010).
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Figura 10: Os fendmenos que norteiam o Plano de Curso.
Fonte: (RACEFFAES, 2010)

O Plano de curso no CEFFA ¢ o Instrumento que possibilita “[...] movimento da integragdo do
conhecimento, da participagdo dos sujeitos, da relagdo com a realidade, pois 0 mesmo ¢é constituido de
forma organica, ou seja, pensado e projetado a partir da realidade em que os sujeitos estdo inseridos.”
(POMUCHENQ, 2019, p. 50)

A figura 11 esclarece como acontece a integragdo entre os conhecimentos empiricos ¢
cientificos deste curriculo organico praticado no CEFFA “Jacyra de Paula Miniguite” partindo
do contetdo geral estabelecido pelos fendmenos econdmicos e sociais dentro de cada ciclo,
Temas Geradores sendo coluna estrutural de orientagdo dos conhecimentos, os Temas de
Estudo o desdobramento das areas e retrato da realidade e os temas das matérias e as suas
reflexdes e orientacdes contextualizadas.
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CIENTIFICOS

COMNTEUDNG TEMAS TEM AS DE —» TEMASDAS
GERAL—— GERADORES ESTUDC MATERIAS

GAI:EAI‘-{TEM A COMNVERGEMNCIA DO COMNHECIMENTO

*
COLUMA
ESTRUTURAL
i
B H -
FEMOMENOS MATURAIS E M REI’.E}:(":'):S' E
EOCLAIE E ECOREMAIC OIS D ESCHOBRAMEMTO CIRIERTACOES TECHICAS
QENTRO DE CADA CICLEO ESPECIFICC PARA COMTE KTUALIZA DS
COMNIUGAR AS AREAS

Figura 11: Integracdo entre os conhecimentos empiricos e cientificos no Plano de Curso
Organico.
Fonte: (RACEFFAES, 2010).

Neste sentido vamos de encontro com uma pratica pedagdgica que preza pela
integragdo dos conhecimentos e culminancia com as realidades estabelecidas dos estudantes.
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O plano de curso neste sentido, proporciona que os conhecimentos caminhem por onde os
sujeitos caminham, os temas geradores e os planos de estudo, sdo os instrumentos que
norteiam este trabalho, possibilitando que os conteudos e disciplinas sejam organizados de
acordo com a série, criando comunica¢cdo entre conhecimentos empiricos e cientificos,
comunidade e escola.

A organizacdo do curriculo, nas suas respectivas areas do conhecimento, possibilita
que aconteca um diagnéstico das diferentes realidades vivenciadas pelos estudantes,
impulsionado pelo movimento do Plano de Estudo, que possibilita a reflexdo, contribuindo
com os estudantes: “[...] ser agente para que o meio onde ele vive possa desenvolver-se de
forma sustentavel e solidaria.” (RACEFFAES, 2010)

A organiza¢ao do Plano de Curso ou curriculo dos CEFFAs tem como base as leis
nacionais e alinhadas com as realidades dos estudantes, a fim de que os conhecimentos
prévios, propiciem a tomada de consciéncia sobre as realidades vivenciadas. A organizacao
dos conteudos de forma tematizada em suas disciplinas, oportuniza aprofundamento dos
respectivos conteudos. (RACEFFAES, 2010).

Para a elaboragdo do Plano de Curso a RACEFFAES estabelece alguns critérios que
estao descritos nos aspectos introdutorios do documento do Ensino médio, como: Planejar
acOes para o processo educativo, Fomentar a filosofia da Pedagogia da Alternancia, numa
concepcao integral de educagdo humana e social, Formagdo do homem protagonista como
capacidade de transformacao social, Refletir o cotidiano de forma progressiva e consistente da
pedagogia, Promover uma educagdo que defenda a cidadania e o desenvolvimento da
sociedade, Buscar elementos da formacdo constante para estudantes, monitores e familias,
Situar o jovem na sua realidade ampliando sua visdo critica e participativa, interpretar a
situagdo da educacdo rural e da praxis da Pedagogia da Alternancia, Identificar, compreender
e refletir sobre as contradi¢des das instituigdes, Refletir constantemente a agdo reflexdo da
Pedagogia da Alternancia, Desenvolver praticas do exercicios da vida social: habilidades,
atitudes e consciéncia, integrando os conteudos vivenciais com os cientificos. (RACEFFAES,
2010).

2.5 O Plano de Curso da EFA “Jacyra de Paula Miniguite”

O ponto de partida para a organizacao estrutural do Plano de Curso se da pelos
Temas Geradores. Zamberlan afirma,

No Plano de Curso Organico por Temas Geradores, o conteido desenvolve-se
progressivamente, tentando respeitar a evolucdo psicossocial do aluno (a). Apos ter
estabelecido os objetivos gerais e especificos do curso e especificos para cada
regidao. (ZAMBERLAN, 1995, p, 24).

Os temas geradores sdo o eixo que sustenta as atividades pedagédgicas do CEFFA, a
partir dele desencadeara véarias atividades que posteriormente serdo desenvolvidas com os
estudantes, orientadas pelo monitor. RACEFFAES (2010), “Os Temas Geradores sao
situacdes que emergem do diagndstico, ou seja, situacdes de interesse e motivacdo das
pessoas e da realidade de abrangéncia do CEFFA.” Aponta Telau (2015, p.2), “[...] sdo eixos
da formacdo que procuram abranger toda a realidade social, economica e cultural da regido;
por isso, geralmente eles nao sao escolhidos por uma ou outra escola, mas por uma articulacao
regional, para que se abranja essa realidade mais ampla”

Freire (2011), esboga sobre a importancia do Tema Gerador em uma perspectiva de
contextualizagdo dos conhecimentos em uma interagdo entre ciéncia e realidade,
possibilitando que os sujeitos tenham condi¢des de tomada de consciéncia sobre a realidade:
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O tema gerador nao se encontra nos homens isolados da realidade, nem tampouco na
realidade separada dos homens. S6 pode ser compreendida nas relagdes homens —
mundo. Investigar o Tema Gerador ¢ investigar, o pensar dos homens referido a
realidade ¢ investigar seu atuar sobre a realidade que ¢ a sua praxis. Quanto mais
assumam os homens uma postura ativa na investigagdo de sua temadtica, tanto mais
aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno da realidade e, explicitam sua
tematica significativa, se apropriam dela. (FREIRE, 2011, p.114).

Na Escola Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite” o Plano de Curso tem como
base os Temas Geradores, onde sdao tracados os objetivos que contribuem para delinear os
temas de estudo, que s3o provenientes do levantamento de situagdes que serdao
problematizadas e aprofundadas pelas areas do conhecimento. O quadro abaixo ilustra os
Temas Geradores, objetivos e temas de estudo, trabalhados com os estudantes do ensino
médio do curso técnico em agropecuaria, por série.

Quadro 01 - Organizacao dos Temas Geradores, objetivos e temas de estudo.

SERIE TEMA GERADOR TEMAS DE ESTUDO
O Home ¢ a Terra Uso e aproveitamento do solo;
1* Série A distribui¢do da terra;
Alimentagao Alimentagdo das plantagdes e criagoes.
2% Série Saude A saude das plantacdes e criagdes.
Reproducao A reprodugdo das plantagdes e criagdes
Agroecologia Clima e energia na produ¢ao agropecuaria
3* Série A diversificacdo agropecudria
Administragdo Rural O planejamento e a organizagao do
estabelecimento agropecuario com
bovinocultura
As organizagdes sociais do campo

Fonte: (RACEFFAES, 2010, adaptado)

A estrutura do Plano de Curso ¢ um elemento que possibilita, melhor compreensao dos
educadores dos CEFFAS, facilitando a comuni¢do Esta forma de organizagdo da condigdo
para compreender a organizacdo, as integragdes e aprofundamentos dos conhecimentos,

Temas de estudo ou plano de estudo sdao o desdobramento do Tema Gerador, ou seja,
os temas de estudo estdo conectados com os Temas Geradores, na perspectiva do curriculo do
CEFFA, em contextualizar os conhecimentos, o Plano de Estudo, realiza o diagndstico da
realidade, ao colocar em comum, sdo elencados situacdes do cotidiano dos estudantes que
precisam ser aprofundados pelas disciplinas. Neste momento acontece a relagdo da realidade
com conhecimento cientifico.

Competéncias e habilidades, correspondem os objetivos gerais e especificos do
estudo e do tema gerador.

Enfoque ¢ caracterizado por trés situacdes: conteudo, motivagdo e hipodtese. O
contetido expressa o que se pretende estudar na disciplina a partir do tema de estudo. A
motivacdo representa a importancia de estudar o referido tema. A hipdtese sempre traz
consigo um problema, “por que estudar o tema?”.

Metodologia, recursos e fontes, sio propostos pelos monitores no momento que os
monitores estdo em elabora¢do do Plano de Curso, onde sdo elencados a partir dos temas de
estudo o jeito de trabalhar de forma contextualizada, objetivando alcancar a competéncia na
sessdo e na estadia. Onde sdo apontados recursos e fontes e possibilidade de integracdo dos
conhecimentos que contribuiram na reflexao do tema de estudo.
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Avaliacio, desdobra-se em duas situacdes objetivo e conteido e metodologia. O
objetivo apresenta o aprendizado que foi aprimorado durante o estudo do tema,
diagnosticando se o estudante alcancou as habilidades, superando as suas dificuldades. A
avaliagdo do contetido e metodologia, representa sugestdo das possibilidade de integracao
entre as disciplinas nas respectivas areas do conhecimento, demostrando a integracao pratica e
teoria. Possibilitando uma avaliagdo processual em culminancia com as atividades propostas.

O Plano de Curso do CEFFA estd organizado por disciplinas, € na sua estrutura o
mesmo da orientagdes quanto a integracdo dos conhecimentos com outras disciplinas, a forma
de organizagdo contribui com o trabalho dos educadores, a sua estrutura possibilita
compreensdo, pois ele apresenta além dos contetdos possibilidades de integragcdo, aulas
praticas, avaliacdo e atividades para a estadia. Sacristan (2000), contribui “[...] os conteudos,
apresentam claramente delimitados uns em relacdo a outros, com fronteiras nitidas,
diferenciadas com clareza.”

O Plano de curso da EFA, ¢ o instrumento que esta atrelado com a pratica docente dos
educadores, a sua utilizacao e compreensao possibilita desenvolver a relacao entre a realidade
e o aprofundamento cientifico, abrindo olhares para a integra¢do dos conhecimentos, além de
garantir a contextualizacdo dos conhecimentos. Neste sentido o Plano de Curso do além da
orientagdo, assegura que os conhecimentos ndo estejam desvinculados do contexto ou vazio.

Os temas abordados no curriculo, possibilitam um intregacdo entre a ciéncia ¢ a
realidade, problematizando tais conteidos e como a metodologia possibilita esta integracao.
As equipes de Plano de curso, contruiram este material com a finalidade de potencializar a
integracao, como colocado a seguir:

O sentido da tematizagdo € contextualizar os conteudos das diciplinas, dando
significagdo a este contetdo, inteligar o contetdo com a realidade, projetar a razao
do estudo, explicitando o motivo do mesmo, da indicagdo da metodologia a ser
utilizada, fomentar a integracdo das areas, problematizar os contetidos instituidos,
interagir ciéncia e realidade. RACEFFAES (2010).

2.5.1 O Plano de Estudo nos CEFFAs

Para que o curriculo da Pedagogia da Alternancia se efetive ¢ necessario que
instrumentos pedagdgicos desenvolva suas orientacdes na pratica dos monitores e estudantes,
sendo os instrumentos pedagogicos, caracteristicas dos CEFFAS. Zamberlan (1996), descreve
que “O Plano de Estudo (PE) ¢ um instrumento da Alternancia e do Plano de Curso. Através
dele se faz a integracdo da vida com a EFA, criando no estudante o héabito de ligar a reflexao
com a acdo e de partir da experiéncia para a sistematizacao cientifica.” O plano de estudo ¢
considerado o principal instrumento das escolas que adotam a Pedagogia da Alternancia, ou
seja, o método guia desse processo.

Consiste como principio de sustentagdo de sua identidade, pois possibilita
que os temas ligados ao contexto vivido pelo estudante se tornem o eixo
central de sua aprendizagem, sendo, portanto, o canal de entrada da cultura
popular para a escola ¢ familia. O Plano de Estudo possui sua estrutura na
seguinte dindmica: Mobilizagdo\investigacao, problematizagéo,
reflexdo/generalizagdo e conscientizacdo/acdo. Esta agdo pedagdgica tem
destaque maior como guia de estudo dos temas da realidade, elaborado
periodicamente pelos educadores e estudantes, permitindo que a
contextualizagdo da realidade seja sempre o eixo central da aprendizagem.
(HASTENREITER, 2018, p. 43)
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O Plano de Estudo garante investigar a realidade dos estudantes, e a partir destes
saberes prévios, sao sistematizados e reelaborados, dando base ao trabalho a ser desenvolvido
dentro das disciplinas. Gerke de Jesus (2011), coloca que o plano de estudo ¢ o principal
mecanismo de media¢do da pedagogia da alternincia, em uma pesquisa participativa, integra
a realidade dos estudantes em sua vida, no trabalho, e a familia com o CEFFA ¢é desenvolvida.
Dessa forma ¢ realizada a praxis entre a teoria e a pratica, pontuando o trabalho na sala de
aula e o que ¢ vivenciado pelos estudantes em suas comunidades de origem. Zamberlan
acrescenta ainda que:

[...] constitui um meio para o dialogo entre Aluno — EFA — Familia. E feito de
questdes elaboradas em conjunto, na EFA a partir de um dialogo entre Alunos e
monitores, tendo por base a realidade objetiva do jovem. Questdes ligadas ao seu
meio, situagdo familiar, técnicas, a familia, a satide da comunidade, os remédios
caseiros, os meios de transporte, os meios de comunicagdo, a religido, as fontes de
energia, ... (ZAMBERLAN, 1996, P.29).

E importante ressaltar também que o Plano de Estudo mobiliza diretamente:

Os Estudantes como protagonistas da investigacdo, da pesquisa e como agentes
mobilizadores dentro da Alternancia; A Familia e outras entidades, entendidas como
coletivos que vivenciam a realidade sdcio/econdmica do estudante e que se dispde a
dialogar sobre suas experiéncias de vida e de trabalho; O Educador/monitor como
orientador da funcionalidade metodologica, estimula, acompanha e facilita o
envolvimento do estudante como protagonista e assessora o processo de reflexdo na
dindmica da praxis integrando o conhecimento vivencial com o conhecimento
cientifico, promovendo uma relacdo auténtica entre a vida e a escola. (Projeto
Politico Pedagogico, 2015).

Nesta perspectiva o Plano de Estudo como instrumento pedagogico, orientado pelo
Tema Gerador e pelo Plano de Curso, possibilita que a pesquisa aconteca de forma
participativa envolvendo os sujeitos das suas distintas comunidades, levantando aspectos de
suas realidades, e possibilitando a relacdo entre escola e comunidade. Neste sentido, os
estudantes ao retornarem para o CEFFA com a sistematizagdo da realidade, os aspectos do
cotidiano dos estudantes, torna-se o objeto da reflexdo. O Plano de Estudo ¢ afirmado pelo
Projeto Politico Pedagogico (2015) “[...] o Plano de Estudo permite que os temas ligados ao
contexto vivido pelo jovem se tornem o eixo central da aprendizagem.” Nesta perspectiva,
podemos dizer que o Plano de Estudo possibilita levantar questdes presentes na realidade,
sendo levados e colocados em comum com os demais estudantes e monitores, sendo
sistematizados, informacdes e questionamentos, formando-se os pontos de aprofundamento,
que serdo aprofundados nas areas do conhecimento. As questdes que ndo sdo correspondidas
nas areas do conhecimento, sdo realizadas atividades complementares como cursinhos,
palestras e intervengdes, visitas e viagens de estudos. Existe toda uma sequéncia de
organizacao deste instrumento, sendo desenvolvida nos seguintes passo a passo:

Motivacio do Plano de Estudo: Neste momento existe todo um envolvimento dos
monitores para a motivagao do Plano de Estudo, realizando sempre uma mistica, uma musica,
ornamentacdo do espago, um poema que busca despertar nos estudantes o interesse em
compartilhar seus saberes, suas opinides, angustias, dividas, sugestdes sobre o tema proposto.
Este tema ¢ planejado pelos monitores, no que € denominado “enfoque do Plano de Estudo™, e
segue alguns critérios de elaboragdo como: O Conteudo: Quais sdo os elementos centrais que
se espera da pesquisa que os estudantes irdo realizar com os familiares ou as pessoas da
comunidade. Motivagdo: O estudante ird alcancar os objetivos propostos na pesquisa. E por
fim a Hipotese: Sao as variaveis situagdes problemas acerca do tema.
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Elaboracao do Roteiro de Entrevista: Apds o envolvimento dos estudantes e
monitores, contextualizando o tema de enfoque do Plano de Estudo, orientado pelo curriculo,
os estudantes sdo orientados a formar grupos para formularem questdes sobre o assunto que
devem ser investigadas em suas comunidades, ou seja, na realidade em que vivem. Feito isso,
por todos os grupos, os monitores analisam as questdes, visualizam o que tem em comum em
cada grupo, e organizam um questiondrio Unico (roteiro de entrevista) que serd utilizado por
todos os estudantes. O estudante ¢ orientado a planejar suas questdoes com base em alguns
critérios, sendo eles: FATO CONCRETO: Como a realidade se apresenta. ANALISE:
Permite que os entrevistados deem sua opinido. REFLEXAO: Permite que o entrevistado
reflita sobre a tematica. IDEIA GERAL: Garante que o entrevistado aponte alternativas.

O roteiro de entrevista possui sua estrutura toda organizada, com introdugao sobre o
tema, as questdes, logotipo da escola, critérios de escolha do entrevistado, assim como um
local de assinatura, o que comprova a sua autenticidade.

Entrega do Roteiro de Entrevista: Este momento também ¢ feito coletivamente pelo
professor, de forma a revisar junto com os estudantes as questoes, se existe duvida em relacao
alguma questdo, para que ao chegar no local da entrevista, o estudante ndo tenha davidas
quando se dirigir ao entrevistado.

Realizagdo das Entrevistas: As entrevistas sdo feitas por cada estudante no periodo
denominado estadia, ou seja, 0 momento em que o estudante estd no meio socio profissional.
Respeitando sempre as abrangéncias pré definidas no momento de elaboragdo do Plano de
Estudo.

Apreciagdo: Apods o periodo de realizacdo das entrevistas, o estudante ird voltar para a
sessdo escolar, e coletivamente irdo socializar como foi o processo, se tiveram duvidas, ¢ as
impressoes gerais dos entrevistados e da atividade.

Pré — Sintese: Feito a apreciagdo, os estudantes sdo orientados novamente a formar
grupos que se aproximam mais com as localidades de origem, para sistematizarem as
respostas das questdes, ou seja, por topicos das questdes.

Colocag¢ao em Comum: Apds os grupos produzirem suas sinteses, € o0 momento de
colocar em comum para a turma tudo o que foi diagnosticado nas comunidade, como pontos
positivos, pontos negativos, € a partir disso sao direcionados os “pontos de aprofundamento”,
no qual ddo sustentagcdo para ser melhor direcionado, estudado nas areas do conhecimento.
Petterson e Teixeira (2007) apud MELO, SILVA (2014), destaca que [...] nesse momento ¢
possivel identificar as convergéncias e divergéncias no desenvolvimento do PE de cada
educando, assim como possibilita motivar a constru¢do de novos conhecimentos a partir da
socializacdo da pesquisa realizada.

Sintese ou Relatorio: Este ¢ o momento em que o estudante individualmente ird
produzir em forma de texto, um relatério que abrange todo o roteiro de entrevista e as
principais impressoes observadas na colocacdo em comum. Essa sintese ird compor
juntamente com o roteiro de entrevista, o “Caderno da Realidade “, que também ¢ um dos
instrumentos do CEFFA, que ir4 ser abordado mais a frente.

Portanto podemos definir o Plano de Estudo como a chave principal de todo o
processo de relacdao entre a teoria e a pratica, entre o ir e vir da comunidade para a escola.
Percebe-se que na Pedagogia da Alternancia tudo ¢ inter-relacionado, ele garante a
interdisciplinaridade, e tudo parte da realidade em que os estudantes estdo inseridos. Com isso
garante que os estudantes possam intervir e buscar alternativas que ajudem os agricultores e
familiares no dia a dia do trabalho no campo, tornando os sujeitos mais criticos e autbnomos.

Neste sentido, o PE, estabelece o movimento, onde s3o levantadas questdes a partir da
realidade, na colocagdo em comum e no levantamento dos problemas, o aprofundamento
acontece por meio das disciplinas e dos contetidos vivenciais, sendo projetada o retorno dos
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questionamento para a realidade dos estudantes. Com isso podemos sistematizar como
funciona a dindmica do Plano de Estudo, como mostra na imagem abaixo:

O movimento do Plano de Estudo

Cursinhos, Experiéncias, Viagens e Visitas de Estudo, Intervengbes,
Atividade de Retorno, Caderno da Realidade, Avaliagfes Vivenciais,
Auto-Organizagio da Vida de Grupo ...

Conteudos
Vivenciais

|

QUESTIONARIO B \
Colocagaoem ATIVIDADE

PLANO DE ESTUDO Comum DE RETORNOD
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Figura 12: O movimento do Plano de Estudo.
Fonte: RACEFFAES (2010).

2.5.2  Os Instrumentos Pedagégicos

Existem varios instrumentos pedagodgicos que ddo sustentagdo a Pedagogia da
Alternancia, e sao de suma importancia nos CEFFAS. Segundo Caliari (2002), “Nao sé
dinamizam sua operacionalizagdo, como também garantem uma interagdo permanente familia
— escola — jovens.” Os instrumentos pedagogicos e/ou conteudos vivéncia, contribuem na
fundamentagdo da realidade, em conjunto com as dreas do conhecimento. Os instrumentos
pedagdgicos sdo eles: Folha de Observagdo, Caderno da Realidade, Caderno de
Acompanhamento, Visitas e Viagens de Estudo, Visita as Familias, Interven¢do e Palestras,
Cursinho/Oficinas, Atividade de Retorno, Estagio Supervisionado, Projeto Profissional do
Jovem, Auto-organizacdo dos Estudantes e Experiéncia na Sessdo e na Estadia.

Folha de Observacao (FO): A folha de observacao ¢ um instrumento complementar
dentro do Plano de Estudo, ou seja, quando ndo ¢ possivel tratar de todo o enfoque, ela serve
para dar continuidade e abranger outros temas possiveis que poderiam ser tratados.

Caderno de Acompanhamento (CA): O caderno de acompanhamento ¢ o veiculo
de comunica¢do entre familia ¢ monitor no movimento da sessdo ¢ estadia, sendo a cle a
fun¢do de planejar e orientar os estudantes, pois nele consta as principais atividades realizadas
pelo estudante na sessdo e na estadia. Na sessdo sera registrado o planejamento da semana,
organizando o periodo da sessdo, caso acontega alguma atividade programada para aquela
semana, como palestra, motivacao do plano de estudo e entre outros.

Na Estadia, ou seja, no meio familiar o estudante planeja a sua semana, detalhando
os momentos de estudo, trabalho e vivéncia, e registrando tudo o que realizou de “atividades
praticas” (capinou uma horta, irrigou as plantas, tratou de criagdes, tarefas domésticas), de
“estudos” (atividades das disciplinas que realizou) e de “Social” (Foi alguma festa, na igreja,
viajou e etc.). Ao chegar na escola os estudantes tém um momento coletivo de “socializacao
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da estadia” no qual cada um relata o que realizou durante os dias no meio familiar. Esse
instrumento permite a integragdo entre os parceiros da formacgdo (Monitores — Estudantes e
Familiares) e o compromisso na formagao integral do estudantes.

Visitas e Viagens de Estudo: As visitas e viagens de estudo sdo planejadas a partir
do enfoque do plano de estudo em cada trimestre, e permite que os estudantes vivenciem
realidades diferentes da qual estdo inseridas. Para esta atividade elabora-se roteiro de
observacdo ¢ entrevistas, sendo utilizadas pelos estudantes durante os momentos de
intervencdo. A atividade garante que os estudantes visualizem novas praticas e possam tirar
davidas, sugestdes e levar novos conhecimentos para a comunidade. As visitas e viagens tem
a fun¢do de possibilitar ao estudante observar, conhecer, comparar e descrever as realidades
diferentes do CEFFA e do meio socio profissional, aprofundando os Temas Geradores e
Planos de estudo em questao.

Visita as Familias: Esta acdo ¢ de grande relevancia dentro da Pedagogia da
Alternancia, ¢ 0 momento que os monitores participam da vida pessoal do estudante e tem um
contato ainda mais proximo com os estudantes e familiares. Essa atividade permite adentrar a
realidade de cada estudante, e possibilita diagnosticar a situagdo econdmica, social e cultural
que estdo inseridos. E 0 momento de diagnosticar e analisar o desenvolvimento dos parceiros
na formagao e elencar a importancia do trabalho da escola.

Intervenciao e palestras: Esta atividade ¢ um momento de trocas de saberes e
experiéncias, em que sdo convidados parceiros a ministrar uma palestra ou socializar suas
experiéncias para os estudantes sobre determinados temas, a fim de garantir que os estudantes
tenham acesso a novos conhecimentos.

Cursinho/Oficinas: O cursinho ou oficinas, ¢ um instrumento que visa ser de carater
cientifico e pratico, no qual os estudantes realizam aprofundamento cientifico e posterior vao
a campo para realizar alguma atividade complementar, com enfoque no tema do Plano de
Estudo e geralmente ¢ realizada pelos proprios monitores ou parceiros externos.

Atividade de Retorno (AR): Essa atividade como o préprio nome diz, € um retorno
para a comunidade, ou seja, o estudante absorve informacgdes com os agricultores, leva para a
sessdo escolar, discute, aprofunda as discussdes nas disciplinas, o estudante ¢ orientado a
realizar uma devolutiva para a comunidade onde estdo inseridos. Esse instrumento permite
responsabilidade, autonomia e sentimento de pertenga com o lugar onde mora, pois orienta os
agricultores com possiveis alternativas de melhoramento de suas praticas, visto que muitos
ndo tem nenhuma orientagdo técnica. Tudo isso ¢ realizado a partir de um roteiro organizado
na sessao escolar pelos monitores e estudantes.

Estagios Supervisionado: O estagio ¢ realizado pelos estudantes do ensino médio,
possibilitando a profissionalizagdao dos estudantes técnica de nivel médio, no caso do estagio o
Plano de Estudo possui um movimento que parte do cientifico para o pratico e do pratico para
o cientifico, onde os estudantes exercitam o método de investigacao cientifica. Neste
momento o estudante torna-se um pesquisador, pontuando problemas a serem sistematizados,
sugerindo aos agricultores alternativas que contribuam com o desenvolvimento da unidade
produtiva. Os estudantes sdo orientados pelos monitores, e também pelo “mestre de estagio”,
sendo ele o responsavel pela orientagdo do jovem na sua profissionalizagdo. Os estagios sdo
organizados por Temas Geradores e desdobrasse em Planos de Estudo aprofundados nos
estagios. No CEFA “Jacyra de Paula Miniguite” o estagio supervisionado ¢ iniciado no
segundo Semestre da 2% série do ensino médio, concluindo sua carga horaria na 3 série.

Caderno da Realidade (CR): O caderno da Realidade ¢ um instrumento importante
pois ¢ a identidade de cada estudante. Ele acumula os registros de conhecimentos vivenciados
pelo estudante. E nele que ficam registrados os roteiros do Plano de estudo, os relatorios, as
sinteses de viagem de estudo, de cursinhos e intervencdes. Geralmente ¢ confeccionado com
varias ilustracdes que representam os temas que estao sendo abordados nos Planos de Estudo.
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Gimonet (2007), destaca que constitui o “[...] instrumento que juntava o conjunto das
observagdes, andlises e reflexdes que estava sendo construido ao longo da formagdo™ (2007,
p. 34).

Projeto Profissional do Jovem (PPJ): E compreendido, do ponto de vista didatico-
pedagdgico, como um elemento que tem a fungdo de sistematizar o conhecimento adquirido
pelo estudante e organizar as informacgdes oriundas do seu conhecimento produzido na
vivéncia familiar e comunitaria, além dos momentos de aprofundamento da sua realidade
socio profissional. Este projeto busca aprimorar a formacdo profissional dos estudantes
construido no ultimo ano de formacdo do estudante do ensino médio do curso técnico em
agropecuaria.

Avaliacao de Habilidade/Convivéncia (AHC): Esse instrumento ¢ um momento de
avaliagdo, do estudante, colega e também das familias e monitores. A AHC vem contribuir e
diagnosticar os principais avancos ¢ desafios pontuados pelos estudantes no processo
formativo, apresentados pela formagao integral. As avaliagdes sdo trimestrais e tematizadas,
RACEFFAES (2013) “sintetizados no desenvolvimento das atividades praticas (Saber Fazer),
no desenvolvimento do conhecimento (Saber Saber), no relacionamento social (Saber Ser).”
O estudante ¢ o ator principal que contribui coletivamente em um processo avaliativo.

Experiéncia agropecudrias na sessiio e estadia: As experiéncias nas sessao € na
estadia, possibilitam que os estudantes experimentar, observar, testar e adquirir habilidades. E
o momento que acontece a relagio teoria e pratica pelo estudante. E uma atividade de onde o
estudante ¢ sujeito ativo de sua propria formacgdo. A experiéncia tem uma metodologia
baseada em ensaios do método de pesquisa cientifica para teorizar a execucao da experiéncia.

A experiéncia representa uma valorizagdo e um sentimento de pertenca ao campo,
motivando neste sentido o estudante a cultivar o gosto pela sua realidade, além de estimular a
sua capacidade criativa e a elevagdo da autoestima. A dinamica da experiéncia pedagdgica
agropecuadria tem a seguinte metodologia: evolugdo de abrangéncia de acordo com o ciclo de
formagdo do estudante, motivacdo, fases de escolha de temas e planejamento, estudo tedrico,
implanta¢dao e acompanhamento, analise de resultado, socializagao, avaliagdo e registro.

Auto Organizacio da Vida de Grupo: A vida de grupo ¢ uma possibilidade de
exercitar o senso de responsabilidade e cultivar a liberdade. Por meio desse mecanismo os
estudantes participam ativamente em seu processo de formacdo, contribuindo com a
mantenedora, a equipe de educadores e a associacdo das familias na gestdo da escola,
assumindo de forma orientada a gestdo da vivéncia na sessdo. Para ativar seu protagonismo os
estudantes organizam-se de forma associativa, em carater informal para participar de
comissoes.

O curriculo do CEFFA ¢ abrangente e integrador, ele necessita da contribui¢dao dos
parceiros, ou seja, da familia, estudante e monitores, para a sua efetivacdo. O curriculo do
CEFFA, tem como base a vida do estudante e do espago que eles estdo inseridos, essa
inser¢do esta diretamente relacionada pela problematizacdo da realidade, orientado pelo
curriculo e proporcionado pela dindmica do Plano de Estudo, em uma inter-relagdo com os
instrumentos pedagodgicos e suas praticas e orientagcdes especificas. Permitindo que o
estudante aprimore aprendizagens construida no processo de ensino aprendizagem. Este
movimento estabelecido entre escola e comunidade, em uma integragao/construcdo do saber
emancipa, dialoga, transforma a realidade dos sujeitos em seu contexto social, econdomico e
ambiental.
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2.6 Caminhos para Efetivacdo da Pesquisa

2.6.1 Objetivo Geral:

Analisar a implantacdo do Curriculo Organico do Ensino Médio do Centro Familiar de
Formagdo em Alternancia (CEFFA).

2.6.2 Objetivos Especificos:

e Analisar as necessidades socio-historicas da constru¢do do Curriculo Organico do
Ensino Médio da Escola Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite”

e Identificar as dificuldades e motivagdes da construcdo da Escola Familia Agricola
“Jacyra de Paula Miniguite”

e Analisar como aconteceu a constru¢gdo do curriculo da Escola Familia Agricola
“Jacyra de Paula Miniguite”.

e Analisar a importancia dos Temas Geradores, Plano de Estudo no Plano de Curso
Organico do Ensino Médio da Escola Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite”.

e Identificar nos Curriculos Orginicos como acontece a integracdo das éareas do
conhecimento.

2.7 O Percurso Metodologico

Neste estudo adotamos metodologia qualitativa exploratoria usando duas estratégias:
uma pesquisa de campo e um estudo documental. A fim de cumprir com a abrangéncia da
pesquisa em questdo, torna-se necessario compreender que caminhos vamos perpassar.

A pesquisa qualitativa, compreende as relagdes sociais estabelecidas no decorrer dos
tempos e espago contribuindo para assimilagdo de informagdes chaves para o estudo
cientifico. Gerhardt e Corréa (2009, p. 31), salienta dizendo: A pesquisa qualitativa nao se
preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao
de um grupo social, de uma organizacao. Nestes pressupostos, compreendemos que a pesquisa
qualitativa busca compreender os fatos e acontecimentos.

Vale ressaltar a importancia desta abordagem qualitativa de pesquisa para a area da
educacdo, pois torna-se possivel sentir as aspiracdes da realidade e seu contingente de
significados. Minayo (2001), pontua que a pesquisa qualitativa trabalha com uma dimensao
vasta de significados que corresponde a compreender sobre um determinado espaco.

Participaram deste estudo seis monitores, trés que estdo atualmente em atividade
pedagogica na escola “Jacyra de Paula Miniguite” e trés que estiveram em atividade no inicio
da implantagdo do CEFFA, entre eles, duas mulheres e quatro homens, responderam a
entrevista semiestrutura.

Os monitores em atividade profissional na EFA estao diretamente ligados ao Curso
Técnico em Agropecudria, compondo a gestdo da escolas nos trés setores — Administrativo,
Pedagbgico e Agropecuario, além de atuarem em sala de aula. A selecdo dos
monitores/professores que passaram pela escola foi realizada considerando as contribuigdes
que tiveram desde a criagdo da escola na construgdo e efetivagdo do curriculo. Foram
excluidos do estudo aqueles que ndo tiverem disponibilidade para responder a entrevista.

Todos os Monitores desenvolvem atividades na area de educacdo desde as suas
formagdes e possuem de cinco a vinte e cinco anos de experiéncia profissional na area, em
escolas da rede MEPES — Movimento de Educagao Promocional do Espirito Santo, escolas
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publicas municipais e estaduais e no Instituto Federal de Educagdao do Estado do Espirito
Santo. Sdo graduados nas areas de matematica, geografia, agronomia, quimica, administra¢ao
e lingua portuguesa, com especializagdo em suas respectivas areas de atuacao. Dentre eles,
quatro sdo, um Doutor, um com mestrado em conclusdo e um monitor poés graduado. Os
entrevistados sdo residentes do municipio de Barra de Sao Francisco, € municipios vizinhos
como Aguia Branca e Sao Gabriel da palha, na cidade e em suas comunidades camponesas.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas utilizando um roteiro com quinze
perguntas norteadoras para a exploracao da tematica (ANEXO 01), pensado e construido para
este estudo. As entrevistas remotas ocorreram com qualidade, sigilo e conforto através do
aplicativo Zoom. Os entrevistados e o entrevistador permaneceram em ambientes tranquilos e
sem interferéncias externas. Posteriormente o convite e disponibilidade para a realizacdo da
entrevista, foi enviada uma mensagem de texto por meio do aplicativo Whatsapp para
identificar o melhor data e horario para a realizacdo das entrevistas. No horario pré
estabelecido foi enviado para o participante, o Link do aplicativo Zoom por meio de
whatsapp, que permitiu o acesso a sala virtual e o inicio das entrevistas. Inicialmente, foram
apresentados o tema e os objetivos da pesquisa, solicitada a assinatura do termo de
consentimento livre e esclarecido (ANEXO 02), e a autorizagdo para gravacao da entrevista
que teve duracdo em torno de uma hora. Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas
para a analise das informagdes apresentadas pelos monitores.

Importante destacar que, devido a algumas perguntas do roteiro de entrevistas
apresentarem proximidade em sua tematica, os conteudos das respostas foram agrupados em
seis secoes: Construgdo e Desafios da Escola; Curriculo Proposto; Plano de Curso da
RACEFFAES; Integracdo das Areas do Conhecimento; Temas Geradores e Plano de Estudo e
Estrutura do Curriculo. Posteriormente, os dados foram analisados utilizando a metodologia
da analise de conteudo a luz das correntes tedricas da pedagogia da alternancia. Para manter o
sigilo, cada entrevistado foi identificado com o nome ficticio de uma flor, sendo estes:
Girassol, Margarida, Buganvilia, Lotus, Hibisco e Amarilis.
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3 CAPITULO III

DO CEFFA O CURRICULO “JACYRA DE PAULA MINIGUITE” E AS
CONTRIBUICOES DOS PARCEIROS NA SUA EFETIVACAO.

A pesquisa contou com a realizagdo de seis entrevistas, apoiada em um roteiro
orientativo, permitindo que o didlogo se estabelecesse. As entrevistas realizadas com os
professores que atuaram e atuam no CEFFA, possibilitaram um entrosamento e tornaram-se
um momento de grande aprendizagem, levantando questdes extremamente pertinentes ao
trabalho. Posteriormente a este momento, as entrevistas foram transcritas e agrupadas de
acordo com a proximidade dos temas, organizadas em seis se¢des, possibilitando a analise dos
dados.

Ao dialogarmos com os monitores e ex-monitores do CEFFA “Jacyra de Paula
Miniguite”, notamos uma grande preocupacdo dos monitores, que estavam no processo de
implantacdo do curriculo, para dar conta de uma escola que estava dando os primeiros passos,
onde tudo era novo: espago, estrutura, colegas de trabalho, modalidade de ensino, Pedagogia
da Alternancia e estudantes com demandas diferenciadas. Nessa escola, eles se depararam
com diversos desafios e precisaram se desdobrarem para que o projeto tivesse continuidade.

As entrevistas revelaram que a maior preocupacdo dos monitores atuais e ex-
monitores do CEFFA era e continua sendo a aprendizagem dos estudantes, e para isso a
constru¢do de um planejamento das disciplinas que dessem conta de atender as
especificidades dos conteudos e da pedagogia da Alternancia em seus contetidos vivenciais,
ou seja, uma preocupacgdo com o curriculo; curriculo este que sempre estd em discussdo pelos
monitores.

Com o intuito de compreender melhor sobre o curriculo praticado pela EFA “Jacyra de
Paula Miniguite” e sua efetivacdo, os dados das entrevistas foram organizados nas secdes
tematicas: Motivagdes e Desafios na construgdo da escola, curriculo proposto, plano de curso,
integragdo das areas do conhecimento, os Temas Geradores e Plano de Estudo, estrutura do
curriculo, que evidenciam os analisadores presentes na construcdo, implantacdo e
acompanhamento do curriculo desta EFA.

3.1 Motivagoes e Desafios na Construcao da Escola

No decorrer da historia de construgdao da escolas, foram relatados muitos desafios,
desafios esses que perpassaram por anos, alguns resolvidos, outros continuaram, outros
surgiram. Mas o que vale ressaltar ¢ a motivagdo das familias na construcao da escola, que
atenderia os filhos dos camponeses da regido e dos estudantes que viriam de outras escolas
que adotavam a Pedagogia da Alternancia em outros municipios, Mantenopolis, Ecoporanga,
Vila Pavdo, Nova Venécia, Agua Doce do Norte com o interesse de ingressar no Ensino
Médio Profissionalizante em Técnico em Agropecuaria que possuiam ou ndo escolas em
Pedagogia da Alternancia.

As entrevistas pontuaram as motivacdes em construir a escola.

“E uma histéria longa, mas a principal motivagdo é a realidade do municipio, ser
uma realidade agricola” (LOTUS, 2020)

“No municipio havia uma unica escola em Pedagogia da Alternancia, A EFA
Normilia Cunha dos Santos, uma escola de Ensino Fundamental que atendia os
Anos Finais. Quando os estudantes terminavam o ensino fundamental eram
obrigados a ingressarem na rede estadual (ensino médio).” (GIRASSOL, 2020)
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Nesta perspectiva, as familias que ndo desejavam colocar seus filhos, nos grandes
colégios da cidade de Barra de Sao Francisco, direcionavam seus filhos para outros espacgos
que a Pedagogia da Alternancia se fazia presente. Mesmo sabendo da distancia, do desgaste
humano e financeiro as familias mantinham estudantes nas EFAs de Chapadinha e Bley.

“Os pais que queriam que os filhos continuassem na pedagogia da alternancia eram
obrigados a procurar os municipios de Nova Venécia e Sao Gabriel da Palha,
ficando distantes dos filhos.” (GIRASSOL, 2020)

Diante destas dificuldades enfrentadas por estudantes e familiares, e pelos monitores
da EFA “Normilia Cunha dos Santos”, diante daquela situacdo, mobilizacdes e anseios
comegaram a emergir. O desejo dos camponeses, era uma escola que continuasse os trabalhos
realizados pela EFA “Normilia Cunha dos Santos” onde uma escola de Ensino Médio,
ofertasse um ensino integral, de qualidade e apropriado, vinculado a realidade dos
camponeses. As pressoes e articulagdes foram a base para que a escola fosse efetivada pelo
poder publico municipal, como relataram os entrevistados:

“Primeiro € importante ressaltar as motivagdes e inspiragdes, as mobilizagdes para
construgdo da escola. Primeiro a necessidade de ofertar um ensino de qualidade e
apropriado para os camponeses, em ofertar para seus filhos, primeiro grande
fomento a ser destacado, a escola nasce ndo sé por interesse do governo, ela nasce a
partir do interesse dos camponeses, a principal causa e a motivagdo dos camponeses
em ofertar uma educagdo de qualidade vinculada a realidade de seus filhos.”
(MARGARIDA, 2020).

“A principal motivacdo foi dar continuidade na formag¢do integral e voltada para
educagdo do campo aos estudantes do CEFFA Normilia que concluiam o nono ano e
tinham que ingressar nas escolas convencionais do municipio. A associa¢do sempre
teve esse interesse juntos aos pais e agricultores da regido, além da pastoral da
juventude rural que abracou essa causa em anos anteriores, mas ndo tiveram
sucesso.” (HIBISCO, 2020).

“Primeiro foi a necessidade de continuidade dos principios da educa¢do do campo
dos estudantes do EFA de ensino fundamental do municipio; segundo, foram as
pressdes que a sociedade organizada, liderada pelos agricultores, principalmente
aqueles com ligacdes familiares com a EFA fundamental, exerceram sobre o poder
publico municipal para criagdo da escola; terceiro, foi 0 momento politico que o pais
vivia este abriu espagos para o crescimento desta modalidade de ensino e para este
perfil de escola, e também o interesse do gestor municipal da época.” (AMARILIS,
2020).

Os camponeses ao longo do processo histdrico sempre tiveram muitas lutas quanto ao
direito a e ducagdo, garantindo assim o direito de estudar e firmar como sujeito do campo.
Nesta perspectiva Oliveira e Campos (2012) reforcam:

Agricultores familiares, quilombolas, sem-terra, indigenas, mesticos, agricultores
urbanos, juventude rural e outras formas indenitarias, sujeitos que buscam afirmar
seus pertencimentos sociais como “povos do campo” encontram como principais
desafios para a consolidacdo da educagdo basica do campo: a ampliagdo da educacao
infantil, do segundo segmento do ensino fundamental e do ensino médio para os
sujeitos do campo. (2012, p. 242).

Diante das motivagdes e aspiracdes elencadas pelos entrevistados, vale destacar a
forca dos camponeses, frente ao projeto de constru¢do da escola, eles foram atores
importantes para a efetivagdo. A articulacdo da associacdo de pais e monitores da Escola
Municipal Familia Agricola “Normilia Cunha dos Santos”, agricultores das comunidades
camponesas ¢ a sociedade civil, como revela MARGARIDA:
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“Sobretudo as reunides a parceria entre o poder publico, os movimentos sociais ¢ a
sociedade civil, temos que considerar esta parceria entre poder publico, entre a
sociedade civil, entre os movimentos sociais, onde as familias estavam inseridas na
sociedade civil e nos movimentos sociais. Os movimentos que aconteceram, as
reunides, das assembleias que aconteceram com os pais, para verem a necessidade
com a escola, claro que isso surgiu para demarcar o interesse das familias para a
escola, dos monitores e dos estudantes.” (MARGARIDA, 2020).

No contexto de criagao da escola, vale ressaltar a importancia da Escola Municipal
Familia Agricola “Normilia Cunha dos Santos”, que foi a base, o “ponta pé” inicial, de um
contingente de anseios que motivaram os Estudantes — Familias — Monitores, a dar os
primeiros passos na articulagcdo. Este sentimento de pertenca pela propria escola e para o
nascimento de outra, fez com que a escola se tornasse uma realidade. Freitas (2008, p. 40),
destaca que o “sentimento de pertenca ao grupo e ao lugar ¢ fundamental para a manutengdo e
coesdo da comunidade”. Desta forma, a relagdo de um grupo em um determinado espago
possibilita a unido comunitaria, estabelecendo um alinhamento dos objetivos pautados para o
determinado espago. Os estudos de Bonnemaison (2002, p. 91), mostram que: “A
correspondéncia entre o homem e o lugar, entre uma sociedade e sua paisagem, estd carregada
de afetividade e exprime uma relacdo cultural no sentido amplo da palavra.” Com a
manifestagdo do sentimento de pertenga e a unido dos agricultores, carregados de uma
afetividade nas suas relagdes possibilitou a criacdo do CEFFA.

Com base nos estudos de Caldart (2012, p. 257), “A Educagdao do Campo nomeia um
fenomeno da realidade brasileira atual, protagonizado pelos agricultores do campo e suas
organizagdes, que visa incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das
comunidades camponeses.” A educacdo do campo sO acontece porque os agricultores
motivados e impulsionados pelo direito a educagdo, motivam-se pelo Direito a Educagao; no
espago em que vivem, onde eles manifestam a sua cultura e trabalho.

Nesta perspectiva, a motivagdo e o sentimento de pertenca dos agricultores
possibilitaram fomentar o tensionamento ao governo municipal para a concretizacdo da
Escola Municipal Familia Agricola. Planejada e efetivada a partir de uma luta travada dos
agricultores. Os monitores pesquisados relatam:

“E ai ndo podemos desvincular de forma alguma, a importancia que a EFA Normilia
teve. Foi através dos egressos da EFA Normilia que se teve essa mobilizagdo em
construir a escola de ensino médio.” (MARGARIDA, 2020).

“A gente percebe que se ndo fosse a mobilizagdo das familias, interesse dos
monitores a escola ndo teria aberto e nao estaria aberta até hoje.” (MARGARIDA,
2020).

A articulacdo das familias em muitos momentos foi crucial para a continuidade das
escolas, por muitos momentos a mesma sofreu e sofre ameaga de fechamento, pelo poder
publico municipal. Pois nas mudangas de governo, os mesmos sem se apoiar no chdo da
escola, postulam um contingente de situagdes para o estrangulamento da escola e de toda a
sua pratica pedagogica. Haddad (2012), nos ajuda a compreender a educagdo como direito,
frente a situag¢do de negacao deste direito.

Conceber a educagdo como direito humano significa inclui-la entre os direitos
necessarios a realizagdo da dignidade humana plena. Assim, dizer que algo ¢ um
direito humano ¢ dizer que ele deve ser garantido a todos os seres humanos,
independentemente de qualquer condicdo pessoal. Esse é o caso da educacio,
reconhecida como direito de todos apds diversas lutas sociais, posto que por muito
tempo foi tratada como privilégio de poucos. (2012, p. 215).
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O cenario agricola do Municipio de Barra de Sao Francisco caracteriza-se por sua area
de 67.298 hectares (IBGE, 2017), com 2.748 de estabelecimentos agropecuarios (IBGE,
2017), uma regidao com terrenos devidamente inclinados (montanhosos), a economia
agropecudria baseia-se em café conilon, bovinocultura de leite e corte, horticultura, pimenta
do reino, fruticultura (IBGE, 2017). Onde a maioria dos estabelecimentos agropecudrios sao
familiares com producdo de excedentes. Esse cendrio

Tardin pontua:

Em se tratando do campesinato, ele se constitui a partir de uma diversidade de
sujeitos sociais histéricos que se forjaram culturalmente numa intima relagdo
familia, comunitaria e com natureza, demarcando territorialidades e com a natureza,
demarcando territorialidades com as transformagdes necessarias a sua reproducdo
material e espiritual, gerando uma miriade de expressdes particulares que, a0 mesmo
tempo, respaldam-se em elementos societarios gerais, marcando sua humanizagao e
humanizando a natureza, em um intricado complexo de agroecossistemas. (2012, p.
179).

Neste sentido o cenario para concretizagdo de uma escola de Ensino Médio Integrada
ao Curso Técnico em Agropecudria baseia-se em um municipio agricola, sendo uma escola
propicia para atender as necessidades dos camponeses nos seus estabelecimentos
agropecuarios familiares. A escola possibilita a apropriacdo de conhecimentos e promove a
sucessao familiar camponesa. Sobre os desafios de implantagdo e manutencdo da escola,
falam os monitores:

“A forca da familia neste processo é muito importante, sobretudo na ruptura de
governo para governo, a gente encontra essa barreira, por ser uma escola publica
municipal a gente encontra essa dificuldade, a cada governo municipal, trava uma
luta para manter a escola aberta.” (MARGARIDA, 2020).

“Dentro do que eu percebo, os principais desafios na implantagdo da escola estdo
ligados a propria aceitagdo do poder publico, e ndo € no sentido de conhecer, ¢ no
sentido realmente de aceitar a proposta diferenciada do modelo diferenciado.”
(BUGAVILIA, 2020).

Diante de alguns questionamentos apontados pelos entrevistados, podemos identificar
descaso, confusdo, dificuldade de aceitacdo da escola e da Pedagogia da Alternancia pela
Secretaria Municipal de Educagdo de Barra de Sao Francisco, prejudicando o
desenvolvimento da escola, postulando (pré) conceitos, € muitas vezes rejeitando a Pedagogia
da Alternancia.

Quando ¢ feita uma proposta de algum modelo de escola diferenciado hd uma certa rejei¢ao
do poder publico municipal. Por que somos acostumados a colocar tudo dentro de padrdes e
tudo que sai do padrdo, caimos na zona do comodismo, ndo quer se aventurar em outras
propostas experimentos, o poder publico quer homogeneizar, as experiéncias, nao
respeitando assim as demandas de uma determinada realidade, quer passar régua, mesmo que
temos as bases legais as bases filosoficas dizendo contrario. (BULGAVILIA, 2020).

Ao adentramos na discussdo da escola do campo vamos de encontro com a subjetividade dos
sujeitos frente a uma postura de certezas e ameacas a um projeto de educacao, vinculado a sua
realidade a sua subjetividade. Soares e Miranda (2009), possibilita a compreensdo sobre a
subjetividade. [...] tudo aquilo que concorre para a producao de um “si”, um modo de existir, um
estilo de existéncia. (2009, p. 416). Vale ressaltar que os camponeses possuem um modo de vida e
realidade especificos, apresentando a sua propria subjetividade. Guatarri e Rolnik (1996), contribuem
dizendo que “A subjetividade estd em circulagdo nos conjuntos sociais de diferentes tamanhos: ela ¢
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essencialmente social, e assumida e vivida por individuos em suas existéncias particulares.
(GUATARRI E ROLNIK, 1996, p. 33).

Ao observarmos os relatos dos monitores, os mesmos indicam a dificuldade da secretaria
municipal de educacdo em aceitar o projeto CEFFA nas suas particularidades, neste sentido vale
ressaltar a desapropriacdo de conhecimento da Pedagogia da Alternancia por parte da equipe e
sentimento de pertenga pelo campo. Guattari e Rolnik (1996), enfatizam a subjetividade em dois
extremos [...] “uma relacao de alienagdo e opressdo, na qual o individuo se submete a subjetividade
tal como recebe, ou na relagdo de expressdo e de criagdo, na qual o individuo se reapropria dos
componentes da subjetividade, produzindo um processo que eu chamaria de singularizagdo.”
(GUATARRI E ROLNIK, 1996, p. 33).

Begnami (2003), desdobra relatando como os monitores comportam-se neste ambiente
educativo e seu envolvimento pedagogico e a seguranca estabelecida entre os parceiros, salientando a
importancia do monitor no processo.

O ambiente socio afetivo. O sentimento de pertenga a equipe, a0 grupo maior que
encabeca o projeto, a confiabilidade, compreensdo, o espirito de cooperagdo nas
atividades, desde a concepgao, preparagdo e execucao, avaliacdo... vao proporcionar
um clima de seguranca e gerar as condi¢des favoraveis para a realizacdo da profissao
de Monitor. (BEGNAMI, 2003, p.54).

Posteriormente as articulagdes e movimentos realizados para a concretizagdo do
sonho em ver uma escola de Ensino Médio integrada com o Curso Técnico em Agropecuaria,
foi realizado um acompanhamento por parte da RACEFFAES, onde muitas orientagdes
partiram dela, pelo motivo de acompanharem outras EFAs de Ensino Médio ligadas a rede
MEPES, onde possuiam um contingente de experiéncia. Barra de Sdo Francisco neste periodo
se tornou a primeira experiéncia de escola publica de Ensino Médio com curso
Profissionalizante Técnico em Agropecudria, ja que as experiéncias pela via publica
aconteciam somente no Ensino Fundamental.

A profissionalizacdo dos jovens do campo, por meio dos cursos integrados ao ensino
médio, ¢ uma alternativa que possibilita a inser¢ao e profissionalizacdo no mundo do trabalho,
contribuindo para apropriagdo de conhecimentos técnicos de relevancia para as unidades
produtivas que aconteceu por meio do decreto n°® 5.154/2004 (Brasil, 2004).

Com base no decreto, Pereira ressalta:

[...] cria a base juridica para a realizagdo de uma educagdo profissional integrada a
educacao basica, e ndo meramente justaposta. A modalidade educagdo profissional ¢
organizada em trés niveis: formagdo inicial e continuada ou qualificacdo
profissional; técnico de nivel médio (forma integrada, concomitante e subsequente).
(2012, p.288).

Para Frigotto o Ensino Médio:

[...] concebido como educagdo basica e articulado ao mundo do trabalho, da cultura
e da ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo e, portanto, vinculado a todas
as esferas e dimensdes da vida. Trata-se de uma base para o entendimento critico de
como funciona ¢ se constitui a sociedade humana em suas relacdes sociais € como
funciona o mundo da natureza, da qual fazemos parte. Dominar no mais elevado
nivel de conhecimento estes dois ambitos € condigdo prévia para constituir sujeitos
emancipados, criativos e leitores criticos da realidade onde vivem e com condigdes
de agir sobre ela. Este dominio também ¢ condigdo prévia para compreender e poder
atuar com as novas bases técnicas - cientificas do processo produtivo. (FRIGOTTO,
2005, p. 76).
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E importantissimo ressaltar a importincia de uma Escola do Campo que oferta a
profissionalizacdo dos jovens na modalidade em Pedagogia da Alternancia, permitindo o

acesso a educacao de qualidade em seu espago. Pereira (2012) ressalta um aspecto
importantissimo quanto a isso:

Hé de ressaltar que a educacgdo profissional reivindicada pela Educacdo do Campo
nao ¢ a mesma coisa que escola agricola. Inclui a preparacdo para as diferentes
profissoes que sdo necessarias ao desenvolvimento do territorio camponés, cuja base
de desenvolvimento estd na agricultura - agroindustria, Gestdo, educacdo, saude,
comunicagdo etc. — ¢ se relaciona ao acesso dos camponeses a educagdo e
particularmente a educagdo escolar, incluida nela os cursos de educag@o profissional.
(PEREIRA, 2012, p. 290).

A orientacio da RACEFFAES neste momento foi crucial, porque os monitores que
iniciaram o projeto, tinham experiéncia com o Ensino Fundamental, na modalidade de
Pedagogia da Alternancia e em escolas da rede estadual e municipal da cidade. Neste sentido
a Regional caminhou com os monitores, pois tudo seria novo, monitores, estudantes, espago,
familias, Curso Técnico em Agropecudria, modalidade de ensino, as relagdes, entre outros
aspectos. Begnami (2003) aponta que: “A Associagdo Regional tem, entre outras, as
finalidades de animar, coordenar, assessorar, enfim, representar as EFAs”. A RACEFFAES
foi a responsdvel por caminhar e orientar o projeto que estava nascendo, mesmo com as
contribui¢cdes da Regional, um caminho com dificuldades foram surgindo pelo fato de tudo
ser novo, mas com um apoio orientativo, que contribuiu com os monitores, no decorrer do
processo.

O monitor Létus pontua que a regional, ao longo de sua experiéncia, foi
estruturando-se, estando mais presente, organizada, objetivos e finalidades definidas.
Contribuindo com a expansao da Pedagogia da Alterndncia pela via publica, e participando
das discussdes para organiza¢do do CEFFA.

“Entdo, depois quando estava mais estruturada a questdo da RACEFFAES e tudo, ai
que fizeram Barra de Sd@o Francisco e foi algo inédito porque foi por iniciativa do
poder publico local o que ndo era diferente que ja tinha acontecido com todas as
outras EFAS do Espirito Santo.” (LOTUS, 2020).

Com a criacao da Escola Municipal Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite”,
impulsionada, articulada, sonhada pelos Camponeses, varias dificuldades foram surgindo em
todos os aspectos: pedagogico — administrativo — agropecudrio. Os monitores levantaram um
conjunto de dificuldades que foram enfrentadas com a implantacdo do Projeto de Escola com
Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico em Agropecuaria, a primeira delas foi sobre qual
modelo de escola estava sendo pensado:

“No comego os principais desafios era estruturar esse modelo de escola, era essa a
compreensao, isso ¢ o grande maior desafio.” (LOTUS, 2020).

“[...] o maior desafio era uma escola de ensino médio municipal, profissionalizante
em pedagogia da alternancia. Trazer esse modelo de entendimento de jovens,
adolescentes, professores, e como direcionar a formagdo integrada e profissional.”
(LOTUS, 2020).

Diante da dificuldade pontuada pelo entrevistado, vale destacar a relevancia da
formag¢do dos monitores. Begnami (2003), enfatiza sobre a importincia da formacao
continuada na vida do monitor, a fim de torné-lo um profissional da educagdo em alternancia:

As formagdes pedagogicas iniciais € continuadas, realizadas em servigo, ou seja, ao
longo da pratica, formalizadas pela instituicdo, sdo condigdes fundamentais para
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preparar a fungdo do Monitor e torna-lo mais que um ser de fungdes multiplas mas
um profissional da educagdo em alterndncia, com um devido reconhecimento e
valorizagdo no movimento e na sociedade. (2003, p. 56).

No primeiro momento, estruturar o modelo de escola era crucial, era o ponto de
partida para melhor conceber o projeto. O segundo desafio pautado pelos monitores
entrevistados foi estrutural: Onde construir a escola? Qual a regido mais centralizada entre os
municipios vizinhos, para a constru¢do da escola, com melhor localizagdo e facilidade de
acesso aos alunos da regido? Apods reunides e reflexdes, foi encaminhado ao Prefeito
Municipal da época e a equipe gestora da Secretaria Municipal de Educagdo, as propostas
para a organizagdo do espago. Foi diagnosticado que prefeitura municipal possuia um espaco
em um comunidade proxima a cidade, que apresentava possibilidades para a implantacao da
escola. Ao decidirem a localizagdo da escola, pelo reaproveitamento de uma estrutura
existente e por sua localizagdo, a prefeitura iniciou alguns reparos, mas nao foi o suficiente
como relatam os monitores:

“Iniciamos as atividades num ambiente adaptado e adverso ao que viamos de
estruturas de escolas da Pedagogia da Alternancia, isso dificultava desde a vida de
grupo dos estudantes como o trabalho docente.” (AMARILIS, 2020).

“Também nao podemos esquecer de outro desafio que é a questdo financeira, pois
no inicio, para o primeiro dia de aula, nem alimenta¢do tinhamos, além do prédio
onde a escola esta localizada.” (HIBISCO, 2020).

“[...] tendo em vista uma escola de internato totalmente nos dormitérios, a questao
da alimentagdo, foi uma barreira muito grande de criar uma escola de ensino médio
sendo mantida pelo poder municipal.” (MARGARIDA, 2020).

No decorrer das entrevistas, os monitores pautaram a dificuldade de humanizacdo nos
espacos fisicos para inicio das atividades pedagdgicas. Vale ressaltar que o direito a educagao
sempre foi negado historicamente aos trabalhadores do campo, e mencionar que as
dificuldades estruturais das escolas do campo retratam o descaso, o abandono, tanto estrutural,
quanto pedagdgico.

Arroyo (2015) discute este aspecto:

“Os movimentos sociais apontam por onde avangar. Na diversidade de fronteiras de
suas lutas — terra, territorio, espago, trabalho, renda... — colocam com destaque o
direito a escola, a universidade, a educagdo, ao conhecimento, a cultura, aos valores
produzidos pela humanidade, ¢ um direito atrelado a essas bases materiais do viver.
Esta é uma das fronteiras de luta que toca mais diretamente nos curriculos das
escolas e de formagdo de professores/as. “Escola é mais do que escola”. “Ocupemos
aescola”. (2015; 54).

O terceiro desafio relatado pelos entrevistados foi a composicao da equipe: Quais
profissionais fariam parte da primeira equipe da escola? Neste momento a RACEFFAES
orientou que parte da equipe da EFA “Normilia Cunha dos Santos” comporia a equipe. Além
disso, propuseram convidar ex — estudantes de outras EFAs, que estivessem devidamente
graduados, para participar da equipe.

“[...] e ai e tinha questdo de género para montar equipe € a questdo técnica, ai eles
precisavam de uma pessoa na area técnica e que fosse mulher, e ai para montar
equipe foram exatamente ex-estudantes da Escola Familia Agricola fundamental e
estudantes da Escola Agrotécnica Santa Terezinha, que ja teriam passado por essa
experiéncia e ai foi entrando os profissionais que iriam compor a primeira equipe da
Escola Familia Agricola de Ensino Médio. Ai eu entrei na area técnica eu ja entrei
logo nas matérias que tinha no primeiro ano.” (LOTUS, 2020).
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Os monitores em suas falas descrevem que a formacao dos monitores em Pedagogia
da Alternancia, foi desafiador, pois os monitores ndo tinham experiéncia com ensino médio e
com a pedagogia a ser implantada.

“A maior complexidade de verdade, era como fazer essa coisa nova e que ninguém
conhecia, ali naquela equipe, nenhum professor tinha experiéncia antes com EFA
ensino médio em pedagogia da alternancia técnica agropecudria, tinha a EFA ensino
fundamental, ndo tinha EFA ensino Médio. E por exemplo tinha experiéncia com
ensino médio, mas em escola convencional, eu tinha conhecimento técnico que eu
aprendi na faculdade do que eu fiz na escola.” (LOTUS, 2020).

“Outra coisa também é que a maioria dos monitores tinha experiéncia em escolas
convencionais ¢ a pedagogia da alternancia no ensino fundamental, ¢ um desafio
muito grande, essa mudanga de modalidade ¢ como se os estudantes fossem as
cobaias, iniciando o processo e aprendendo todos juntos as primeiras turmas foram
aprendendo no processo, a escola também.” (MARGARIDA, 2020).

A RACEFFAES esteve presente em varios momentos com a criagdo da escola,
monitores relataram que com o inicio das atividades da escola com apenas uma turma,
alternando em sessdo e estadia; quando os estudantes estavam na estadia, os monitores
estavam em formagdo na escola, com a presenga de monitores de outros CEFFAs, ou em
visitas em outras escolas ligadas a regional.

Neste momento crucial da vida da escola, a regional apresentou seu apoio, pois havia
monitores sem experiéncia na Pedagogia da Alternancia, com a modalidade de ensino. Neste
intuito, a RACEFFAES cumpriu com a sua Finalidade: “Promover a articulagdo e integragao
dos CEFFAs visando manter a unidade politico-pedagdgica com base no principios
filosoficos e pedagogicos da Pedagogia da Alternancia.” (RACEFFAES, 2019). A
RACEFFAES buscou orientar os monitores em virtude de manter a proposta Filosofica e
pedagodgica dos CEFFAs, permitindo assim uma orientagao curricular diante dos caminhos a
serem percorridos e das fungdes a serem estabelecidas.

Vale ressaltar que a RACEFFAES esteve presente para se somar a luta dos
camponeses em defender uma educagdo propriamente dita para estes trabalhadores, negada
historicamente. A RACEFFAES tem como proposta apoiar a luta dos camponeses para
manter uma educacao que atenda suas necessidades:

A luta da RACEFFAES pela Educacdo do Campo tem origem numa antiga luta dos
camponeses, pois foram eles os primeiros a sentirem na pele as consequéncias do
esvaziamento do campo principalmente dos jovens que ndo tem a oportunidade de
ter acesso a escola e, mais precisamente, a uma educacdo contextualizada que
cultivasse os valores do campo, ndo viram outra alternativa sendo tomar a dire¢do da
cidade. (RACEFFAES, 2019).

As visitas e formacdes proporcionadas pela RACEFFAES sao importantes para o
alinhamento do trabalho pedagdgico com as demais escolas ligadas a ela, principalmente no
inicio, quando os monitores nao tinham conhecimento sobre o curriculo, conteudos
vivenciais, dindmica da sessao e estadia e auto-organizacao dos estudantes.

“Nos tivemos esse apoio toda semana sim de aula com os estudantes, era aula e
trabalho na propriedade. Na semana que nao tinha aula, faziamos o planejamento da
sessdo seguinte e faziamos estudo; entdo toda semana tinha algum monitor da
regional ou iriamos para alguma escola EFA de Ensino Médio, a RACEFFAES fez
esse intercambio.” (LOTUS, 2020).

A quarta dificuldade enfrentada, se deu na criagdo da escola a partir do
tensionamento dos camponeses, a secretaria de educacao ndo via com bons olhos a criagao de
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uma escola em Pedagogia da Alternancia com Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico em
Agropecudria, por ver o ensino médio como obriga¢ao do Estado e ndo da prefeitura, além de
nao conceber a proposta de Pedagogia da Alternancia ja praticada pela EFA “Normilia Cunha
dos Santos”.

“[...] foi a resisténcia da equipe pedagdégica municipal, a SEMEC, e
consequentemente da superintendéncia estadual, isso porque era a primeira EFA de
ensino médio do Brasil gerida pelo governo municipal, entdo muitos entraves
regimentais e administrativos foram surgindo.” (AMARILIS, 2020).

Segundo relato dos monitores, houve uma falta de vontade, em investir nas escolas do
campo que adotam a pedagogia da alternancia, por que ndo era de interesse da secretaria
municipal de educacdo, abrir uma escola de ensino médio integrado ao curso técnico em
agropecuaria em Pedagogia da Alternancia; isso gerou uma precariedade nas estruturas da
escola, desgaste da equipe para levantamento de recursos e necessidade das familias
contribuirem com a alimenta¢ao dos estudantes. Esta falta de investimento na manutencao das
necessidades da escola, provocou o desgaste das familias e monitores que tiveram
dificuldades para a manutengao de necessidade basicas no ambiente escolar.

Ao longo dos anos, os monitores, para serem contratados pela prefeitura municipal,
tiveram que passar antes pela Associagdo de pais, que mantinham autonomia na contratagao
dos profissionais e indicavam qual monitor seria contratado. Entretanto, com o passar dos
tempos, a Associagdo de Pais perdeu essa autonomia, ficando a cargo da Secretaria de
Educacao, destituindo a importancia da gestdo da familias nos CEFFAS. Na concep¢ao de um
monitor entrevistado a perda de autonomia nas contratagdes fez com que aumentasse a
rotatividade dos monitores:

[...] por ser municipal a questdo, assim da continuidade dos monitores, foi se
tornando ao longo dos tempos um problema por qué a escola perdendo autonomia de
contratar seus professores, isso foi uma perda muito grande, pelo fato do professor
hoje, ele esta se adaptando no processo e o ano que vem ndo sabe se ele esta no
processo, essa perca de autonomia, ai entra a questdo das familias, delas perderem
autonomia € o movimento que aconteceu no inicio foi se perdendo a partir da
conquista que foi da escola iniciada; ai o poder publico vem interferindo na
dinamica de funcionamento da escola, as familias vao se desmotivando, pois mexe
com toda estrutura da escola. (MARGARIDA, 2020).

A partir dos relatos apresentados dos monitores, vislumbramos que havia uma
vontade muito grande para abertura de uma escola que continuaria com os trabalhos
desenvolvidos pela EFA “Normilia Cunha dos Santos”, pelas familias organizadas, pela
associacao de pais, pelos monitores da EFA ‘Normilia Cunha dos Santos” e pelos monitores
que foram remanejados e contratados para iniciar as atividades do CEFFA. Esse desejo pela
concretizagao da EFA de Ensino Médio, permitiu que todos trabalhassem coletivamente de
forma integrada e com a contribuicao dos parceiros; demonstrado para as familias um projeto
de educacao vinculado ao protagonismo dos sujeitos, tendo a participacdo comunitaria como o
alicerce.

“Que a gente percebe a vontade para escola ser aberta, por que vocé pensa enfrentar
uma escola sem estrutura fisica e pela parte dos estudantes e das familias em confiar
neste modelo de educacdo e na estrutura proposta pela escola, e também pela equipe
de monitores em querer estar ali, os monitores queriam construir este modelo de
educagdo no municipio.” (MARGARIDA,2020).

Nas entrevistas com os monitores, eles relatam a complexidade de iniciar uma escola onde
tudo era novo, tendo que conceber o papel dos monitores naquele momento histdrico, bem
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como, garantir o conhecimento profissional e envolver os estudantes nas atividades. Segundo
eles, estas situacdes sempre foram questionadas.

Com a possibilidade de surgir uma escola em Pedagogia da Alternancia com ensino
médio, mantida pelo poder publico, A RACEFFAES, vislumbrava uma experiéncia que daria
um avanco na expansao da Pedagogia da Alternancia com cursos publicos de Ensino Médio
Integrado ao curso técnico em agropecudria, pois a Regional possuia somente experiéncia
com Ensino publico no nivel Fundamental.

Podemos perceber que a concretizagdo da EFA de ensino médio, no Municipio de Barra de Séo
Francisco, partia também dos objetivos da RACEFFAES, em virtude da expansdo da Pedagogia da
Alternancia pela via publica, na regido norte do Espirito Santo.

Nas entrevistas os mesmos pautavam:

“Tinha um olhar voltado para Barra de Sao Francisco porque se desse certo seria a
salvacdo da pedagogia da alternancia pela via publica. Entdo nés vamos criar uma
escola nova e a0 mesmo tempo dava as condigdes para trabalhar ja tinha experiéncia
das outras escolas agricolas.” (LOTUS, 2020).

A gestao das familias na conducao da escola, ¢ um elemento importantissimo para o
bom andamento da Pedagogia da Alterndncia. O envolvimento dos parceiros permite,
integragdo, aproximacao, sentimento de pertenca pela escola entre outros elementos. Essa
parceria entre Estudantes — Familias — Monitores, foi e ¢ o que garante a escola aberta. Todos
0s anos a associagdao de pais se mobiliza, buscando todas as forgas para que a escola
permaneca em funcionamento, isso aconteceu no inicio, mas vivenciamos esse fato ainda
hoje, como revelado na fala do monitor entrevistado:

“O prefeito da época aceitou a proposta de implantar o CEFFA Jacyra, mas nunca
assumiu de fato o papel de mantenedor. Os funcionarios e associagdo sempre ficou
na corda bamba com o prefeito pois volta e meia ele anunciava que ia fechar a
escola.” (HIBISCO, 2020).

No decorrer das entrevistas observei como foi importante o sonho, a luta, a forga, a
determinagdo dos camponeses, dos monitores e da associacdo da EFA “Normilia Cunha dos
Santos” para que o projeto da Escola Municipal Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite”
se concretizasse. O tensionamento dos camponeses, para que seus filhos continuassem a sua
trajetoria de estudo na Pedagogia da Alternancia, apostando em uma educagdo profissional,
que atendesse as especificidades do campo, com uma educagdo de qualidade, marcada pelo
protagonismo dos sujeitos, permitiu e permite que a escola esteja de portas abertas. Sao
quinze anos de luta por uma educacdo propria do campo e apropriada para o campo,
alicer¢ada no trabalho coletivo e nos principios da Pedagogia da Alternancia. Sdo quinze anos
de enfrentamento, tensionamento e de punho erguido; a luta das familias — estudantes —
monitores faz com que esta Escola acontega.

A articula¢do das familias tem sido crucial no movimento CEFFA, demostrando o
seu poder de organizac¢do e lideranca para manter a educagdo dos seus filhos levando em
consideragdo a cultura e modo de viver. O surgimento de um CEFFA, parte da necessidade de
um coletivo de camponeses, que veem nesta proposta de educagdo possibilidades de
transformagao social, na busca por melhorias em seu contexto. Assim, Garcia — Marirrodriga
e Puig — Calvé (2010) contribui “No caso dos CEFFA, essas pessoas — principalmente as
familias — que tém um patrimonio proprio — social, cultural etc. — se unem para obter uma
finalidade definida: a educagdo e a formagao dos seus filhos que lhes permita construir um
futuro melhor.” A EFA ‘Jacyra de Paula Miniguite” ¢ fruto da luta dos trabalhadores, que se
empenharam no decorrer do processo historico.
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Os monitores expuseram varios desafios quanto a compreensao do modelo de escola,
entraves, aceitagdo da Secretaria Municipal de Educacdo, perda de autonomia da associacao
de Pais, manuten¢do da escola e propriedade, rotatividade dos monitores, infraestrutura, todos
esses elementos expostos sendo negativos para o desenvolvimento do CEFFA. Durante os
anos de manutenc¢do da escola, os monitores tem se reinventado para o projeto CEFFA
acontecer com éxito, possibilitando que a formacdo dos estudantes ndo se esbarrasse nestes
entraves, ou seja, os monitores tem seguido firmes, contribuindo com a formagdo dos
estudantes, sendo o principal objetivo do CEFFA.

A RACEFFAES tornou-se uma parceira inigualavel neste processo, orientando,
planejando, construindo junto o projeto de escola, sendo o primeiro CEFFA a ofertar o Ensino
Médio integrado ao Curso Técnico em Agropecuaria, na modalidade de Pedagogia da
Alternancia, mantido pelo poder publico municipal. Foi a RACEFFAES que realizou
iniimeras formagdes com os monitores nas dependéncias da escola, articulou visitas de estudo
para os monitores em outros CEFFAS com Ensino Médio, Integrado ao Curso Técnico em
Agropecuaria, mantida pela rede, Movimento Promocional de Educagdo do Espirito Santo
(MEPES).

3.2 A Construcio do Curriculo Proposto

No decorrer das entrevistas, percebemos uma grande preocupagdao dos monitores em
relacdo a formacgao dos estudantes, pois mesmo diante das dificuldades que a escola enfrentou
ao longo dos anos, ela cumpriu seu papel social. Com a implementacdo do CEFFA, e com
inicio das atividades muitas formacdes e planejamentos foram realizados com a intenc¢do de
delinear um trabalho pedagdgico que atendesse as demandas da Pedagogia da Alternancias e
seus respectivos conteudo.

Nesta perspectiva vale ressaltar que o curriculo ¢ um instrumento de grande
importancia para a vida escolar. Ao ser elaborado, o curriculo se torna um documento
construido pelo coletivo das escolas, que permite organizar todas as ideias para o
desenvolvimento das atividades especificas naquele contexto, planejamentos, ac¢des, a fim de
tracar um caminho para que os estudantes adquiram todo conhecimento, sem restrigoes,
permitindo que os estudantes tenham acesso ao conhecimento sistematizado. As escolas do
campo, precisam de um curriculo vinculado ao seu contexto cultural, econdmico, ambiental e
social, realizando vinculos que proporcionem o desenvolvimento dos sujeitos.

Para Arroyo, Caldart e Molina, uma escola do campo precisa de

[...] um curriculo que contemple necessariamente a relagdo com o trabalho na terra.

Trata-se de desenvolver amor a terra e ao processo de cultiva-la, como parte da
identidade do campo [...] nossos curriculos precisam trabalhar melhor o vinculo
entre educacdo e cultura, no sentido de fazer da escola um espago de
desenvolvimento cultural, ndo somente de estudantes, mas das comunidades
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008, p. 57).

Com o inicio das atividades do CEFFA, os monitores passaram por muitos momentos
de formacdo para serem capacitados a construir o curriculo especifico da Escola Familia
Agricola “Jacyra de Paula Miniguite”, momentos esses, cruciais para a concep¢ao de qual
escola estava sendo construida, sempre fundamentada na Educagdo do Campo e na Pedagogia
da Alternancia. Os norteadores sempre foram fundamentados nos principios, nos contetidos
vivenciais, na dindmica da Alternancia, na aprendizagem dos estudantes, nos Temas
Geradores, no Plano de Estudo e nos conteudos vivenciais e na relagao teoria e pratica, entre
outros temas de grande importancia para o cotidiano da vida da escola e dos estudantes.
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O curriculo proposto para a EFA “Jacyra de Paula Miniguite”, estd enraizado no
trabalho coletivo dos monitores da RACEFFAES, instituicdo que congrega todos os CEFFAs
em Pedagogia da Alternancia da Regido Norte do Estado do Espirito Santo (RACEFFAES,
2010). A RACEFFAES, também, por inimeras vezes realizou formagdes no CEFFA com o
objetivo de auxiliar o planejamento do curriculo junto ao coletivo dos monitores. Durante as
entrevistas os monitores que estiveram nos primeiros passos do CEFFA ressaltaram sobre as
formacdes. LOTUS, monitor entrevistado relatou:

“A formagdo era o curriculo. O curriculo era o pivd da formagao, porque assim, o
norteio da pedagogia da alternincia tem como grande diferencial o processo de
formacdo e nods pelo que eu aprendi na vivencia que eu tive, a principio a grande
parte das pessoas entendem eu acho que até hoje, é o fato de ficar em casa e depois
eles retorna para escola. E ali no processo de formacao do curriculo a gente entendia
que ndo era ir e voltar para casa. E ir e voltar relacionando a teoria e a pratica. E ir e
voltar entre a vivéncia e a comprovagdo cientifica. Esse é o grande vai-e-volta da
pedagogia da alternancia.” (LOTUS, 2020)

“Principalmente para mim na minha percep¢do ndo era quando eu ia em uma escola
e via o professor era e ¢ realmente quando eu encontrava com os alunos, com o0s
estudantes e a familia e que eu realmente entendia o que era a escola, o que aquilo
representava.” (LOTUS,2020)

Neste contexto apresentado pela monitora, fica claro que as formagdes aconteceram de
forma organizada e alternada, possibilitando que as concepgdes e principios da Pedagogia da
Alternancia fossem sendo apreendidas pelos monitores. A monitora ressaltou ainda que a sua
compreensdo anterior a formacgdo realizada pela RACEFFAES sobre a Alternancia, com uma
semana em casa e outra na escola, se modificou. Apos o processo formativo dos monitores,
ficou clara a importancia de se discutir e informar sobre a concepcao do curriculo, pois na
Pedagogia da Alternancia, o estudante tem a possibilidade de alternar em tempos e espagos,
teoria e pratica, como descreve os estudo de Puig — Calvo e Garcia — Marirrodriga (2010),
Nosella (2014), Gimonet (1999), referente a Pedagogia da Alternancia.

No decorrer das entrevistas os monitores € ex—monitores ressaltaram que alguns
monitores se deslocavam de suas escolas para realizar as formagdes, nas quais a troca de
experiéncias possibilitou maior compreensao desse processo. Os monitores enfatizaram que a
RACEFFAES foi peca fundamental, na assessoria e articulacdo para elaborag¢ao dos curriculo.

“A RACEFFAES foi peca fundamental na organizacdo pedagogica da escola, toda
assessoria para construg¢do do curriculo foi liderada pela RACEFFAES, foi ela quem
nos apresentou o curriculo das escolas citadas anteriormente € nos auxiliou na
construcdo do nosso curriculo. Mesmo apds a constru¢cdo do curriculo, diversos
foram os encontros com a RACEFFAES para operacionalizagio deste. (AMARILIS,
2020)

“Eu acho que ela participou e muito, porque a gente tem uma regional mais proxima.
Permitiu as escolas a reunido, permitiu contato, permitiu articulagdo maior ¢ para
poder dialogar sobre a questdo dos conteudos. Eu vi assim que eles fizeram Esse
trabalho de articulagdo, de criar as oportunidades para discutir mais o curriculo na
Regional. Assim de forma mais direta ela fez essas articulagdes e motivou os
professores para essa necessidade e também ao mesmo tempo uma oportunidade da
participagdo nesta construgdo desse material, vejo muito positivo.” (BULGAVILIA,
2020)

No inicio das atividades do CEFFA, j& com os estudantes e posteriormente as
formagdes, os monitores necessitaram realizar os planejamentos e ficou nitido o importante
papel da regional na assessoria para a elaborac¢do deste curriculo, ja que a escola ndo possuia
um curriculo proprio até aquele momento. No decorrer das entrevistas observamos que a
equipe de monitores teve contribui¢des para iniciar a criagdo do curriculo da época com seu
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proprio material e dificuldades quanto a apropriagdo. No primeiro momento, € com 0 inicio
das atividades, a RACEFFAES, disponibilizou um curriculo praticado pelas EFAS de Ensino
Médio Integrado ao Curso Técnico em Agropecuaria nas escolas de Boa Esperanga, Vinhatico
e Bley, que possuiam um documento, sendo este o contato dos monitores com o curriculo que
daria base para o inicio das atividades. Os monitores relataram sobre como se organizaram para a
elaboragdo do curriculo dizendo que:

O curriculo da escola foi construido com base no curriculo das escolas do MEPES,
pegamos o plano de curso de trés escolas (Bley, Boa Esperanga e Vinhatico) e
construimos um curriculo que atendesse a nossa realidade, principalmente do
aspecto da realidade agricola. Com o passar do tempo foram feitas varias revisdes no
mesmo. (AMARILIS, 2020).

Com a contribui¢do dos monitores, em discutir este momento histérico da instalagao
do Curriculo no CEFFA, identificamos a importancia de implementar curriculos apropriados
as realidades. Arroyo (2012), retrata que ¢ extremamente importante dar centralidade aos
curriculos das escolas do campo, trazendo as experiéncias dos sujeitos para o espaco escolar,
criando espacos de socializagdo e problematizagdo do conhecimento.

Na constru¢do do curriculo torna-se relevante dar originalidade ao mesmo superando as
dificuldade e pautando a luta e resisténcia dos trabalhadores da educagao entrelagado as suas
experiéncias socioculturais, encorpando neste curriculo as realidades, humanizando-o e
construindo um curriculo apropriado a histéria aos trabalhadores do campo. Arroyo (2011),
salienta que a educagdo sempre se manteve regulada em uma logica autoritaria de controle
dos profissionais da educacdo, sendo que apenas com as experiéncias democraticas de
educacdo considera-se possivel dar acessibilidade a educag@o aos povos.

Com o inicio das Atividades, “o novo” trouxe inseguranga para os monitores, pois nao
possuiam experiéncia na Educacdo do Campo e na Pedagogia da Alternancia. Tudo era novo.
Begnami (2003), destaca que ¢ “Importante ressaltar que a Pedagogia da Alternancia nao se
contenta com professores fechados em suas disciplinas ou areas de conhecimentos e isolados
em suas salas de aula.” Torna-se necessario criar um movimento dindmico de integracao entre
os monitores, que ao ingressarem no CEFFA vdo compreendendo este movimento. As
formagdes e reunides pedagodgicas permanentes, € planejamento como Begnami (2003)
pontua, sao fundamentais para que o monitor ndo fique engessado, mas possibilitar integracdo
entre os parceiros do CEFFA, nas diferentes atividades. Monitor Létus ressaltou este aspecto
sobre os monitores:

“Os monitores apresentavam muito inseguranga muitos questionamentos, 0 que nos
nos garantimos é na formagao que cada professor tinha.” (LOTUS, 2020).

Monitor BUGAVILIA, ao frequentar outro CEFFA neste periodo, participou de
reunides e encontros com o objetivo de discutir sobre o curriculo praticado pelos CEFFA’s,
momento caracterizado, segundo ele, pelo alinhamento dos contetidos nas respectivas séries.
Pontuou ainda a importdncia da Regional na constru¢do e efetivagdo do curriculo, na
articulacdo de momentos e espagos de discussdo com os monitores.

“Conhego um pouco da origem, né. Inclusive eu participei de alguns momentos na
criagdo também do curriculo. A gente foi em alguns momentos na EFA de
Chapadinha, a gente fez algumas reunides da area técnica para fazer um
realinhamento das propostas, onde foi excluida alguns conteudos, incluindo os
outros, entendendo que a escola também utiliza o curriculo mas no campo regional,
pega as orientagdes da Regional eu falo que participei da constru¢do do curriculo
naquele momento, € ldgico que a gente ndo consegue participar dele todo, mas eu
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entendo que ele foi feito muito com parceria dos Professores.” (BUGAVILIA,
2020).

Esses elementos ressaltados sdo importantissimos e enriquecedores tanto para a
instituicao como para todos os atores da Pedagogia da Alternancia. Concordamos com Arroyo
(2011), sobre o campo do conhecimento ser “tenso, dindmico, aberto a davida, a revisdo e
superagao de concepgoes e teorias contestadas por novas indagagdes que vém do real.” Neste
sentido vale destacar que o curriculo precisa ser dindmico e passar por revisdes para que no
decorrer do processo as duvidas sejam contestadas a fim de superar contestacdes que venham
surgir no ambiente escolar.

Ao observar a concordancia entre os monitores que estavam no inicio da Caminhada
no CEFFA, podemos compreender que com a criacdo da escola, a mesma ndo possui um
curriculo proprio. A partir das contribuigdoes de outros CEFFAS experientes, que possuiam o
curso técnico em agropecudria integrado ao ensino médio, aconteceu a troca de informagdes e
formagdes, e assim houve a constru¢ao do curriculo proprio da escola.

Sabemos que o curriculo ndo ¢ estatico, ele ¢ fluxo, construido coletivamente pela
Regional. Nao sendo tunico para os CEFFA's, ele pode ser adaptado de acordo com a
realidade, ele esta em constante movimento, ndo ¢ apenas um documento redigido, ele estd em
constante transformag¢ao, como relatam os monitores.

Nos temos que entender o curriculo como um todo, ndo podemos entender o
curriculo apenas como um monte de folha encadernada, ¢ um documento que deve
estar em todo processo. (MARGARIDA, 2020).

Sabemos que o curriculo ¢ dindmico, ele ¢ utilizado como base na formacao integral
dos nossos estudantes, sendo um documento articulado, possibilitando relacionar com demais
instrumentos ¢ com a vida da escola. Por ser este recurso metodoldgico carregado de
responsabilidade, torna — se necessario passar por revisdes, andlises e consideragoes,
adequando-se ao periodo histdérico em que ¢ aplicado.

Sacristan (2000), pontua que o curriculo proposto nao atende as necessidades postas
nos ambientes escolares, e por varios momentos ele se manifesta de forma autoritaria, para
i1sso ¢ preciso democratizar o curriculo. Nesta perspectiva o CEFFA nas suas relagdes com a
RACEFFAES, busca discutir e construir coletivamente seu curriculo a fim de aprimorar
diante da sua realidade.

O novo curriculo exige metodologias, saberes e habilidades profissionais diferentes,
0 que leva a uma alterag@o na propria forma de relacionar-se com os alunos, em
esquemas de direcdo, avaliacdo e controle novos. Os professores e o conhecimento
pedagodgico atual ndo podem responder a certas exigéncias crescentes em terrenos
muitas vezes movedigos nos quais ¢ dificil estabelecer critérios de competéncia
profissional e esquemas de atuagdo que possam ser considerados validos. Tudo isso
se reflete em tensdes para o professorado. A crescente responsabilidade que ¢
atribuida a ele, como consequente pressdo social, ndo tem correspondéncia com os
meios, as condig¢des de trabalho e sua formagdo. (SACRISTAN, 2000, p. 97).

Neste intuito a escola do campo necessita de um curriculo que atenda adequadamente
uma pratica pedagdgica escolar, deve ser montado considerando a proposta da escola e os
atores da escola e seu contexto socio histdrico. Arroyo (2015), ainda pontua “Para entender as
possibilidades e os limites da afirmacdo de um curriculo de educacdo do campo serad
necessario pesquisar e aprofundar as questdes sobre se ha lugar para a diversidade nas
concepgdes de curriculo, de conhecimento e¢ de cultura. E necessario um estudo profundo
tomando como base a Educacdo do Campo e um curriculo apropriado a estes sujeitos e
realidades.
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De acordo com Gadotti (1992, p. 13):

[...] Nao se pode confundir respeito a cultura local com a contemplacdo paternalista
e benevolente do pitoresco popular, que pode estar também carregado de alienagdes,
sem falar que simplesmente respeitar a cultura local, sem ultrapassa-la, ¢ condenar
as populacdes marginalizadas dos beneficios sociais a continuarem na mesma
situagao.

Nesta perspectiva devemos considerar os aspectos culturais, econdmicos, sociais e
ambientais dos trabalhadores do campo, permitindo assim um curriculo que em consonancia
com ambiente escolar discuta os problemas e potencialidades das comunidades camponesas,
mas ndo privar os sujeitos deste espaco a comunicar com outras realidades. Gadotti (1992),
afirma que ndo podemos confundir respeito a cultura local sem comunicar com outras
experiéncias, a fim de potencializamos o saber nos diferentes espacos.

Vale ressaltar a importancia de a escola estar em constante integragdo com o seu
territorio € com os sujeitos que ali estdo, permitindo que a escola se abra para o dialogo e para
novas experiéncias. Na EFA “Jacyra de Paula Miniguite”, os parceiros estdo diretamente
ligados as atividades pedagogicas que exigem esta integracdo, como a participacdo das
familias através da associagdo de pais no processo de gerenciamento em parceria com a
coordenagdo administrativa da escola, onde as tomadas de decisdo passam pelas familias, isso
contribui para que a comunidade escolar, participe da vida da escola. Caldart (2001) traz em
discussao a ideia de que o que educa ndo € a escola, mas a realidade, sendo ela trazida para
dentro do ambiente escolar.

Os anos entre 2005 a 2019 correspondem a quatorze anos de existéncia da Pedagogia
da Alternancia, praticada no ensino médio, periodo marcado por varios acontecimentos na
vida da escola JACYRA DE PAULA MINIGUITE. No decorrer destes quatorze anos € com
as mudangas que aconteceram, foi necessario a revisao dos curriculos, como evidenciado no
trecho das entrevistas de Margarida e Girassol:

“Eu acho assim, com o movimento da escola dindmico ela ndo pode ficar presa a
uma coisa so, ha contradi¢des, ha avangos, isso faz com que o curriculo passe por
mudangas, a escola nao pode ficar presa a inico curriculo, a vida toda o processo de
mudanga do curriculo tem que acontecer, e ai cada escola, e cada lugar, e cada
momento historico, isso se concretize de uma forma diferente por isso que mesmo o
curriculo vindo da RACEFFAES precisa passar por modificagcdes, porque cada
escola tem uma realidade diferente, nds ndo temos a mesma realidade que a EFA de
Vinhatico, sdo realidades diferentes, falo da realidade local.” (MARGARIDA,
2020).

Os monitores ressaltaram que com a dinamica da Alterndncia ¢ de fundamental
importancia a revisdo do curriculo de tempos em tempos e a adaptagdo a distintas realidades.
Goodson (1997), considera a necessidade das mudangas curriculares e o ponto de partida para
que isso aconteca:

Essencialmente, aquilo que € necessario para compreender a estabilidade e mudanga
curriculares sdo formas de analise que procuram examinar os assuntos internos em
paralelo com as relagdes externas, como um modo de desenvolver pontos de vista
sobre a mudanga organizacional e sobre as mudancas em categorias institucionais
mais amplas. Esta andlise ultrapassa a forma um pouco internalista de grande parte
das pesquisas curriculares. (1997, p. 29).

Arroyo (2015), discute a dificuldade de articulagdo e elaboracdo dos curriculos, pelo
fato de termos presente a segregacao do conhecimento.
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Chegamos a um dos nucleos mais dificeis de articular na elaboragao de curriculos
nas escolas do campo, indigenas, quilombolas e das periferias urbanas: o papel do
conhecimento hegemonico na segregagdo, subalternizacdo dos Outros, dos
oprimidos, dos trabalhadores. (2015, p. 61)

No decorrer das entrevistas percebemos que os monitores apresentam motivos
semelhantes que contribuiram para as mudangas de curriculo entre os anos de 2005 a 2019.
Eles elencaram algumas situagdes: amadurecimento da equipe, experiéncia dos monitores,
mudangas propostas pela RACEFFAES, mudancas na duragdo do curso Técnico em
Agropecudria de quatro para trés anos, carga horaria dos estagios, estudantes todos os dias na
escola, processo de aprovacdo, atualizagdes ponderadas pelas instituicoes de controle
educacional e mudancas provocadas pelo momento histérico em relagdo aos aspectos
econOmicos, politicos e sociais. Essas situacdes postas pelos monitores, possibilitam
compreender que ha uma necessidade real para que o curriculo escolar passe por
modificagdes, ocasides essas que surgem no decorrer do tempo tencionando para que
modifica¢des sejam realizadas.

No decorrer das entrevistas os monitores relataram sobre situagdes que impulsionaram
as mudancas nos curriculos fazendo com que fossem sendo repensados de tempos e tempos:

“Situacdes administrativas, aquelas vindas da SEDU e do MEC, isto porque, por
mais que o curriculo seja ancorado na realidade local, este precisa se respaldar nas
diretrizes estaduais e federais. Mas, de toda forma, constantes atualizacdes foram
inseridas no curriculo de acordo com as demandas da ocasido.” (AMARILIS, 2020).
“[...] as mudancas no modelo de alternancia, redugcdo de alguns instrumentos
pedagdgicos ou mudangas e adaptagdes na forma de aplicagdo dos mesmos,
diminuigdo da carga horaria do curso e redugéo de um ano.” (HIBISCO, 2020).
“Quando havia uma atualizagdo em nivel regional (Raceffaes). Desde a criagdo da
Raceffaes (2003) sempre se buscou a construgdo de um plano de curso exequivel em
todas as escolas atendidas pela Raceffaes, para isso diversas foram as reunides por
area de conhecimento até a construgdo deste plano de curso unificado.”
(AMARILIS, 2020).

No contexto de reestrutura¢do curricular Arroyo (2013), pontua que “a producdo e
apropriacao do conhecimento sempre entrou nas disputas das relagdes sociais e politicas de
dominagdo-subordinagdo”. Ressaltamos neste contexto a nega¢do do direito ao conhecimento
aos trabalhadores do campo. Arroyo (2015), afirma que os curriculos precisam ser
apropriados pela comunidade escolar, precisam interpretar que sdo os sujeitos historicos e que
sua cultura, valores devem intrinsicamente estar incorporada na organizagao deste curriculo.

Se os curriculos sdo a sintese das concepgdes e praticas de educacdo e dos
conhecimentos, esses conhecimentos e as analises sobre esse processo de construgio
historica deveriam ser centrais nos curriculos de formagao docente ¢ das escolas. Os
docentes-educadores/as e as criangas, os adolescentes, os jovens e adultos tém
direito a conhecer a producdo dessa historia, dessa consciéncia de mudanga de que
sdo sujeitos os trabalhadores. Tém direito a entender que sdo processos formadores,
de producao de Outros conhecimentos, culturas, valores, a ser incorporados nos
curriculos e nas praticas pedagdgicas (ARROYO, 2015, p. 50).

Arroyo (2015), ressalta que uma tarefa urgente ¢ a elaboracdo de um curriculo que
transpasse o vazio material, mas que rompa com a segregagdo do conhecimento e possibilita a
universalizacdo do conhecimento aos trabalhadores do campo.

[...]Jelaborar outros curriculos do campo ndo sera possivel em um vazio material, sem
a existéncia de estruturas escolares. Os curriculos ndo sdo apenas conteudos
organizados por boas teorias e intengdes ideologicas, sdo grades estruturantes de
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conhecimentos e do trabalho docente que pressupdem uma base material, um
sistema. A pressdo politica por um sistema com uma solida base material é uma das
fronteiras mais urgentes na garantia do direito a educacdo dos trabalhadores/as do
campo. (ARROYO, 2015, p. 53).

Diante de um debate em torno do curriculo, percebemos como ¢ importante a
participacdo dos parceiros para a efetivagdo deste material, vale ressaltar como as
contribuicdes da RACEFFAES foram extremamente importante, o processo formativo teve
grande éxito no corpo docente do CEFFA, pois a partir das formagdes os mesmos foram
compreendendo o papel da Pedagogia da Alternancia, no processo formativo dos estudantes.
A instalacao do curriculo, possibilitou linear o trabalho pedagdgico do monitores.

3.3 O Curriculo da Escola Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite”.

Plano de Curso ou Curriculo praticado pelos CEFFAs, tem sua base nos Temas
Geradores, possibilitando que todo trabalho pedagdgico seja desencadeado a partir deles,
delineando os caminhos a serem seguidos. O Plano de Curso ¢ um instrumento utilizado pelos
CEFFAs na organizacdo da escola, ele ¢ empregado no cotidiano da vida escolar, sendo
articulado pela RACEFFAES com a parceria dos monitores dos CEFFAs. Zamberlan (1996)
destaca que o Plano de Curso ¢ utilizado pelo monitor na organizagdo dos conhecimentos no
decorrer do ano letivo.

As entrevistas nos permitem perceber em quais momentos ou situagdes o Plano de
Curso tem sido utilizado pelos monitores do CEFFA. Nelas, tanto ex-monitores como
monitores em atuacdo no CEFFA relataram sobre as dificuldades e consideragdes percebidas
quanto ao uso deste material:

“Eu percebo uma certa dificuldade na utilizagdo deste curriculo organico, nds por
sermos uma escola mantida pelo poder publico, a gente sofre certas pressoes para
dar conta de certos conteudos em certas disciplinas ¢ ai vem a dificuldade em
garantir o curriculo organico, diferenciado da rede municipal e estadual existente.
Uma dificuldade na vinculagdo destes dois curriculos, ai os professores t€ém uma
certa dificuldade em trabalhar.” (MARGARIDA, 2020).

“[...] muitos conteudos que estdo fora de ordem e até mesmo faltando alguns.
Quando a escola foi mudar o curso de 4 anos para 3 anos eu € um companheiro da
area técnica ficamos responsavel de analisar o curriculo foi ai que nos observamos a
grande deficiéncia que ele tem em relagdo a grade curricular. Nesse periodo de
organiza¢do do curriculo, na area de Ciéncias da natureza, noés observamos que a
auséncia de muitos contetido de um trimestre para o outro, ndo tinha uma sequéncia
logica de contetido, os contelidos eram organizados de forma aleatoria. Nesse
periodo noés comegamos a dar uma melhorada nesse curriculo, a partir das
fragilidades que eles apresentavam, foi ai também que nés paramos para refletir que
os conteudos ndo tinham uma conexdo, eram colocadas de forma aleatdria.”
(MARGARIDA, 2020).

Vamos considerar os dois questionamentos pontuados pelos monitores, o primeiro
deles ¢ apontado pelo monitor Margarida, ele expressa a dificuldade do monitor em seguir as
orientagdes do Plano de Curso, a escola por ser publica, sofre pressdes da Secretaria
Municipal de Educacdo - SEMEC, quanto a ideia de seguir os contetidos propostos pelo Plano
de Curso, pois ela precisa atender as demandas da RACEFFAES e¢ SEMEC. A segunda
questdo vai de encontro com as dificuldades em alinhar os dois documentos, o que dificulta o
seu trabalho pedagogico. Diante da colocacdo do monitor Margarida, identificamos a
dificuldade dos monitores em seguir duas orientagdes opostas, uma em atender o curriculo
desvinculado do contexto escolar e outro em seguir as orientagdes de um curriculo articulado

80



para o contexto escola. Esta ¢ uma dificuldade posta pela escola, ja& que ndo tem autonomia
pedagdgica para seguir seu curriculo legitimo, produzido e alinhado a sua realidade.

O Monitor Buganvilia socializa que o curriculo adotado pelo CEFFA em consonancia
com a RACEFFAES, ao chegar no “chdo” da escola precisa enquadrar-se a padrdes
postulados pela Secretaria Municipal de Educacdo de acordo com Base Nacional Comum
Curricular. Criando insatisfagdo nos monitores, que discordam deste procedimento por
entenderem que mutila a autonomia da escola, na efetivacdo de um curriculo construido
coletivamente. Goodson (1997), aponta que o curriculo nacional controla a organizacdo das
disciplinas e seus respectivos contetidos. Mas o contetudo das disciplinas do curriculo nacional
continua a ser o tema de incessantes debates e controvérsias. O ponto principal a reter € o de
que um curriculo nacional disciplina, controla e reduz o discurso sobre os objetivos sociais da
educacao.

Arroyo (2013), ressalta que “O curriculo esta ai com sua rigidez, se impondo sobre
nossa criatividade. Os contetidos, as avaliagdes, o ordenamento dos conhecimentos em
disciplinas. Niveis e sequéncias caem sobre os docentes e gestdes como um peso. Como algo
inevitavel, indiscutivel. Como algo sagrado”. As secretarias por muitos momentos agridem a
criatividade dos professores, além de tornar-se um documento indiscutivel e irredutivel, o
Plano de Curso dos CEFFAs esta em uma discussdo democratica, dialogavel e integrada.
Rodrigues (2010), ressalta que o curriculo precisa ser concebido como todo o processo
educativo, em uma construgdo coletiva dos conhecimentos, perpassando a totalidade, para
além dos tempos de estudo. Com isso podemos salientar a importancia do curriculo, na
constru¢ao do conhecimento permeando o todo da escola.

O monitor margarida pontua que o Plano de Curso da area de Ciéncias da Natureza
praticado no CEFFA apresenta algumas dificuldades como: sequéncia ldgica de conteudo,
auséncia de conteudos e contetidos organizados de forma aleatoria. Como o Plano de Curso ¢
produzido coletivamente pelos CEFFAs, tais dificuldade enfrentadas na organizacdo,
representa a necessidade de mudangas que sdo pertinentes ao trabalho do monitor, pois a
dinamica de construgdo e reconstrucdo ¢ importante, pois possibilita “questionar os
conhecimento” (Arroyo, 2012, p. 38). Nos estudos de Arroyo (2015), o autor poderd a
importancia de elaborar outros curriculos do campo, onde os curriculos precisam superar,
apenas em conteudos organizados ou intengdes ideologicas. O curriculo precisa garantir o
direito a educacao dos trabalhadores/as do campo.

Neste sentido Arroyo (2012), pontua que a uma disputa por conhecimento e de
sociedade, onde torna-se necessario pautar um curriculo mais humano e igualitario,
comunicdvel em todas as instancias da vida escola. O autor coloca que em toda disputa de
conhecimento, temos disputa de sociedade. Torna-se necessario possibilitar o acesso ao
conhecimento integro, na constru¢do de uma sociedade justa, igualitdria, humana, ausente de
segregacao dos coletivos.

Margarida relata que, em sua contribui¢do na revisdo do curriculo do CEFFA junto
com outros companheiros, foi identificada a fragilidade do curriculo. Identificamos que,
mesmo o Plano de Curso sendo Produzido pelos Monitores dos CEFFAs, em suas respectivas
areas, faz-se necessario ser revisto conforme a realidade escolar, sendo este trabalho
imprescindivel para que o curriculo seja organico a aquela realidade escolar.

MARGARIDA ainda aponta que:

Politicamente ¢ importante refletir sobre essa questdo do curriculo orginico na
perspectiva de analisar as suas deficiéncias e propor situagdes para melhora-la.
(MARGARIDA, 2020).

Os monitores do CEFFA possibilitam dialogar sobre este material ao ponto de
questiona-lo, consideram que o curriculo precisa dialogar com a comunidade. Neste sentido
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os contetidos sistematizados devem ser acordados e estabelecidos nas escolas. A organizagao
da RACEFFAES na articulagdo dos monitores, para as oficinas de elaboragdo do Plano de
Curso, a fim, de debrugarem sobre este curriculo, possibilita, comunicacao entre as realidades
dos CEFFAs e com os monitores, buscando assim a unidade pedagdgica entre as unidades de
ensino. Nos estudo de Arroyo (2015), aponta que para a construgdo do curriculo de formagao
dos educadores, devem estar abertos em uma “consciéncia de mudancas” para os
trabalhadores do campo e da cidade, em um perspectiva de mudanga, estando aptos ao
dialogo.

Outro aspecto importante é pontuado pelo monitor BUGANVILIA, que ressalta haver
em muitos momentos um descuido dos monitores quanto ao manuseio do documento, oferta
de contetidos e metodologias, que contribuem na realizacdo dos momentos de estudo e
cursinhos, que podem ser realizados como orientacdo do Plano de Curso. Neste sentido
Arroyo (2012), pontua duas tendéncias estabelecidas entre os professores.

Defrontamo-nos com duas tendéncias que se contrapdem. De um lado os docentes
da educacdo basica se tornaram mais autdonomos como coletivos sociais,
acumularam niveis de formagao, conquistaram tempos de estudo, de planejamento,
de atividades lutam por serem menos aulistas, menos transmissores mecanicos de
conteudos, de apostilas, do livro didatico e o; mais criativos, mais autores e senhores
de seu trabalho individual e sobretudo, coletivo. De outro lado, as diretrizes e
normas, os ordenamentos com as logicas curriculares continuam leis a sua
tradicional rigidez, normalizacdo, segmentagdo, sequéenciacdo ¢ avaliagdo.
(ARROYO, 2012, p. 33).

Atrelado a estds tendéncias, devemos ressaltar a importancia da autonomia dos
professores frente ao manuseio e apropriagdo do curriculo, como dito pelo monitor
entrevistado ha um descuido no manejo deste material. Arroyo (2012), refor¢a que “E dever
dos docentes abrir os curriculos para enriquecé-los com novos conhecimentos e garantir o seu
proprio direito e o dos alunos a rica, atualizada e diversa producdo de conhecimentos e de
leituras e significados.” E direito dos estudantes terem acesso ao conhecimento sistematizado.

Os monitores percebem que o plano de curso ¢ utilizado em diversos momentos na
vida escolar, ou seja, nas atividades do CEFFA, ja que o curriculo orienta os monitores. As
palavras dos monitores entrevistados Hibisco, Girassol e Buganvilia revelam que eles
concebem a utilizacdo do curriculo para além da sala de aula, mas nos diferentes momentos
onde hd relacdo ensino — aprendizagem, pontuam a utiliza¢do desse curriculo na extensao
rural, realizada nas visitas as familias, nas orientagdes com os estudantes, no trabalho em
equipe, na relacdo com as familias, no cotidiano da vida escolar, nos momentos de estudo.

Os monitores Hibisco e Buganvilia reforgam:

“Nos momentos dos trabalhos de extensdo Rural, nas orientagdes pedagogicas com
os estudantes, em todos os trabalhos em equipe, nos momentos de assessorias as
familias e estudantes, na busca de parcerias ¢ na relagdo com o poder publico.”
(HIBISCO, 2020).

“[..] se a gente for observar quando 14 na escola n6s fazemos os cursinhos eu vejo
que estd sendo oportunizado a partir de um debate feito anteriormente com toda
orientagdo feita do método. Por exemplo o cursinho de castragdo de suinos ele esta
oportunizado no curriculo e muitas vezes a gente ndo percebe isso dentro da
construcdo do curriculo dentro daquele material tem essas orientagdes.”
(BUGANVILIA ,2020).

Na primeira pagina do Plano de curso da RACEFFAES esta descrito que: “O Plano de
Curso ¢ o mecanismo metodoldgico que garante a Formacao Integral, trabalhando a formagao
técnica, académica e humana em fungao da formacao profissional socio-politica. Ele define os
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rumos do processo educativo desenvolvido pelo CEFFA”. Ao perguntar aos monitores em
quais situagdes visualizavam as contribui¢des do Plano de Curso na Formagao dos sujeitos,
pontuaram que o Plano de curso esté atrelado ao trabalho do educador e da aprendizagem dos
estudantes. O monitor Amarilis ainda aponta que um Plano de Curso organizado, possibilita
que os estudantes compreendam com maior facilidade a relacdo teoria e pratica. Garantindo
uma formacao profissional e humana dos estudantes, sendo aspectos de grande pertinéncia no
contexto do curriculo.

No decorrer das entrevistas foi questionado aos monitores sobre as contribuigdes do
plano de curso na formagao dos sujeitos. Analisando suas falas identificamos a importancia
atribuidas por eles ao Plano de Curso: Ilumina o trabalho pedagdgico, relaciona a teoria e a
pratica, processo ensino Aprendizagem vinculada a realidade dos Jovens, compreendendo seu
processo historico, orientagdo pedagodgica com os estudantes e familias, Na auto —
organizacdo da vida de grupo, na Formagdo profissional e Integral dos Jovens e formagao
homolateral:

“O plano de curso ilumina tanto o trabalho docente quanto o aprendizado dos
estudantes, por isso ele ¢ um elemento formador destes dos sujeitos. Com relagdo
aos estudantes, quando se tem um plano de curso com objetivos, metas e propostas
de trabalhos, o estudante consegue relacionar com mais tranquilidade a teoria e
pratica (praxis), com isso o processo de ensino aprendizagem ndo acontece
desgarrada da realidade do jovem.” (AMARILIS, 2020).

“Objetivo primordial do plano de curso ¢ uma formagao homolateral. Que extrapola
a questdo da unilateralidade trabalhando todos os campos do sujeito, onde € possivel
trabalhar além dos conteudos mas também toda a vida escolar. Sobretudo o sujeito
entender a realidade a qual ele esta inserido entender assim o processo histérico a
questdo critica. Esse curriculo precisa atender todas as extremidades da escola.”
(MARGARIDA, 2020).

E explicito que os monitores compreendem o Plano de Curso como um elemento
formador e esclarecedor para a tarefa pedagdgica no CEFFA, sendo ele ndo um documento
estatico, mas em pleno movimento. O Plano de Curso no CEFFA ¢ reconhecido como uma
ferramenta imensuravel na formacao dos sujeitos, permitindo que o trabalho pedagdgico seja
delineado/norteado com um principio de formar os sujeitos. A formagdo dos estudantes é uma

questdo muito importante de ser considerada e o curriculo da RACEFFAES apresenta essa
especialidade, visando a formagdo integral. (MARGARIDA, 2020).

3.4 A Integracio das Areas do Conhecimento e o Curriculo.

As entrevistas nos permitiram identificar como os educadores se organizam para
promover a integracao das areas do conhecimento, as praticas que possibilitam esta integracao
e os indicativos sobre a integracdo das areas do conhecimento no curriculo. Neste sentido os
monitores ¢ ex-monitores apontam que os Temas Geradores — TG, que desencadeiam nos
Planos de estudos — PE, que ao retornarem para o CEFFA geram os pontos de
aprofundamentos, que sdo aprofundados nas areas do conhecimento, tais elementos
possibilitam a organiza¢do de um curriculo integrado, onde os instrumentos pedagdgicos
potencializam o aprofundamento dos conhecimentos em um movimento interdisciplinar. Os
monitores enfatizam:

“O processo de integracdo das areas era fortalecido através do projeto das areas, este
pra mim era um elemento importantissimo de interdisciplinaridade, foi demorado o
processo de formacdo da equipe e de implantacdo, mas seu resultado foi muito
satisfatorio na integragdo dos saberes. Do aspecto operacional, os educadores se
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reuniam com os temas de plano de estudo e plancjavam conteidos que se
relacionam entre as diferentes disciplinas, com isso criavam-se fichas e os conteudos
eram trabalhados por ficha, posteriormente os estudantes sistematizavam isso numa
pasta que era entregue ao fim do trimestre ou semestre.” (AMARILIS, 2020).

“Através de planejamento em reunides de equipe e na socializagdo dos pontos de
aprofundamento dos Planos de Estudo onde as dareas se encontravam para
sistematizar os préximos passos.” (HIBISCO, 2020).

“Com base no curriculo integrado as areas através dos temas geradores, trazendo um
leque de conhecimento integrado nos instrumentos pedagogicos da Pedagogia da
Alternancia.” (GIRASSOL, 2020).

Os ex-monitores Amarilis, Hibisco e Lotus e o monitor em atuacdo Girassol, relataram
sobre como 0s monitores organizam e organizavam a Integragdo das Areas do Conhecimento,
e apontaram que a organizacao da Integragdo dos Conhecimentos parte dos Temas Geradores
e dos Planos de Estudo. Posteriormente, o monitor Amarilis, pontuou que no inicio das
atividades do CEFFA, o instrumento pedagoégico do projeto das areas, potencializava a
capacidade interdisciplinar deste instrumento. Os demais monitores ndo citaram o projeto das
areas, mas ressaltaram os Temas Geradores e Planos de Estudo como possibilidade de
integragdo dos conhecimentos nas areas € nos instrumentos pedagogicos da Pedagogia da
Alternancia.

A Integragio das Areas do Conhecimento, no contexto do Plano de Curso dentro do

projeto CEFFA, trouxe uma proposta ousada, pois procurou integrar as areas, producdo do
conhecimento, valorizacao das ciéncias e dos conhecimentos sistematizados, realidade como
ponto de partida, formacdo humana, entre outros elementos.
Pomuchenq (2019), pondera que a interdisciplinaridade possibilita que varios conhecimentos
podem estar em didlogo com o senso comum e com o conhecimento cientifico, teoria e
pratica. Alguns monitores trouxeram questdes pertinentes as dificuldades na Integracdo das
Areas do Conhecimento. Inicialmente as dificuldade apresentadas no projeto CEFFA foram:
dificuldades de compreensdo e aceitagdo, resisténcia na integracdo das areas do
conhecimento. Melzer (2016), colabora aprofundando sobre dificuldade de compreensao dos
monitores, resultado das orientacdes reluzentes, na qual os professores passam no decorrer do
processo formativo.

Essa resisténcia se da pelo fato de os monitores ndo terem experiéncia na Pedagogia da
Alternancia e por terem impregnado na sua pratica docente, elementos de outros espacos
escolares, ndo pertinentes ao projeto CEFFA. A inexperiéncia dos monitores causou entraves
no processo de integrar os conhecimentos, impedindo que visualizassem que os conteudos
transpassavam as areas. Sobre isso, o ex — monitor Lotus, apontou questdes pertinentes,
ressaltando que no inicio os monitores nao possuiam formacao a respeito da integracao dos
conhecimentos:

“[...] nem todos da equipe tinham uma compreensdo e aceitagdo para a integragao
das areas, tinha resisténcia por parte de alguns componentes da equipe. Isso fazia
com que eu ficasse sem entender porque o companheiro nao aderia a pratica de
integracio das areas do conhecimento.” (LOTUS, 2020).

Os Monitores atuantes no CEFFA, Margarida e Buganvilia, apontaram as dificuldades
que os monitores e equipe pedagogica do CEFFA enfrentaram para a Integragdo das Areas do
Conhecimento, uma das situagdes que mais dificultam ¢ a rotatividade dos monitores.

Os monitores Margarida e Buganvilia trazem esses elementos, que sdo fundamentais,
para a pesquisa, onde ¢ possivel analisar a pratica em duas extremidades dos avancos e limites
na integracdo dos conhecimento, ressaltando o quanto € preciso avancar nos processos
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seletivos e concursos especificos para a Pedagogia da Alternancia evitando a rotatividade dos
monitores, além de potencializar as formagdes pedagogicas dentre do CEFFA e permitir a
participacdo dos monitores na construcao e alinhamento do Plano de curso Organico. Vale
ressaltar mesmo diante das fragilidades expostas os monitores sinalizam para atividades que
integram o conhecimento.

O Monitor Margarida pondera:

“[...] € preciso falar da rotatividade dos professores isso atrapalha muito processo,
porque assim, os professores nessa grande rotatividade, quando o professor comeca
a entender o processo a dinamica da escola ele sai e entra outro. Os monitores que
permanecem na escola conseguem dinamizar o trabalho e integrar os contetidos. Em
alguns momentos essa integracdo acontece de forma rasa e superficial, mas ainda
consegue tentar trabalhar em uma determinada situag¢@o dentro da disciplina. H4 uma
dificuldade na realizagdo da integragdo das areas de conhecimento a0 mesmo tempo
a tentativas que parte dos professores em trabalhar as areas. Essa fragilidade
acontece porque os monitores ndo tém a pratica de integrar os conhecimentos nas
diferentes areas um dos elementos que contribuem para isso € a rotatividade dos
professores.” (MARGARIDA, 2020).

As falas do monitor Buganvilia, vdo de encontro com as dificuldade do monitor
trabalhar por area do conhecimento, e ressalta que em poucos momentos de sua carreira
profissional, a integragdo dos conhecimentos foi trabalhada com clareza, essa integragdo so ¢
possivel, quando o curriculo foi alinhado, pois o material estava claro, pois 0 mesmo teria
sido construido nesta finalidade.

O monitor Buganvilia expde:

“Organizagdo por areas do conhecimento ¢ uma dificuldade, e sempre foi a gente
também ndo precisa ficar frustrado de achar no ponto que nés ndo damos conta a
integracdo das areas, na verdade ¢é dificil de ser colocado em pratica e vocé
conseguir desenvolver ela no cotidiano da escola; em poucos momentos da minha
carreira eu consegui ter isso poucos momentos eu ja passei por trés escolas
alternancia em poucos momentos eu conseguir perceber a integracdo das areas.”
(2020).

No decorrer da pesquisa, foi diagnosticado: Em quais praticas podemos perceber a
integracdo das areas do conhecimento? Neste momento foi possivel perceber que diante das
dificuldades e fragilidades, os monitores realizaram a Integracdo das Areas do Conhecimento
em atividades dentro e fora da sala de aula.

“A preocupacdo de colocar um contetido acontecia, fazer da sentido a ideia maior,
que era muito assim apaixonante quando a gente via que aquilo fazia sentido. Vamos
falar de reproducgdo das plantas e reproducao dos animais e ai existe aquele conteudo
em biologia. Entdo seria muito facil estudar a reproducdo humana, mas ndo era sé
isso mas em portugués também tinha a classificagdo das palavras, em Geografia em
origem das culturas, que baseado no comportamento das pessoas, quando fomos
compreendendo isso, que sim havia um sentido maior para a integragcdo dos
conhecimentos ndo era so6 juntar matéria foi muito bacana; foi a partir dai que
comegamos a Perceber a maturidade da equipe para esta metodologia.” (LOTUS,
2020)

“Quando dois ou mais educadores vao para sala de aula trabalhar um tema que
relaciona diferentes disciplinas/areas do conhecimento. Da mesma forma, diversos
instrumentos pedagodgicos da PA naturalmente integram areas do conhecimento,
como exemplo podemos citar a experiéncia na escola, que requer a abordagem de
diferentes areas para sua execugdo.” (AMARILIS, 2020)
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“Sim, com certeza percebo, principalmente por que ha uma vontade pedagogica,
para isso area técnica principalmente todos os acreditam que seu caminho e eu ndo
vejo os monitores dizendo que isso ndo ¢ importante percebo que todos vao nesse
viés pedagdgico de tentar todo momento buscar essa integragdo e a indicativos por
exemplo de integrar criacdes, matemadtica, fisica em cursinhos, topografia e
matematica isso se dd em varios momentos percebo que acontece mas que
precisamos melhorar.” (BUGANVILIA, 2020)

Serafim e Maia (2014), reforgam que um projeto interdisciplinar esta atrelado entre teoria e
pratica, possibilitando imergir no curriculo, tornando —o como aliado nas atividades
pedagogicas. Os monitores Girassol e Buganvilia relatam que a metodologia da Pedagogia da
Alternancia esta baseada nos Temas Geradores,

“A metodologia da Pedagogia da Alternancia traz o curriculo baseado em temas
geradores e que integra as areas a partir de um especifico para o conhecimento geral.
Trabalhando com o mesmo tema, nas atividades especificas da disciplina, fazendo
com que o estudante compreenda seu espago de vivéncia em todas as dimensdes do
conhecimento humano.” (GIRASSOL, 2020).

“Da estrutura que eu conhego anteriormente falando sobre os temas geradores 14 no
curriculo estou imaginando aquela planilha que aparece, dentro daquela planilha
temos temas geradores o plano de estudo daquele momento, depois envolvendo ali
os conteudos; se formos observar, olhar aquele material que dentro da minha area
que eu vou trabalhar vai estar o tema gerador nome das fichas eu vou para a
linguagem eu vejo mesmo, é uma estrutura base, ele vai estar ligada a um tema, isso
jé sugere para mim essa necessidade e essa questdo de algo integrado a uma
determinada tema eu vejo que ele ja esta inserida ali nessa proprio estrutura, na sua
nomenclatura a gente vai percebendo isso, na estrutura dele que ele estd montado.”
(BUGANVILIA, 2020).

Podemos perceber que com as contribuigdes dos monitores, ha uma grande
preocupacao quanto a Integragdo dos Conhecimentos como pratica docente, € notdrio que o
mesmo apresenta fragilidades como foi descrito anteriormente, possibilitando uma grande
perda para os estudantes do CEFFA, mas nao podemos colocar esta situacdo ao extremo, pois
diante das fragilidades relatadas os monitores ainda conseguem realizar a integracao.

A organizacdo do curriculo do CEFFA parte em seu primeiro momento dos Temas
Geradores, esses desencadearam os Planos ou temas de estudos que serdo trabalhados no
decorrer de um determinado periodo. Vale ressaltar que os Planos de Estudos delineiam os
conteidos a serem trabalhados nas disciplinas. Os Planos de Estudo, possibilitam que a
realidade dos Jovens seja concebida a partir dos levantamentos, socializados e aprofundados
nos diversos momentos de estudo. Nos estudos de Telau (2015, p.2), sobre os Temas
Geradores, ele conceitua “[...] sdo eixos da formacao que procuram abranger toda a realidade
social, econdmica e cultural da regido; por isso, geralmente eles ndo sdo escolhidos por uma
ou outra escola, mas por uma articulacdo regional, para que se abranja essa realidade mais
ampla”.

No decorrer das entrevistas os monitores ressaltam com singularidade a interpretagao
quanto a funcdo dos Temas Geradores na organizacdo dos Planos de Estudo e dos contetidos
programaticos, todos os seis monitores entrevistados (Létus, Amarilis, Hibisco, Girassol.
Margarida e Buganvilia) os mesmos trazem elementos retratando os Temas Geradores como o
principio de todo o processo. Os mesmos pontuam o Tema Gerador como: Norteador dos
Planos de Estudo, raiz do Curriculo, integracdo e transversalidade, eixo da formacao integral,
adaptado a realidade e orientador.

O TG no CEFFA, ¢ pontuado pelo monitor Buganvilia, “é o inicio, como se fosse uma
semente que cresce e de dentro dela sai os planos de estudos, folhas de observagdo todas as
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demais atividades do trimestre” neste sentido podemos observar a importancia TG na
Pedagogia da Alternancia, pois ¢ a partir dele que os Planos de Estudos comunicam-se entre a
comunidade e o ambiente escolar. O monitor Hibisco descreve dizendo que “ele é a ligag¢do
permitindo que aconte¢a a integracdo e transversalidade nos conteidos pois garantem a
convergéncia do conhecimento e o processo de formagdo”, os temas geradores nos CEFFAS seguem a
ordem do desenvolvimento humano presente na infancia e na adolescéncia, intensificados no ensino
médio.

Nesta perspectiva os monitores € ex-monitores sinalam:

“A Regional era a base de apoio e orientag@o porque eles ja tinham essa pratica em
outras escolas, quando pegavamos o tema gerador, tragavamos os contetidos € como
seria aplicada em nossa realidade, eles expressavam a dindmica de ir e voltar, ¢ ir e
voltar, do plano de estudo; o tema gerador foi o primeiro elemento que chegou na
escola, os planos de estudos saem de dentro dos temas geradores.” (LOTUS, 2020).

“Os temas geradores sdo a raiz do curriculo, se cumprido o rito do método ver-
julgar-agir estes temas é que geram conteidos para abastecer o curriculo, por isso a
nomenclatura “temas geradores”. Portanto, o curriculo da PA conversa com a
realidade problematizada do jovem, além do mais teoria e pratica estdo em constante
dialogo.” (AMARILIS, 2020).

“E o direcionamento do eixo principal da formagdo integral, com o tema gerador o
curriculo ¢ adaptado a realidade do estudante, trabalhado em dimensdo da area do
conhecimento.” (GIRASSOL, 2020).

“[...] os temas geradores trabalham em uma perspectiva transversal perpassando
todas as disciplinas e esse curriculo vai para além da estrutura ele trabalha na
perspectiva da gente atender também as demandas postas. A estrutura contribui para
este elo escola e comunidade.” (MARGARIDA, 2020).

Ao discutirmos as falas dos seis monitores, percebemos que a uma apropriacdo quanto
a funcdo dos Temas Geradores no processo pedagodgico do CEFFA. Os monitores, pontuaram
que ele € o elemento centra, o eixo, ponto de partida, posterior a ele surge os Planos, Temas
de Estudo, em seguida os contetdos programaticos; como diz a Monitora Girassol “E o
direcionamento do eixo principal da formagdo integral” podemos afirmar que a auséncia
deles comprometeria todo caminhar do Curriculo Organico e modificaria a pratica dos
monitores no CEFFA. Fortalecendo as falas o monitor Buganvilia afirma: “Na Pedagogia da
alternancia na educagdo do Campo o tema gerador é tudo, ele orienta ele guia, [...] ele vai
orientar o plano de estudo”.

O Plano de Estudo ¢ o instrumentos que permite a ligacdo entre a realidade
vivenciada, e a escola, com a finalidade de problematizar as situacdes vivenciadas neste
espagos, podendo a areas do conhecimento interferir problematizando e cientificando os fatos,
permitindo que os estudantes tornem-se pesquisadores, possibilitando que a ciéncia chegue
nos diferentes espacos. Com base nos estudos de Telau (2015) o Plano de estudo ¢ o veiculo
de investiga¢do da realidade “Método Guia da Pedagogia da Alternancia”.

Continuamos a indagar dos monitores se o “Plano de Estudo ¢ a garantia para a
efetivagdo do Curriculo dos CEFFAs” neste momentos buscamos ouvir dos monitores se o P.
E ¢ o responsavel por dar corpo ao curriculo, visualizando como isso acontece na pratica
docente do CEFFA.

“[...] o plano de estudo vai para comunidade e retorna para escola e os conteudos
vao sendo planejados em cima do tema gerador e do plano de estudo aplicado; ¢ a
partir dai os instrumentos pedagogicos vao dando base para que todas as atividades e
conteudos sejam realizados para que o curriculo seja definitivamente realizado.”
(LOTUS, 2020).

87



“A entrevista ¢ uma ferramenta do plano estudo quando estudante retorna para
escola e baseado naquele tema e naquelas respostas era tirar os pontos de
aprofundamento, para trabalhar nas disciplinas e areas; isso permitiria que os
estudantes identificavam que o que ele estava aprendendo foi ele que trouxe da
Comunidade apresentando com relevancia para ser apreendido que poderia estudar a
escola os monitores estava devolvendo o que o estudante considerava importante
para ser apreendido.” (LOTUS, 2020).

“O Plano de Estudo ¢ o elemento que traz pra dentro do CEFFA a realidade de
forma problematizada do estudante, e a partir desta problematizagdo os contetidos
nascem, resultando no curriculo e nos temas de estudo. Pra mim, a esséncia da
Pedagogia da Alternancia esta no Plano de Estudo, ¢ ele quem cientifica o dia a dia
dos agricultores e as situagcdes que desafiam a lida no campo, portanto a raiz
pedagégica dos CEFFAS est4 no Plano de Estudo.” (AMARILIS, 2020).

O Plano de Estudo, ¢ pontuado pelos ex- monitores (Lotus e Amarilis) como a
possibilidade de relacionar a vida do estudante, as situagdes daquela realidade vivenciada, retornando
para a escola, para serem problematizados e aprofundados nas disciplinas e nos demais Instrumentos
Pedagdgico propostos pela Pedagogia da Alternancia. Os monitor Amarilis ainda afirma, que os
resultados do curriculo sdo fruto do Plano de Estudo, aprofundando as situa¢des que desafiam a vida dos
agricultores. Os monitores ao ressaltarem tal colocagdo, nos possibilita compreender que ele como ponto
de partida ndo apenas diagndstica as situagdes posta pela realidade, mas possibilitar que os estudantes a
partir das problematizagdes e aprofundamentos os possam retornar para a comunidade e de certa forma
interferir, com as praticas estudadas no ambiente do CEFFA. O monitor Hibisco complementa “[...]
através do PE é possivel trazer elementos e fenomenos naturais e sociais para cada ciclo, fomentando
as questoes de constru¢do do conhecimento, autoconhecimento, reflexoes da realidade e culminando na
formagao integral do sujeito, estudante.” (2020).

Os monitores atuantes do CEFFA, apontam:

“O plano de estudo em nosso CEFFA, ele garante a efetivacdo porque ele ¢ a busca da
realidade para dentro da sala de aula, para trabalhar os contetidos programaticos. Por isso
plano de estudo tem que estar ligado a realidade dos estudantes. Nao ha possibilidade de
trazer um plano de estudo da Bahia e aplica-lo aqui na nossa regido. Esse movimento de
construgdo reconstrugdo do plano de estudo possibilita muito aprendizado.”
(MARGARIDA,2020).

“Eu acredito que o plano de estudo vai além disso, até mesmo porque a gente tem uma base
prévia, [... | plano de estudo busca os pontos e pesquisa a realidade, faca esse retorno depois
para as areas, fazendo essa checagem nos pontos de aprofundamento, para as atividades o
plano de estudo € essa ferramenta que permite fazer a ligagdo com algo que ja tivesse sido
pensado, o Plano de Estudo ndo da para sair do zero, nds temos o esqueleto que nos ajuda a
nortear durante o ano, durante o tema, durante um determinando tempo de estudo.”
(BUGANVILIA, 2020).

“Através do Plano de Estudo o curriculo ¢ adaptado a realidade do estudante, porque a
base pedagodgica da formacdo do individuo esta a partir da sua realidade.” (GIRASSOL,
2020).

A fala dos monitores (Margarida, Buganvilia e Girassol), vao de encontro com o dito pelos
monitores (Lotus, Amarilis e Hibisco), prevalecendo que o Plano de Estudo garante a efetivacdo dos
curriculos, pois ele possibilita que a escola va de encontro com a realidade vivenciada dos estudante,
problematizando — a e retornando para estes espagos. O monitor Margarida ressalta ele como “O plano
de estudo é o método é o ponto de partida”, podemos frisar que ele € o elo de ligagao entre os Temas
Geradores e os Conteudos Programaticos, escola e comunidade, o empirico e o cientifico; com isso
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possibilitamos que a aprendizagem esta atrelada aos elementos mencionados anteriormente. Atrelado a
esta fala o monitor Lotus esboga:

“E ai tem um negocio mais bacana que ¢ tudo na vida se torna importante quando
vira um problema. E ai as areas davam suporte para que o estudante pudesse ver
como resolver o problema 14 na familia, ai eu vou constatar era dar para estudante
subsidios para que ele pudesse perceber isso ai e dai surge a coisa maior o que eu
vou fazer com isso transformar minha realidade os pontos de aprofundamento
viravam eixo Central para ser trabalhado dentro das 4reas.” (LOTUS, 2020).

Ao questionar os monitores nas entrevistas sobre “a relagdo dos Temas Geradores e os
Planos de estudo no contexto dos curriculos’ os mesmo contribuem dizendo:

“Mas eles sdo o combustivel do curriculo, ndo vejo o curriculo do CEFFA sem a
presenca dos Temas Geradores e os Planos de estudo, sdo eles os responsaveis pelos
conteidos do curriculo, seguindo esta racionalidade o curriculo tem a fungdo de
compreender a realidade do estudante e das situagdes macro e micro que o
envolvem.” (AMARILIS, 2020).

“Sao Tema Gerador e Plano de Estudo que contribuem diretamente para a efetivacao
de uma pedagogia diferenciada, que faz acontecer o processo de formacdo e cada
ciclo da formac¢ao do estudante, fazendo-o deixar ser uma pessoa inerte, tornando-o
esse ser do amanha e do hoje e com uma concepc¢do de mundo totalmente diferente.”
(HIBISCO, 2020).

“Com certeza eu percebo uma integragdo muito grande entre os temas geradores ¢
os planos de estudo, [...] dependendo do tema gerador temos dois planos de estudo
e folhas de observagdo situagdes serdo investigadas e a partir dessa investigagdo
que ¢ permitido pelo plano de estudo ¢ que ela vai trazer novos contetudos, novas
situacdes para o professor para trabalhar nas areas. Com certeza ele esta integrado,
se nao for assim, a pedagogia da alternancia a metodologia cai por terra, se nao
tivesse integracdo, serd qualquer coisa menos Pedagogia da alternancia; e a
alternancia ¢ essa conexdo entre os temas geradores e as areas do conhecimento e
0 movimento constante também é um principio.” (BUGANVILIA, 2020).

No decorrer das colocacdo dos monitores (Buganvilia e Girassol) e ex-monitores
(Amarilis e Hibisco), fica claro que as Temas Geradores ¢ os Planos de Estudo sdo os
responsaveis pela organizacdo dos contetidos no curriculo norteando as disciplinas do
CEFFA, Hibisco ressalta que sdo eles os responsaveis por permitir que o processo formativo
acontega. O monitor Buganvilia traz um elemento que permite compreender claramente a
funcdo quando o mesmo ressalta que os “planos de estudo e temas geradores, eles sdo como
sementes que a partir dessa semente sai os planos de estudo (2020)” podemos refor¢ar que a
relagdo pontuada esta diretamente ligada a importancia dos Temas Geradores e Planos de
Estudo na organizacdo dos conteidos curriculares nos respectivos ciclos e séries, permitindo
uma conexdo com as realidades cotidianas dos estudantes.

3.5 A Estrutura do Curriculo e a Relacao Teorica Pratica.

Quanto a estrutura dos curriculo, quatro monitores atuantes (Girassol e Margarida) e
ndo atuantes no CEFFA (Lotus e Amarilis) ressaltaram que o Curriculo ou Plano de Curso
praticado/utilizado no CEFFA, apresenta uma estrutura que permite a relacao teorico/pratica.
Diante das afirmativas o que dizem os ex-monitores:
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“[...] com base no Tema Gerador e no Plano de Estudo o plano de curso apresentava
objetivos, contetidos, hipotese, metodologia, recursos e como integrar.” (LOTUS,
2020)

“A principal razdo deste curriculo a partir dos Temas Geradores e os Planos de
estudo ¢ garantir a praxis pedagdgica, mesmo com os diversos desafios esta
metodologia de construir o curriculo dos CEFFAS ¢é a, que conheco, que mais
garante esta relacdo teoria e pratica. Como finalidade tem-se o maior interesse dos
estudantes pelos contetidos estudantes e também ¢ uma forma de mostrar que a
ciéncia deve estar a servigo da vida.” (AMARILIS, 2020).

Os monitores em atuacdo no CEFFA, relatam que um curriculo contextualizado
possibilita a integragdo entre teoria e pratica, desencadeando na formacao integral.

“A formagao integral com a teoria alicergcada a pratica partindo do estudo da
realidade.” (GIRASSOL, 2020)

“E observo que o curriculo faz uma relac@o teoria e pratica o curriculo da
RACEFFAES sim. Os instrumentos pedagogicos faz essa relagdo teoria e
pratica, isso da uma base para os monitores para integrar conhecimento e
teoria e pratica. Cursinhos e palestras sdo ministradas em sala de aula nem a
partir de um tema especifico, contado pelo curriculo permite trazer situagdes
e temas que acontecem nas comunidades.” (MARGARIDA, 2020)

Os monitores Hibisco e Buganvilia realizam uma reflexdo importante quanto ao
planejamento do trabalho. Neste sentido a colocacdo do monitor Hibisco ¢ muito pertinente,
pois devemos considerar que a organizacdo dos monitores, planejamento, organizacao darao
vida ao curriculo, permitindo sobretudo a formagdo integral dos Jovens que é o objetivo do
CEFFA, formar homens e mulher para o mundo.

J& o monitor Buganvilia fala sobre o esvaziamento dos contetidos e o desequilibrio
entre a teoria e a pratica nos curriculos. A fala do monitor Buganvilia ¢ pertinente pois nao
devemos privar os estudantes de terem acesso aos conhecimentos sistematizado
historicamente, eles precisam ter acesso. Devemos destacar isso em todos os ambientes
escolares.

“[...] eu vejo que em determinado momento, ndo s6 na nossa escola, mas também
nas escolas ditas regulares, hA um esvaziamento de conteudo, a gente tem
esvaziamento nos conteudos. Entdo a gente vive isso, ha uma defasagem em certos
conteudos a forma de explanagdo, por mais que eles tentam a uma dificuldade
compreender. Eu percebo que ao longo dos tempos teve um esvaziamento dos
contetdos das escolas e ai eu vi ndo deveria ser assim, por que a nossa proposta ¢ o
contrario ¢ saber mais, ndo é saber menos, e para vocé dominar o campo da pratica
vocé precisa dominar o campo teérico. Tem que haver um equilibrio, ndo podemos
ir s6 para o lado da pratica e ndo valorizar o conteido € um erro muito grande e
para aqueles também que valorizam apenas o conteudo, os dois devem estar em
equilibrio e eu percebo que em certos momentos houve uma confusdo nisso, dai
como se as regras de matematica ndo fosse necessarios para projetar um galinheiro
ou algo dentro da sua roca, o meio Rural.” (2020)
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4 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste estudo visualizamos a importancia do Curriculo/Plano de Curso
para a efetivagdo da Educagdo do Campo e da Pedagogia da Alternancia na Escola Municipal
Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite”’, a Iuta dos agricultores para a
construgdo/efetivacdo da escola vem caminhando ao longo dos anos, a luta das familias,
monitores e estudantes ¢ imprescindivel para o sucesso pedagogico da mesma, ressaltando a
participagdo ativa da RACEFFAES, nos quinze anos de escola; Neste periodo os monitores
tiveram dificuldade na organizacdo de um curriculo préprio, os monitores diante do processo
formativo, permitiu compreender a complexidade do projeto CEFFA, da importancia da
Pedagogia da Alternincia em suas vidas e na vida dos jovens, e dos trabalhadores do campo e
da cidade.

Diante das falas dos monitores, compreendemos a importancia do curriculo,
precisando ele, transitar por todos os ambientes da escola; onde os parceiros precisam
dinamizar, reorganizar, planejar, rever, orientar para que este material seja eficiente e
comunicativo e contextualizado. Fazendo com que as dificuldades apresentadas anteriormente
seja alimento para a compreensao de sua importancia, efetivagao e superagao nos desafios.

Diante das falas dos monitores percebemos a importancia da construgdo coletiva do
curriculo do CEFFA, orientado pela RACEFFAES, um curriculo elaborado pelos monitores
de diversas realidades, e materializado no espago escolar. No didlogo com os monitores
compreendemos as fragilidades deste material na organizagdo dos contetidos, e das
dificuldades que a regional perpassa para a elaboracdao deste material, visto que as unidades
enfrentam rotatividade de monitores, demandas de trabalho, limitagdes na liberagao dos
monitores das escolas publicas, pois sdo atividades que acontecem durante o ano escolar.
Outro aspecto louvavel da RACEFFAES, ¢ sua preocupagdo e compromisso com a formagao
dos monitores, voltadas para o curriculo, contribuindo nas reflexdes na pratica dos monitores.

Como proposta de escola que estd diretamente ligada na contextualizacdo dos
conhecimentos de modo interdisciplinar e que tem como finalidade o trabalho pedagdgico
voltado para a formagdo integral dos Jovens, este processo estd diretamente ligado com a
materialidade das pratica pedagodgicas dos monitores e da apropriagdo conceitual e de
orientacdo para os estudantes. Os instrumentos pedagdgicos possibilitam a comunicagdo com
a realidade, a problematizagdo, o aprofundamento cientifico, a intervengao, contribuindo para
que os conhecimentos curriculares percorram comunidade — escola — comunidade — escola,
este movimento permite que a construcdo do saber esteja sempre em movimento. Vale
ressaltar a importancia da organizagdo da estrutura do Plano de Curso a partir dos Temas
Geradores, desencadeando no Planos de Estudos, que no decorrer dos estudos realizados foi
pontuado como o método guia no processo formativo da Pedagogia da Alternancia, sendo o
meio para o levantamento da realidade dos estudantes a serem problematizadas a partir das
disciplinas. Os Temas Geradores e Planos de Estudo sdo o norteio das areas do
conhecimentos e dos contetidos vivenciais, expressando a sua comunicagdo entre a
comunidade e a escola, entre o empirico e o cientifico, entre a teoria e a pratica entre as
familias — estudantes — monitores em um movimento de busca na construcao do saber.

A compreensao do projeto CEFFA desencadeia na contribuicao efetiva dos monitores
na consolidacdo de um curriculo organico, adaptado a esta realidade vivenciada; os desafios
estdo postos com perda de autonomia da associacdo das familias na geréncia da escola,
estrutura predial, luta para a permanéncia do Curso Técnico em Agropecuaria integrado no
CEFFA, a autoridade da Secretaria Municipal de Educacao sobre a Pedagogia da Alternancia,
descaso publico, dificuldades dos monitores na integragdo das areas do conhecimento em
decorréncia da rotatividade dos monitores e formagdo dos monitores, esses entre outros
problemas sobressairam. Mas também visualizamos que os monitores que permanecem no
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CEFFA, sao responsaveis pelo projeto da Pedagogia da Alternancia e da Educacao do Campo
na EFA.

Hé muitos indicativos positivos que permeiam as paredes dessa escola, onde podemos
reconhecer que o CEFFA ¢ fruto das lutas travadas entre as familias e o poder publico
municipal, e identificar as familias, os estudantes € os monitores como 0s responsaveis para
que este projeto seja magnifico e reconhecido.
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Apéndice 01 - Termo de Anuéncia

RRRRRRRRRRRRRRRRRRRR
DO RIO DE JANEIRO

INSTITUTO DE AGRONOMIA
TERMO DE ANUENCIA
Solicitamos autorizagdo para desenvolver a pesquisa intitulada O CURRICULO DA
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA “JACYRA DE PAULA MINIGUITE” E SUAS
POSSIBILIDADES DE APLICACAO NO CONTEXTO ESCOLAR que sera
Desenvolvida nesta instituigao.

Eu, \
portador da identidade: , responsavel pela Escola
Municipal Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite” situada na Comunidade Cérrego do
Recreio, pertencente ao municipio de Barra de Sao Francisco, autorizo a realizagao da
pesquisa “O CURRICULO DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA “JACYRA DE PAULA
MINIGUITE” E SUAS POSSIBILIDADES DE APLICACAO NO CONTEXTO ESCOLAR”
ser realizada com os monitores e possibilitando acesso aos documentos necessdrios para a
pesquisa. O trabalho estd vinculado ao Programa de Poés-Graduacdo do Instituto de
Agronomia da Universidade Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).

Declaro estar ciente que os professores possuem diversas fungdes pedagogicas e
administrativas na escola, os mesmo contribuirdo para a pesquisa, como parte da dissertacao.
Estou ciente também da possibilidade de riscos de carater emocional que a pesquisa pode
apresentar aos participantes, sendo-lhes oferecido gratuitamente atendimento e apoio em
forma de escuta. Sabendo que se trata de um projeto no qual objetiva-se entrevistar
professores e analisar os curriculos organicos praticados pelos monitores, autorizo a
realizacdo de entrevistas e acesso a documentagdo necessaria.

Rio de Janeiro, de de

(Assinatura do responsavel)
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Apéndice 02 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE
DO RIO DE JANEIRO

DEPARTAMENTO DE PSICOLOGIA/ INSTITUTO DE EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé esta sendo convidado a fazer parte da pesquisa:" O CURRICULO DA ESCOLA
FAMILIA AGRICOLA “JACYRA DE PAULA MINIGUITE” E SUAS
POSSIBILIDADES DE APLICACAO NO CONTEXTO ESCOLAR”, que tem por
objetivo proporcionar a participacdo de monitores/professores em atividade pedagogica e
outros profissionais que atuaram na escola em outros momentos no CEFFA, com o objetivo
de analisar os Curriculos Organicos do Ensino Médio da Escola Municipal Familia Agricola
“Jacyra de Paula Miniguite” entre os anos de 2005 a 2019, a fim de identificar sua aplicacao
adequada a educacao do campo e a Pedagogia da Alternancia.

Vocé ndo ¢ obrigado a participar e, mesmo aceitando fazer parte do estudo, podera
desistir e retirar o seu consentimento a qualquer momento. Sua recusa em participar do estudo
nao trard nenhum prejuizo em sua relacdo com os profissionais da Escola Familia Agricola ou
com o pesquisador.

Todas as informagdes que vocé fornecer serdo mantidas em sigilo e utilizadas apenas
para a pesquisa. Nenhuma outra pessoa ou profissional terd acesso a suas informagdes,
somente os pesquisadores que trabalham para esta pesquisa. Quando divulgarmos os
resultados deste trabalho, o seu nome nao aparecera em momento algum, bem como qualquer
outra informacao fornecida, ou o resultado das investigacdes psicoldgicas.

Este termo de consentimento ¢ um documento importante e vocé ira receber uma copia
na qual consta o telefone e o e-mail dos pesquisadores principais, podendo tirar suas davidas
sobre o projeto e sua participagdo, agora ou a qualquer momento.

CONSENTIMENTO DO PARTICIPANTE:

Eu, abaixo
assinado, declaro que minha participacdo ¢ de livre e espontanea vontade, ou seja, ndo fui
pressionado (a) por ninguém para participar desta pesquisa. Tenho liberdade para continuar ou
recusar, em qualquer momento, a minha participacdo. A minha recusa em participar da
pesquisa ndo terd nenhum 6nus para mim no CTUR. Desta forma, concordo em participar
deste estudo estando totalmente esclarecido(a) dos objetivos, riscos e beneficios desta
pesquisa, uma vez que tive em maos este documento e a oportunidade de 1é-lo antes de
assinar.

Barra de Sao Francisco - ES, / /

Assinatura do participante

Pesquisador: Lucas Silva de Souza

E-mail: lucas.agronomia@hotmail.com

Luciene Rocinholi e Carla Vicente

E-mail: lurocinholi@gmail.com; carlavicent@gmail.com
Telefone: (21) 97621-43-49 e (21) 98651-2080

Comité de Etica da UFRRIJ: (21) 2681-4707; 26821220
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Anexo 01 — Roteiro de Entrevista com os Monitores

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA
Tema da Pesquisa: A IMPLEMENTACAO DO CURRICULO NA ESCOLA FAMILIA
AGRICOLA “JACYRA DE PAULA MINIGUITE”: O PERCURSO DE UMA
ESCOLA EM ALTERNANCIA

Lucas Silva de Souza
Orientadora: Dr* Luciene de Fatima Rocinholi

Roteiro de Entrevista

1. Quais foram as motivagdes que levaram a mobilizagdo para construcao Escola
Municipal Familia Agricola “Jacyra de Paula Miniguite™?

2. Quais foram os desafios enfrentados pelas familias, estudantes e educadores no
processo de implantacdo do CEFFA?

3. Como foi realizada a instalagao do curriculo no inicio das atividades da escola?

4. Quais contribuigdes a RACEFFAES trouxe para a instalagdo do curriculo proposto?

5. Quais foram os motivos que contribuiram para as mudangas de curriculo entre os anos
de 2005 a 2019? Quais elementos foram primordiais?

6. Em quais situacdes o plano de curso ¢ e foi utilizado pelos monitores do CEFFA?

7. Em quais situagdes ¢ visivel as contribui¢des do Plano de Curso na Formacdo dos
sujeitos?

8. Como os educadores se organizavam para que acontecesse a integragdo das areas do
conhecimentos?

9. Em quais praticas podemos perceber a integrag¢do das areas do conhecimento?

10. Como podemos interpretar funcdo dos Temas Geradores na organizagao dos planos de
estudos e conteudos programaticos na organizagao do curriculo?

11. Quais situagdes permitiram que os curriculos fossem sendo repensados de tempos e
tempos?

12. Quais sdo os indicativos sobre a integracdo das areas do conhecimento nos Curriculos
Organicos?

13. O Plano de Estudo ¢ a garantia para a efetivacdo do Curriculo dos CEFFAs? Como e
por qué?

14. Qual a rela¢dao dos Temas Geradores e os Planos de estudo no contexto dos curriculos?
15. A estrutura organizacional dos Curriculos Organicos garante a relacdo Teoria e Pratica? Qual a
finalidade?
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