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RESUMO

SOUZA, Severina Ramos Telécio de. Narrativas dos Estudantes: sentidos sobre o
curriculo do Curso Técnico em Logistica, na forma Integrada - PROEJA do Instituto
Federal do Amapa — IFAP. 2019. 92f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola).
Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, Rio de
Janeiro, 2019.

O presente estudo teve como objetivo principal identificar e analisar narrativas de estudantes
acerca dos sentidos que possuem sobre o curriculo do Curso Técnico de Nivel Médio, na
forma Integrada - PROEJA, do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Amapa (IFAP). Nesse sentido, os discentes foram os participantes desta pesquisa,
caracterizada como predominantemente qualitativa. O procedimento metodoldgico se
processou através de trés técnicas de recolha de dados: investigacdo com base em
documentos, questionario e entrevista semiestruturada. As fases assim se constituiram: (i) fase
documental, em que se buscou analisar o Projeto Pedagogico do Curso Técnico em Logistica
do Campus Santana, com objetivo de compreender a estrutura organizacional do Projeto
Politico do Curso, especificamente a matriz curricular; (ii) fase extensiva, que consistiu na
aplicacdo de um questiondrio para identificar o perfil socioecondomico dos sujeitos do
contexto da investigagdo; e, por fim, (iii) fase intensiva, que se baseou na selegdo criteriosa
dos estudantes que seriam alvo de uma entrevista semiestruturada, organizada por eixos
tematicos que potencializaram a verbalizacdo das narrativas em relacdo ao curriculo.
Rigorosamente, buscou-se identificar e compreender falas em que alunos se expressavam
sobre o curriculo. Em linha com os objetivos tragados, também procurou-se compreender os
elementos que perpassaram o cotidiano das praticas pedagogicas na efetivagao deste curriculo
prescrito. A luz da técnica de andlise de contetdo, os resultados indicaram a relevancia de se
considerar as expectativas e necessidades apontadas pelo alunado, considerando que as suas
narrativas se constituiam de indicadores de permanéncia e de evasdo, de modo complexo e
contextual. A partir dos resultados obtidos, foi possivel compreender a relevancia que esse
curriculo assume em representagdes de jovens e adultos do PROEJA, que o associam ndo so6 a
sua formacao profissional, mas também pessoal e humana. Essa observacao fica presente no
desejo que os participantes manifestaram de elevar a escolaridade e na perspectiva de que,
apos a conclusdo do curso, novas oportunidades surjam no sentido de melhorar de vida, pois
consideram que o IFAP possui exceléncia em qualidade de ensino.

Palavras-chave: Narrativas. Curriculo. Educagao de Jovens e Adultos. PROEJA.



ABSTRACT

SOUZA, Severina Ramos Telécio de. Students’ narratives: senses about the curriculum of
the Technical Course in Logistics, in Integrated Form - PROEJA of the Federal Institute
of Education of Amapa — IFAP. 2019. 92p. Dissertation (Master in Agricultural Education).
Agronomy Institute, Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, Rio de Janeiro,
2019.

This study had as its main goal to identify and to analyze the narratives of students about the
meanings that they have regarding the curriculum of the High School Level Technical Course,
in Integrated form, PROEJA Modality, of the Federal Institute of Education, Science and
Technology of Amapa (IFAP). In this sense, the students were the participants of this research,
characterized as predominantly qualitative. The methodological procedure was performed
through three data collection techniques: document-based research, questionnaire, and semi-
structured interview. The phases were constituted as follows: (i) documentary phase, which
sought to analyze the Pedagogical Project of the Technical Course in Logistics of Santana
Campus, in order to understand the organizational structure of the Political Project of the
Course, specifically the curriculum; (ii) extended inquiry phase, which consisted of the
application of a questionnaire to identify the socioeconomic profile of the subjects of the
investigation context; and, lastly, (iii) selective inquiry phase, which was based on the careful
selection of the students that would be the target of a semi-structured interview, organized by
thematic axes that enhanced the verbalization of the narratives regarding the curriculum.
Strictly, this work sought to identify and understand the statements in which the students
expressed themselves about the curriculum. In line with the objectives set, the research also
aimed to understand the elements that went through the routine of the pedagogical practices in
the execution of this prescribed curriculum. Through the content analysis technique, the
results indicated the relevance of taking into account the expectations and needs indicated by
the students, considering that their narratives were indicators of permanence and dropout, in a
complex and contextual way. From the results obtained, it was possible to understand the
relevance that this curriculum has in representations of youngsters and adults of PROEJA,
who associated it not only with their professional training, but also personal and human
development. This observation is present in the desire - expressed by the participants - of
increasing their educational level, and the perspective that, after the conclusion of the course,
new opportunities should appear to improve their lives, since they consider that IFAP has
excellence in teaching quality.

Keywords: Narratives. Curriculum. Youth and Adult Education. PROEJA.



RESUMEN

SOUZA, Severina Ramos Telécio de. Narrativas de los estudiantes: significado que tienen
sobre el plan de estudios del Curso Técnico en Logistica, en la forma Integrada -
PROEJA del Instituto Federal de Educacion del Amapa - IFAP. 2019. 92f. Disertacion
(Maestria en Educacion Agricola). Instituto de Agronomia, Universidad Federal Rural del Rio
de Janeiro, Seropédica, Rio de Janeiro, 2019.

El presente estudio tuvo como objetivo identificar y analizar las narrativas de los estudiantes
sobre los significados que tienen sobre el plan de estudios del Curso Técnico en Logistica, en
la forma Integrada - PROEJA, del Instituto Federal de Educacion del Amapa (IFAP). En este
sentido, los estudiantes fueron los participantes de esta investigacion, caracterizada como
predominantemente cualitativa. El procedimiento metodoldgico se realizd a través de tres
técnicas de recoleccion de datos: investigacion basada en documentos, cuestionario y
entrevista semiestructurada. Las fases se constituyeron de la siguiente manera: (i) fase
documental, que buscé analizar el Proyecto Pedagdgico del Curso Técnico en Logistica del
Campus Santana, para comprender la estructura del Proyecto Politico del Curso,
especificamente la matriz curricular; (ii) fase de consulta extendida, que consistido en la
aplicacién de un cuestionario para identificar el perfil socioeconémico de los sujetos del
contexto de la investigacion; y, finalmente, (ii1) fase de investigacion selectiva, que se basé en
la seleccion cuidadosa de los estudiantes que serian el objeto de la entrevista
semiestructurada, organizada por ejes tematicos que ayudaran en la verbalizacion de las
narrativas en relacion con el plan de estudios. Estrictamente, se buscéd identificar y
comprender las declaraciones que los estudiantes se expresaron sobre el plan de estudios. En
linea con los objetivos establecidos, también se tratd6 de comprender los elementos que estan
en las practicas pedagogicas diarias en la utilizacion de este plan de estudios. A la luz de la
técnica de analisis del contenido, los resultados indicaron la relevancia de considerar las
expectativas y necesidades sefialadas por los estudiantes, considerando que sus narrativas eran
indicadores de permanencia y abandono, de una manera compleja y contextual. A partir de los
resultados obtenidos, fue posible comprender la relevancia que este plan de estudios asume en
las representaciones de los jovenes y adultos del PROEJA, que lo asocian no solo con su
formacion profesional, sino también, personal y humana. Esta observacion esta presente en el
deseo expresado por los participantes de aumentar su educacion y en la perspectiva de que,
después de la finalizacion del curso, surgen nuevas oportunidades para mejorar sus vidas, ya
que consideran que IFAP tiene excelencia en la calidad de la ensefianza.

Palabras clave: Narrativas. Plan de estudios. Educacion de jovenes y adultos. PROEJA.
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INTRODUCAO

Este trabalho foi pensado a partir das minhas inquietagdes profissionais € com o intuito
de investigar as “Narrativas dos estudantes acerca do curriculo do Curso Técnico em
Logistica, na forma Integrada - PROEJA, do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amapa”.

Antes disso, porém, abordo minha breve inser¢do na presente tematica: minha trajetoria
profissional comeg¢a quando meus pais decidiram ir morar no Pard, no ano de 1989. Assim, ja
residindo em Monte Dourado/PA, participei de uma entrevista para atuar como professora na
Fundacao Educacional do Jari — FEJARI, com turmas compostas por estudantes repetentes da
3.* e 4.° séries. Foi uma experiéncia rica, porém muito dolorosa, pois ndo tinha pratica
pedagogica para trabalhar em sala de aula, no entanto, foi possivel desenvolver e aprimorar
minha atuagdo ao longo do ser e estar docente.

No final de 1990, voltei a residir na Paraiba, pois meus pais necessitavam de emprego.
Assim, entre 1991 e 1993, me dediquei aos estudos, pois almejava ingressar na prefeitura
municipal como professora. Fiz o concurso publico e, aprovada, fui trabalhar com uma turma
de alfabetizacdo na Creche Municipal Julieta Pedrosa: naquele momento ja possuia um pouco
mais de experiéncia, procurava entender como ocorria o processo de ensino aprendizagem dos
estudantes daquela faixa etaria e, por isso, busquei subsidios nos estudos produzidos por
Emilia Ferreiro e Paulo Freire.

Em 1994, ja casada, retornei ao Pard e, no ano seguinte, concorri ao processo seletivo
para professor na Fundagdo Educacional Positivo, da rede privada de ensino. Foi uma
experiéncia rapida, pois, em 1996, fui aprovada no Governo do Estado do Amapa para o cargo
de professora, onde trabalhei por 17 (dezessete) anos: até junho de 2013.

Durante este periodo, fui cedida ao municipio pelo Estado para trabalhar com a Educagao
de Jovens e Adultos: assumi uma turma de alfabetiza¢do e deparei-me com uma importante
parcela da populacao estudantil que ja havia sofrido a exclusdo social, pois foram impedidos
de concluir seus estudos na idade dita apropriada. Entdo, percebi que era necessario conhecer
e entender o publico da EJA, bem como suas especificidades, seus tempos e seus contextos de
aprendizagem.

Foram, portanto, essas experiéncias plurais de sala de aula que me despertaram para o
tema do presente estudo, juntamente com a minha participagdo como pedagoga no
planejamento anual para sele¢ao dos contetidos das disciplinas, dos objetivos, das habilidades
e das metodologias que deveriam ser desenvolvidas e quais avaliagdes seriam utilizadas para
verificacdo da aprendizagem dos educandos. Essa participagdao trouxe a tona, desde aquela
época, a curiosidade em saber qual o sentido que os alunos atribuiam a este curriculo
planejado/prescrito pela equipe técnica-pedagbdgica e professores, bem como o que ele
representa para as suas trajetorias de formacgao pessoal, profissional e humana.

Nesse contexto, a partir 2013, ingressei no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amapa (IFAP) como Técnica de Assuntos Educacionais, lotada na Pro-Reitoria
de Extensdo, trabalhando nos Cursos de Formacio Inicial e Continuada — FIC' e no Programa
Mulheres Mil®, direcionados aos jovens e adultos trabalhadores. Nesse novo contexto de

! Sdo cursos oferecidos gratuitamente em todos os estados brasileiros e no Distrito Federal. Os cursos FIC fazem
parte do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico ¢ Emprego - Pronatec. Desempregados, beneficirios
de programas de transferéncia de renda (como o Bolsa Familia) e pessoas de baixa renda t€m prioridade para
ocupar as vagas nesses cursos de formacgao profissional. O Guia Pronatec de Cursos FIC, edicdo de 2013, oferece
644 opcodes de cursos, com carga hordria minima de 160 horas. Para saber mais consulte o portal do MEC.

2 O Programa Mulheres Mil foi implantado, inicialmente, como projeto piloto, com o objetivo de promover a
inclusdo social e econdmica de mulheres em situacdo de vulnerabilidade social, a fim de permitir a melhoria do
seu potencial de mao de obra, bem como as suas vidas e de suas familias. Em 2013, o Programa Mulheres Mil



trabalho, ouvia desses jovens e adultos que aquele lugar ndo era para eles, pois nao
conseguiam apreender o que muitos professores ensinavam e, portanto, iam desistir mais uma
vez. Foi nesse momento que o interesse pelos educandos da EJA se aperfeigoou: o desejo de
compreender os sentidos atribuidos pelos educandos a esse conjunto de a¢des planejadas por
outros, ¢ dessa forma, contribuir para a constru¢gdo de um curriculo que atenda as suas
singularidades, buscando uma formacdo basica, profissional e humana enquanto sujeitos
historicos.

Diante disso, enfatizo a relevancia de conhecer o contexto a que me refiro, estabelecido,
entdo, com a Lei n.° 11.534, de 25 de outubro de 2007 (BRASIL, 2007), que trata da criagdo
das Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais, a partir da qual foi criada a Escola Técnica
Federal do Amap4. Essa unidade foi transformada em Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia do Amapd/IFAP, pela Lei n.° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL,
2008), que ampliou a Rede Federal de Educacao Profissional em todo o territdrio nacional,
com a criagdo de 38 Institutos Federais de Educacdo. Como missao, o Instituto Federal do
Amapa oferece ensino, pesquisa e extensdo no ambito da educagdo profissional, contribuindo
na ampliacdo da Educacdo no referido Estado.

No IFAP sao oferecidos Cursos Técnicos de Nivel Médio, Graduagao e Pos-Graduagao
em 07 unidades de ensino, sendo 04 campi, nos municipios de Macapd, Santana, Laranjal do
Jari e Porto Grande, 01 Campus Avangado no municipio do Oiapoque, 01 polo no Amapa e 01
Centro de Referéncia em EAD no municipio de Pedra Branca do Amapari. Em 2018, foram
7.821 alunos matriculados nas diferentes formas de ensino: Integrado (turma de 4 anos),
Integrada Integral, Integrada/PROEJA, Subsequente — nas modalidades presencial e em EAD,
além dos Programas Governamentais como Médio Tec® e E-Tec’ e dos Cursos de Formacio
Inicial e Continuada — FIC, oferecidos ao publico interno e externo da Institui¢ao.

Desta forma, o Instituto Federal do Amapa vem contribuindo com relevantes acdes,
consolidando a educacdo profissional, cientifica, técnica e tecnoldgica de qualidade atrelada
as dimensdes de ensino, pesquisa, extensdo e inovacdo, contribuindo para formacdo basica,
profissional e humana dentro do estado do Amapa. Por essa mesma via, o Instituto também
oportuniza insercao e reinsercao de jovens e adultos trabalhadores no mundo do trabalho. O
IFAP atua nos eixos de Informacao e Comunicagcdo, Ambiente e Saude, Gestao e Negocios,
Infraestrutura, Producdo Alimenticia, Produ¢do Industrial, Recursos Naturais ¢ Seguranca,
“visando consolidar-se como centro de exceléncia na educacao profissional e tecnologica
formando cidaddos para o mundo do trabalho globalizado” (PDI —2014-2018, p. 9).

A pesquisa foi desenvolvida em um dos campi do Instituto Federal de Educacao do
Amapa, o campus Santana, localizado na Zonal Sul do Estado do Amapa, na Rodovia Duca
Serra, S/N, bairro Paraiso, no ambito do Curso Técnico de Nivel Médio em Logistica, na
forma Integrada - PROEJA. Esse curso teve inicio em 2016.2, com a oferta de 40 vagas para o
turno noturno, com dura¢ao de 06 semestres, destinados aos estudantes que concluiram o
Ensino Fundamental.

O campus Santana conta com uma atuagdo forte no Eixo Gestdo e Negdcios e atende
1.390 alunos, oferecendo cursos de nivel técnico nas formas: (i) Integrada/Integral, com os
cursos técnico em Logistica — PROEJA, Comércio Exterior, Marketing e Publicidade; (ii)

passou integrar o PRONATEC — Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, por meio da
iniciativa Bolsa Formag&o. Para saber mais consulte o portal do MEC.

3 O MedioTec (2016), é uma a¢do do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico ¢ Emprego (Pronatec) —
Bolsa formagao, que oferta cursos técnicos em concomitancia ao ensino médio regular para alunos matriculados
em escolas da rede publicas e privadas.

* O E-tec visa a oferta de educagio profissional e tecnolégica a distdncia e tem o proposito de ampliar e
democratizar o acesso a cursos técnicos de nivel médio, publicos e gratuitos, em regime de colaboracdo entre
Unido, estados, Distrito Federal e municipios. Estes cursos sao ministrados por Institui¢des publicas.



Subsequente, com os Cursos Técnico em Logistica, Comércio Exterior, Marketing e
Publicidade; (iii) Subsequente, modalidade em EAD, com os cursos técnicos em Multimeios
Didaticos, Secretaria Escolar, Meio Ambiente, Agente Comunitario, Servi¢os Publicos e
Servigos Juridicos; e (iiii) Superior, com cursos tecndlogos em Gestdo de Recursos Humanos
e Comércio Exterior. As formas de ensino ofertadas pelo campus sdo, portanto: Integrado
Integral, integrado PROEJA, Subsequente e Graduagdo. O Instituto oferece ainda cursos de
Formagao Inicial e Continuada — FIC, oportunizando a atualizagdo e formagao aos egressos,
profissionais, estudantes e a comunidade externa.

Com a criagdao do Programa Nacional da Educacao Basica na Modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos — PROEJA no ambito das Instituicdes Federais da Educacdo Tecnologica,
pelo Decreto n.° 5.840, de 13 de julho de 2006, as discussdes sobre o Curriculo Integrado na
formagao dos jovens e adultos precisaram ser reenquadradas. Isso porque essas discussoes
precisavam visar a formagdo ndo apenas para o “mercado de trabalho”, mas também para
“assumir uma formacao integral dos sujeitos como forma de compreender e se compreender
no mundo”, levando em consideragdo os saberes por eles ja produzidos (BRASIL, 2006, p.
43).

Entretanto, para que esta proposta fosse colocada em acao, foi necessario o entendimento
das peculiaridades, principios e concepcdes da Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, que
auxiliaram na elaboragdo e caracterizagdo de um curriculo destinado ao PROEJA. Essa
compreensdo abriria caminhos para uma reflexdo sobre os avangos e desafios de um curriculo
que visa ajustar a pratica, os fundamentos cientifico-tecnologicos e histérico-sociais, tanto no
que tange ao trabalho, as ciéncias, as tecnologias e a cultura (BRASIL, 2006).

Cabe lembrar que jovens e adultos, na medida em que retornam aos bancos escolares, nao
devem ser desconsiderados enquanto autores de suas proprias histdrias, posto que trazem
consigo ricas experiéncias sociais, de trabalho, de responsabilidade econdmica, de ordem
religiosa e familiar, sem falar do legitimo desejo de poder concluir uma formacao académica e
se reposicionar no mundo do trabalho. Tal fato ¢ visivelmente reiterado através dos conteudos
abordados nos Cadernos da EJA”, em que os protagonistas — os educandos jovens e adultos —
sdo sujeitos que carregam historias reais e ricas em experiéncias vividas. S3o homens e
mulheres que chegam a escola com crencgas e valores ja constituidos (BRASIL, 2006, p. 4).
Nesse sentido, ¢ necessario que tanto a escola quanto os professores estabelecam um didlogo
no qual possam ser respeitados os conhecimentos que esses alunos trazem quando adentram o

espaco escolar.
Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo s6 respeitar os saberes com que os educandos, chegam a ela, mas
também, discutir com os alunos a razéo de ser de alguns desses saberes em relagdo
ao ensino dos contetidos (FREIRE, 1996, p. 33).

Nesta perspectiva, se faz necessario que a escola crie condi¢do concilidvel com a sua
funcdo social democratica, possibilitando o acesso aos conhecimentos acumulados pelo
homem ao longo do tempo. Também ¢ importante que ela considere sua agdo pedagodgica
ajustada aos prévios conhecimentos que tais alunos possuem de modo a propiciar a
compreensao da leitura de mundo, de maneira libertadora (FREIRE, 1996).

Para Di Pierro, Joia e Ribeiro (2001, p. 58), “a educagdo de jovens e adultos € um campo
de praticas e reflexdo que inevitavelmente transborda os limites da escolarizagao em sentido
estrito”, sendo que a educagdo destinada aos Jovens e Adultos precisa se refazer a partir do
conhecimento que estes constroem ao longo de sua existéncia. Assim, esse conhecimento

> Elaborado pela Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacio e Diversidade - Secad - MEC, sdo materiais
pedagogicos para o 1.° e 2.° segmento do ensino fundamental de jovens e adultos. A cole¢do ¢ composta por 27
cadernos, sendo: 13 para o aluno, 13 para o professor e um contendo a concep¢ao metodologica e pedagdgica do
material. Pode ser encontrado em <http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/met cd.pdf>.



prévio nao podera ser negado pelo espaco escolar; ao contrario, o trabalho educativo precisa
operar através dele, como afirma Mol (2004, p. 6):

[...] a educag@o popular [...] ganha corpo num debate que dessacraliza os saberes
ditos académicos, buscando ressignifica-los a luz dos saberes da vida cotidiana.
Saberes de homens e mulheres que, & margem dos saberes formais, organizam e
vivem a vida ensinando os seus filhos e netos, enfrentando as adversidades,
produzindo culturas e afirmando identidades carregadas de tradigdo e criacdo.

Desta forma, € necessario que as Instituicdes Publicas, que lidam especificamente com
com o PROEJA, compreendam e percebam a importancia e o grande desafio de desenvolver
estratégias metodologicas dentro do curriculo do Ensino Basico Integrado ao Ensino
Profissionalizante, na modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos. Portanto, estas
institui¢des, devem utilizar de mecanismos que possibilitem a permanéncia dos estudantes
com vista a conclusdo do curso, favorecendo oportunidades, inclusive, de galgar os niveis
cada vez mais avanc¢ados de estudos.

Frente a esta realidade, destaco que atuo como Diretora de Ensino Técnico na Pro-
Reitoria de Ensino do IFAP, com a funcdo de analisar os Planos Pedagdgicos dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio — PPC. Observo que os mesmos aportes metodologicos, praticas
pedagodgicas e conteidos em quase ou nada se diferenciam dos Planos Pedagdgicos dos
Cursos técnicos de nivel médio, forma integrada e em regime integral. E isso fez com que
assurgisse a necessidade de aprofundar um estudo ndo apenas pelo olhar da equipe técnica
pedagbgica na construgdo deste curriculo destinado a Educag¢do de Jovens e Adultos -
PROEJA, mas também incluir a contribuicdo das narrativas dos estudantes acerca dos
sentidos subjacentes & forma como eles entendem e percebem este curriculo no qual estdo
inseridos. Dessa forma, ¢ relevante que, através desses olhares, possam surgir contribuicdes
mais assertivas para uma proposta significativa de curriculo para o publico da Educacgao de
Jovens e Adultos - PROEJA, propiciando percepcdes em sua variabilidade de dimensoes e
possibilidades de articulagdes com o campo das ciéncias, das tecnologias e também com os
aspectos socioculturais, além de garantir a sua permanéncia exitosa no percurso do curso.

Neste sentido e considerando todo o exposto, buscou-se, com este estudo, construir uma
compreensdo em torno da questdo: que narrativas os estudantes contam acerca do curso
Técnico de Nivel Médio, na forma Integrada - PROEJA, no cotidiano das praticas
pedagdgicas na efetivagdo deste curriculo prescrito? A partir disso, espera-se colaborar com
as leituras e reflexdes sobre a pratica pedagogica voltada para jovens e adultos, além de
promover reflexdes em relagdo quanto a elaboragdo deste curriculo a partir das narrativas dos
estudantes.

Tendo em conta o contexto em causa, a questao de estudo especifica-se e toma a seguinte
forma: que sentidos possuem os estudantes acerca do curriculo do Curso Técnico de Nivel
Médio, na forma Integrada - PROEJA, do Instituto Federal do Amapa, Campus Santana? E,
para respondé-la, estabeleceu-se como objetivo geral identificar e analisar as narrativas dos
estudantes acerca das concepgdes que possuem sobre o curriculo do Curso Técnico em
Logistica, na forma Integrada - PROEJA. Para alcancar este objetivo, foram definidos os
seguintes objetivos especificos: (i) analisar, com base documental, o Plano Pedagdgico do
Técnico em Logistica do Campus Santana do Instituto Federal do Amap4, com objetivo de
compreender a estrutura organizacional do Projeto Politico do Curso, especificamente a
matriz curricular; (i) Identificar o perfil socioecondomico dos estudantes da turma do Curso
PROEJA; (iii) conhecer e interpretar os diversos elementos presentes nas narrativas dos
estudantes acerca dos sentidos que atribuem ao curriculo do Curso Técnico em Logistica, na
forma Integrada - PROEJA; e (iiii) refletir sobre as relagdes entre o curriculo e as narrativas
relatadas pelos estudantes.

Esta pesquisa se justifica pela necessidade de construir um quadro de compreensdo dos



sentidos que os alunos em causa atribuem ao curriculo através de suas narrativas, expondo,
em primeira pessoa, que contribuicdes o percurso curricular tem para a sua formagao
profissional, pessoal ¢ humana. Outro ponto importante desta pesquisa estd na possibilidade
que abre para que essas narrativas possam contribuir para constru¢do de um curriculo mais
significativo e atento as especificidades dos sujeitos a quem se destina, sobretudo a partir da
identificagdo de elementos sobre a ndo permanéncia exitosa desses alunos, no que deflagra a
evasao escolar nos ambientes formais de educagao.

No que tange a estrutura desta dissertagdo, seu conteudo apresenta-se com a seguinte
organizacdo: primeiramente discorremos sobre os Percursos da Educacdo de Jovens e
Adultos e 0 PROEJA, topico que apresenta um panorama sobre os percursos da EJA, desde a
tematica escolarizacdo, elementos da Educacdo de Jovens e Adultos no periodo da
Redemocratizagdo do Brasil, Politicas de Educagao da EJA a partir de 1990, alguns programas
federais e o Programa Nacional de Educacdo Profissional Integrada a Educagdo Basica na
Modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA. Em seguida, discutimos sobre o
Curriculo e escritas narrativas, abordando as diferentes compreensdes sobre curriculo e
sobre escrita narrativa dos estudantes. Apos essa revisao de cunho tedrico, apresentamos o
Percurso Metodoldgico, que descreve os passos e instrumentos de recolha e andlise dos
dados desta pesquisa. Por fim, na secdo Resultados e Discussdes apresentamos e analisamos
os dados recolhidos e, finalmente, tecemos as Consideracoes finais.



1 PERCURSOS DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS E O PROEJA

1.1 Breve historico das politicas de escolarizacao basica da EJA

A Educagdo de Jovens e Adultos — EJA — no cendrio brasileiro ¢ transpassada por uma
trajetoria de acdes e programas de educagcdo basica. Nesse cendrio, as iniciativas de
alfabetizacdo, especificamente, sdo marcadas, por um conjunto de agdes socio-histdricas que
tentam combater o analfabetismo. De um modo geral, a EJA deve ser compreendida como
“um campo de praticas e reflexdes que inevitavelmente transborda os limites da escolarizacao
em sentido estrito” (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 58), porque os sujeitos possuem
um saber construido nos diversos ambientes extraescolares em que convivem, o que faz
aflorar o valor das experiéncias “[...] porque abarca processos formativos diversos [...]
pautados em outros espagos que nio o escolar™®,

Também para Haddad e Di Pierro esses processos ocorrem nos espagos como igreja, o de
lazer, de trabalho, prologando-se por quase todo o percurso da vida em sociedade.

Muitos desses processos se desenvolvem de modo mais ou menos sistematico fora
de ambientes escolares, realizando-se na familia, nos locais de trabalho, nos espagos
de convivio sociocultural e lazer, nas instituicdes religiosas e, nos dias atuais,
também no concurso dos meios de informa¢do e comunicagdo a distincia. [...]
estende-se por quase todos os dominios da vida social (HADDAD; DI PIERRO,
2000, p. 108).

A historia de politicas publicas de escolarizacdo de jovens e adultos esteve todo tempo
atrelada ao modelo de economia de cada época, com proposta de politicas direcionadas a
resolver as lacunas do sistema regular de ensino, a fim de oferecer os privilégios da
escolariza¢do as amplas camadas da populagdo até entdo excluidas da escola (DI PIERRO;
JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 59). Para Davies (2010, p. 231) “as politicas educacionais refletem
desigualdades e contradi¢gdes”, pois 0s governantes pouco investem na EJA.

E neste panorama que a Educagio de Jovens e Adultos se depara com politicas ptblicas
de cunho neoliberal, que ditam paulatinamente o ensino publico no Brasil, politicas essas
voltadas aos ganhos cooperativistas, com exploracao da iniciativa privada, transformando
também a educacdo em mercadoria. Trata-se de um reflexo da pressdo exercida pelo capital
estrangeiro, como o Fundo Monetario Internacional — FMI, o Banco Mundial, Organizagao
Mundial do Comércio — OMC, entre outros, os quais estabelecem as metas de educagdo ¢ a
privatizacdo da educagao publica. Segundo Saltman (2011, p. 69):

A privatizagdo, na educacdo, toma a forma de uma administragdo escolar que se
volta ao lucro, de “contrastes baseado em desempenho”, de escolas independentes
(charter schools) voltadas ao lucro, de vales (vouchers) escolares, de comercialismo
escolar, de educacdo on-line voltada ao lucro e realizada em casa (home schooling),
de publicagdes comerciais de testes, de industrias de livro-texto, de software
curricular eletronico e computadorizado, de recuperacio escolar voltada ao lucro, de
contratacdo de servigos de alimentagdo, transporte e financeiros.

Neste sentido, grandes sdao os desafios para a efetivacdo de uma politica publica
socialmente justa para o publico da Educacdo de Jovens e Adultos, modalidade que se refere
as pessoas que, em algum momento da vida, ndo frequentaram a escola regular em idade
considerada apropriada. Por isso, se faz importante alertar para a superagdo de um curriculo
desfasado e/ou infantilizado, que pouco se aplica a vida cotidiana das pessoas jovens e adultas

% Ibid., 2001, p. 58.



com pouca escolaridade, uma vez que tal concepgao/pratica reforgaria supostamente uma
educagdo hegemoénica a servico de uma parcela minima da populacdo privilegiada da
sociedade brasileira.

Para Di Pierro (2005, p. 1119), o novo paradigma da Educagdo de Jovens e Adultos ndo
cabe tdo somente ao desenvolvimento pessoal ou ao direito do cidaddo, sendo entdo, uma
responsabilidade coletiva, “mais uma condi¢do de participacdo dos individuos na constru¢ao
de sociedades mais tolerantes, solidarias, justas, democraticas, pacificas, prosperas e
sustentaveis”. Ainda segundo a autora, uma educac¢do para que possa responder a essas
questoes, nao devera se voltar aos residuos do passado como foi o supletivo, “mas aquela que,
reconhecendo nos jovens e adultos sujeitos plenos de direito e de cultura, pergunta quais sao
suas necessidades de aprendizagem no presente, para que possam transforma-lo
coletivamente” (DI PIERRO, 2005, p. 1120).

Uma marca presente que se configura ao longo da historia das politicas da Educacao de
Jovens e Adultos ¢ a ineficédcia, no sentido de evidenciar as especificidades e a singularidades
desses sujeitos na compreensao de uma tomada de decisdo para a formagao coerente para este
publico tdo marginalizada da sociedade. Para Arroyo (2011, p. 26), uma EJA, que abarque
essa especificidade e singularidade, devera deixar de se configurar como supletiva, preventiva
e moralista; s6 assim, “[...] poderd configurar uma politica publica, como dever de Estado”.
Percebe-se assim que a EJA, para que seja diferente da que ¢ e para se reconfigurar como
politica de afirmagdo, caso seja assumida, como politica publica deverd ser equacionada no
campo do direito do estado e também como deveres publicos.

A histéria mostra que o direito a educacdo somente ¢ reconhecido na medida em que vao
acontecendo avangos sociais e politicos na legitimacao da totalidade dos direitos humanos. A
reconfiguragdo da EJA estard, portanto, atrelada a essa legitimagdo. (ARROYO, 2011).

Segundo Rummert (2008, p. 176), as politicas atuais de governo implementadas no
ambito da EJA, estdo “[...] fundadas em estratégias de constru¢do e manutencdo da hegemonia
que perpetuam, sob diferentes roupagens, as relagdes fortemente assimétricas de poder [...]".
Portanto, essas politicas sao elementos de conservacao do poder instituido e nao t€ém como
finalidade a formagdo integral, reforcando a “histérica dualidade estrutural da sociedade™’,
deixando ainda uma parcela significativa da populacao de jovens e adultos a margem do
processo de escolarizacdo, ndo lhes garantindo o acesso ao conhecimento construido
historicamente.

1.2 Aspectos socio educacionais da EJA durante a redemocratizacio do Brasil

A EJA foi sendo compreendida — muitas vezes, equivocadamente — pelos governos
brasileiros, ao longo da historia, como uma politica assistencialista e compensatoria,
sobretudo por partir do principio de que seria formada por um conjunto de estudantes
(desapropriados de indicadores sociais) que ndo concluiram seus estudos em “idade
apropriada”. Tais discentes adentrariam aos espagos escolares para serem alfabetizados e,
assim, poderiam ser incluidos no mercado de trabalho. Trata-se de uma compreensao esta, que
esteve presente nas politicas publicas destinadas ao EJA até metade da década de 80, “[...]
cumprindo fun¢do compensatoria de reposi¢do de escolaridade ndo realizada na idade
considerada apropriada, ou de aceleragao de estudos de pessoas com atraso escolar” (DI
PIERRO, 2008, p. 397).

A retomada do governo nacional em 1985 pela sociedade civil (HADDAD; DI PIERRO,
2000), término do regime militar e as eleicdes diretas em 1989 propiciaram um espago

7 Ibid., 2008, p. 176.



politico-cultural oportuno para o rompimento dos sistemas de ensino publico com o modelo
compensatorio do ensino supletivo e, “recuperando o legado dos movimentos de educagdo
popular, desenvolvessem experiéncias inovadoras de alfabetizagdo e escolarizacao” (PIERRO,
2005, p. 1118). E também durante esse periodo que antigos e novos movimentos sociais
ressurgem reivindicando a legitimidade dos direitos dos cidadaos, o que faz ocupar o cenario
publico, permitindo “um alargamento do campo dos direitos sociais” (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 119), como uma referéncia historica, apos 20 anos de ditadura militar.

Esses movimentos da sociedade civil organizada, que reivindicavam o reconhecimento
dos direitos sociais, entre eles uma educagdo publica, gratuita e de qualidade para jovens e
adultos, procuraram evidenciar a relevancia na estrutura¢do de uma identidade especifica para
atender a EJA. Estas a¢Oes conduziram e orientaram:

demandas educacionais de governos locais, a qual foi capaz de legitimar
publicamente as institui¢des politicas da democracia representativa, em especial aos
partidos politicos, ao parlamento e as normas juridicas legais (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 119).

Como efeito, o processo de redemocratizacdo, bem como as praticas de Educacdo de
Jovens e Adultos, trouxe para a Assembleia Nacional Constituinte uma grande conquista para
o EJA, no sentido da garantia expressa do direito universal ao ensino fundamental e gratuito.
O Artigo 208® da Constituicio Federal de 1988 descreve que:

Art. 208. O dever do Estado com a educag@o sera efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatorio e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta
gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria; (Redagdo dada
pela Emenda Constitucional n® 14, de 1996)

I - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009)
(Vide Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

II - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

IT - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito; (Redagdo dada pela
Emenda Constitucional n° 14, de 1996)

IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de
idade; (Redagao dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criagdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a
saude.

¥ Os incisivos que foram alterados do Artigo 208 da Constituigio Federal ficaram com a seguinte redagdo: I —
ensino fundamental obrigatorio e gratuito assegurada, inclusive, e sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria; I — educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que ndo tiveram acesso na idade propria; II —
progressiva universalizacdo do ensino; gratuito; IV - Infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco)
anos de idade; Inmc. VII — atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo basica por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e assisténcia a saude.



VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude. (Redagao dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito € direito publico subjetivo.

§ 2° O ndo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder Publico, ou sua oferta
irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental,
fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis, pela frequéncia a
escola.

Segundo Paiva (2009, p. 133), “a perspectiva do direito como caminho para efetivacdo da
democracia educacional inaugura, ndo apenas para as criangas, mas principalmente para
jovens e adultos, uma nova histéria na educacao brasileira”. Haddad e Di Pierro (2000), por
sua vez, afirmam que esses direitos sociais dos jovens e adultos, também se materializam nos

estados e municipios:
[...] e seus desdobramentos nas constituigdes dos estados e nas leis orgénicas dos
municipios, instrumentos juridicos nos quais materializou-se o reconhecimento
social dos direitos das pessoas jovens e adultos a educagdo fundamental, com a
consequente responsabilizacdo do Estado por sua oferta publica, gratuita e universal

(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 119).

Contudo, vale ressaltar que, mesmo que a Educagdo de Jovens e Adultos, no periodo da
redemocratizagdo, tenha apresentado ganhos sociais e juridicos, ha uma “contradi¢do entre a
afirmacdo no plano juridico do direito formal” em relacdo a educagdo basica e a “negagdo
pelas politicas publicas concretas” direcionadas a este publico (HADDAD; DI PIERRO,
2000, p. 119).

Com o advento da Nova Republica, o Movimento Brasileiro de Alfabetizagdao —
MOBRAL, residuo do Regime Militar autoritario e “um programa de proporgdes nacionais,
proclamadamente voltado a oferecer alfabetizagdo a ampla parcela dos adultos analfabetos nas
mais variadas localidades do pais” (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 61), tornou-se
incompativel com a nova estrutura politica e foi substituido em 1985 pela Fundagao Nacional
para Educagdo de Jovens e adultos — EDUCAR. Como afirmam Haddad e Di Pierro (2000, p.
120):

O MOBRAL ja ndo encontrava no contexto inaugural da Nova Republica os
mecanismos de 1 preservacdo institucional que utilizara no periodo precedente,

motivo pelo qual foi substituido em 1985 pela Fundag¢ao Nacional para Educagao de
Jovens e Adultos Educar.

A Fundacdo Educar, em sua estrutura referente as ideias do seu desenvolvimento,
aparentava ser uma sequéncia do MOBRAL. Entretanto, algumas mudangas ocorreram no
sentido do apoio técnico e financeiro as iniciativas de governos estaduais e municipais e
entidades civis, que abriram mao de controle politico pedagogico que caracterizava até entdo
a acdo global do MOBRAL (DI PIERRO; JOIA; RIBEIRO, 2001, p. 62). Um ponto
significante, apontado por Haddad e Di Pierro (2000), que marca a quebra das semelhangas
das ideias existentes entre 0 MOBRAL e a Fundagdo Educar, ocorreu quando esta passou a
ser subordinada “[...] & Secretaria de Ensino Supletivo de 1° e 2° graus do MEC”, ¢ ainda se
transformou em “[...] 6rgao de fomento™. Com isso:

A Educar assumiu a responsabilidade de articular, em conjunto, o subsistema de
ensino supletivo, a politicas de educacdo de jovens e adultos, cabendo-lhe fomentar
o atendimento nas areas iniciais do ensino de 1° grau, promover a formagdo ¢ o
aperfeigoamento dos educadores, produzir material didatico, supervisionar e avaliar
as atividades (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 120).

? Ibid., 2001, p. 201.



A extingdo da Fundagdo Educar em 1990 ocorreu em virtude do processo da
descentralizacdo politica da Educag@o de Jovens e Adultos, que “representou a transferéncia
direta de responsabilidade publica dos programas de alfabetizagdo e pds-alfabetizagdao de
jovens e adultos da Unido para os municipios” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 121).

Para Di Pierro (2005), apesar de a educagdo elementar de jovens e adultos sempre ter sido
desconcentrada da Unido e absorvida pelos estados, municipios e organizagdes sociais, a
Unido, na metade do século XX, passou a atuar na coordenagao politica com iniciativas,
provocando a pratica nos demais niveis de governo, através da modelagem e o custeio de
campanha de alfabetizacgao.

Embora no Brasil a provisdo publica do ensino elementar aos jovens e adultos
sempre tenha sido desconcentrada e assumida pelos estados, municipios e
organizagdes sociais, ao longo da segunda metade do século XX a Unido
desempenhou um papel de coordenagdo politicas, tomando iniciativas e induzindo o
comportamento dos demais niveis de governo mediante a modelagem e o
financiamento de campanhas de alfabetizacdo ou projetos de formacao de
professores leigos, cursos a distancia, centros de estudos ou exames supletivos (DI
PIERRO, 2005, p. 1125).

1.3 Politicas de Educacio de Jovens e Adultos a partir de 1990

No ano de 1990, uma das a¢des do governo Fernando Collor de Melo foi a extingdo da
Fundagao Educar. Isso fazia parte de uma lista de medidas de iniciativas de seu governo, que
tinha por objetivo o “enxugamento da maquina administrativa e a retirada de subsidios
estatais” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 121). Ainda segundo esses autores, outra medida

desta lista foi ter:
[...] suprimido o mecanismo que facultava as pessoas juridicas direcionar
voluntariamente 2% do valor do imposto de renda devido as atividades de
alfabetizagdo de adultos, recursos esses que conformavam o fundo que nas duas
décadas anteriores financiavam o MOBRAL e a Fundagao Educar.

Ainda no governo Fernando Collor, e antes do impeachment do entdo presidente, o MEC
iniciou o Programa Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania — PNAC (DI PIERRO; JOIA;
RIBEIRO 2001, p. 62), o qual garantia executar o PNAC com finalidade de substituir a
Fundagao Educar, através de transferéncias de recursos financeiros as instituicdes publicas e
privadas e comunitdrias para que promovessem a alfabetizacdo e a elevag¢do da escolaridade
dos jovens e adultos (HADDAD; PIERRO 2000, p. 121). No entanto, o programa, sem
recursos e desacreditado, foi extinto pelo seu sucessor e vice-presidente, ltamar Franco.

Durante o governo de Itamar Franco, foi realizado um processo de consulta publica para
dar subsidio a outro plano de politica educacional, o qual deveria atender os requisitos para
obter acesso aos financiamentos internacionais firmados na Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos. A pesquisa foi concluida no final de 1994 e, a partir dela, teve origem o
Plano Decenal, cuja finalidade recaia na promocao oportunidades de acesso e progressao no
ensino fundamental aos jovens e adultos analfabetos e poucos escolarizados.

Logo que assumiu o governo, Fernando Henrique Cardoso ndo deu continuidade ao
Plano. A prioridade dada ao governo de FHC foi a “implantacdo da reforma politica-
institucional da educagdo publica que compreendeu diversas medidas”, uma delas dizia
respeito @ Emenda Constitucional 14/96, aprovada quase paralela a promulgag¢do da LDB
(HADDAD; PIERRO, 2000, p. 121).

O principal instrumento da reforma foi a aprovacdo da Emenda Constitucional
14/96, que suprimiu das Disposi¢des Transitorias da Constituicdo de 1988 o artigo
que comprometia a sociedade e o governo a erradicar o analfabetismo e
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universalizar o ensino fundamental até 1998, desobrigando o governo federal de
aplicar com essa finalidade a metade dos recursos vinculados a educacéo, o que
implicaria elevar o gasto educacional global (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p.
123).

Assim, os autores continuam:

Com a nova redagdo do Artigo 60, das Disposigdes Transitorias da Constituigdo, a
operacionalizagdo e a aplicagdo desses recursos em cada unidade federativa, ficou na
incumbéncia do Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental ¢ Valorizacdo
do Magistério — FUNDEF (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 123).

Pierro (2005, p. 1123) afirma que apesar do avango dos direitos educativos dos jovens e
adultos garantidos por lei e o consenso favoravel da “alfabetizagdo e da educagdo basica como
esteios da participacao cidadao na sociedade para um mundo do trabalho em transformagao”,
no governo de Fernando Henrique, a Educagdo de Jovens e Adultos foi excluida da reforma
educacional, em meados da década de 1990. Com uma politica de expansao e a sujeicao aos
principios neoliberais de reformula¢do do Estado e a reducdo na aplicagdo dos recursos para
os gastos publicos, o objetivo dessa reforma educacional, como afirmam Haddad e Pierro
(2000, p. 122), era “descentralizar os encargos financeiros com a educacdo e redistribuindo o
gasto publico em favor do ensino fundamental obrigatério™, desta forma, os investimentos ndo
eram favoravel a educagdo de jovens e¢ adultos em relagdo ao recurso destinado ao ensino o ensino
fundamental.

Neste sentido, a Educagdo de Jovens e Adultos ficou novamente a margem dessas
reformas, bem como os investimentos para custea-la. Pierro (2000) afirma que, num discurso
bem controverso adotado para essas medidas, a EJA, no que diz respeito ao custo-beneficio,
seria menos favoravel em relacdo a educagdo primdaria de criangas. Esse entendimento
prevaleceu na construgdo da reforma educacional do governo FHC e deu prioridade aos
recursos publicos para a educag@o do ensino fundamental de criangas e adolescentes.

Tal processo se configurou também como “um mecanismo engenhoso pelo qual a maior
parte dos recursos publicos vinculados a educagdo foi reunida em um fundo contabil”
(HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 123), que deveria repassar recursos aos estados e
municipios, conforme a quantidade de matriculas efetivas no ensino regular, de cada rede de
ensino. Nessa nova estrutura de colaboracdo entre as esferas de governo, caberia a Unido o
cumprimento das atividades supletiva e redistributiva, com as quais faria a complementagao
aos Fundos de cada Estado, se a arrecadagdo nao suprisse o valor minimo referente a
aluno/ano, descrito com base na previsdo da receita e das matriculas (HADDAD; DI PIERRO,
2000).

Portanto, esse mecanismo do FUNDEF impulsionou a municipalizacdo do ensino
fundamental, alegando supostamente que o investimento com maior eficacia para esse nivel
de ensino traria maior liberdade aos estados para ampliar os investimentos no ensino médio,
deixando a cargo da Unido os investimentos para o ensino superior (HADDAD; DI PIERRO,
2000).

Desta forma, tanto a Educagao Infantil quanto o ensino médio e a Educagdo de Jovens e
Adultos ficaram descobertos pelo Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizagdo do Magistério, que teve sua a sua aprovagdao em 24 de dezembro de 1996, pela
Lei n.° 9.424', na qual a EJA concorreria com a educagdo infantil (na esfera municipal) e
com o ensino médio (na esfera estadual) pelos recursos publicos ndo contemplados pelo
FUNDEEF. Por decorréncia, esses niveis de ensino experimentaram as maiores dificuldades.

10 Dispde sobre o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do
Magistério, na forma prevista no art. 60, § 7°, do Ato das Disposi¢des Constitucionais Transitdrias, e da outras
providéncias. Disponivel em <https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/L9424.htm>.
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[...] o FUNDEF deixou parcialmente a descoberto o financiamento de trés
segmentos da educacao basica — a educacdo infantil, o ensino médio e a Educagao de
Jovens e Adultos. Com aprovagdo da Lei 9.424, o ensino de jovens ¢ adultos passou
a concorrer com educacdo infantil no d&mbito estadual pelos recursos publicos ndo
capturados pelo FUNDEF (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 123).

Paralelamente a tudo isso, foi aprovado no Congresso Nacional a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional — LDBEN n.° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996. No entanto,
nao foi aprovado o projeto que esteve em negociacao durante oito anos em que tramitou a
matéria, ficando de fora compromissos acordados anteriormente pelos movimentos da
sociedade civil organizada, professores e defensores de uma educacao publica gratuita, digna
e igualitdria para todos. A LDBEN, em uns dos vetos presidenciais que sofreu, impedia a
computacdo das matriculas dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos para efeito dos
calculos dos fundos. Essa medida priorizou o foco do investimento publico na educacio de
criancas e adolescentes, com idades de 7 a 14 anos, ndao havendo, portanto, estimulo por parte
do setor publico para ampliar o ensino fundamental aos jovens e adultos (HADDAD; DI
PIERRO, 2000).

Para atender a demanda vinda da Declaracdo de Educag¢ao Para Todos, a Constituigao
Federal de 1998 e a LDBEN, especificamente as Disposi¢des Transitorias da LDBEN, o MEC
iniciou uma consulta ptblica e esse processo culminou no Plano Nacional de Educagdo, o
PNE (HADDAD; PIERRO, 2000). Em paralelo, em 1997, aconteceu, em Belo Horizonte, o 11
Congresso Nacional de Educagdo, oriundo de articulagdes entre organizagdes estudantis,
sindicais e cientifico-técnicas de educadores. E neste cenario que surgiu outro PNE, “[...] um
conjunto de proposta para a educagdo denominado “PNE da sociedade brasileira™
(HADDAD; PIERRO, 2000, p. 122), sendo transformado em projeto de lei. Segundo os
autores, apesar das divergéncias entre os dois projetos, o que se referia a Educagdo de Jovens
e Adultos havia uma certa semelhanga, divergindo apenas na abrangéncia das metas
quantitativas e do valor do financiamento.

Importa voltar a discutir sobre o primeiro PNE'' nos proximos paragrafos, uma vez que
se faz necessaria a compreensdo de outros aspectos em relacdo as mudangas propostas a
educagdo. Nesse contexto, € de se referir que as mudangas ocorridas no cenario internacional
referentes a EJA, apds a V Conferéncia Internacional de Educacdo de Adultos — V
CONFINTEA, ocorrida em Hamburgo, em 1997, que divulgou o paradigma do direito de
todos a Educacdo continuada ao longo da vida, ndo tiveram os mesmos entendimentos no
Brasil. Di Pierro (2005, 1119) afirma que essa concep¢ao internacional caminha com certa

lentidao:
Ainda que lentamente, porém, a transi¢do de referéncias vem impulsionada pelo
resgate da contribui¢ao da educacdo popular, ao lado de um conjunto de mudancas
no pensamento pedagodgico e nas relacdes entre educagdo e trabalho na sociedade
contemporanea.

Esse paradigma traz importantes expectativas de aprendizagem para Educagdo de Jovens
e Adultos, possibilitando aos estudantes se preparem em diversos momentos de sua vida
social, de modo que isso ndo seja apenas exclusivo aos espagos formais de ensino. A
UNESCO, no Relatorio Global sobre a aprendizagem e educagdo de adultos, destaca que essa

educagdo continuada ao longo da vida deve incluir:
[...] todas as competéncias e ramos do conhecimento, utilizando todos os meios

'"Esse PNE ndo foi prorrogado. O que ocorreu foi a demora da aprovacio do segundo PNE (2011-2020), devido
a divergéncia quanto ao percentual de investimento publico referente ao PIB que deveria ser direcionado a
educagdo, o que sé ocorreu em (2014-2024). Ficou, entdo, uma lacuna entre o primeiro PNE e o segundo. Para
saber mais, consulte o livro de TORRES, Luciana Maria Lima Souto de Vasconcelos. A mercantilizagdo da Pos-
Graduacao Lato Sensu no Brasil. 1. ed. Curitiba: Appris, 2017.
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possiveis, e dando a todas as pessoas oportunidade de pleno desenvolvimento da
personalidade, os [...] jovens e adultos de todas as idades estdo envolvidos no curso
de suas vidas, sob qualquer forma, devem ser considerados como um todo
(UNESCO, 2000, p. 14).

Neste sentido, a Educagdo de Jovens e Adultos, anteriormente, encarada como concepgao
assistencialista ¢ de forma compensatoria, passa a ser concebida através de um outro
paradigma — o da responsabilidade da formac¢ao humana deste publico, bem como o acesso a
cultura e as tecnologias.

J& as Diretrizes Nacionais Curriculares de Educagdo de Jovens e Adultos, que determina
os principios em torno da garantia da qualidade e uma identidade propria destinada ao EJA,
em seu Artigo 5.°, paragrafo Unico, estabelece objetivos que assegure a equidade, a diferenga e
a proporcionalidade:

I — quanto a equidade, a distribuicdo especifica dos componentes
curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de formagao a restabelecer a
igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a educacao;

II — quanto a diferenca, a identidade e o reconhecimento da alteridade
propria e inseparavel dos jovens e adultos em seu processo formativo, da
valorizagdo do mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e
valores;

III — quanto a proporcionalidade, a disposi¢do e alocacdo adequadas dos
componentes curriculares face as necessidades proprias da Educacdo de Jovens e
Adultos com espagos e tempos nos quais as praticas pedagogicas assegurem aos seus

estudantes identidade formativa comum aos demais participantes da escolarizacdo
basica (BRASIL, 2000, p. 1-2).

O Plano Nacional de Educacdo (2001-2010), portanto, em consonancia com a V
CONFINTEA, toma como base o paradigma da educag¢dao continuada ao longo da vida e
enquadra a educagdo como “direito de cidadania, motor de desenvolvimento econdomico e
social e instrumento de combate a pobreza” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 122). Visto por
esse prisma, trés grandes desafios colocar-se-iam para a Educagdo de Jovens e Adultos, os
quais seriam, como apontam Haddad e Di Pierro (2000, p. 122):

I — resgatar a divida social representada pelo analfabetismo, erradicando-o;

II — treinar o imenso contingente de analfabeto para a inser¢do mercado de trabalho;
e

IIT — criar oportunidade de educagdo permanente.

Para que se alcance ou se aproxime desses desafios, o relator do Plano, além de outras
questdes, aponta a necessidade de politicas publicas direcionadas a regido nordestina, ao
publico feminino e as etnias indigenas e afrodescendentes.

O substitutivo apresentado pelo relator assinala que o analfabetismo e os baixos
niveis de escolarizagdo ndo podem ser sanados apenas pela dindmica demografica,
sendo necessario agir tanto sobre o “estoque” de jovens e adultos analfabetos e
poucos escolarizados, como sobre a reproducdo desses fendmenos junto as novas
geragoes, indicando ainda a necessidade de politicas focalizadas dirigidas a regido
Nordeste, a populagdo feminina, etnias indigenas e afrodescendentes. Pondera ser
insuficiente prover alfabetizagdo e formagdo equivalente as séries iniciais, insistindo
que o direito constitucional ¢ as exigéncias sociais de conhecimento impdem como
minima a escolariza¢do equivalente ao ensino fundamental completo (HADDAD;
DI PIERRO, 2000, p. 1220).

Segundo ainda os autores supracitados, os objetivos formulados no Plano Nacional
Educagao, no que diz respeito as metas quantitativas, mantiveram os mesmos limites contidos
no Plano elaborado pelo Executivo, limitando a alfabetizagdo as quatro séries iniciais do
ensino fundamental. Deve-se destacar que muitas metas descritas no I Plano Nacional de
Educacdo (2001-2010) ndo foram efetivadas. Estudos realizados detectam que existe um
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numero considerado de analfabetos que permanecem excluidos da escola e do processo de
escolarizagdo.

O FUNDEB - Fundo de Manuteng¢ao e Desenvolvimento da Educacdo Basica ¢ de
Valorizagdo dos Profissionais de Educacdo entrou em vigor em janeiro de 2007, de acordo
com a Emenda Constitucional n° 53 que alterou o art. 60 do Ato das Disposicoes
Cosntitucionais Transitorias — ADCT e regulamentado pela Lei n° 11. 494, de 20 de julho de
2007". O fundo ¢ um conjunto de fundos que abrange os 26 (vinte e seis) estados e o Distrito
Federal. O recurso do FUNDEB ¢ usado para o financiamento de todos os niveis da educacao
basica, abarcando as diferentes etapas e modalidades, desde a educagdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio ¢ a Educagao de Jovens e Adultos. Caso houvesse necessidade, a
Unido completmetaria esses recursos conforme o valor médio ponderado por aluno. Embora o
FUNDEB, tenha ampliado a oferta de matriculas da Educa¢do de Jovens e Adultos, com a
maior disponibilizagdo de recursos, nao foi suficiente para a diminui¢do das taxas de evasao e
reten¢do dos estudantes da EJA.

O novo PNE, com vigéncia de 2014 a 2024, segundo Di Pierro e Haddad (2015), ainda
ressalta a qualificacdo profissional da mdo de obra na Educacgao de Jovens e Adultos, além de
ndo trazer a ideia de educagdo ao longo da vida. Porém, o mesmo faz referéncia “ao objetivo
de superagdo do analfabetismo” (DI PIERRO; HADDAD, 2015, p. 213), além de mencionar a
necessidade de que os jovens e adultos estejam nas metas de universalizagdo da educagao
basica e que se inclua as pessoas com deficiéncias.

Das metas previstas neste PNE especificas para a Educacdo de Jovens e Adultos,
podemos citar duas que se apresentam, em seu desdobramento, desafiadoras em relagdo as
politicas de EJA. Segundo Di Pierro e Haddad (2015, p. 213), sdo elas:

[...] a meta nove propde “[...] elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15
anos ou mais para 93,5% até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% a taxa de analfabetismo funcional [...]”; e
a “[...] oferecer, no minimo, 25% das matriculas de EJA, nos ensinos fundamental e
médio, na forma integrada a educacdo profissional [...]”’; desdobrando-se cada uma
delas em desafiadoras estratégias de politicas.

Observa-se que, dentro das vinte metas contidas no segundo PNE, esses autores apontam
as mais desafiadoras que sdo as ligadas as politicas publicas que se destinam a Educacao de
Jovens e Adultos.

14 Programas federais de educacio basica para jovens e adultos

As demandas da Educagdo de Jovens e Adultos, quando atendidas, segundo Pierro (2005,
p. 1123), “foram abordadas com politicas marginais, de carater emergencial e transitorio a
programas de alivio a pobreza”. Para a autora, essas foram as iniciativas da gestao do governo
de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003). Neste periodo, surgiriam os seguintes
programas: Alfabetizacdo Solidaria — PAS, Recomeco, Educacdo na Reforma Agraria —
PRONERA.

Portanto, esses programas foram construidos para a formagdo de jovens e adultos com
baixa renda e pouca escolarizagdo. Tém entre si semelhancas, no sentido de que nenhum foi
coordenado pelo Ministério da Educagdo, mas desenvolvido em forma de parceria, com
diferentes instancias governamentais da sociedade civil organizada e institui¢des de ensino e

12 Regulamentou o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacdo — FUNDEB, de que trata o art. 60 do Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitorias; altera a Lei n° 10.195, de 14 de fevereiro de 2001; revoga dispositivos das Leis n°® 9.424, de 24 de
dezembro de 1996, de 10.880, de 9 de junho de 2004, e de 5 de margo de 2004; e d& outras providéncias.
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pesquisa (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 124).

A finalidade do Programa de Alfabetizacdo Solidaria — PAS, era desencadear um
movimento de solidariedade nacional e sua intengao era a de reduzir os indices de analfabetos
até o final do século. A duracdo deste programa de alfabetizagdo era de apenas cinco meses,
com atendimento prioritario aos jovens, aos municipios, assim como as periferias urbanas,
onde se concentravam os altos indices de analfabetos do pais. Este programa teve um avango
significativo e era financiado em conjunto pelo MEC, empresas e doadores individuais. Ao
governo municipal cabia a responsabilidade pela mobilia para funcionamento e, ao grupo de
estudantes e docentes das universidades publicas, coube capacitar e supervisionar
pedagogicamente os professores alfabetizadores (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 124).

Em 1988, o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria — PRONERA — foi
criado e, apesar de ser um programa federal, sua gestdo ¢ realizada na articulacdo entre o
Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras — CRUB — e o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, portanto, fora da esfera governamental (HADDAD;
DI PIERRO, 2000). Esse programa possuiu a capacidade de “introduzir uma proposta de
politica de Educacao de Jovens e Adultos no meio rural no ambito das acdes governamentais
da reforma agraria” (HADDAD; DI PIERRO, 2000, p. 124).

Esse Programa funcionava sob a coordenacdo do Instituto Nacional de Colonizagdo e
Reforma Agraria — INCRA, ligado ao Ministério Extraordinario da Politica Fundiaria —
MEPF, com parceria entre o governo federal, de onde provinha o financiamento, as
universidades, com a responsabilidade de formar os professores para atuarem no programa e a
mobiliza¢do dos educandos, e educadores, sob a responsabilidade dos movimentos sociais ou
sindicatos do campo. O objetivo do PRONERA recaia na alfabetizacdo inicial dos
trabalhadores rurais, considerados analfabetos absolutos, por meio da promogao de um curso
de um ano (HADDAD; PIERRO, 2000).

O Plano Nacional de Formagao do Trabalhador — PLANFOR, coordenado pela Secretaria
de Formacao ¢ desenvolvimento Profissional do Ministério do Trabalho — SEFOR/MTB, nao
se configurava um programa destinado a escolarizagdao dos jovens e adultos. Como afirmam
Haddad e Di Pierro (2000, p. 125), o mesmo destinava-se “a qualificagdo profissional da
populagdo economicamente ativa, entendida como formagao complementar e ndo substitutiva
a educacdo basica”. A estrutura de formacgdo deste publico foi desenhada de acordo com o
mercado de trabalho, alinhado as competéncias técnicas especificas, assim como as
habilidades de gestdo, e “compreende a educagdo basica dos trabalhadores, motivo pelo qual
comportam iniciativas destinadas a elevagdo da escolaridade de jovens e adultos do campo e
da cidade™"”.

O plano tinha, por intuito, aumentar e diversificar a oferta destinada a educacdo
profissional no sentido da qualificagdo e requalificagdo para o mercado de trabalho. Um
grande contingente de trabalhadores foi atendido através dos cursos ministrados em
habilidades basicas pelo PLANFOR. Porém, os estudantes que frequentavam possuiam um
baixo nivel de escolaridade, o que era visto como um obstaculo para efetividade do Programa,
que, por sua vez, vinha sofrendo com a pouca articulagdo entre a sua politica nacional de
formacao profissional e os governos estaduais e municipais.

Entre 1996 a 1998, quase 60% dos cinco milhdes de trabalhadores atendidos pelo
PLANFOR receberam cursos em habilidades basicas, mas o baixo nivel de
escolaridade dos cursistas continuou a ser apontado como obstaculo a eficacia do
Programa. Contrariamente, vem ocorrendo uma escassa articulagdo entre a politica
nacional de formagdo profissional consubstanciada no PLANFOR e as redes
estaduais e municipais de ensino, que constituem os principais agentes publicos na

B bid., 2000, p. 125.
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oferta de oportunidades de educag@o basica de jovens e adultos (HADDAD;
PIERRO, 2000, p. 125).

Di Pierro (2005) menciona que o Programa Recomego, instituido em 2001, estabeleceu
como foco as regides norte e nordeste, além dos municipios com indice minimo de
desenvolvimento humano. O Programa ¢ oriundo de uma articulagdo entre secretarios
estaduais e municipais de educacdo e organizagdes sociais. Isso fez com que o MEC, através
deste programa, estabelecesse uma cooperagdo financeira mais considerdvel com os governos
subnacionais para serem utilizados na Educacao de Jovens e Adultos.

Gragas aos recursos do Fundo de Combate a Pobreza atribuidos a esse programa, o
orgamento federal para a educag@o de jovens e adultos elevou-se substancialmente,
estabelecendo-se desde entdo em um patamar superior a R$: 340 milhdes anuais (DI
PIERRO, 2005, p. 1128).

Di Pierro (2015, p. 122) afirma que, em 2003, o presidente Lula Inacio da Silva nao
revogou veto as regras do FUNDEF, que ficaram vigentes até 2006, e optou pela ampliagdo da
abrangéncia do Programa Recomeco, renomeando-o como Fazendo Escola:

A cobertura do Programa Recomego/Fazendo Escola se ampliou de 1.381
municipios e 834 mil beneficiarios com investimento de R$ 188 milhdes em 2001
para 4.305 municipios ¢ 3,3 milhdes de estudantes com investimento de R$ 412
milhdes em 2006 (DI PIERRO; ANDRADE,; VOVIO, 2009, p. 42).

Abordou-se neste subtitulo alguns dos principais programas elaborados para o publico da
Educacao de Jovens ¢ Adultos no cenario brasileiro.

1.5 PROEJA: breve aproximacio

No mandato do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, empossado em 2003, ocorreu uma
expansdo da educagdo profissional e da alfabetizagdo de jovens e adultos. Estas passam a ser
mencionadas na lista de prioridades de governo, quando foram incorporadas as matriculas ao
Fundo de Desenvolvimento ¢ Manutengdo da Educagdo Basica e a Valorizagdo dos
Profissionais de Educa¢do. Porém, Segundo Di Pierro e Haddad (2015, p. 208-209), isso
aconteceu “de forma progressiva e em condi¢des desfavoraveis, pois o fator de ponderagao
atribuida as matriculas efetuadas nos cursos presenciais da modalidade ¢ o menor de todas as
demais etapas e modalidades”.

O surgimento legal do Programa de Educagao Profissional Integrada a Educagao Bésica
na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos — PROEJA, como afirmam os autores ja
citados, “[...] foi o principal ponto de intercep¢do entre as politicas federais de educacdo
profissional e do EJA dos anos 2000 [...]”"*, apesar de ter uma dimensdo menor e nio ocupar
lugar privilegiado na agenda da politica nacional. Di Pierro ¢ Haddad (2015) relatam que, o
PROEJA conseguiu mobilizar um ntimero significativo de pesquisadores e educadores da
Educagao de Jovens e Adultos, no intuito de elaborar de curriculos, preparar professores e
desenvolver monitoramentos.

O PROEIJA teve inicio com o Decreto n.° 5.478/2005, apenas com as Instituigdes de
Educagdo Tecnoldgica'®, ofertando o ensino médio que compreendia apenas a etapa final da
Educacao Basica. Ainda conforme o Decreto, essas Institui¢des Federais de Educagao deviam
ofertar, at¢ 2007, em seu portfolio, cursos destinados ao PROEJA, ou seja, deveriam ofertar

" Ibid., 2015, p. 211.

15 Centros Federais de Educagdo Tecnoldgicas, Escolas Técnicas Federais, Escolas Agro técnicas Federais e
Escolas Técnicas vinculadas as Universidades Federais.
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10% do total de vagas para os referidos cursos. Com isso, parecia entdo que a Educacdo de
Jovens e Adultos poderia ter assegurado o direito de ingresso nestas institui¢des, como “o
lugar de exceléncia na formagdo de educacdo profissional do pais, agora teria o desafio de
manter essa exceléncia com um publico diferenciado do que vinha atendendo” (MACHADO,
2011, p. 20).

Entretanto, a partir dessa obrigatoriedade da oferta das vagas destinadas ao PROEJA, as
instituicdes da rede federal comecaram a questionar as suas possibilidades de dar resposta a
nova demanda e, conforme Moura (2007), esses questionamentos eram pertinentes pela falta
ou pouca experiéncia no oferecimento da EJA - PROEJA. Neste aspecto, Ciavatta (2005, p.
98) compreende que:

a reforma do ensino médio e profissional dos ultimos anos certamente trouxe
implica¢des para as identidades das escolas. Por ter sido um processo no qual as
escolas tiveram que se inserir, sem a op¢ao do contrario, suas identidades foram
afrontadas por um projeto ndo construido por elas proprias, mas por sujeitos
externos. A contradi¢do vivida esteve na obrigagdo de apropriarem-se desse projeto
como seu. Nisto, novas identidades foram também se tecendo. Cabe saber até que
ponto as comunidades escolares t€ém consciéncia disso, qual a memoria que
preservam e qual histéria que constroem sobre si proprias.

Diante do impasse e das dificuldades na implantagdo do PROEJA, em 2005, o MEC,
juntamente com a SETEC, iniciou uma série de oficinas pedagogicas, visando formar os
gestores para a implantacdo deste programa nas institui¢des. Essa iniciativa culminou em
iniimeras analises € uma grande discussdo a volta do PROEJA, impulsionando novos rumos
na implantagdo do mesmo.

O PROEJA surgiu, entdo, no Governo Luiz Inacio Lula da Silva, coerente com as
politicas publicas para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica (BRASIL, 2004). Com isso
procurava articular a integragdo entre a Educagao Basica e a Educagdo Profissional de Ensino
Técnico de Nivel Médio, a fim de garantir o direito aos estudantes da Educacdo de Jovens e
Adultos a terem acesso a todos os niveis da educacao basica e, desta forma, contribuindo para
o desenvolvimento socioecondmico e minimizando as desigualdades sociais existentes para
esse publico ao longo da histéria educacional.

Para que essa integracdo de fato ocorresse, eram necessarias mudangas urgentes no que
diz respeito ao Decreto n.° 2.208/1997 (BRASIL, 1997), que separava a Educacdo
Profissional de Ensino Médio da Educa¢ao da Basica, refor¢ando o dualismo entre formagao
geral e formacao profissional: a primeira, prepara o educando para o ingresso a graduagao, ¢ a
segunda, destinada ao ingresso no mercado de trabalho. O Decreto n.° 2.208/97 (BRASIL,
1997) legalizava essa dualidade, refor¢ando o que afirma Ciavatta, Frigotto ¢ Ramos (2005, p.
52), que “a regressdo social e educacional sob a égide do idedrio neoconservador ou
neoliberal e da afirmagao e amplia¢ao da desigualdade de classes e do dualismo na educacao”.
Assim, a educagdo profissional funcionava com um sentido de compensagdo e com focos de
alternativas para ensino regular, diminuindo intencionalmente o ingresso na graduagao,
fortalecendo a articulagdo com o setor privado na oferta do ensino superior e da educacao
profissional técnica de nivel médio.

Segundo Ciavatta, Frigotto ¢ Ramos (2005), além do decreto n° 2.208/97, a Portaria n.°
646/97 nao sé proibia a formagdo integral, como também regulamentava as formas partidas e
abreviadas da educagdo profissional em fun¢do da necessidade do mundo de trabalho.
Segundo esses autores, isso foi o encadeamento do percurso polémico que envolveu nao
somente educadores, formadores, dirigentes, mas também consultores de sindicatos, de ONGs
e de instituigdo empresarial no periodo de 2003. Como resultado da disputa entre esses
setores, foi aprovado o Decreto n.° 5.154/04.

Neste sentido, o Decreto n.° 5.154/04, resumiu uma sintese das diversas disputas, dos
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diversos setores que abarcam contraditoriamente aspectos estruturais e conjunturais da
sociedade brasileira. O mesmo surge das lutas de segmentos da sociedade civil organizada e
de intelectuais, constituindo um documento hibrido. Como afirmam Ciavatta, Frigotto e
Ramos (2005, p. 04):

O documento ¢ fruto de um conjunto de disputas e, por isso, mesmo, ¢ um
documento hibrido, com contradigdes que, para expressar a luta dos setores
progressistas envolvidos, precisa ser compreendido nas disputas internas na
sociedade, nos estados, nas escolas.

O Decreto n.° 5.154/04 tinha na sua proposta oferecer a educagao técnica de nivel médio
integrada a Educacdo basica, possibilitando aos jovens e adultos trabalhadores uma educagao
que garantisse o direito a formagdo profissional, formacao geral e a formacdo humana. A
partir disso, Ramos (2005, p. 2) afirma que:

A forma integrada de oferta do ensino médio com a educacdo profissional obedece a
algumas diretrizes ético-politicas, a saber: integracdo de conhecimentos gerais e
especificos; constru¢do do conhecimento pela mediagdo do trabalho, da ciéncia e da
cultura; utopia de superar a dominag@o dos trabalhadores e construir a emancipagio
— formagdo de dirigentes. Sob esses principios, ¢ importante compreender que o
ensino médio ¢ a etapa da educag@o basica em que a relagdo entre ciéncia e praticas
produtivas se evidencia; ¢ ¢ a etapa biopsicologica e social de seus estudantes em
que ocorre o planejamento e a necessidade de inser¢do no mundo do trabalho, no
mundo adulto. Disto decorre o compromisso com a necessidade dos jovens e adultos
de terem a formacao profissional mediada pelo conhecimento.

O Decreto 5.478/05 (BRASIL, 2005), que institui o PROEJA, apds um ano de vigéncia
foi substituido pelo Decreto n® 5.840/06 e com abrangéncia nacional, tornando o PROEJA um
programa federal. O novo decreto ndo modificou os principios e concep¢des do Programa,
contudo, sua area de atuacao foi ampliada, incluindo a Formacgdo Inicial e Continuada —
PROEJA - FIC, cursos e programas de educacdo profissional técnica de nivel médio. Tratou-
se de ofertas formativas cobertas pelos sistemas de ensino municipal e estadual, nos niveis
médio ou fundamental e do Sistema “S”, com a obrigatoriedade de ainda de manter 10% das
vagas para curso do PROEJA.

Um dos aspectos do PROEJA origindrio que sofreu alteracdo, pouco depois de
concebido, disse respeito ao alargamento do nivel para o qual, inicialmente, se
dirigia: estendeu ao ensino fundamental, possibilitando ampliar a implantagcdo em
escolas municipais de prefeituras do Pais, com a mediacao da rede federal (PAIVA.
2012, p. 51).

O Decreto, em seu Artigo 1°, paragrafos 3° e 4°, fixa que:

Art. 1°[...]

§ 3° O PROEJA podera ser adotado pelas institui¢des publicas dos sistemas e ensino
estaduais e municipais e pelas entidades privadas nacional de servigo social,
aprendizagem e formagao profissional vinculadas ao sistema sindical (“Sistema S”),
sem prejuizo do disposto no § 4° deste artigo.

§ 4° Os cursos e programas do PROEJA deverao ser oferecidos, em qualquer caso, a

partir da Construcgdo prévia de projeto pedagogico integrado unico, inclusive quando
envolver articulagdes interinstitucionais ou intergovernamentais.

Um ponto de grande relevancia contida no Decreto, encontra-se descrito no paragrafo
unico do artigo 5°, que aponta para que os cursos ofertados nesta modalidade sejam

estruturados, preferencialmente, em consonancia com as demandas locais e regionais, com

intuito de contribuir para desenvolvimento econdmico, social e cultural.
Art. 5° [...] Paragrafo tinico. As areas profissionais escolhidas para a estruturacdo
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dos cursos serdo, preferencialmente, as que maior sintonia guardarem com as
demandas de nivel local e regional, de forma a contribuir com o fortalecimento das
estratégias de desenvolvimento socioeconomico e cultural.

Neste cenario, foi instituido, em 2007, o Documento Base do PROEJA, com as revisdes
feitas, com objetivo de nortear a construgdo dos projetos politicos dos cursos — PPC — do
PROEJA. O Documento reafirma que ¢ fundamental uma politica publica estavel e que
possibilite aos estudantes a elevagdo da escolaridade juntamente com a dimensao profissional
e, dessa forma, contribuir para uma formagao integral do estudante.

E, portanto, fundamental que uma politica publica estavel voltada para a EJA
contemple a elevacdo da escolaridade com profissionalizagdo no sentido de
contribuir para a integragdo sociolaboral desse grande contingente de cidaddos
cerceados do direito de concluir a educacdo basica e de ter acesso a uma formacao
profissional de qualidade (BRASIL, 2007, p. 11).

Ainda no documento Base (BRASIL, 2007), o PROEJA aponta para dois fins. O primeiro
¢ o embate das descontinuidades ¢ voluntarismo marcante na modalidade da Educacao de
Jovens e Adultos. O segundo ¢ a integracao da educacdo profissional a educacao basica na
formag¢ao do educando, a fim de colaborar para a formacao profissional e humana, integrando-
0os como atores reais e possibilitando sua inser¢do no contexto educacional, politico e
socioeconomico na sociedade.

Nesta compreensao, a formagao destes jovens e adultos por intermédio do PROEJA
transcorre além do compromisso para com esses estudantes, a comecar pela aplicagdo de
politicas exequiveis e que atendam as necessidades especificas, num sentido de garantir o
direito publico e subjetivo a educacdo fundamental legitimado pela Constituicdo Federal de
1988. Esse direito publico subjetivo, segundo Duarte (2004, p. 113-114), “confere ao
individuo a possibilidade de transformar a norma geral e abstrata contida num determinado
ordenamento juridico em algo que possua como proprio”’, complementa ainda que “o grande
desafio ¢ conter os abusos causados pela inércia estatal no cumprimento do dever de realizar
prestagdes positivas”, além de que, essas prestagdes, sao as politicas publicas, “objeto dos
direitos sociais reconhecidos constitucionalmente”.

Esse novo cendrio tem desafiado as institui¢des no repensar nao tdo somente do seu papel
na formacao dos jovens trabalhadores, mas de que forma se elabora o curriculo integrado,
levando em consideracao toda especificidade desses, sua histéria de vida e seu conhecimento
produzido enquanto cidadaos. Neste contexto, ¢ importante que se conhegam os sujeitos que
ocuparao os espacgos destinados ao PROEJA, para que os mesmos possam se reinserir numa
escola que foi se elitizando ao longo da histdria, tornando-a mais acessivel para estes sujeitos
e fazendo-os pertencer ao ambiente escolar. Para Oliveira (2016, p. 42):

E preciso rearticular os diferentes aspectos da complexidade vividas nas escolas,
valorizando as singularidades e as formas alternativas de se estar no mundo, de
compreendé-lo, de senti-lo nelas presentes, que sdo constitutivas das redes de
conhecimentos no seio das quais os curriculos sdo criados.

Nesta perspectiva, se faz necessario conhecer os estudantes nas suas especificidades,
buscando compreender seus anseios, desejos e valorizando seu conhecimento historico-social.
Isto porque, se entende que se impde ao PROEJA um grande desafio de integragdo no que
tange a uma constru¢dao curricular efetiva, eficiente, eficaz e democratica. Partindo deste
principio, a integragdo curricular entre o ensino médio, a educagdo profissional e a formagao
humana pode se tornar significativa para os jovens e adultos quando assume, como ponto de
partida, a constru¢do de identidade. E esta construcdo identitaria é considerada, visto que, no
documento base do PROEJA, ¢ abordada como area de conhecimento especifica, com suas
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peculiaridades e logicas de aprendizagens (BRASIL, 2006). Sob este aspecto, faz-se
necessario, portanto, um curriculo integrado que respeite as especificidades dos sujeitos nele
contemplados.

Ainda neste ponto, o curriculo devera possibilitar aos jovens e adultos trabalhadores o
acesso tanto aos bens cientificos, quanto aos culturais, produzidos pela humanidade, ao
mesmo tempo em que desempenham sua formacdo técnica e profissional. Esta formacao
devera se diferenciar dos arranjos e interesses do mercado de trabalho; compreende-se que €
bem mais que isso. Trata-se de um ensino que possibilite também a forma¢ao humana, critica,
e que condigdes para que os sujeitos reflitam sobre sua propria realidade e participem das
lutas em favor dos interesses da coletividade.

Como formacao humana, o que se busca é garantir ao adolescente, ao jovem e ao
adulto trabalhador o direito a uma formacao completa para a leitura do mundo e para
a atuacdo como cidaddo pertencente a um pais, integrado dignamente a sua
sociedade politica. Formag¢do que, neste sentido, supde a compreensdo das relagdes
sociais subjacentes a todos os fenomenos (CIAVATTA, 2005, p. 85).

Em face do exposto, este capitulo objetivou apresentar um breve percurso da Educacao
de Jovens e Adultos e do PROEJA, descrevendo as politicas de escolarizacdo basica. Foram
apresentados os aspectos socio-educacionais da EJA, durante o periodo da Redemocratizagao
no Brasil. Observou-se que, apds a retomada do governo nacional em 1985 pela sociedade
civil, criaram-se espagos no ambito politico-cultural para que houvesse o rompimento dos
sistemas de ensino publico com o modelo compensatorio do chamado ensino supletivo.
Também neste periodo ressurgiram antigos € novos movimentos sociais que reivindicavam a
legitimidade dos direitos dos cidadaos e a garantia legal de uma educacao publica, gratuita e
de qualidade para os jovens e adultos. O capitulo abordou também alguns programas federais
destinados a Educac¢ao de Jovens e adultos, como: Alfabetizacao Solidaria, PAS, Recomeco,
Educacdo na Reforma Agraria, PLANFOR e o PRONERA. Nesse contexto, discutiu-se
também do surgimento legal do PROEJA, a partir do Decreto n.° 5.478/2005 (BRASIL,
2005), sendo que o mesmo foi ofertado no inicio apenas pelas Instituigdes de Educacdo
Tecnoldgica, no qual estava destina uma oferta de 10% do total de vagas para os referidos
cursos. Ap6és um ano de vigéncia desse decreto, o mesmo foi substituido pelo Decreto
5.840/2006 (BRASIL, 2006), com uma abrangéncia maior, € passou entdo a ser considerado
um programa federal.
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2 CURRICULO E ESCRITAS NARRATIVAS

2.1 Compreensoes sobre curriculo

Este capitulo tem como objetivo discutir a importancia de abordar os diversos conceitos
sobre curriculo produzidos ao logo da histdria, observando as mudangas politicas, econdomica
e social em que foram constituidos.

A palavra curriculo, etimologicamente, vem do latim curriculum e significa caminho,
trajeto ou percurso a ser realizado (SACRISTAN, 2000; GOODSON, 1995). Como conceito
especifico no sentido educacional, o termo curriculo, ao longo da histéria, tem sofrido uma
“erosdo natural que tem transportado desde uma concepgao restrita de plano de instrucio até a
concepcdo aberta de projeto de formagdo, no contexto de uma organizacao” (PACHECO,
2005, p. 30).

Para Sacristan (2000, p. 125), a etimologia do termo curriculo, quando referido a um
percurso a ser realizado, pode ser assim descrito:

A escolaridade ¢ um percurso para os alunos/as, € o curriculo é seu recheio, seu
conteudo, o guia de seu progresso pela escolaridade. Ainda que o seu uso do
conteudo do termo remonte a Grécia de Platdo e Aristoteles, entra em recheio na
linguagem pedagogica quando a escolarizagdo se torna uma atividade de massa que
necessita estruturar-se em passagem de séries e niveis. Aparece como problema a ser
resolvido por necessidades organizacionais, de gestdo ¢ de controle do sistema
educativo, ao se necessitar uma ordem e uma sequéncia na escolarizagao.

Estudos apontam que a primeira vez que o termo curriculo'® foi empregado data de 1633
e teria sido observado nos registros da Universidade Glasgow em referéncia ao curso de
varios anos seguido pelos estudantes. J4 nesse sentido, Forquin (1993, p. 22), remonta ao
significado de curriculo na tradi¢dao anglo-saxonica, definindo-o como:

Um percurso educacional, um conjunto de situagdes de aprendizagem (“learning
experiences”) as quais um individuo vé-se exposto ao longo de um dado periodo, no
contexto de uma instituicdo de educacdo formal. Por extensdo, a nog¢do designara
menos um percurso efetivamente cumprido ou seguindo por alguém do que um
percurso prescrito para alguém, um programa ou conjunto de programas de
aprendizagens organizadas em cursos.

A palavra curriculum assume significados diferentes. Na lingua inglesa, o termo de
Syllabuses, que significa programas escolares, tem a mesma conotacao na lingua francesa. No
vocabulério francés se prefere utilizar as expressdes “Planos de estudos” ou “Programa de
estudos” para o termo curriculum (FORQUIN, 1993, p. 22). Assim, Hamilton (1992, p. 43),
explica que o “curriculum” trouxe um “sentido maior de controle tanto ao ensino quanto a
aprendizagem”. Nota-se que o conceito ou ideia de curriculo foi se modificando de acordo
com os interesses da sociedade.

Desta forma, uma defini¢cdo sobre curriculo representa uma tarefa ardua, o que dificulta
uma padronizagdo que seja universal, mas também ndo esperavamos encontrar um conceito
padronizado sobre curriculo. O que se mantém estavel ¢ a ideia de que o curriculo ndo ¢ um
construto neutro, pois remonta a relagdo com o campo educacional, com o destinatario e com
o que se deve ser ensinado. Dentro dessa dimensdo e complexidade do que possa ser
sistematizado sobre curriculo, Pacheco (2005, p. 25) relata que:

' HAMILTON, David. Sobre as origens dos termos sobre Classes ¢ Curriculum. Teoria da Educagdo. Porto
Alegre, n. 06, p. 35-52, 1992.
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Qualquer tentativa de sistematizagdo passa, necessariamente, pela observagdo e
interrogagdo destes dualismos: o curriculo deve propor o que se deve ensinar ou
aquilo que os alunos devem aprender? O curriculo é o que se deve ensinar e
aprender ou também o que se ensina e aprende na pratica? O curriculo é o que se
ensina e aprende ou inclui também a metodologia (as estratégias, métodos) e os
processos de ensino? O curriculo ¢ algo especificado, delimitado e acabado que logo
que se aplica ou ¢ de igual modo aberto que se delimita no proprio processo de
aplicacao?

Para Sacristan (2000, p. 126), o conceito de curriculo pode ter diferentes estilos:

O conceito de curriculo ¢ bastante elastico; poderia ser qualificado de impreciso
porque pode significar coisas distintas, segundo o enfoque que o desenvolva, mas a
polissemia também indica riqueza neste caso porque, estando em fase de elaboragado
conceitual, oferece perspectivas diferentes sobre realidade de ensino.

Portanto, o que se faz necessario ¢ a compreensao de que cada defini¢cdo de curriculo esta
atrelada a uma teoria, com sua concepc¢do e sua ideologia, conforme as mudancas que a
sociedade sofre no campo politico, social e econdmico. Goodson (1995, p. 67) aponta a
necessidade de “avangar com firmeza e analise” sobre defini¢do de curriculo, para além “dos
modelos de administragao técnicos, racionais ou cientificos; para longe do jogo de interesse”.
Assim, o autor afirma que se deve “adotar plenamente um conceito de curriculo como

constru¢do social’:
As expectativas construcionistas sociais buscam um enfoque reintegrado para os
estudos sobre curriculo, distanciando-se de um enfoque Unico, seja na pratica
idealizada, seja na pratica concreta, para o desenvolvimento de dados sobre a
construgdo social, [...] Nesse ponto, com o tempo, a lacuna mais significativa para
um programa de estudo assim reconceitualizado ¢ um estudo histérico da construgdo
social do curriculo escolar (GOODSON, 1995, p. 76).

Goodson (1995, p. 11-12) compreende que ndo se pode deixar de descobrir os
determinantes socias e politicos em que estdo organizados os conhecimentos do curriculo,
porque pouco se sabe “como as matérias e temas foram fixados”. Portanto, tudo que foi
construindo em torno do curriculo, “sao resultados de um lento processo de fabricacao social,
no qual estiveram presentes conflitos, rupturas e ambiguidades”.

Hernandez (1998) propde uma transgressao do curriculo centrado em disciplinas,
compreendida por fragmentos embrulhados em compartimentos fechados que, quando
oferecidos aos alunos, tornam-se alguma forma de conhecimento que pouco tem a ver com os
problemas dos saberes fora da escola.

Também Santomé (1998) concorda que repensar o curriculo e seu significado em uma
sociedade das aprendizagens, acima de qualquer passo, deve romper com a concep¢ao do
curriculo isolado, fora de contexto, fragmentado, que nao possibilita a construcao de vinculos
que permitam a sua estruturacdo com base na realidade.

Stenhouse (1984), aponta que o termo curriculo apareceu no século XVI, mostrando
tentativas de regulamentar cursos de estudos na Inglaterra. Porém, os Estados Unidos, durante
o século XIX, produziram o relatério Yale Report que teve papel fundamental na coesdo e
unificagdo do pais, encarando a escola como meio de regulacao e controle social.

Com a revolugdo industrial, segundo Manacorda (2010, p. 327) “muda também as
condi¢des e as exigéncias da formagdo humana”, outrora manual, agora passar exigir mais
técnica e ciéncia para operacionalizar as maquinas de producdo. Assim, era necessario
repensar a educagdo escolar, a qual pudesse atender ao novo modelo de produ¢ado capitalista,
com o propdsito de qualificar a mao de obra, que corroborasse com o crescimento da
industria, aumentando a riqueza da classe burguesa.

Na transi¢do do sistema feudal para as sociedades capitalistas, ocorreram grandes
mudangas em todas as dimensdes da vida real, formando um tecido social complexo, no
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campo politico, econdmico, social, juridico e ideologico. Essas dimensdes requereram do
sistema educacional e das institui¢des de ensino uma reestrutura que pudesse responder aos
problemas advindos do processo imigratorio. A massificacdo escolar e a mao-de-obra
necessitavam de qualificagdo para operacionalizar as maquinas e, naquele momento, a escola
se mostrava como um sistema despreparado, portanto, impossibilitada de corresponder aos
anseios da crescente populagao.

Apos a primeira Guerra Mundial, a qual trouxe danos a economia, ao trabalho e as
tecnologias, houve a necessidade de uma reorganizacdo na sociedade. Surge, entdo, nos
Estados Unidos, dois movimentos para atender as necessidades de formagdo dos emergentes:
“o eficientissimo e o progressista, este trazido para o Brasil pela Escola Nova” (LOPES;
MOREIRA, 2011, p. 21). Segundo Silva (1999, p. 11), Bobbitt'’, em sua obra The Curriculum
(1918, p. 32), defende o curriculo enquanto “processo de resultados educacionais, cuidadosa e
rigorosamente especificados e medidos™.

Kliebard (1988) e Silva (1999), explicam que a tendéncia do curriculo tecnicista foi
inspirada nos principios da administragao cientifica, tendo como idealizador Frederick Taylor.
O objetivo era aplicar técnicas para tornar o curriculo escolar mais eficiente. Kliebard (1995)
discute que o objetivo estava interligado ao movimento de combate ao desperdicio da escola
por meio da aplicagcdo da administragdo cientifica. Para Bobbitt, segundo Silva (1999, p. 24)
curriculo ¢ puramente técnico € mecanizado:

A questdo do curriculo se transforma numa questdo de organizagdo. O curriculo é
simplesmente, uma mecanica. A atividade supostamente cientifica do especialista
nao passa de uma atividade burocratica. [...] o curriculo se resume a uma questao de
desenvolvimento, a uma questao técnica. [...] O estabelecimento de padrdes ¢é tao
importante na educacdo quanto, digamos, numa usina de fabricacdo de ago, pois, de
acordo com Bobbitt, a educacdo, tal como uma usina de fabrica¢do de ago ¢ um
processo de moldagem.

Ainda hoje se percebe os impactos dessa defini¢ao de curriculo. Como diz Lopes e
Macedo (2011, p. 22):

A transferéncia desses pressupostos para o ensino vocacional cria talvez o mais
influente principio curricular da primeira metade do século passado, com fragmentos
que até hoje visiveis na pratica curricular.

John Dewey'®, precursor da Escola Nova, entendia a educa¢io como uma acfo ativa. Em
sua concepgao progressista, seus principios curriculares se baseiam “sobre os conceitos de
inteligéncia social e mudangas” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 23). Esse pensador argumenta
que organizacdo do curriculo devia priorizar as experiéncias e interesses das criangas €
jovens, devendo ser essa a base da Educacao. Moreira (1990) menciona que Dewey enxergava
na escola uma sociedade em miniatura. Ainda para Moreira (1990, p. 54), “a teoria curricular
de Dewey revela compromisso tanto com o crescimento individual e com o progresso social”.
Essa teoria se contrapos ao modelo tradicional de ensino. Nessa linha, Schmidt (2009, p. 152)
afirma que “ao contrdrio da educacdo tradicional, que valoriza a obediéncia, a teoria
pedagodgica de Dewey estimula o espirito de iniciativa, a independéncia, a autonomia € o
autogoverno como virtudes de uma sociedade democratica”, porém, ndo propiciou uma
ruptura do modelo educacional tradicional, entre a relagdo politica, educagdo e sociedade.

Neste contexto, Ralph Tyler fortalece a definicdo de curriculo Bobbittiano e “consolida o
modelo de gestdo cientifica” (PACHECO, 2005, p. 49). Sua teoria curricular baseava-se em
defini¢do de objetivos de ensino, selecao e organizagdo das experiéncias de aprendizagem do

17 BOBBITT, F. The Curriculum. New York. Arno Press, 1918 apud Pacheco, 2005, p. 32.
'S DEWEY, Jonh. Dewey on education: relections. New York. Teancher College Press, 1959.
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ensino e avaliagdo. A sua abordagem ¢ mais eclética, articula os procedimentos técnicos com
a eficiéncia dentro da linha progressista. Assim, os estudos de Tyler19 (1950) influenciaram
nao s6 a educagao brasileira, como também a norte-americana, na década de 70, sendo que,
ainda hoje, podemos vé-la na construc¢ao curricular.
Segundo Silva (1999), os modelos tradicionais, o tecnicista e o progressista, comecaram a
ser discutidos a luz das respectivas concepgdes burocraticas e administrativas, e passou-se a
questionar a escola a partir da relacdo da educagdo com as desigualdades da época,
inquirindo-se “a favor de quem o curriculo trabalha e como fazé-lo trabalhar a favor dos
grupos ¢ classes oprimidas” (MOREIRA; SILVA, 2000, p. 16). Os questionamentos feitos
sobre as implicagdes do curriculo na estrutura de poder politico e econdmico trouxe a
tematica do curriculo para o interior das discussdes do campo politico sociologico. Segundo
Silva (1999, p. 23):
O curriculo ¢ um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulagdo. E também no curriculo que se
condensam relagdes de poder que sdo cruciais para o processo de formagdo de

subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo
mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais.

Apple (1982), em seu livro Ideologia e Curriculo, expde a relagdo de dominagdo
existente entre economia e cultura e o curriculo escolar, onde se estuda cultura, conhecimento
e poder numa relagdo critica a visdo tradicional do ensino. Nessa mesma obra, o autor, a partir
da ideia do “curriculo oculto”, reflete sobre a relacdo do curriculo com conceitos
hegemdnicos e com a transmiss@o social e politica na conservagdo do status quo nos espagos
escolares.

[...] examinar as relagdes entre os conhecimentos manifestos e oculto transmitido
pelas escolas, os principios de selecdo e organizagdo desses conhecimentos e os
critérios e modos de avaliagdo empregados para ‘aferir o éxito’ ensino (APPLE,
1982, p. 10).

Ainda segundo este autor (1982, p. 10):

A abordagem a que me refiro procura representar as formas concretas em que
programas estruturais predominantes (e eu acrescentaria alienantes) — as formas
basicas como sdo organizadas e dirigidas as institui¢des, as pessoas e os modos de
producdo, destruicdo e consumo — controlam a vida cultural. Isto inclui praticas
cotidianas como escolas, € 0 ensino e os curriculos que nelas se encontram.

Nesse contexto marcado pelo ideologico, relagdes de poder atravessam a cultura, que se
da através das relagdes vividas entre os individuos sociais. Desta forma, o curriculo ¢ terreno
fértil para a transformagdo ou perpetuagdo das relagdes de poder, que pode ou ndo
impossibilitar as mudangas sociais e “as contradi¢des e as resisténcias presentes no processo,
buscando-se formas de desenvolver seu potencial libertador” (MOREIRA; SILVA, 2000, p.
16).

Neste sentido, podemos compreender o curriculo como pratica cultural e de significacao:

O curriculo ¢ considerado um artefato social e cultural. Isso significa que ele ¢
colocado na moldura mais ampla de suas determinagdes sociais, de sua historia, de
uma produgdo contextual. O curriculo ndo ¢ um elemento inocente e neutro de
transmissdo desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em
relagdes de poder, o curriculo transmite visoes sociais particulares e interessadas, o
curriculo produz identidades individuais e sociais particulares. O curriculo ndo ¢ um

' TYLER, Raph. Principios basicos de curriculo e ensino. Porto Alegre. Globo, 1997
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elemento transcendente e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada as formas
especificas e contingentes de organizacao da sociedade e da educagdo (MOREIRA;
SILVA, 2000, p. 07)

Entretanto, observar o curriculo e suas relagdes de poder que o atravessam ndo se figura
tarefa facil, porque essas relacdes nem sempre sao faceis de serem identificadas pelos sujeitos
envolvidos neste processo. Por decorréncia, incorre-se na possibilidade de perpetuar as
relagdes de poder ja existentes.

2.2 Narrativas dos estudantes

Este topico objetivou registrar a observacao de que muitos estudos relatam narrativas
acerca do curriculo sob o ponto de vista dos profissionais de educacdo e, por outro lado,
poucos estudos descrevem essas mesmas percepcoes sob o olhar do estudante, em narrativas
acerca do que entendem e percebem do curriculo que lhe foi proposto. Portanto, através das
narrativas, podemos compreender as experiéncias vivenciadas pelos estudantes no percurso
educacional proposto e quais elementos estdo presentes que demonstram o distanciamento do
curriculo prescrito do curriculo real/vivido em sala de aula. Neste sentido, também cabe tentar
estabelecer uma relacdo entre aprendizagem e historia de vida em um contexto de interagao
entre o individuo e as instituigdes que ofertam tais formas de aprendizagem, assim como
afirma Goodson (2005, p. 250):

[...] ver que a aprendizagem como algo ligado a histdria e vida é entender que ela
estd situada em um contexto, ¢ que também tem historias — tanto em termos de
historias de individuos e trajetorias das instituicdes que oferecem oportunidades
formais de aprendizagem.

Para compreender a contiguidade desses contextos nos quais se constitui o ser humano, ¢
necessario buscar subsidios na observacao de como as praticas de sala de aula na efetivagao
do curriculo sdo conduzidas e de como essas praticas sdo apropriadas pelos estudantes que as
experienciaram. A partir disso, importa recorrer ao didlogo com a escrita das narrativas, na
medida em que as narrativas se configuram um dispositivo fundante seja no acontecer e/ou
narrar da experiéncia (COSTA; SANTIAGO, 2019%%). Segundo esses mesmos autores, a
escrita narrativa “[...] pode se revelar experiéncias em si porque impele modos de pensar e
agir daquele que escreve, inspirado pelo processo de reinvencao do vivido” (COSTA;
SANTIAGO, 2019, p. 2). Assim, ha que se investigar, nas escritas narrativas dos estudantes,
os elementos que evidenciam os sentidos que esses sujeitos atribuem ao curriculo com o qual
convivem para dele obter um grau de estudo, e que experiéncias curriculares lhe sdo
significativas e contribuem para constituir a sua propria interioridade. Larrosa (1994, p. 43),

afirma que:
[...] a propria experiéncia de si ndo é sendo o resultado de um complexo processo
historico de fabricacdo no qual se entrecruzam discursos que definem a verdade do
sujeito, as praticas que regulam seu comportamento e as formas de subjetividade nas
quais se constitui sua propria interioridade.

Portanto, durante o processo de escrita narrativa, quem narra precisard ndo sé lembrar o
fato ja vivido, mas também tera que construir um cenario, um tecer, pelo qual a sua historia se
passa, com suas personagens e suas tomadas de decisdes. E, neste ato de escrever, havera todo
um processo de reflexdo da experiéncia que sera narrada durante o seu percurso de formagao,
dando, assim, sentido e significado ao que se faz. No ambito deste estudo, estas narrativas se
dardo no contexto de formagao destes estudantes do Curso Técnico em Logistica — PROEJA,

2% Texto no prelo.
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tendo em vista o que afirma Chené (2010, p. 123):

[...] a pratica de formag@o ¢é reforgada por uma pratica de comunicagdo. Portanto se o
formador tomar possivel que o autor da formagdo seja também autor de um discurso
sobre sua formagao, este Ultimo tera acesso, pela palavra, ao sentido que da a sua
formacao e, mais ainda, a si proprio.

Neste contexto da escrita narrativa, sdo produzidas histérias de vida de cada estudante e,
por meio delas, procura-se observar como esses sujeitos se apropriam das experiéncias e de
que forma esses textos resultantes, muitas vezes fragmentados, assinalados por flashes de
lembrangas em diferentes contextos, poderdo reconstruir essas experiéncias através das
narrativas. A reconstru¢do das experiéncias pode ser entendida, na concepcao de Larrosa
(2002, p. 21-27), como “aquilo que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca”; para o
autor, o sujeito da experiéncia estara aberto a transformacgao, nao podendo transferir essa
experiéncia ao outro, “[...] a menos que essa experiéncia seja de algum modo revivida e
tornada propria”.

Entdo seriamos capazes de dizer que as experiéncias vividas podem ser narradas,
produzindo os sentidos que cada um atribui ao vivido. Nesse quadro, para Benjamim (1987),
as experiéncias, quando narradas, podem oportunizar ao outro aprender, assumindo um carater
transmissivel, em que o sujeito pode se reinventar e se transformar, interferindo na forma de
como viver no mundo. “Poderiamos dizer que quando narramos, existe a possibilidade do
[sic.] outro aprender com a narrativa da nossa experiéncia, agdo que deflagra o seu carater
transmissivel” (COSTA; SANTIAGO, 2019, p. 2).

Dessa forma, a narrativa representa-se no ato de expor e dizer o modo de como ¢
projetado e vivenciado o mundo. Com isso, o narrador transporta seus vestigios do passado,
podendo refletir o presente e planejar o futuro, como cenario de expectativas em diversos
contextos de experiéncias. E neste sentido que a narrativa se coloca como um lugar onde ao
sujeito € permitindo refazer sua historia, através de suas lembrangas, e relutar a tudo que o
incomoda, além de, por meio de suas percepcdes e sentidos, possibilitar novas vivéncias,
agora com mais significado.

Ao narrar uma historia, identificamos o que pensamos que éramos no passado, quem
pensamos que somos no presente e o que gostariamos de ser. As historias que
lembramos ndo sdo representagdo exatas do passado, mas trazem aspectos desse
passado e os moldam para que se ajustem as nossas identidades e aspiragdes
(THOMPSON, 1997, p. 57).

Para Passeggi (2012, p. 61), o uso de narrativa também pode ser compreendido pela
historicidade do sujeito, ao passo que, por meio dela, ele volta para si num mecanismo de
reflexivo do processo de aprendizagem:

[...] no sentido em que o ato de explicar para si mesmo € para 0 outro 0s processos
de aprendizagem, adotando-se um posicionamento critico, € suscetivel de conduzir a
pessoa que narra a compreensao da historicidade de suas aprendizagens e, portanto,
de autorregular seus modos de aprender num direcionamento emancipador.

Diante do exposto, entendemos que as escritas narrativas sdao fundamentais e
possibilitardo uma andlise das singularidades dos estudantes do curso Técnico em Logistica
PROEJA, além de uma observagao sobre as formas como se constituiram e se constituem
dentro dos espagos escolares, entrelagando essas vivéncias educativas com as suas proprias
histérias de vida, dentro de um contexto sociocultural, historico, politico e econdomico da
sociedade no qual encontram-se inseridos.
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3 O PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia configura-se o caminho rigoroso para a constru¢do do conhecimento
cientifico, tendo que se relacionar as teorias sobre as técnicas e os instrumentos de
investigacao a serem utilizados para a obtencdo do conhecimento sobre o objeto de estudo.
Minayo (2001, p. 16) entende a metodologia como:

O caminho e a pratica exercida na abordagem da realidade. Neste sentido, a
metodologia ocupar um lugar central no interior das teorias e esta sempre referida a
elas. [...] distinguindo a forma exterior com que muitas vezes ¢ abordado tal tema
(como técnicas e instrumentos) do sentido generoso de pensar a metodologia como
articulacdo entre conteidos, pensamentos e existéncia.

Diante do exposto, ¢ primordial uma expressiva definicdo da metodologia, método e a
técnica que se adeque ao objetivo que se pretende alcangar por meio do estudo. Portanto, ao
fazer o registro do processo metodologico, se buscou evidenciar a postura epistemologica
enquanto pesquisadora, evidenciando pistas de como se deu a relacdo sujeito-objeto do
conhecimento. Assim, este capitulo tem como objetivo apresentar a metodologia da pesquisa
narrativa e os métodos e técnicas que foram utilizados para atingir o objetivo desta pesquisa.

3.1 Desenvolvimento e execucio técnica da pesquisa

3.1.1 Problema

Através da questdo da pesquisa, buscou-se compreender que as narrativas dos estudantes
contavam acerca do curso Técnico de Nivel Médio, na forma Integrada - PROEJA, no
cotidiano das praticas pedagdgicas na efetivacdo deste curriculo prescrito. Com isso,
intencionou-se ainda colaborar com as leituras e reflexdes sobre a pratica pedagdgica voltada
para jovens e adultos, além de promover reflexdes em relagdo quanto a elaboragdao deste
curriculo a partir das narrativas dos estudantes.

Definida a questdo de estudo e para respondé-la, estabeleceu-se, como objetivo geral,
identificar e analisar as narrativas dos estudantes acerca dos sentidos que possuiam sobre o
curriculo do Curso Técnico em Logistica, na forma Integrada - PROEJA. E, para alcangar este
objetivo, foram definidos os seguintes objetivos especificos: (i) analisar, com base
documental, o Plano Pedagogico do Técnico em Logistica do Campus Santana do Instituto
Federal do Amapd, com objetivo de compreender a estrutura organizacional do Projeto
Politico do Curso, especificamente a matriz curricular; (ii) identificar o perfil socioeconémico
dos estudantes da turma do Curso PROEJA; (iii) conhecer e interpretar os diversos elementos
presentes nas narrativas dos estudantes acerca dos sentidos que atribuiam ao curriculo do
Curso Técnico em Logistica, na forma Integrada - PROEJA; e (iiii) refletir sobre as relagdes
entre o curriculo e as narrativas apresentadas pelos estudantes.

3.1.2  Instrumentos da pesquisa

Para a obten¢ao dos dados da pesquisa de campo, a qual foi desenvolvida na unidade de
ensino do IFAP, Campus Santana, recorreu-se a dados primarios e secundérios. O
procedimento metodoldgico se fez através de trés encaminhamentos: investigagdo com base
documental, questiondrio e entrevista semiestruturada. O procedimento metodologico foi
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realizado em trés fases que assim se constituiram: (i) fase documental, que analisou o Projeto
Pedagogico do Curso Técnico em Logistica do Campus Santana, com objetivo de
compreender a estrutura organizacional do curso, especificamente a matriz curricular; (ii) fase
extensiva, que consistiu na aplica¢do de questiondrio a 11 dos 13 alunos da turma, permitindo
a identificacdo do perfil socioecondmico dos sujeitos do contexto da investigacao; e, por fim,
(ii1) fase intensiva, que se baseou na sele¢do criteriosa dos estudantes que seriam alvo da
aplicacdo do instrumento entrevista semiestruturada, que foi organizada por eixos tematicos
que potencializaram a verbalizacdo das narrativas em relacdo ao sentido que possuem sobre o
curriculo. O quadro abaixo demonstra a trajetoria dos instrumentos da pesquisa:

Quadro 1: Relagdo dos instrumentos da pesquisa

Instrumento Periodo Conteudo analisado
Analise documental 9 a20/04/2019 Projeto Pedagogico do
Curso — PPC
Questionario 9/04/2019 Perfil socioecondmico da turma do
Curso Técnico em Logistica
Entrevista semiestruturada | 24 a 26/04/2019 Narrativas dos estudantes

Fonte propria, 2019

3.1.3  Orienta¢ao metodoldgica

Considerando as carateristicas da pesquisa realizada, a mesma se enquadra na abordagem
de natureza predominante qualitativa, por levar em conta seu carater dinamico, atrelado a
possibilidade de produzir conhecimento cientifico com vistas a deflagrar aspectos objetivos e
subjetivos, contextuais e singulares. Assim, esta pesquisa procurou expressar fatos a partir da
coleta de informagdes junto a discentes sobre os sentidos que atribuiam ao curriculo do Curso
Técnico em Logistica, na forma Integrada - PROEJA, do Instituto Federal do Amapa —
Campus Santana.

Neste sentido, segundo Richardson (1999), um estudo que se utiliza da pesquisa
qualitativa pode descrever a complexidade de um determinado problema, analisar as
interagdes de certas varidveis, mas também compreender e classificar processos dindmicos
vivenciados pelos grupos sociais.

Por sua vez, Godoy (1995) defende que o enfoque qualitativo se caracteriza pelo fato de o
pesquisador ser instrumento-chave, considerando, assim, o ambiente como fonte direta dos
dados e, portanto, ndo requerendo o uso de técnicas e métodos estatisticos. Outro aspecto da
pesquisa qualitativa, € seu carater descritivo, em que o foco nao se encontra na abordagem,
mas no processo e seu significado, tendo como objetivo principal é a interpretacdo do
fenomeno estudado (SILVA; MENEZES, 2005).

Um fendémeno poder ser compreendido no contexto em que ocorre ¢ do qual ¢ parte,
devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, conforme aponta Godoy (1995,
p. 21), o pesquisador vai a campo buscando “captar” o fendmeno em estudo a partir da
perspectiva das pessoas envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes. Varios
dados sdo coletados e analisados para que se entenda a dinamica do fenomeno.

Destarte, a preferéncia pela abordagem qualitativa se justifica pela improbabilidade de
expressar, em numeros, aspectos dindmicos e subjetivos pelos quais se quis investigar neste
estudo. Face a isto, essa abordagem também favorece a descri¢dao e interpretagdo do objeto,
enfatizando o contexto no qual o referido estudo acontece.
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3.1.4 Método

Em razdo da pesquisa qualitativa, utilizou-se do método da narrativa para que pudesse
identificar e compreender os sentidos que os estudantes possuem acerca do curriculo no qual
encontravam-se inseridos, como ja mencionado. Assim, teve-se como recurso central as
narrativas dos estudantes do referido curso sobre a propria experiéncia durante o processo de
formagdo, que se propunha a conduzi-los a uma reconfiguragdao de si mesmos, produzindo
conhecimentos e experiéncias.

Conforme Arroyo (2006), esses “jovens e adultos”, embora tenham ficado fora da escola
por um determinado tempo, ndo estiveram paralisados quanto a sua formacdo identitaria,
¢ética, social, cultural e politica. Neste sentido, se acredita que, na recolhida das narrativas
orais desses jovens e adultos, seja possivel construir uma analise reflexiva sobre os sentidos
que atribuem ao curriculo no qual estdo inseridos no percurso de sua formagao educacional e
profissional. Desse modo, a pesquisa narrativa no campo educacional privilegia a participagao
ativa desses estudantes e:

[...] configura-se como investigacdo porque se vincula a produgdo de conhecimento
experienciais dos sujeitos adultos em formagao. Por outro lado, ¢ a formagdo porque
parte do principio de que o sujeito toma consciéncia de si e de suas aprendizagens
experienciais quando vive, simultaneamente, os papéis de ator e investigador da sua
propria historia (SOUZA, 2006b, p. 26).

Ainda segundo Souza (2006), as narrativas permitem a quem narra uma maior
consciéncia de si mesmo e dos demais sujeitos significativos em sua vida. Portanto, ao refletir
sobre o seu percurso escolar, sobre o desenvolvimento do seu processo formativo, os
estudantes podem compreender melhor esse percurso, se redescobrindo como sujeitos ativos e
com consciéncia em suas tomadas de decisdes no mundo.

Nesta perspectiva, as narrativas nao serdo somente um meio para entender a experiéncia,
mas também um meio de aprendizagem humana (CLANDININ; CONNELLY, 2011;
LARROSA, 1996). Desta forma, as narrativas podem ser compreendidas como um rico
instrumento ao mesmo tempo investigativo e formativo, pois permitem acesso a forma como
os sujeitos retratam os episddios e fatos, sejam eles sociais, historicos e culturais. Elas
também permitem ao narrador refletir sobre a propria vivéncia em relagdo aos aspectos das
experiéncias ocorridas como sujeito Unico ou coletivo. Dessa forma, essa técnica de
investigagdo e de formagao representa uma “maneira de recolocar o individuo no social e na
histéria: inscrita entre a andlise psicologica individual e a dos sistemas socioculturais”
(LAVILLE; DIONE, 1999, p. 159). Assim compreendido, as narrativas procuram evidenciar a
voz dos sujeitos pesquisados; evidencia a experiéncia dos mesmos, gerando espaco para a
expressao da subjetividade no interior dos espagos escolares.

A narrativa ndo ¢ um simples narrar de acontecimentos, ela permite uma tomada
reflexiva, identificando fatos que foram, realmente, constituidos da propria
formagdo. Partilhar historia [...] permite a quem conta a sua historia, refletir e avaliar
um percurso compreendendo o sentido do mesmo entendendo as nuangas desse
caminho percorrido e reaprendendo com ele. E a quem ouve (ou 1€) a narrativa
permite perceber que a sua historia entrecruza-se de alguma forma (ou em algum
sentido/lugar) com aquela narrada (e/ou com outras); além disso, sobre a
possibilidade de aprender com as experiéncias que constituem ndo somente uma
historia, mas o cruzamento de umas com as outras (MORAES, 2000, p. 81).

Também para Clandinin e Connelly (2011, p. 51), a pesquisa com enfoque na narrativa:

¢ uma forma de compreender a experiéncia. E o tipo de colaboracdo entre o
pesquisador e participantes, ao longo de um tempo, em um lugar ou série de lugares,

29



e em interagdo com o milieus. Um pesquisador entra na nessa matriz no durante e
progride no mesmo espirito, concluindo a pesquisa no meio do viver e do contar, do
reviver e recontar, as histérias de experiéncias que compuseram as vidas das
pessoas, em ambas perspectivas: individual e social.

3.1.5 Analise de conteudo

No processo de analise, utilizamos a técnica denominada analise de contetido, por
entender que seja passivel de ser aplicada aos dados da entrevista semiestruturadas para
compreensdo de significados elaborados por atores sociais e exteriorizados no discurso. Para
isso, construimos categorias de interpretacdo a partir das narrativas da amostra coletadas dos
estudantes.

Ressalta-se ainda que se optou pela analise de conteudo por compreender a relevancia
dela para as pesquisas qualitativas pela preocupagdo e o rigor cientifico, dando profundidade
ao objeto pesquisado. Teve-se como principal referéncia os estudos de Laurence Bardin,
embora outros autores tenham servido de base no transcorrer das andlises visando atingir o
objetivo desta pesquisa. Para Bardin, analise de conteudo consiste em:

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter, por
procedimentos sistematicos ¢ objetivos de descrigdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de produgdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2011, p. 47).

Com base no conceito de Bardin (2011), verifica-se que que a analise de conteudo ¢ um
conjunto de técnicas de comunicagdo, com o intuito de ultrapassar as imprecisdes e melhorar
a leitura dos dados coletados. Tal como podemos observar na afirmagdo de Chizotti (2006, p.
98), “o objetivo da andlise de contetdo ¢ compreender criticamente o sentido das
comunicagdes, seu contetido manifesto ou latente, as significagdes explicitas ou ocultas™ nas
falas dos entrevistados.

Minayo (2001, p. 74) também ressalta que “andlise de contetido busca verificar hipoteses
ou descobrir o que esta por tras de cada conteido manifesto”. Para Trivinos (1987), a analise
de contetido, se faz necessario para tentar desvendar o contetido latente, evidenciando
ideologias e tendéncias das particularidades dos fendmenos sociais analisados.

Portanto, a pesquisa narrativa procura entender e compreender experiéncia humana de
histérias vividas e relatadas pelos participantes e pesquisadores, pois “¢ um processo
dindmico de viver e contar histdrias, e reviver e recontar historias, ndo somente aquelas que os
participantes contam, mas aquelas também dos pesquisadores” (CLANDININ; CONNELLY,
2011, p. 18).

3.1.6 Dimensdes éticas da pesquisa

Esta pesquisa foi submetida ao Comité de Etica da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro — UFRRJ para andlise e obteve autorizagdo para ser realizada sob o n.°
23083.017207/2018-83 (Anexo I). Os instrumentos utilizados na operacionaliza¢do do estudo
foram a andlise documental do Projeto Politico do Curso Técnico em Logistica, na forma
Integrada - PROEJA, do Campus Santana/IFAP, o questionario socioecondmico e a entrevista
semiestruturada a alunos do referido curso.

Em relagdo as entrevistas, em particular, todos os participantes tomaram ciéncia que as
mesmas seriam gravadas e que seria garantido o anonimato de todos os envolvidos. Assim,
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apos esclarecimentos da entrevista semiestruturadas (Apéndice B), foi solicitado que todos
assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C), para que se
iniciasse a recolha de dados. No presente documento, cada entrevistado serd identificado
como: E1; E2; E3; ¢ E4.

3.1.7  Ciritérios de escolha da amostra da pesquisa

A escolha da amostra dos participantes da turma do Curso Técnico em Logistica, na
forma Integrada - PROEJA, pautou-se em critérios de: género, etnia, idade e escolaridade dos
pais (alfabetizado e ndo alfabetizado) retirados do questionario (Apéndice A). Depois de
observados esses critérios, do universo de 13 (treze) alunos foram selecionados 4 alunos para
participar do instrumento entrevista semiestruturada, sendo 2 do sexo masculino com idade de
25 (vinte e cinco) anos e 53 (cinquenta e trés) anos, € 2 do sexo feminino, com idade de 28
(vinte e oito anos) e 35 (trinta e cinco) anos. A escolha dos dias e hordrios para cada
participante foram mapeados e agendados pela Coordenacdo Pedagogica, com a ciéncia do
Coordenador do Curso, para o periodo de 24 a 26 de abril de 2019.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Pesquisa documental

Para o desenvolvimento da pesquisa, o primeiro recurso empregado foi a pesquisa
documental que permitiu a construcdo e a sistematizacdo desse trabalho. A pesquisa
documental ¢ uma técnica de coleta de dados obtidos unicamente através de documentos, com
a finalidade de extrair informagdes contidas neles para compreender ou apreender um
fendmeno. Assim, “a andlise documental busca identificar informagdes factuais a partir de
questdes e hipoteses de interesse” (CAULLEY apud LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38).

Flores (2004 apud CALADO; FERREIRA, 2004, p. 3) considera que:

Os documentos sdo fontes de dados brutos para o investigador e a sua andlise
implica um conjunto de transformagdes, operagdes e verificagdes realizadas a partir
dos mesmos com a finalidade de se lhes ser atribuido um significado relevante em
relacdo a um problema de investigagao.

Neste sentido a pesquisa documental estd relacionada as fontes primadrias, como afirma
Neves (1996, p. 3):

A pesquisa documental & constituida pelo exame de materiais que ainda ndo
receberam um tratamento analitico ou que podem se reexaminados com vistas a uma
interpretagdo nova ou complementar. Pode oferecer base util para outros tipos de
estudos qualitativos e possibilita que a criatividade do pesquisador dirija a
investigagdo por enfoques diferenciados.

Desta forma, ao analisar o documento, o pesquisador o fara a partir do ponto de vista de
quem o construiu, requerendo cuidado e pericia para que ndo venha comprometer a validade
da sua pesquisa. E a informacao colhida na sua origem, ficando a interpretagdo e utilizagdo da
mesma na responsabilidade do pesquisador.

Sendo assim, entre os dias 9 e 20 de abril de 2019 foi realizada a analise documental da
versdo em constru¢do do Projeto Pedagégico do Curso — PPC, que veio a ser aprovada
integralmente pouco depois. Teve-se como objetivo compreender estrutura curricular do
Curso Técnico em Logistica, na forma Integrada - PROEJA, do Instituto Federal do Amapa —
Campus Santana, analisando as principais diretrizes que constam no Projeto Pedagdgico do
Curso, especificamente a matriz do curricular. O PPC se encontra atualmente aprovado
através da Resolugdo n.° 68, de 04 de julho de 2019 (IFAP, 2019), pelo Conselho Superior —
CONSUP.

De acordo com o Projeto, o objetivo geral do curso é:

Formar profissional de nivel médio com habilidade em Logistica com competéncia
para planejar, implantar, organizar, dirigir e controlar de maneira eficaz e eficiente o
fluxo de mercadorias, servigos ¢ informagdes em instalagdes e operagdes da cadeia
logistica (IFAP, 2019, p. 8).

Com relagdo a metodologia, o PPC descreve que serdo realizadas atividades baseadas em
experiéncias, simulagdes, ensaios, visitas técnicas, resolugdo de situagdes problemas, entre
outros. Os contetidos serdo desenvolvidos através de aulas tedricas, demonstrativas e praticas,
estudos de casos, pesquisas individuais € em equipe, projetos, estagios, visitas técnicas a
orgdos governamentais e empresas de tecnologia (IFAP, 2019, p. 14). Ainda nesse capitulo,
cabe mencionar que, para ajudar o aluno em seu processo de ensino-aprendizagem o Projeto
defende ser necessaria a adocao de estratégias pedagdgicas como:
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Contextualizagdo dos conhecimentos sistematizados, valorizando as experiéncias
dos alunos, sem perder de vista a (re) constru¢do do saber escolar;

Organizacdo de um ambiente educativo que articule multiplas atividades voltadas as
diversas dimensoes de formacdo dos estudantes favorecendo a transformacido das
informacdes em conhecimentos diante das situacdes reais de vida;

Promocao de solugdes para as problematicas encontradas em diferentes fontes;
Reconhecimento da tendéncia ao erro e a ilusdo;

Promocao do ensino, pesquisa e extensdo como um principio educativo;

Elaboragdo de praticas educativas pautadas na inter e transdisciplinaridade;
Considerar os diferentes ritmos de aprendizagens e a subjetividade de cada
individuo;

Utilizacdo de recursos didatico/tecnologicos para subsidiar as atividades
pedagdgicas;

Aulas interativas, por meio do desenvolvimento de projetos, resolugdo de situagdes
problemas, viagens de estudo, feiras cientificas, semindrios, debates, visitas técnicas,
e outras atividades em grupo (IFAP, 2019, p. 13-14).

Ainda de acordo com o Plano Pedagdgico do Curso (IFAP, 2019), ¢ necessario utilizar de
procedimentos metodoldgicos que possibilitem a integragdo entre teoria e pratica,
constituindo-se uma unidade em que a aprendizagem dos saberes e dos fazeres ndo mais se
configurem como desiguais. Por isso, ¢ indispensavel “ponderar as caracteristicas especificas
dos alunos, seus interesses, condi¢cdes de vida e de trabalho” (IFAP, 2019, p. 13).

Quanto ao processo de avaliagdo, de acordo com o Projeto Pedagogico do curso (IFAP,
2019), deve ocorrer de forma continua e cumulativa, assumindo as fungdes diagnostica,
formativa e somativa, com preponderancia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos,
sendo considerados instrumentos de avaliagdo parcial, entre outros, os trabalhos teorico-
praticos produzidos e/ou aplicados individualmente ou em grupos, como projetos, relatorios,
semindrios, praticas de laboratério, exercicios, entre outros, que permitam validar o
desempenho obtido pelo aluno durante o processo ensino-aprendizagem.

Verifica-se que a nota minima de aprova¢do nos componentes curriculares nos cursos
Técnicos integrado PROEJA ¢ 60 (sessenta), diferentemente do ensino médio integral, que ¢
70 (setenta). Essa nota minima estd em consonancia com Resolugdo n.° 013/2014, que
regulamenta os Cursos Técnicos de Nivel Médio do Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educagdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos — PROEJA, no ambito do IFAP.

Para atender a esse contexto, observa-se que a forma de organizagdo do curso se
configura por modularizacao, tendo como dispositivo a organizagao didatico-pedagogica dos
componentes curriculares que integram a formacao profissional. Este dispositivo organiza o
curso em 6 modulos, cada um com 100 (cem) dias letivos, ndo considerando o periodo
destinado as avaliagdes finais. Cada hora/aula conta com um tempo de 50 (cinquenta)
minutos, totalizando 20 (vinte) horas semanas ¢ o minimo de 400 (quatrocentas) horas
semestrais. Com duracdo de 3 (trés) anos, soma-se um total de 2.870 (dois mil oitocentos e
setenta) horas, que sao distribuidas da seguinte forma: 1.420 (mil quatrocentos e vinte) horas
destinada ao ensino médio, 1.200 (mil e duzentas) horas para a formagdo profissional e 250
(duzentos e cinquenta) horas para pratica profissional — sendo 200 (duzentas) horas para o
estdgio e/ou projeto e 50 (cinquenta) horas para serem utilizadas nas atividades
complementares. A figura a seguir apresenta e sintetiza a Matriz Curricular do Curso.
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MATRIZ CURRICULAR DO CTURS0 TECNICO EM LOGISTICA INTEGRADO AQ ENSINO MEDIO - PROEJA

7 1° SEM 2° SEM 3° SEM 4° SEM 5° SEM 6° SEM | TOTAL
[FATIE AREA COMEPONENTE CURRICULAR CHA |CHS | CHA | CHS |CHA | CHS | CHA |CHS | CHA | CHS | CHA | CHS | (5 Omin} HORAS
LINGUA PORTUGUESA E LITERATURA &l 4 40 3 40 2 40 2 40 2 280 217
ARTE [ 3 ag 50
= LINGUAGENS NGLES 40 2 40 2 a0 [
? EDUCACAQ FISICA 40 | 2 | 40 | 2 a0 67
o MATEMATIC A |MATEMATICA &l 4 40 3 40 2 40 2 40 2 280 217
3 . IOSTORIA <40 2 40 2 89 o7
g CIENCIAS GEOGEAFIA 40 2 40 2 a0 bY
=] HUMANAS FILOSOFIA 40 2 40 2 a0 by
= SOCIOLOGLA 40 2 40 2 80 67
@ NATUREZA ‘ < :
E FISICA 40 2 40 2 a0 by
METODCLOGLIA DA PESQUISA CIENTIFICA 40 2 40 33
DIVERSTFICADA | EMPREENDEDORISMO 40 2 49 33
LINGUA ESP ANHOLA 40 2 40 33
TOTAL DE CH DO MEDIO 300 | 15 | 280 | 14 | 240 | 12 | 200 | 10 | 280 | 14 | 120 | € 1420 1186
Dntrodug #o = Logistica &0 4 80 67
Infuimalic a Baava 40 2 49 33
Gestéo de Transp orie 40 3 aQ 50
é Fundamentos da Administrag %o 30 4 80 67
CZ'J Io;8es de Tireito Aplicados a Logistica g0 < 80 67
& Moy Ges de Contabildade ¢ Cuslos Lugishuas a0 4 ig] oF
E Lagistica de Mercada 40 2 49 33
g Planejamento Estratégico em Logistica &0 4 0 67
A Gestio de Recursos Huntanos al 3 60 50
,g Admiriztrac o de Mdateriaiz 50 Ll 50 6r
L [Tnglés Téenicn Tetici A 4 a0 67
§ Gestio de Cadeia de Abast: cimento 30 < 80 67
g Planejamento ¢ Controle de Producio 20 ) 4 0 67
" |Logistica Reversa 40 | 2 10 33
|Logistic a Tnternacinnal 50 | &0 67
Tecnologia da Informacio Aplicada aLogistica 30 4 0 67
Gestho da Qualidade 30 4 80 [
TOTAL DE CH IO TECNICO 120 [ 149 T |200 | 10 | 300 | 15 | 160 B 280 | 14 J200 1003
TOTAT. NE CARGA HORARTA (Compenente s Currirnlares) 420 | 21 | 420 | 21 | 440 | 32 | SO0 | 25 | 440 | 22 | 400 | 20 2620 2189
ESTAGIO OBRIGAT ORIO 0 U PROJETO EXPERIMENTAL 200 200
PRATICA PROFISSIONAL [ATIVIDADE COMPLEMENTAR 50 50
TOTAL DA PRATICA PROFISSIONAL 250 150
TOTAT. DE CARGA HORARTA N0 CITRS0 2RTO 2439

Figura 1: Mariz Curricular do Curso Técnico Integrado - PROEJA
Fonte: IFAP, 2019.

Na analise da matriz curricular, a Base Nacional Comum compreende os componentes
curriculares por areas do conhecimento e a parte diversificada faz parte do nicleo comum; a
formagdo profissional compreende os componentes curriculares que correspondem a area
técnica profissional do curso. A carga horaria dos referidos componentes fica entre o minimo
de 40 (quarenta) horas e o maximo de 260 (duzentas e sessenta) horas, sendo essa carga
maxima correspondente apenas a dois componentes: o de lingua portuguesa e o de
matematica. Portanto, a matriz curricular procura contribuir na formacao profissional dos
futuros técnicos em logistica no percurso de 3 anos, tempo de duragdo do curso.

Outro fato observado ¢ que a matriz curricular se encontra em conformidade com a
Resolugdao n.° 06/2012 do Conselho Nacional de Educagdo, que estabelece as diretrizes
curriculares dos Cursos de Educac¢ao Profissional Técnica de Nivel Médio na forma articulada
Integral com a Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA. Essa resolucdo estabelece a carga
horéaria minima de um total de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas, devendo ser garantido,
cumulativamente, o minimo de 1.200 (mil duzentas) horas destinadas a formagdo do Ensino
Médio referente a Base Nacional Comum Curricular, somadas as 1.200 (mil e duzentas) horas
da formagdo profissional Técnica de Nivel Médio, em consonancia com o Catidlogo dos
Cursos Técnicos. Além desse total, ainda se considera carga hordria destinada a pratica
profissional, a qual pode ser computada no tempo que venha a ser destinado a pratica
profissional equivalente ao estdgio profissional supervisionado e/ou projeto de pesquisa,
assim como ao trabalho de conclusdo de curso ou similar relativamente proporcional
(BRASIL, 2012).

No Plano Pedagogico do Curso, nada consta sobre itinerario formativo; esse documento
ressalta que Curso Técnico em Logistica, na forma Integrada - PROEJA, ndo possui etapas
com terminalidade, portanto, ndo comtempla itinerdrio formativo que permita uma
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qualificagdo profissional caso o aluno nao tenha concluido todas as etapas do curso (IFAP,
2019, p. 12). Assim, para que o discente estude o mddulo seguinte, é necessario que ele seja
aprovado em todos os componentes curriculares do semestre em curso, conforme a
Regulamentacdo n.° 013/2014, que rege os Cursos Técnicos do Programa de Nacional de
Integracdo da Educacao Profissional com a Educacao Bésica na Modalidade de Educacao de
Jovens e Adultos — PROEJA, no ambito do IFAP.

4.2 Questionario

Tal como previa o plano de pesquisa, na segunda fase foi aplicado um questionario
(Apéndice A).

Lakatos e Marconi (2003, p. 201) conceituam o questionario como sendo “um
instrumento de coletas de dados, constituido por uma série ordenadas de perguntas, que
devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”. Gil (1999, p. 128), por
sua vez descreve que questiondrio representa uma:

[...] técnica de investigagdo composta por um numero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagoes vivenciadas.

Ainda para esse autor, a importancia de construir as questdes de um questionario consiste:

[...] basicamente em traduzir objetivos da pesquisa em questdes especificas. As
respostas a essas questdes € que irdo proporcionar os dados requeridos para
descrever as caracteristicas da populagdo pesquisada ou testar as hipoteses que
foram construidas durante o planejamento da pesquisa. As questdes constituem,
pois, o elemento fundamental do questionario (GIL, 1999, p. 21).

Em face do exposto, o questionario desta pesquisa foi aplicado a 11 dos 13 alunos da
turma, no periodo da noite, no dia 23 de abril de 2019. Esse instrumento, que continha 13
questoes, teve o objetivo de recolher dados que permitissem tracar o perfil socioecondmico
dos alunos da turma do Curso Técnico em Logistica, na forma Integrada - PROEJA, com
perguntas sobre idade, sexo, naturalidade, escolaridade dos pais, qual a funcao, renda familiar,
se tém filhos, que transporte utiliza para chegar ao IFAP e quais seriam as possiveis
dificuldades enfrentadas para frequentar o Curso. A partir desse questionario, foram
estabelecidos critérios para selecdo da amostra da pesquisa como: de idade, sexo e
escolaridade dos pais, com intuito de obter uma amostra plural com relacdo ao universo da
pesquisa.

No dia 5 de abril, compareci ao Campus Santana para uma reuniao como o Coordenador
do curso e a equipe pedagogica para marcar o periodo da aplicacdo do questionario. Apos
conversa, a aplicagdo do questionario ficou marcada para o dia 09 de abril. No dia e horéario
estabelecidos, retornei ao Campus Santana para aplica¢do do instrumento de coleta de dados.
Porém, antes de aplica-lo, houve oportunidade de conversar rapidamente sobre o objetivo da
pesquisa e do questiondrio. Nesse sentido, do universo de 13 alunos matriculados na turma,
apenas 11 responderam ao questionario, pois 02 ndo estavam presentes no dia. Ficou evidente
a receptividade dos estudantes em relagdo a pesquisa, pois se sentiram importantes em saber
que eram o publico participante da mesma.

Em rela¢do aos dados recolhidos por meio desse instrumento, foi possivel apurar que,
entre os participantes desta fase, 5 sao do sexo masculino e 6 do sexo feminino. A maioria
nasceu no estado do Amapd, sendo 6 estudantes origindrios da cidade de Santana e 1 do
municipio do Amap4, totalizando 7 estudantes. Considerando os demais, 2 sdo do Para (das
cidades de Breves e Altamira); e 1, de Parintins/AM. Todos, portanto, pertencem a Regido
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Norte. No tocante a idade, foi observado que a mesma se encontra entre 20 a 53 anos. Todos
os estudantes possuem o ensino fundamental completo. Em relagdo a cor declarada pelo
pesquisados, 1 se declara branco, 5 se dizem pardos e 5 se declaram da cor preta.

Portanto, a turma encontra-se dentro do que ¢ estabelecido por lei, que diz que o publico
alvo para ingresso a uma vaga do PROEJA: deverdo ser, prioritariamente, trabalhadores
jovens e adultos situados na faixa etdria fora daquela estabelecida pelas regras da
escolarizagdo universal obrigatoria contida na Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional
— LDB, Lei n.° 9.394/2006 e o no ambito do que preconiza as Diretrizes e Bases Nacional de
Educacao de Jovens ¢ Adultos — DNC EJA — Resolugao n.° 1/2000/CNE:

Art. 7° Obedecidos o disposto no Art. 4°, [ ¢ VII da LDB e a regra da prioridade
para o atendimento da escolariza¢do universal obrigatoria, serd considerada idade
minima para a inscri¢do e realizagdo de exames supletivos de conclusdo do ensino
fundamental a de 15 anos completos.

Pardgrafo unico. Fica vedada, em cursos de Educagdo de Jovens e Adultos, a
matricula e a assisténcia de criancas e de adolescentes da faixa etdria compreendida
na escolaridade universal obrigatéria, ou seja, de sete a quatorze anos completos.
Art. 8° Observado o disposto no Art. 4°, VII da LDB, a idade minima para a
inscrigdo e realizagdo de exames supletivos de conclusdo do ensino médio ¢ a de 18
anos completos (BRASIL, 2000).

Entre os alunos pesquisados, percebe-se que grande parte dos pais ndo possuiu a
oportunidade de concluir o ensino médio. J& em relagdo as maes, 2 delas chegaram a
conclusdao do ensino superior, o que demonstra que as maes possuem mais escolaridade em
relacdo aos pais. Dos 11 (onze) estudantes que responderam ao questionario, 5 (cinco)
assinalaram que os pais foram declarados ndo alfabetizados, o que confirma que ainda ¢ baixa
a escolaridade quando totalizamos a escolaridades dos pais.

Embora a educacdo seja capaz de contribuir para a transformagdo das relagdes sociais,
pode igualmente contribuir para a manuten¢do das mesmas. Neste sentindo, na tabulagdo dos
dados do quesito escolaridade, se observa que a educacdo brasileira continua gerando
desigualdades ao repartir desigualmente oportunidades e a qualidade de servi¢o educacional a
esses sujeitos, conforme podemos observar no Grafico 1.

Escolaridade
00 0 0
Pai Mae
Ensino médio incompleto Ensino fundamental completo
I Ensino fundamental incompleto B N30 affabetizado

B Superior completo

Grafico 1: Escolaridade
Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

O questionario, em relagdo ao trabalho, descreve que apenas 6 alunos trabalham e 5 estao
afastados do mundo do trabalho. Desses 6 alunos que trabalham, 5 recebem uma renda de até
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R$ 938,00 (novecentos e trinta e oito reais) e apenas 1 aluno recebe acima de R$ 938,00
(novecentos ¢ trinta e oito reais). Quanto a fun¢do exercida nas atividades renumeradas, as
vagas sao seguintes areas: 5 alunos estdo no setor de vendas e 1 aluno esta no setor de
vigilancia. Importa referir que, entre os inquiridos que ndo trabalham, 1 aluno afirmou ser
estagiario e os demais se declararam estudantes, como apresenta o Grafico 2.

Fungéo

Estudante Estagiario Vendedor Vigilante

Grafico 2: Funcao
Fonte: Dados da Pesquisa, 2019.

Considerando o rendimento familiar declarado por desses alunos, pode-se considerar que
se trara de uma baixa renda, o que, em muitos casos, contribui para a evasao dos mesmos dos
ambientes formais de educagdo. Também ¢ de se considerar o fator desmotivagdo para
continuar estudando todo dia apds o horario de trabalho, o que os faz optar pelo trabalho.
Outros estudantes, por sua vez, dependem de auxilio da familia ou da institui¢do onde estao
estudando.

Na questdo em que se perguntou sobre o estado conjugal, 3 responderam encontrar-se
casados ¢ 3, em unido estavel. Os demais 5 estudantes declararam-se solteiros. Em relacao a
quantidade de filhos, 7 responderam que possuem filhos e 4, que nao possuem filhos. A
quantidade de filhos por estudantes encontra-se descrita no quadro abaixo:

Quadro 2: Quantidade de filhos por aluno

Quantidade de alunos Quantidade de filhos
1 4
2 1
4 3
4 0

Fonte: Dados da Pesquisa, 2019

Os dados coletados permitiram também apurar os meios de transporte que os alunos
utilizam para chegar ao Instituto Federal do Amapa — Campus Santana. Os 11 que
responderam ao questionario afirmaram utilizar, como meio de transporte, 6nibus, moto,
bicicleta e carro; e um afirmou vir a pé para o Campus Santana, de acordo com o que se
observa no Grafico 3:
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Meio de transporte utilizado

Apé

Bicicleta Carro Onibus Moto

Grafico 3: Meio de transporte utilizado
Fonte: Dados da pesquisa, 2019

Quando perguntados se encontravam dificuldades para frequentar o curso Técnico em
Logistica, na forma Integrada - PROEJA, todos os alunos responderam que tém dificuldades
para conduzir o curso, seja no aspecto financeiro, de transporte, familiar ou escolar, conforme
Grafico 4:

Dificuldades encontradas para frequentar
O CUrso

Transporte Aspecto financeiro Aspecto familiar Aspecto escolar

Grafico 4: Dificuldades enfrentadas para frequentar o curso
Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

O resultado da andlise apresentou um perfil socioeconomico da turma do Curso Técnico
em Logistica, na forma Integrada - PROEJA, como sendo jovens e adultos com idade entre 20
(vinte) a 53 (cinquenta e trés) anos. A maioria considera-se da cor preta e parda, sendo que
apenas | se declarou branco. No tocante a escolaridade dos pais, 2 maes concluiram o ensino
superior, 4 possuem o ensino fundamental completo, 4 possuem o ensino médio incompleto e
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9 sdo analfabetos. A renda familiar de 5 estudantes esta abaixo de R$ 938,00 (novecentos e
trinta e oito reais) e apenas 1 ganha acima desse valor; o restante da turma encontra-se sem
emprego, recebendo um auxilio da institui¢ao, proveniente do auxilio estudantil. Em relagao
ao estado civil, 6 dos respondentes estdo casados ou numa unido estdvel e 5 se declaram
solteiros. Dos 11 alunos que responderam ao questionario, 7 disseram ter filhos e 4 se
declaram nao possuir filhos. A fungdo desenvolvida pelos que estdo no mercado de trabalho
encontra-se no terceiro setor, em servigos como: o comércio — vendedor; prestagao de servigo
— vigilante; e administragcdo — estagiario.

Todos que responderam ao questiondrio relataram que sentem dificuldades em enfrentar o
curso, seja no aspecto financeiro, familiar, escolar ou de transporte, sobressaindo a dimensao
financeira como a que mais traz dificuldades, de acordo com os respondentes.

4.3 Entrevista semiestruturada

Na terceira fase da pesquisa, para coletar as narrativas dos estudantes utilizou-se como
instrumento a entrevista semiestruturada (Apéndice B). O objetivo foi o de identificar e
compreender quais os sentidos os alunos possuiam acerca do curriculo do Curso Técnico em
logistica, na forma Integrada - PROEJA, frequentado por eles por cerca de quase 2 anos e
meio.

A entrevista consiste num dos mais apropriados instrumentos metodologicos para
produgdo de dados nas pesquisas qualitativas. Entretanto, as mesmas assumem, dentro da
abordagem adotada, caracteristicas peculiares. Para Gil (1999), a entrevista ¢ uma das técnicas
de coleta de dados mais utilizadas nas pesquisas sociais, sendo bastante adequada para a
obten¢do de informacdes acerca do que as pessoas sabem, creem, esperam e desejam, assim
como suas razdes para cada resposta.

Também para Manzini (2004), a entrevista semiestruturada assume foco sobre um tema a
respeito do qual iremos elaborar um roteiro de perguntas principais, integrando a outras
questdes que surgem inseparaveis das situacdes nas quais a entrevista ocorre. Ainda para esse
autor, a partir desse tipo de entrevista poderdo surgir informac¢des mais soltas e as respostas
nao estardo subordinadas a um padrao de alternativas.

Desse modo, durante as entrevistas semiestruturadas ha um momento de perguntas
determinadas que podem receber respostas relativamente livres. Caso haja necessidade, o
pesquisador poderd fazer perguntas ndo previstas no sentido de poder compreender melhor a
respostas do entrevistado. O pesquisador realiza entdo as “corregdes necessarias solicitando
esclarecimentos e adaptagdes que o tornam sobremaneira eficaz na obten¢do das informagdes”
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34).

Também Trivifios (1987, p. 138) defende que a entrevista semiestruturada corresponde a
um dos instrumentos “mais decisivos para estudar os processos € produtos nos quais estd
interessado o investigador qualitativo”, porém sem desmerecer a importancia que tem outros
meios de investigacdo, que podem “transformar-se em veiculos importantes para que o
estudioso atinja os objetivos que se propds ao iniciar a desenvolver seu trabalho”.

Deste modo, a opgao pela técnica da entrevista semiestruturada se justificou pela fungao
de proporcionar ao pesquisador melhor entendimento e captagdo da perspectiva do grupo
entrevistado. Além disso, conforme Richardson (1999, p. 160) trata-se de “uma técnica de
grande relevancia que permite o desenvolvimento de uma relacdo entre pessoas”.

Diante do exposto, passa-se, entdo, a reportar a aplicacdo deste segundo instrumento de
recolha de dados que utilizado na terceira fase desta pesquisa.

Antes da aplicagdo das entrevistas, foi solicitado um momento com os alunos
participantes para que pudesse haver uma conversa sobre o que acorreria durante o processo,
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sobre 0 objetivo da entrevista e sobre a pesquisa. Essa reunido foi marcada para o dia 18 de
abril de 2019, as 21h, no horario vago de aula para os alunos. A conversa durou cerca de 1
hora e 20 minutos e tudo aconteceu num clima descontraido. Os alunos se mostraram muito
solicitos acerca do tema da pesquisa e, na oportunidade, tiraram suas davidas sobre o trabalho
e sobre a entrevista, de modo particular, fato que me deixou muito feliz e animada. Neste
momento procurou-se deixar explicitos os objetivos da pesquisa por meio do preenchimento
do Termo de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE, e garantir o sigilo da identidade de
cada participante. As entrevistas ocorrem na seguinte ordem:

Entrevista 1: foi realizada no dia vinte trés de abril, as dezenove horas, na sala de aula de
nimero quatro do Campus Santana. Apds os cumprimentos iniciamos as perguntas. A aluna
demonstrou-se um pouco nervosa durante a primeira pergunta da entrevista. Tentei, entdo,
tranquiliza-la, salientado a importancia de suas respostas para este estudo, em que eles sdo o
foco, e destacando a sua capacidade para responder com clareza a todas as perguntas. A
entrevista durou cerca de 46 (quarenta e seis) minutos. Em alguns momentos da entrevista,
precisou fazer outras perguntas para completar a pergunta inicial feita a entrevistada.

Entrevista 2: foi marcada para o dia vinte e quatro de abril, as dezenove horas e trinta
minutos, na sala quatro do Campus Santana. No entanto, a entrevistada chegou dez minutos
depois e, assim, a entrevista comegou exatamente as 19 (dezenove) horas e 50 (cinquenta)
minutos. A aluna comegou se apresentando e comentou que se sentiu importante por estar
participando do estudo sobre o curso dela. A entrevista aconteceu num clima de cordialidade e
foi parada algumas vezes pelo motivo de sua gravidez e a necessidade que tinha de ir ao
banheiro. Essa entrevista durou cerca de 35 (trinta e cinco) minutos.

Entrevista 3: ocorreu na sala quatro do Campus Santana, no dia vinte e cinco de abril, as
vinte horas, com duragdo de trinta e oito minutos. A entrevista foi atrasada por dez minutos,
pois o Campus ficou sem energia elétrica. Entdo as vinte horas e dez minutos comegamos a
entrevista e que durou cerca de 30 (trinta) minutos. O entrevistado se apresentou e relatou que
estava ansioso, pois estava muito desejoso para responder as perguntas por considerar este
estudo muito importante, uma vez que da voz aos alunos e ao que pensam sobre o curso € o
IFAP. O entrevistado respondeu a todas as questdes com clareza.

Entrevista 4: foi efetuada no dia vinte e seis de abril, na sala quatro do Campus Macapa,
as 18 (dezoito) horas, e teve duracdo de 49 (quarenta e nove) minutos. Apds os cumprimentos
e apresentacdes, a entrevista foi iniciada. Na apresentacao, o entrevistado mencionou o fato de
estar feliz porque alguém queria escutd-lo enquanto aluno do PROEJA e parabenizou a
pesquisa que estava sendo desenvolvida. Entre uma pergunta e outra, o entrevistado falava da
sua alegria de estar estudando numa Instituicdo Federal como o IFAP.

Vale ressaltar que o percurso de analise de dados deste trabalho toma como referéncia a
obra de Laurence Bardin (1977), por ser uma literatura de referéncia na atualidade em analise
de contetido. Contudo, outros autores servem de base no transcorrer das analises visando
atingir o objetivo proposto. A partir dos passos metodoldgicos inspirados na classica obra de
Bardin (1977), definimos as categorias que foram analisadas.

Durante processo de transcricdo das entrevistas, percebi que o recolhimento dessas
narrativas ocorreu no tempo do encontro, da escuta, provendo uma relacdo de ética e
alteridade fundamentais. Como afirma Queiroz (1983), “ao efetuar a transcri¢do o pesquisador
tem, a invejavel posi¢do de ser ao mesmo tempo interior e exterior a experiéncia”
(QUEIROZ, 1983, p. 84).

Ao passo que as entrevistas eram transcritas, se foi observando que, no processo de
escuta desses jovens e adultos, tanto o pesquisador quanto os pesquisados aceitaram o convite
para compartilhar uma nova experiéncia num local estabelecido e, neste local, foi preciso dar
abertura ao sujeito que narrava suas experiéncias vividas durante o percurso do curso. Para
1sso foi necessario ocorrer-se a constru¢do de um ambiente de interacdo e afei¢ao entre
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pesquisador e os sujeitos da pesquisa. Assim, essa relagdo da pesquisadora com o
outro/sujeito pesquisado foi essencial. Como expressou Bosi (2003), o afeto estd presente na
pesquisa. E as lembrangas, nesse processo, ndo sdo meramente repetir um passado, € sim
trabalho, reconstru¢do e deslocamento do passado através das experiéncias narradas.

Portanto, essa ideia esteve presente ao fazer uma releitura das narrativas procurando
trazer a voz desses jovens e adultos para uma reflexdo sobre as concepgdes que expressam em
relagdo ao curriculo do curso Técnico em Logistica, na forma Integrada - PROEJA, e sobre
como percebem as possibilidades que se abrem apds a conclusdo diante do mundo do
trabalho, como do pessoal.

Apos realizadas todas as transcrigdes, fez-se uso de um programa computacional, que
ajudou na qualificagdo do material analisado. Segundo Creswell (2007, p. 197), todo esse
material a ser analisado, “pode ser melhorado com o uso de programa de computador com
software qualitativo”. Também Bardin (1977) admite a utilizacdo desse recurso tecnoldgico
para andlise de contetido. Com base nisso, o programa selecionado para ajudar a selecionar as
categorias de analise foi o software linguakit, que aceita até cinco mil palavras e faz uma
analise textual completa.

Com base na andlise das entrevistas no site realizada pelo programa de software
linguaKit, realizaram-se muitas leituras e releituras das entrevistas com base nas palavras mais
frequentes como: formagdo profissional, relevancia pessoal, formacao integral e falar.
Elaboram-se, entdo, as seguintes categorizagoes:

(1) A relevancia pessoal do curriculo na formagao do aluno PROEJA;
(i1))  Curriculo como formagao profissional; e
(ii1)) O curriculo como dialogo sobre/de aprendizagem entre professores e alunos.

Assim, encontram-se em negrito aos elementos narrativos identificativos de cada
categoria. A seguir apresenta-se o resultado das analises por categorias®'.

Categoria I — A relevancia pessoal do curriculo na forma¢ao do PROEJA:

El — [...] foi ter o ensino médio, principalmente, porque nao é s6 ter um ensino
médio, mas o ensino médio acrescido com o ensino técnico, e isso, nao é pra
qualquer um.

El —[...] o valor disso pra mim, a importancia disso, de vocé ter no curriculo, o
certificado do Instituto Federal Educacao, Ciéncias e Tecnologia, ave maria,
isso é muito importante pra nos.

El —[...] ele atendeu minhas expectativas, até porque eu ndo criei, ndo desenhei, ndo
moldei uma expectativa... eu vim de peito aberto, a minha vontade era aprender, a
minha obrigacio aqui dentro era aprender.

El — Eu ndo tenho s6 o ensino médio, eu sou um profissional de logistica, eu
tenho um leque de op¢des.

El — Ele me empoderou.

E2 — Entdo, foi pra mim uma oportunidade que tive ¢ além de concluir meu ensino
médio na rede federal, mais o médio mais rapido, ainda sair com curso técnico...
e eu agarrei com unas e dentes.

E2 — Esse curriculo de logistica trouxe muita coisa como contabilidade, finangas,
direito pra gente, entendi. Coisas que antes eu nio sabia e hoje sei.

E2 — Entao pra mim esse curso é gratificante...entdo eu olho pro meus filhos e
quero ser espelho deles ¢ quero dar uma vida melhor pra eles ¢ eu querem que
eles sintam orgulho de mim.

E3 — [...] hoje estou aqui nesse curriculo pra buscar conhecimento, porque nao
vou sO terminar o ensino médio, vou ganhar uma profissdo, isso ¢ bom pra
mim, vou conseguir algo melhor. Entendi.

E4 — Por que em breve eu vou ter meu ensino médio completo, vou sair com o
médio e o técnico, um sonho realizado.

I As falas dos alunos foram transcritas de modo fiel ao discurso oral que apresentavam e aqui sdo reportadas
sem qualquer tipo de adaptacao/correcao.
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E4 — O que aprendi aqui eu transcrevi dentro de casa e pro trabalho do meu
marido, Me sinto importante.

E4 —[...] o curso, ele é essencial pra mim, como eu sempre digo pro meu marido:
“nao sou mais indigente”. Hoje vou ter meu ensino médio com curso técnico.
Hoje eu vou sair com orgulho daqui eu aprendi algo, algo que ndo € pequeno, ¢
algo grandioso, que ndo consegui quando nao era novo.... Vou sair daqui com meu
certificado. Vou bater no peito “eu me formei”

E1 — Somos técnicos que passaram na miao de mestres, doutores de uma gama
de profissionais que todo dia estdo procurando nos reciclar, procurando melhorar
todos os tipos de relagdbes humanas, das relagdes interpessoais, relagcoes
profissionais, com produc¢io de conhecimento.

El — [...]aqui a gente se prepara pra vida, pra uma carreira profissional...
melhora muito como cidadio, como seres humanos, como pessoa.

E1 — Eu tenho um amigo que ele disse assim: “cara vocé é outra pessoa, desde que
vocé entrou nesse curso, tu foste lapidado como ser humano.

E2 — Contribuiu nio s6 pra minha formacio humana, mais tanto na minha
pessoal e humana.

E2 — Os exemplos de alguns professores do curso pra minha vida, isso vale
muito como aprendizado humano, nao sé de escolar e, isso me incentiva ir além
do que penso, mas do que quero pra mim profissionalmente.

E2 —[...] como tentar nio sair s6 com ensino médio, com o técnico, mais com o
superior e fazer um doutorado, te preparar pra ir além do que vocé é, esse é
meu curriculo PROEJA.

E3 — Alguns professores nos motiva pra crescer nio somente no lado
profissional, mais também como cidaddo que quando estiver 14 no local de
trabalho venha fazer o diferente. Isso ¢ bom dentro da sala de aula.

E4 — Nao s6 teve conhecimento do que é uma logistica, o que é um portugués,
uma matematica. Hoje aprendi que a gente precisa que dar valor também pra o que
a gente tem e o que a gente €.

E4 — Eu conseguir muito conhecimentos, nio so teérico, mas a convivéncia com
otimos professores, as relacdes com os colegas.

E4 — Ah E4, tu vai trabalhar? Sim. Mais o que eu to pretendendo ¢ aprofundar
também ¢é no estudo de logistica. Certo. Entiao quero aprender ainda mais.

Essa categoria indica como ¢ relevante a formagao do curriculo PROEJA para os jovens e
adultos, pois além da conclusdo do ensino médio, sairdo com a formacao técnica profissional
com a certificacdo de uma Institui¢ao Federal de ensino, fato que proporciona orgulho para si
e, esperam, também para os seus amigos e familiares. Os entrevistados expressam também
que ndo sa0 mais 0s mesmos, pois outros conseguem enxergar as mudangas nos aspectos
pessoal e humano. Trata-se de uma oportunidade por eles agarrada e que lhes proporciona o
desejo de ndo apenas conseguir uma formag¢do técnica, mas também o de galgarem outros
niveis de estudo como a graduacao e até pos-graduacao.

Portanto, no que se refere a relevancia pessoal na formagao desse curriculo PROEJA para
esses jovens e adultos, os resultados indicam que o mesmo assume uma importancia € 0s
afetam de forma positiva, pois € parte de um sonho, que, por inumeras razdes, ndo puderam
concluir em idade dita apropriada (FREIRE, 1996; CIAVATTA, 2005; RAMOS, 2005). Com
1sso0, o estudo relata que eles se apegam a esse curriculo como sendo o curriculo de suas vidas.

Nas narrativas dos entrevistados, pode-se perceber que essa formagdo ultrapassa a
qualificagdo ou a preparagdo tdo somente para o mundo do trabalho e os possibilitou uma
formagao integral (RAMOS, 2005, Documento Base do PROEJA — BRASIL, 2007). Isso vem
ao encontro do que era esperado do ponto de vista do curriculo prescrito, pois espera-se que
esse curriculo deva garantir o direito a uma formagdo profissional, formacdo geral e como
também a formag¢ao humana desses alunos (Documento Base do PROEJA — BRASIL, 2007).

Ciavatta (2005) e Freire (1996), também corroboram para a importancia dessa formacao
humana, no sentido de garanta a esses jovens e adultos uma formag¢ao completa e, com isso,
possam fazer uma leitura do lugar onde estdo inseridos (FREIRE, 1987), além de atuarem
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como cidadaos que pertencem a um pais, e, que, de uma forma digna, integrem a sociedade
politica, apoiados numa formacao que supde o entendimento das relagdes sociais subjacentes
em todos os aspectos. Portanto, uma formacao que possibilite a esses jovens e adultos o
acesso ao conhecimento cientifico ligado aos bens culturais que foram produzidos pela
humanidade e, a0 mesmo passo, permita desenvolver conhecimentos técnicos e profissionais.

O estudo aponta o desejo que esses jovens e adultos tém de, quando terminarem o
percurso do curso técnico, alcangarem outras oportunidades de elevacao da escolaridade. Eles
percebem que essa formagdo ndo ¢é suficiente e, o que se reflete na recorréncia, em suas
narrativas, de palavras como graduacgdo, especializa¢do, mestrado e doutorado. Os
entrevistados concluiram que, apenas com o ensino técnico, as opg¢des de realizagdo pessoal e
profissional se reduzem frente a uma sociedade seletiva e exigente. E essa percepcao também
contribui para sua formacao integral (Documento Base do PROEJA — BRASIL, 2007).

Para Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005), o curriculo integrado PROEJA nao vem
dialogando entre si no que se refere aos trés campos envolvidos: a Educagdo Profissional, a
Educacao Basica e a Educacao de Jovens ¢ Adultos, entretanto, nas narrativas dos estudantes,
podemos observar que esse curriculo PROEJA caminha para uma articulagdo entre esses
campos, mesmo que ainda em uma parcela minima, mas significante.

Categorizacao II — Curriculo como formacao profissional:

El — ... esse ambiente estd mudando nossas vidas que esta nos transformando
em profissionais de qualidade.
El — ... aqui é um paraiso pra quem quer melhorar de vida, pra quem quer pelos

menos pensar em algo melhor profissionalmente.

El — O que a gente precisa ¢ forma, concluir esse curso PROEJA e ter o
certificado de técnico em logistica. Pra quando a gente for em um ambiente de
trabalho, a gente vai saber tem pra fazer, 16gico que a gente vai amadurecer mais
ainda, a gente vai aprender também a filosofia da empresa, a gente vai aprender a
dindmica como ¢ que funciona.

El — Nos temos capacidade, eu tenho capacidade, tenho conhecimento, tenho
formacdo pra chegar e comecar a melhorar o processo... melhorar uma agio,
uma atividade dentro de uma empresa... A partir do conhecimento cientifico do
porqué das coisas acontecem, isso ¢ gratificante, me sentirei util na empresa.

E1 — Esse conhecimento que vocé aprende na sala de aula de torna mais confiante, te
dar confianca.

El — As pessoas que vé vocé com a camisa do IFAP, ja sabe que vocé é um
profissional de outro nivel, tem outro padrao.

E2 — Sendo que o curso seria 3 (trés) anos na rede federal, ja vi a oportunidade de
sair com o curso técnico profissionalizante e poder ter um diferencial no
mercado de trabalho

E3 — ...eu queria terminar o ensino médio, ter uma formacdo para conseguir um
emprego melhor.

E3 — Para conseguir uma vaga de trabalho, hoje vejo que se a gente for observar
para competir numa vaga de emprego tem que ter formacio, por que quem sé
tem o técnico, ja o superior supera, ja ganha a nossa vaga. Por isso ndo quero
parar sé aqui, quero fazer depois que concluir o técnico em logistica, o superior,
se Deus quiser.

E3 — Em primeiro lugar eu quero colocar em préatica o que aprendi aqui. Me encaixar
em alguma empresa mesmo que seja pra limpar o chao e depois ir subindo de cargo,
€ 0 que espero com a formacido desse curso, poder trabalhar e da algo de
melhor pra minha familia.

E4- Eu posso sair daqui hoje do IFAP e entender o que ¢ ser um técnico em logistica
...hoje eu tenho maior motivagio sobre minha formacio técnica que ¢ logistica,
posso trabalhar nesta area.

E4 — Eu disse no primeiro dia de aula, que vou sair daqui pra trabalhar dentro da
area da AMCEL... quero ser operadora técnica em logistica. Eu vou sai daqui ¢ o
mercado de trabalho vai ta aberto pra mim.

E4 — ..0 nome do IFAP, aqui no estado tem peso... ¢ bom pro mercado de
trabalho.
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Esta categoria aponta que esses jovens e adultos que estdo cursando o curriculo PROEJA
desejam estar qualificados e preparados para poderem competir no mundo do trabalho, tendo
um certificado de uma Instituicdo Federal de Educacao, especificamente na area de logistica
e, com isso, poderem oferecer uma vida melhor para os seus familiares.

Ao narrar suas experiéncias vividas no percurso do curriculo PROEJA, esses estudantes
experienciam a valoriza¢do do tempo atual dedicado a escola como forma de compensagao
pelos anos que estiveram fora dela. As suas historias foram atravessadas por descontinuidades
e rupturas por diversos motivos que os deixaram de fora desse processo escolar, portanto,
procuram construir elos entre o cotidiano e o seu passado para que possam entender como
chegaram até aqui e o que esta experiéncia traz para suas vidas (LARROSA, 1994).

Diante disso, e, apesar das dificuldades enfrentadas por esses jovens adultos do Curso
PROEJA, em suas narrativas fica claro que a escola ¢ almejada por cada um deles;
reconhecem que sem uma formagao nao conseguem uma colocagdo satisfatoria no mundo do
trabalho. Assim, o sentido atribuido a escola ainda se representa como
caminhos/possibilidades de promogao social, sendo que essa institui¢do assume um lugar de
destaque socialmente (GOODSON, 1995; SILVA, 1996).

O estudo destaca, nesse sentido, a importancia que esses jovens e adultos atribuem a
possibilidade de receber uma certificagdo em uma Instituicdo Federal de Educacdo e que isso
terd uma relevancia no momento em que forem concorrer a uma oportunidade de trabalho.
Conforme aponta o Parecer CNE/CEB n.° 11/2000, as instituigdes que desenvolvem a
educagdo de jovens e adultos devem suprir essa necessidade laboral, sendo notorio que o
trabalho estd no contexto mais importante da experiéncia curricular. Nesse mesmo sentido, as
diretrizes Curriculares para a Educagdo de Jovens e Adultos t€ém como finalidade desenvolver
o educando, lhes oportunizando a formagdo comum imprescindivel para o exercicio da
cidadania e viabilizar-lhe meios de progredir no trabalho e em estudos posteriores (BRASIL,
2002).

Portanto, esses jovens e adultos, ao revelarem suas experiéncias sobre o curriculo vivido
em sala de aula, dao sentido a esse curriculo como sendo uma qualificacdo que lhes permitira
serem inseridos em uma atividade econdmica ap6s a conclusdo do curso — a conquista de um
trabalho. Para Frigotto (2005), o curriculo integrado deveria possibilitar também a construgao
e o desenvolvimento da emancipacdo humana e critica desses sujeitos, e ndo evidenciar
apenas formacao como preparagdo para o trabalho. Porém, essa relevancia da formagao para o
trabalho fica evidente nos relatos reportados, que demonstram uma ligacao entre formacao e
insercdo no mundo do trabalho como caminho para que possam se sentir Uteis frente a uma
sociedade elitista e classificatoria e meio para que possam suprir suas necessidades pessoais,
sociais e financeiras.

Categorizacao III — Curriculo como didlogo sobre/de aprendizagem entre professor e
alunos:

El - ..tava questionando o XXXX, porque nio colocar, deixar as matérias
normais da grade curricular dos primeiros anos e deixar matérias técnicas
todas pro ultimo ano, o 2 Wltimos bimestres, porque vocé ja vem maior
maturidade... por que no inicio vocé estar pouca estrutura, que com tempo a
gente comeca a construir conhecimento de visio de mundo, da relacio com
professores, com outros alunos, a gente passar a ficar aberto, a gente comeca a
perceber e dialogar com as matérias técnicas. Eu por exemplo, tive muita
dificuldade de sair do senso comum, dali do cotidiano... pra pegar dentro de
uma matéria técnica.

E1 — Por nio poder falar no inicio que nio estava entendo o conteudo da
disciplina, eu fiquei com a sensa¢do que vocé perdeu alguma coisa que nao foi
sua culpa, especificamente, falando do meu caso, sai do banco de escola em
1983... entdo me vi perdido, porque quando eu comecei entender, ja tinha
terminado a disciplina.
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E1 — Conversamos muito tempo com o professor XXXX, que a gente sente falta
de um laboratdrio, pra sair desse ambiente de sala de aula e ir para dentro do
laboratorio como faz os alunos da fisica e da quimica. ...existem um vazio muito
grande, existe um espaco, uma lacuna que precisa ser diminuida.

E1 — Muitas coisas que a professora falava, eu me vi dentro daquele ambiente
de fabrica e os motivos de algumas normas que foram criadas de segurancga dentro
do ambiente de trabalho.

E1 — A sociologia, ndao é que eu tenha dificuldade, eu nio me senti confortavel.
Por que? Porque a sociologia é uma ciéncia, vocé nio pode s6 mostrar
sociologia pelo lado esquerdo, muita politica de esquerda. Tem que respeitar o
direito dos outros dentro desse ambiente escolar.

E1 — ...a turma com pouco que brincando, com o pouco reclamando do horario
21h45, ja tava reclamando de que tavam cansado, a professara deu aula e deu um
sabdo na turma e disse: “gente se alguém disse pra vocés que era facil,
enganaram vocés, estudar e trabalhar é pra quem quer, é pra quem tem
vontade, pra quem tem objetivo de chegar 14 na gente, pra quem quer melhorar
de vida, pra quem quer evoluir como ser humano”. A partir dai eu nao sentir
mais cansaco... quando vocé tem uma voz de uma professora dessa que te
motiva e diz que é possivel pra todo mundo, isso motiva a gente querer
continuar.

E1 — Essas conversas foi importante na minha formacéo pra constru¢io do meu
conhecimento durante o percurso pra cumprir esse curriculo, que ecu disse: “s6
tem uma coisa eu vai dissipar isso tudo, ¢ mergulhar nos livros, é ler, é estudar.
E1l — ...eu ndo vou me comparar intelectualmente com o professor que ta com
mestrado, um doutorado, nio né; ele sabe mais do que eu. Mais se me der a
oportunidade de falar e que eu preciso refletir mais pra aprofundar meu
conhecimento, a minha reflexido, a gente muda, eu nao sou poste, eu mudo. Eu
niao to do mesmo jeito que eu nasci, a vida veio me moldando, meu
conhecimento vai mudando, vai aprendendo, deixando de aprender, até morrer.
E1 — Vou lhe dar um exemplo de como a coisa funciona, eu fui eleitor do xxxx... fui
eleitor porque eu acreditei nas propostas... € por muitas ideias dele convergiu com a
minha. Perceba, quando eu pareci com de camisa do xxxx, disseram: “cara tu é
doido! Eu disse: “Perai, isso aqui nio ¢ um ambiente de pluralidade? Tu ta
vindo com a camisa de xxxx aqui neste espago?” A funcio da escola nio é livre
pensamento? O debate, o didlogo, a discussido, debate de ideias, quer dizer que
nio posso... olha o peso disso aqui dentro, vamo ser livre, vamo pensar, vamo
mostrar sua opinido, cada um defende sua ideia e respeitar a ideia do outro.

E2 — ..muitos professores em sala de aula nos incentivaram a gente quando
pensavamos em desistir, eles vinham com uma palavra de conforto, falando que se
falasse que era facil tava mentindo, mais se insistirmos iamos conseguir terminar o
curso.

E2 — Alguns nio ouviam muito o que a gente tinha pra opinar, porque
querendo ou nio a gente quando parou de estudar, nio parou de aprender,
tinha alguma coisa 14 atras, nossa experiéncia de vida, de sobrevivéncia a cada
dia...

E2 — ...queria opinar na didatica de alguns professores que s6 chega e empurra
o conteudo pra vocé, vocé que se vire, como se fosse um deposito, sabe? Em
alguns casos tivemos professores assim.

E2 — ...tem professores que procuram melhorar a forma de ensinar pro aluno...
porque era diferente a didatica dele, ele ndo era s6 com aquela aula chata de sé
jogar no quadro, encher o quadro pra ti, e sé ir la explicar, falar, falar. Ai a
gente ja chega cansado aqui, tem que ter aquela distracdo. Nao é por que a
gente é melhor do que ninguém, mais essa diferenca de um professor pra gente,
saber dar aula diferenciada, ser extrovertido, alegre, incentiva muita a gente.
E2 — Por falta de didlogo, por exemplo, a minha religiio ¢ Adventista do Sétimo
Dia, e eu ndo estudo na sexta-feira; eu nlio tive dificuldade no primeiro
semestre, mais nos 2 (dois) ultimos eu tive problemas... eu tenho amparo da lei...
Entdo, esse problema ocorreu com os professores novos, os mais antigos ndo,
tinham um bom didlogo e eles entendem mais, procura te ajudar da melhor forma
possivel.
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E2 - ... eu tava muito tempo afastada, mais pra mim era meu primeiro ensino
médio, s6 tinha concluido meu ensino fundamental. Ai a dificuldade ¢ maior pra
mim, porque tem coisas que eu nunca tinha visto antes, como as disciplinas
técnicas, por isso que é importante um ambiente que possamos conversar entre
professores e alunos.

E2 — As disciplinas eu nao mudaria, s6 colocaria no ponto pra ser mais
organizado, saber o tempo especifico, se vocé ta no primeiro semestre vocé nao
pode comecar com disciplinas que que ainda niao sabe nada do curso, da area
técnica né... Porque sendo vocé vai ficar voando por que vocé ta entrando no
primeiro semestre. ...Entdo, a organizacio de passar as disciplinas nos semestres
certos.

E3 — Para mim o curriculo, se fosse dizer algo, diria que pra mim o curriculo é
bom, s6 que eu mudaria mais as cargas horarias deles deveria ser um pouco
maior. Com carga horaria de 40, as vezes nio consegue aprender muita coisa,
ja de 80 sim. Ai as de 80 sdo muito boas. As de 40 o professor tem que acelerar, ai
prejudica a gente que nao ver todo material.

E3 — do meu ponto de vista o curriculo é bom, alguns professores também, eles
também sabem lidar com a turma PROEJA, mais tem uns professores que nao
querem estar 14 dando aula pra nés.

E3 — Quando pegamos professores com uma boa diditica, eles também sao
compreensivos com cada um, isso era importante pra gente continuar no curso.
E3 — Alguns professores buscavam colocar a gente na pratica em sala de aula
mesmo, fazer diferente no ensinar, nio apenas teoria; outros levava a gente pra
fora de sala para nos mostrar a pratica daquilo que aprendemos em sala, as
aulas deles sio muito boas.

E3 — A metodologia de alguns professores eu me senti muito ruim com essa
maneira que os professores ensinavam, porque eles chegam falam, falam,
escreve, escreve, e a gente fica doido que acabe logo.

E3 — tem professores que motivam a gente pra continuar, falam que problema
todos tem, mais se tiver esforco vamos conseguir e tem outros professores que
nao temos vontade de assisti sua aula. Acho que ¢ assim em toda a escola.

E3 — ter mais carga horaria e outras menos e reorganizar os componentes
curriculares do inicio do curso porque quando entramos nio sabemos nada do
que é o curso de logistica. Assim.

E4 — Hoje eu sei o que ¢ o PROEJA, antes eu olhava o PROEJA, como somente
para idosos; alfabetizagdo somente para idoso e, comecei a entender quando comecei
a ser também uma aula do PROEJA, que nio ¢ nada disso. O PROEJA é uma
turma normal, como outra qualquer, que atende jovens e adultos que estdo
muito tempo longe da escola por causa de muitos problemas, como financeiros,
ter que trabalhar pra sustentar.

E4 — O quadro curricular de um PROEJA devia ser baseado como todas as turmas,
somos diferenciados? Somos. Nossa grade curricular é diferenciada? E. Nio
somos obrigados a ficar dentro de uma sala de aula, estamos aqui e escolhemos
estar sentar numa cadeira, escutar o que o professor diz, debater com ele,
aprender, enfim.

E4 —Mas o que deveria ter dentro além das disciplinas obrigatoérias, além da
grade de cursos, que nem o nosso logistica internacional, logistica de esporte,
enfim, um monte de logistica, deveria também ter conhecimento diario.

E4 — Tenho 6timos professores, alguns excelentes professores, outros nao.

E4 — ..eu preciso ter hoje, professores com boa aula, que nos compreenda,
professor que me ensine, professor que incentive, por que isso é motivacao. Vocé
me entendeu? Continuar querendo ficar pra concluir o curso. Entendi.

E4 — Entéo, hoje eu tenho nocio que muitas matérias que eu aprendi aqui posso
levar pro meu dia a dia, assim, como o meu dia a dia eu trouxe pra sala de aula.
E4 — Se hoje eu uso matematica pra pagar, eu uso quando vou comprar no
supermercado, eu uso o portugués pra mim ler o jornal, ler placas, antincios.
Eu uso a literatura pra explicar uma musica, pra produzir umna nota musical,
eu uso a filosofia pra debater, a sociologia quando for 14 na sociedade, com os
direitos e deveres de cada um.

E4 — Se trouxesse a vivéncia nossa, a nossa experiéncia que cada um de nés tem.
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Porque nio adianta chegar aqui e dizer assim: “olha, a filosofia vai falar dos
homens da caverna”. Que homens das cavernas? E aquele que nio sai da caverna
e ndo ver a luz. Se tu nao falar assim: “olha fulano, tu nao é o homem das
cavernas, abre teu olho pra viver, o fulano que acabou de entrar pra estudar
sociologia que nunca tinha visto na vida, ele nunca vai entender, kkkkk.

E4 — Como eu parei dez anos, eu tive uma certa dificuldade... a maior dificuldade
que eu tive e continuo tendo ¢ quando o professor chega dentro da sala de aula, e
tu olha pra ele, sabe o assunto que ele ta passando, mais parece que ele ta
falando grego contigo.

E4 — Aqui a gente teve muita dificuldade na lingua inglesa pra quem nunca
estudou inglés, pra quem nao sabe de nada, e tu tem que aprender, falar
certinho, escrever certinho e vocé tem engolir o professor, mesmo vocé dizendo
pra ele que tu nio sabe. “Ah, mas tu tens que aprender”, diz o professor pra
vocé. Voce se sente motivado ou desmotivado?

E4 — Alguns colegas chegaram a desistir por causa do mau humor dos
professores. A gente chegou a pegar varios professores de mau humor, e a gente
percebia que o professor nao queria ta ali com a gente, no curso PROEJA.

E4 — ... eu nao sei 0 que acontece com determinados professores se eles tao com
problema dentro de sala de aula, ou se realmente nao sabem dar aula pra gente.
E4 —Quer dizer que eu saio de casa, larguei meu filho em casa de parente pra
chegar aqui o professor niao ta nem ai pra ti.

Essa categoria aponta alguns didlogos pertinentes sobre e de aprendizagem entre
professores e alunos que acontecem no dia a dia do percurso percorrido pelos sujeitos
entrevistados na efetivagdao do curriculo PROEJA. O estudo demonstrou, a partir do olhar do
educando, a natureza de algumas das relagdes existentes no processo ensino aprendizagem no
fazer diario da sala de aula. E essa relacdo ¢ fortalecida na educag¢ao de Jovens adultos
quando, a partir do momento em que se reforcam as experiéncias dos educandos e se
valorizam suas historias de vida (LARROSA, 1994; FREIRE, 1987; 1996, OLIVEIRA,
2016). A Educacdo de Jovens e Adultos ¢é, assim, um espaco de praticas e reflexdes que
inegavelmente ultrapassam os limites do espago escolar em sentido literal (DI PIERRO;
JOIA; RIBEIRO, 2001), ¢ isso se evidencia nas falas dos entrevistados.

Os estudantes relatam a importancia de serem reconhecidos pelas suas experiéncias, pela
compreensdo da historicidade de suas aprendizagens, evidenciando seus modos e tempos de
aprender. Thompson (2002) afirma que a diferenca entre o estudante adulto ¢ a experiéncia
que ele traz para dentro dessa relagdo. Para Freire (1996), ¢ necessario que tanto a escola
quanto os professores possam estabelecer didlogo, no qual haja um respeito mutuo e o
reconhecimento de conhecimentos de vida ja construidos por esses alunos antes de
adentrarem os espacos escolares, tornando esses espagos mais acessiveis aos jovens e adultos
(FREIRE, 1996; OLIVEIRA, 2014) e possibilitando a esses sujeitos a conclusdo exitosa do
percurso escolar. Moll (2004) afirma que a Educagao de Jovens e Adultos precisa se refazer a
partir dos conhecimentos que estes jovens e adultos constroem ao longo de sua existéncia,
conhecimentos esses que nao poderdo ser negados no ambiente formal de educacgao.

Em suas narrativas, os estudantes entrevistados apontam para a forma como esta
organizado o curriculo, pois trouxe certas dificuldades na aprendizagem das disciplinas,
especificamente as técnicas, uma vez que estiveram por muito tempo fora da escola e
possuiam apenas o ensino fundamental. Segundo Santomé (1998), repensar esse curriculo,
acima de qualquer agdo, deve desfazer-se da concep¢do de um curriculo apartado, sem
conexao, fragmentado, e que nao cria possibilidade de construcao de vinculos que permitam
a sua composi¢do com base na realidade. De acordo com Sacristan (2000), o curriculo ndo se
define apenas a um corpo de conhecimentos, no entanto, compde-se num terreno fértil para
multiplos agentes, cujo acontecer envolve diversos mecanismos, numa afluéncia de praticas.

No estudo observou-se que os estudantes nao desejam uma educagdo em que o professor
se utiliza de uma didatica baseada apenas no depositar conteudos, sem que haja um didlogo
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entre aluno e professor de forma a dar significado ao que estd sendo ensinado. Os estudantes
ndo desejam uma educagdo bancdria e antidialogica, na qual os contetidos sdo estaticos e
transmitidos de forma desvinculada da realidade concreta (FREIRE, 1987). Portanto, essa
forma de educacdo, na fala dos estudantes, os desmotiva e os faz querem deixar o curso,
elemento esse que emerge como indicador de evasao escolar no curso PROEJA.

O estudo também nos demonstra, como afirma Silva (1999), que o curriculo ¢ um terreno
privilegiado onde o saber e o poder se entrecruzam, além de configurar-se como regulagdo e
discurso. Nele sdo condensadas essas relagdes de poder, as quais sdo essenciais para a
formagdo das subjetividades sociais. Assim, o significado ¢ compreendido como espaco de
transformagao (SILVA, 1999; APPLE, 1982; MOREIRA; SILVA, 2000). O estudo também
descreve esse curriculo como espaco de saber e poder quando, na fala dos estudantes, eles
demonstram o desejo de serem ouvidos e respeitados pelo que acreditam, além de expressar
que esse espaco onde o curriculo se desenvolve deve ser um espago plural, no qual se
estabeleca relacdes de respeito mutuo, conforme a especificidade que cada um traga para o
processo ensino-aprendizagem.

4.4 Resultados da pesquisa

Considerando o questionario que tragou o perfil da turma, a identificacao da diversidade e
especificidade desse publico ajudou a compreender a necessidade da constru¢do de um
curriculo mais assertivo e com significado para esses jovens e adultos que tém uma historia de
vida marcada pelos desafios que os levaram a ndo conclusao dos estudos na idade dita
apropriada. A andlise documental do Projeto Pedagoégico do Curso — PPC, permitiu
compreender de que forma estd organizada a estrutura curricular, especialmente quanto a
disposi¢do das disciplinas dentro da matriz curricular e & forma como elas integram a
formacdo geral e a formagdo profissional. A realizacdo das entrevistas semiestruturadas, por
sua vez, permitiu colher narrativas dos estudantes participantes da pesquisa e compreender a
forma como dao sentido ao curriculo de que participam.

Diante disso, podemos, entdo, concluir que o problema de pesquisa foi respondido através
dos dados colhidos. Chegamos a conclusao que os sentidos que os estudantes possuem acerca
desse curriculo do Curso Técnico em Logistica, na forma Integrada - PROEJA, sdo de
relevancia pessoal, formacgao profissional e ancorados no didlogo sobre/de aprendizagem entre
professor e aluno.

A partir desse estudo podemos indicar possiveis consideragdes para agdes futuras, como
uma reorganiza¢do das disciplinas curriculares do curriculo; o desenvolvimento de uma
metodologia especifica para esses sujeitos, levando em conta suas especificidades e historias
de vida; e a oferta, por parte do IFAP, de uma formagao continuada aos professores destinados
ao atendimento do publico de Educacdo de Jovens e Adultos, na forma Integrada - PROEJA.
Importa referir que, no Plano Pedagogico do Curso Técnico em Logistica - PROEJA (IFAP,
2009), a metodologia prevé a necessidade de utilizar de procedimentos metodoldgicos que
possibilitem a integracdo entre a teoria e a pratica, uma unidade em que a aprendizagem dos
saberes e dos fazeres ndo mais se configura de forma desigual e ponderam “as caracteristicas
especificas dos alunos, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho” (p. 13).

Indicamos ainda a relevancia da participacdo de egressos do curso PROEJA na
construcdo do curriculo, pois as suas concepgdes e percepgdes podem vir a contribuir para a
construgdo de um curriculo mais significativo para apreensdo do saber cientifico, sem
desmerecer o saber do cotidiano de cada um desses sujeitos. Com isso, pode-se contribuir
para a permanéncia exitosa dos alunos e a conclusdo de sua formagao escolar.

Nao podemos negar a relevancia que a conclusdo deste curso tem para a vida dos
estudantes que cursam o PROEJA. Essa formacao ndo s6 dinamiza esses estudantes, como
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abre para os mesmos a possibilidade de mudanca de vida. Tendo em maos uma certificagdo
vinda de uma Institui¢do Federal, eles veem a possibilidade de colocar-se a frente dos demais
que nao possuem essa certificagdo, no momento de uma selecdo para uma oferta de trabalho.

Entretanto, ao adentrar na realidade desses estudantes, percebemos a dimensdo da
responsabilidade, como instituicdo de educagdo, de construir um curriculo que possa atender
esses sujeitos que portam suas especificidades, experiéncias, histérias de vida e saberes,
elementos que devem ser reconhecidos e inseridos num curriculo com praticas pedagogicas
que se diferenciam das praticas infantilizadas, mas que atendam a diversidade. Essas praticas
precisam ainda levar em conta que nao bastam apenas os saberes de formagao profissional ou
dos saberes curriculares; ¢ necessaria uma formacao integral desse sujeito, como autor de sua
propria historia, atuando de forma critica sobre a sociedade ao qual se encontra inserido.

As analises realizadas ao Plano Pedagdgico do Curso apontam para componentes
curriculares centrados em conteudos formais de ensino, com predominancia dos saberes
teoricos em detrimento aos saberes e experiéncias vivenciadas pelos estudantes, o que pode
acarretar uma dificuldade na didatica diferenciada para o publico da Educacao de Jovens e
Adultos - PROEJA.

Em face disso, ocorre uma auséncia mais efetiva de um trabalho integrado entre as
disciplinas do curso. Verifica-se que nao ¢ tdo fécil a constru¢do de um curriculo integrado.
Isso requer trabalho arduo, planejamento para que se possa querer romper com o curriculo
tradicional, fragmentado e padronizado. Por isso a importancia de escutar as falas e o que
expressam os alunos sobre esse curriculo para que se construa um percurso mais apropriado
para este publico especifico que ¢ a Educacdo de Jovens e Adultos.

Verifica-se que a Educagao de Jovens e Adultos, ao longo dos anos, tragou uma trajetoria
por meio de agdes e de programas de Educacdo Basica, tendo o foco o programa de
alfabetizacdo, com foco em agdes socio historicas que tentam combater o analfabetismo. No
entanto, esta educacdo deve ser vista como “um campo de praticas e reflexdes que
inevitavelmente transborda o limite da escolarizagdo em sentido restrito” (DI PIERRO; JOIA;
RIBEIRO, 2001, p. 58). Porque esses jovens e adultos possuem saberes experienciais
construidos nos muitos ambientes em que convivem, esses precisam ser considerados nos
processos educativos formais que tém lugar nas escolas. Tendo em conta isso, as narrativas
dos alunos desta pesquisa nos mostram que ndo cabe um curriculo fechado, rigido e sem
significado, executado no ambito de uma educacdo compensatoria ou de preparagdo para o
mercado de trabalho. E necessario um curriculo que alcance e possibilite a troca de todas
essas experiéncias entre os sujeitos da EJA/PROEJA no percurso da efetivacdo desse
curriculo.

Por isso, procurar compreender de que forma acontece o percurso formativo desse
curriculo, ndo s6 pelo olhar da equipe pedagdgica ou dos docentes, mais também a partir da
visao do publico para que ele se destina — os estudantes, €, portanto, um passo essencial para
que se possa pensar em novas metodologias educativas.

Também importa refletir sobre a escola, inserida em um sistema capitalista que se reflete
na logica de adaptacdo, normalizagdo e na padronizagdo de planos pedagogicos, poderd ser
um fator importante para que nao se ofereca uma falsa educagdo, que apenas se encontra
presente no discurso e nas legislagdes, mas que na pratica ndo acontece de fato.

Neste contexto, resta frisar que a EJA - PROEJA, tem um publico rico em diversidade,
especificidade, experiéncias de vida que vem favorecer e ampliar as muitas possibilidades de
articulacao do saber.

As narrativas dos alunos do Curso Técnico em Logistica, na forma Integrada - PROEJA,
vém, nesse sentido, apontar para a necessidade da constru¢do de um curriculo com a
participag@o dos sujeitos a que ele se destina; ouvi-los, pois muito t€ém a contribuir através da
sua experiéncia de vida. Esses mesmos alunos poderao apontar caminhos metodolégicos para
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uma efetivagdao mais eficiente e prazerosa desse curriculo e, como consequéncia, possibilitar a
redu¢do da evasdo escolar tdo presente nas salas de aula do PROEJA e garantir a permanéncia
exitosa desses jovens e adultos dentro das Instituicdes Federias de Educacao. Isso adquire
uma dimensao ainda maior quando se observa que os alunos consideram que esse espago abre
grandes possibilidades para o alcance da formagado profissional, pessoal e humana, permitindo
que exercam a sua cidadania com dignidade dentro da sociedade na qual estdo inseridos.

Nas narrativas dos estudantes foi possivel perceber que se precisa avancar quanto a
qualidade de ensino oferecida pelo IFAP. Os entrevistados identificam que pode haver maior
interacdo entre o conhecimento cientifico e os saberes que os mesmos possuem, pois, segundo
eles, quanto os professores traziam o conhecimento cognitivo para mais proximo de suas
realidades, eles aprendiam com mais facilidade o conteudo ministrado. Neste sentido, o [IFAP
pode contribuir ndo mantendo as diferencas, as crengas, as desigualdades, e oportunizando
espagos para que se discuta e valorize os saberes desses estudantes.

Cabe ressaltar que esses alunos ndo se consideram mais os mesmos a partir do momento
que adentraram o espago escolar, o que corrobora que o curriculo do Curso Técnico em
Logistica, na forma Integrada - PROEJA, procura cumprir uma formagao integral dos seus
alunos, preparando-os nao apenas para o mercado de trabalho, mas também para atuar como
cidaddos cientes de direitos e portadores de aspiragdes de prosseguir os estudos em niveis
mais avancados.

Portanto, este trabalho ndo s6 respondeu ao problema da pesquisa “quais os sentidos que
os estudantes possuem acerca do curriculo do Curso Técnico em Logistica, na forma
Integrada - PROEJA”, como também, respondeu aos objetivos proposto nesta pesquisa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao de Jovens e adultos - PROEJA, tem se instituido como um vasto campo de
praticas e de reflexdo com objetivo de promover o desenvolvimento integral dos sujeitos
sociais que participam dessa modalidade no ambito das instituicdes de ensino. Busca-se
valorizar principalmente as particularidades e faixa etaria e de uma populag¢ao que ficou fora
da escola, porém, ndo deixou de aprender. Como afirma Arroyo (2006), esses “jovens e
adultos”, embora tenham ficado fora da escola por um determinado tempo, ndo estiveram
paralisados quanto a sua formacao identitéria, ética, social, cultural e politica.

Portanto, muitas discussdes acerca dessa modalidade e do curriculo para esse publico
vém acontecendo nos ambientes dos Institutos Federais de Educagdo, que, conforme a
legislag@o e implantagdo de programas de governo, receberam especificamente a Educacdo de
Jovens e Adultos - PROEJA.

E neste sentido que o presente estudo se propds a investigar concepgdes que os estudantes
possuem acerca do curriculo do Curso Técnico em Logistica, na forma Integrada - PROEJA,
do Instituto Federal de Educagao, Ciéncias e Tecnologia do Amapa — IFAP, Campus Santana.
Buscou-se, entdo, através das narrativas desses estudantes, recolher subsidios para reflexdes
sobre mudangas significativas a respeito ao curriculo destinado ao PROEJA. Nesta pesquisa,
as narrativas dos discentes serviram de recurso na tentativa de perceber indicios em relagao a
saberes ja construidos, & forma como os sujeitos se envolvem nas dindmicas de ensino e
aprendizagem provisionadas no curriculo e, finalmente, em relagdo a maneira como esse
envolvimento pode favorecer a permanéncia exitosa do publico PROEJA.

A pesquisa no campo no PROEJA demonstrou-se, portanto, pertinente no sentido de
difundir conhecimento construido a partir das narrativas desses sujeitos, que estavam fora da
escola, mas nao deixaram de aprender ao logo de sua existéncia até chegarem novamente aos
bancos escolares pela segunda vez. Dessa forma, confirma-se a importancia de compreender
concepgoes e sentidos que os mesmos atribuem ao curriculo a luz de suas realidades pessoais,
financeiras e sociais na elaboracdo de um curriculo especifico e mais significativo. Além
disso, a auscultagdo promovida por esta pesquisa abre a possibilidade de se construir
metodologias mais apropriadas para essa faixa etaria. Assim, compreendo que essa pesquisa
adquire importancia nao sé no Instituto Federal de Educacdo do Amapa, mas também para a
educacdo, em especial a Educagdo de Jovens e Adultos - PROEJA.

Essa pesquisa trouxe experiéncia impar, pois, a medida que iamos caminhando, diversos
sentimentos vieram a tona como: o medo do desconhecido e a incerteza da conclusdo do
estudo. Contudo, fui dando seguimento as atividades e me vi, por inimeras vezes, como um
adulto, com minha histéria de vida, com os afazeres de casa, do trabalho e da pesquisa;
também suscetivel a sensacdo de inseguranga, diante as muitas dificuldades neste percurso, e
ao desejo de desistir. No entanto, ao passo que desenvolvia a relacio com os sujeitos
pesquisados, fui percebendo que as suas historias muitas vezes se confundiam com as minhas,
incluindo as suas aspiracdes, seus desejos de mudanga de vida e o de continuar galgando
outros niveis de escolaridade. Isso fez com que compreendesse que estava no caminho certo, €
que, por eles, deveria concluir com éxito esta pesquisa e levar a academia a conscientiza¢ao
de que esses sujeitos da EJA — PROEJA t€ém muito a nos contar sobre suas experiéncias de
vida, sobre os saberes que possuem acerca da sociedade em que estdo inseridos e sobre a
responsabilidade que sentem ter de quando voltam aos bancos escolares. A certeza que tenho ¢
que ndo sou a mesma pessoa, tanto profissional quanto humana, em virtude da experiéncia
vivida durante o fazer desta pesquisa.

Neste sentido, € preciso também compreender a importancia dos Institutos Federais na
oferta do Programa Nacional de Integracao da Educagdo Profissional com a Educagao Basica
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na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos — PROEJA. Trata-se da oportunidade que
dao a essa populagdo de jovens, adultos e idosos adentrarem a esses ambientes escolares para
concluir seus estudos, criando possibilidades da elevagdo da escolaridade. Contudo, para que
i1sso venha acontecer, ¢ necessario haver reflexdes e redimensionamentos do cotidiano dessas
institui¢des, principalmente, por meio da criagcdo de estratégias que possibilitem o maior
acesso e a permanéncia do publico PROEJA nos cursos ofertados por elas. Por isso, precisa-se
ampliar o olhar para a necessidade de garantir que essas instituicoes possam ofertar o
PROEJA, que possui a educacdo profissional integrada com a educagdo bdasica e com o
mundo do trabalho, a fim de contribuir para a garantia efetiva do direito desses jovens e
adultos a educacdo basica e de qualidade. Isso porque ¢ importante ndo somente elaborar
“politicas publicas”; se faz necessario também “garantir” os recursos financeiros para que as
mesmas possam ser executadas dentro desses espacos, garantindo o direito de aprender e
possibilitando a reducdo da desigualdade produzida ao longo da histéria da educacao de
jovens e adultos na sociedade brasileira.

Assim, as analises aqui realizadas afloram das vozes dos estudantes do curso Técnico em
Logistica, as quais possibilito alguns entendimentos sobre o percurso percorrido durante o
exercicio do cumprimento do curriculo. Os sentidos que esses estudantes atribuem a esse
curriculo e a relevancia pessoal patente nas visdes que o colocam como sendo o curriculo de
suas vidas e das oportunidades que poderdo se abrir de quanto concluirem essa formacgao
profissional, também revelam o didlogo sobre/de aprendizagem que ocorre na relacdo entre
professor e aluno na efetivagao desse curriculo prescrito.

Por fim, importa referir que o tempo do mestrado foi um dos limites observados nesta
pesquisa e, em razao disso, o estudo ndo se encerra aqui. Muitos elementos apontam para a
necessidade de estudos mais aprofundados sobre a formagao continuada dos profissionais que
atuam com o publico da Educacao de Jovens e Adultos, na forma Integrada - PROEJA, bem
como sobre os aspectos relatados pelos estudantes a respeito da motivacao e de metodologias
utilizadas pelos professores que atuam nos cursos do PROEJA nos Institutos Federais de
Educacao.
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Apéndice A — Questionario de identificacao

QUESTIONARIO DE IDENTIFICACAO
Projeto de Pesquisa: Narrativas dos estudantes: sentidos sobre o Curriculo do Curso Técnico

em Logistica, na forma Integrada - PROEJA do Instituto Federal de do Amapa - IFAP.

Mestranda: Severina Ramos Telécio de Souza
Orientadora: Dra. Adriana Alves Fernandes Costa
Coorientadora: Dra. Ana Maria Dantas Soares

Nome: Escolaridade:
Idade:

Endereco:

Naturalidade: Nacionalidade:

Cor: Amarela( ) Branca( ) Preta( ) Parda( )
Sexo: Masculino ( ) Feminino ( )
Qual a escolaridade do seu Pai?

() Nao Alfabetizado () Curso Superior Completo
( ) Ensino Fundamental Completo () Curso Superior Incompleto
() Ensino Fundamental Incompleto () Po6s-Graduagao

() Ensino Médio Completo
() Ensino Médio Incompleto
Qual a escolaridade da sua Mae?

() Nao Alfabetizado () Curso Superior Completo
( ) Ensino Fundamental Completo () Curso Superior Incompleto
( ) Ensino Fundamental Incompleto () Po6s-Graduagao

() Ensino Médio Completo

() Ensino Médio Incompleto

Vocé trabalha?

Sim () Nao ()

Qual a sua funcio no seu trabalho?
Especificar:
Qual a sua renda?

( )até R$:469,00 ( ) até R$: 938,00 ( )acimade R$: 938,00

Qual seu estado conjugal?

( )Casado ( ) Unido Estavel ( ) Solteiro ( ) Separado

Tém filhos? ( )Sim ( )Nao Quantos?

Qual o meio de transporte vocé chega até o IFAP?

() carro ( )apé () Onibus () bicicleta

Tém dificuldade de frequentar o Curso Técnico em Logistica, na forma Integrada
PROEJA?

( )Sim ( )Nao

Quais as dificuldades enfrentadas na frequéncia no Curso Técnico em Logistica, na
forma Integrada PROEJA?

() Transporte ( ) Aspecto Financeiro ( ) Aspecto Familiar ( ) Aspecto Escolar
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Apéndice B — Roteiro de entrevista semiestruturada

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
Projeto de Pesquisa: Narrativas dos estudantes: sentidos sobre o Curriculo do Curso
Técnico em Logistica, na forma Integrada - PROEJA do Instituto Federal de do Amapa -
IFAP.

Mestranda: Severina Ramos Telécio de Souza
Orientadora: Dra. Adriana Alves Fernandes Costa
Coorientadora: Dra. Ana Maria Dantas Soares

1. Tema: Expectativas acerca do curriculo.

1.1. Porque vocé escolheu o Curso Técnico de Nivel Médio em Logistica, na forma
Integrada, na forma Integrada - PROEJA (Quais as suas motivagdes)?

1.2 De acordo com seu ponto de vista, como deveria ser o curriculo do curso que vocé esta
inserido?

1.3 O Curso Técnico de Nivel Médio em Logistica, na forma Integrada — PROEJA, atende
suas expectativas (motivacdes)? Descreva.

2. Tema: Conhecimento sobre o curriculo

2.1. Na sua opinido/Visao ha relacdo no que vocé aprende no curso com os conhecimentos
que voce possui?

3. Tema: Principais dificuldades encontradas na aprendizagem do curriculo

3.1. Quais as dificuldades encontradas por vocé no curriculo do Curso Técnico em
Logistica?

4. Tema: Relevancia pessoal, educacional e profissional sobre o curriculo.

4.1 O que vocé aprende no curso contribui para a sua formac¢ao? Como?

4.2. Na sua opinido, o que se vocé aprende no curriculo do curso tém significado para a sua
vida?

4.3. Qual importancia desse curso para a sua vida?

62



Apéndice C — Termo de consentimento livre e esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Projeto de Pesquisa: Narrativas dos estudantes: sentidos sobre o Curriculo do Curso Técnico
em Logistica, na forma Integrada - PROEJA do Instituto Federal de do Amapa - IFAP.

Mestranda: Severina Ramos Telécio de Souza
Orientadora: Dra. Adriana Alves Fernandes Costa
Coorientadora: Ana Maria Dantas Soares

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr. (a) para participar da Pesquisa: “NARRATIVAS DOS ESTUDANTES:
SENTIDOS SOBRE O CURRICULO DO CURSO TECNICO EM LOGISTICA, NA
FORMA INTEGRADA - PROEJA DO INSTITUTO FEDERAL DE DO AMAPA - IFAP",
que tem como pesquisadora responsavel SEVERINA RAMOS TELECIO DE SOUZA, Trata-
se de uma pesquisa de mestrado, realizada sob orientagdo do professora Dra. ADRIANA
ALVES FERNANDES COSTA (UFRRJ) e com a coorientagdo da professora Dra. ANA
MARIA DANTAS SOARES (UFRRYJ), que tem como objetivo: Identificar e analisar quais as
narrativas dos estudantes acerca dos sentidos que possuem sobre o Curriculo do Curso
Técnico de Nivel Médio, na forma Integrada - PROEJA do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Amapa - Campus Santana. A importancia do presente estudo
justifica-se pela necessidade de conhecer quais os sentidos que os estudantes possuem acerca
do curriculo destinado ao publico do PROEJA, e buscar uma compreensdo através das
narrativas dos estudantes sobre a representacdo e significado deste curriculo para a sua
formacao geral, profissional e humana. Com a pesquisa pretende-se contribuir com novas
leituras e reflexao sobre a pratica pedagogica a partir dos sentidos dos estudantes acerca deste
curriculo, proporcionando a constru¢do de propostas exitosas e de permanéncia destes
estudantes na conclusdo do curso. Contribuir também, para a elaboracdo do curriculo,
observando sua especificidade, seu tempo de aprendizagem e sua historia de vida, dando
significado a este curriculo destinado ao publico da Educagdo de Jovens e Adultos - PROEJA,
dentro de uma perspectiva de educacdo emancipatdria para os sujeitos deste processo
formativo. A sua participagdo nesta pesquisa envolve uma previsao de riscos minimos, pois
concerne apenas em responder uma ficha de identificacdo e participar de uma entrevista
semiestruturada, sendo tomadas precaucdes quanto a identidade dos participantes. Os dados
do presente estudo serdo guardados e analisados em sigilo. A divulgagdo dos resultados
ocorrera em eventos e publicacdes cientificas e serda feita de forma a nado identificar os
voluntarios. A dissertacdo serd depositada na Biblioteca Central da UFRRJ, e sera
disponibilizada para consulta de outros pesquisadores e elaboragdo de trabalhos para
publicagdo. Ao término da pesquisa pretende-se propor a criagdo de foruns e grupos de
estudos para discussoes e estudos sobre a tematica, visando a construcao de

propostas exitosas de ensino na Educacao de Jovens e Adultos. Posteriormente, se desejar sair
da pesquisa, terd o direito de retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa. O (a) Sr.
(a) ndo terd custo de qualquer natureza e sua participagcdo sera inteiramente gratuita. Fica
garantido o anonimato de sua identidade. Para qualquer outra informacao, o (a) Sr. (a) podera
entrar em contato com a pesquisadora pelo e-mail: teleciosouza@bol.com.br.
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Consentimento Pés—Informacao Eu,
, fui informado (a)
sobre a pesquisa que serda desenvolvida e o porqué da minha participacao tendo entendido a
explicagdo. Desta forma, eu concordo em participar da pesquisa, sabendo que ndo terei
ganhos financeiros e que posso sair quando desejar. (Este documento sera emitido em duas
vias, devendo 1 (uma) via ficar com o entrevistador ¢ 1 (uma) com o entrevistado).

Data: / /

Assinatura do Entrevistado Assinatura do Entrevistador
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Apéndice D — Compilacdo das entrevistas

Entrevistado 1

A entrevista ¢ dividida em 4 temas, primeiro tema ¢ a expectativa acerca do curriculo; o
conhecimento acerca do curriculo; as principais dificuldades que vocé tenha encontrado
durante esse periodo desse curriculo; e qual a relevancia de vocé ter feito esse curso para sua
vida profissional, humana e pessoal.

Porque vocé escolheu esse curso? Quais foram as suas motivagoes?

Primeiro, que no periodo da minha vida que tive que optar pra me manter, pra me sustentar
ainda era solteiro, mas mesmo assim vocé ainda precisa se manter, precisa trabalhar isso foi
83, foi o ultimo ano que eu sentei num banco de escola. Mas eu nunca perdi a vontade, o
sonho de voltar a estudar, até porque eu sei a importancia de vocé ter, adquirir conhecimento,
vocé estudar. Pois €, eu sabia da importancia de estudar de se frequentar uma escola, estudar.
Af certo dia minha esposa falou que tinha visto no site do IFAP disse que tava abrindo
inscrigdes para varios cursos aqui, € dentre os cursos que ela me falou foi o de logistica. Eu
ndo sabia o que era logistica em si. Eu tinha uma vaga no¢do que era relacionado com
transporte e distribui¢do. Ai ela perguntou se eu queria, ai eu disse: claro, eu quero. Minha
motivagdo era ter o ensino médio, e principalmente porque nao ¢ sé ter um ensino médio, mas
o ensino médio acrescido com ensino técnico curso profissionalizante e, isso ndo € pra
qualquer um. Porque por muito tempo se viu no Brasil a busca pelo ensino superior, até que
um dia se caiu da realidade que o ensino técnico ¢ muito importante, ta entre o médio e o
superior, ¢ aquele que faz o meio de campo. Minha esposa me escreveu, eu tinha muito receio
porque um simples processo seletivo, sdo provas, né? Eu apesar de ler muito, de me informar
muito, tenho um certo conhecimento eu fiquei com medo, com receio, mas eu disse: “vamos
14”. E fiquei feliz também quando descobrimos que ia ser um sorteio. Porque ¢ uma coisa se €
dificil vocé fazer uma prova, fica mais dificil quando vocé sabe que ¢ algo que vocé ndo vai
dominar. Vocé ndo tem como dominar, mudar, fazer ou deixar de fazer. Mas gracas a Deus,
Deus sabe da necessidade da gente, da vontade da gente de estudar e fui selecionado e vim pra
ca, e ca estou gragas a Deus, mas gracas a Deus, gragas a todos os professores, estou muito
feliz com a certeza que fiz a coisa certo de entrar nessa institui¢ao.

De acordo com seu ponto de vista como deveria ser esse curriculo desde da grade
curricular, avaliacdo, passando pela formacao profissional, sobre os professores, sobre
metodologia quando o professor vem ensinar, sobre esse compartimento dessa disciplina
como deveria ser esse curriculo?

Eu penso muito nisso, j& conversei muito com varios professores, hoje pela manha por
sinal eu tava conversando com XXXX. Eu sempre penso, busco de alguma forma de
melhorar, e estiver conversando com professor XXXX que ¢ nosso coordenador de curso, tava
questionando 0 XXXX porque ndo colocar deixar as matérias normais da grade curricular dos
2 primeiros anos e deixar as matérias técnicas todas pro ultimo ano, os 2 ultimos semestres,
porque vocé ja vem com maior maturidade, vocé ja vem amadurecido, porque no inicio vocé
estar com pouco estrutura que com o tempo a gente comega a construir o conhecimento, de
visdo de mundo, da relacdo com professores, com outros alunos, a gente passa a ficar mais
aberto, a gente comeca a perceber e dialogar com as matérias técnica. Eu por exemplo alguns
termos tive muita dificuldade de sair do senso comum, dali do cotidiano, do dia a dia, pra
jogar dentro de uma matéria técnica pra entender que aqui tinha uma coisa diferente. Entdo se
vocé tem as matérias técnicas nos 2 ultimos semestres, talvez vocé ja venha mais qualificado,
mais confianga, sabendo mais um pouco. Nos tivemos por exemplo o componente curricular
chamado de metodologia do trabalho cientifico. A gente perdeu um semestre todinho porque
ndés nao sabiamos o que fazer, a professora ensinava, ensinava € ndés nao tinhamos
profundidade de conhecimento para poder entender especificamente o que ela tava dizendo
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para gente, o que era normas técnicas brasileiras, essas questdes todinhas, por que estava
muito tempo distante da escola. Entdo perdemos um bom tempo na questdo da logistica.

Vocés ficaram angustiados nesse periodo?

Por ndo poder falar no inicio que eu ndo estava entendendo o contetido da disciplina, eu
fiquei com a sensagao que vocé perdeu alguma coisa que nao foi culpa sua. Mas que vocé€ nao
teve capacidade de entender, a matéria. Porque vocé imagina, especificamente falando do meu
caso, sai do banco da escola em 1983 e vocé chega em 2014, 2015, 16, 17 vocé falar de
projeto, esse negocio. Gente, o que que ¢ projeto? Por mais que eu tenha estudado, por mais
que ligo, por mais que eu tenha me informado, por mais que eu seja um avido leitor, goste de
pesquisar, goste de ler. Entdo, eu me vi perdido, porque quando eu comecei a entender, ja
tinha terminado a disciplina. A prova disso quando o professor XXXX no semestre passado
pediu para nos construirmos minimamente o projeto tava todo mundo perdido, inclusive eu.
Entdo mudar um pouco de posi¢do das disciplinas. Trazer algumas disciplinas que precisam
um pouco de maturidade, talvez nos ajude a ndo querer desisti do curso logo no inicio.
Entendi. Por exemplo apesar de todo o conhecimento adquirido, com a professora YYYY na
parte de logistica internacional. Por exemplo, quando ela falava movimentac¢des de materiais.
Eu ficava: o que que era material? Depois que foi saber o que era material, era produto, era
uma caixa, um vidro, um container, matérias. Mas até entender o que era material. A gente
tava perguntando, tava aquele vazio na cabeca da gente, aquela coisa que ndo linkava uma
coisa com a outra. Mesmo caso com a professora ZZZZ, aqui fora credito ¢ uma coisa e
debito ¢ outra. Mas quando vocé dentro da contabilidade a coisa muda. O que voc€ pensa que
¢ credito ¢ debito, o que vocé pensa debito ¢ credito. Entdo alguns ajustes que precisam ser
feitos principalmente nessa questdo das matérias técnicas ficar pros 2 ultimos semestre, eu
acredito que ficava melhor.

Agora me fale sobre a questao da formacao profissional para vocé?

Olha, toda formagdo profissional ¢ muito boa, ¢ muito bem-vinda nos dias de hoje, agora
quando vocé tem uma formagao profissional com selo de qualidade que ¢ o instituto federal
dar pra gente orgulho. Infelizmente alguns ndo aproveitam, as vezes nao entendem o valor
disso, pra mim a importancia disso, de vocé ter no seu curriculo o certificado do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncias e tecnologia, ave Maria, isso ¢ muito importante pra nos.
Acredito que s6 ndo esta melhor devido ao comércio, os empresarios, os industriais ainda nao
perceberam essa quantidade de mao de obra qualificada que ta saindo daqui. Acho que precisa
ter uma aproximacdo maior das empresas pra conhecer esse ambiente, esse mundo, porque
esse ambiente estar mudando nossas vidas, que td nos transformando em profissionais
qualificados. Somos técnicos que passaram na mao de mestres, doutores, de uma gama de
profissionais que todo dia estdo procurando nos reciclar, procurando melhorar, todos os tipos
das relagdes humanas, das relagdes interpessoais, relagcdes profissionais, com a producdo de
conhecimento. Essa formacao profissional, aqui ¢ um paraiso pra quem quer melhorar de
vida, estar aqui € pra quem quer ou pelo menos pensar em algo melhor profissionalmente.
Porque nao ¢ s6 vocé sair daqui dizer “eu vou para uma faculdade”, vocé sai sabendo para que
faculdade pode ir, precisa ir e tem que ir. Esse € o grande diferencial. Quer dizer a partir daqui
vocé comega a construir todo um universo diferente. Aqui a gente se prepara pra vida, pra
uma carreira profissional. De novo falando por mim, melhora muito como cidaddo, como
seres humanos, como pessoa. Quer dizer a partir daqui vocé comega a construir todo um
universo diferente.

E sobre a pratica profissional, ela afetou alguma coisa ou afeta alguma coisa na
formacao profissional deste curriculo?

Eu acredito que sim, porque a partir do momento que a gente sai daqui vocé ja sai com
uma gama de conhecimento, vocé pode aplicar tudo que vocé aprendeu aqui, todo o
conhecimento adquirido aqui que vocé pode aplicar 1a fora. A pratica profissional tem que
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acontecer aqui dentro primeiro, depois vocé€ ver la fora, que vocé€ pensa, que vocé planeja
exercer 14 fora. Ela parte daqui de dentro, vocé comega a construir seu futuro 14 fora
profissional a partir daqui de dentro, s6 que em nosso curso essa pratica profissional falhou
um pouco, agora que ja estamos pra concluir € que iremos fazer essa pratica profissional e
tudo o mais.

Como foi a pratica profissional de vocés aqui no curso?

Bom, a parte profissional dentro do curso foi muito boa. Os professores trabalharam numa
dindmica muito interessante. Na parte do professor XXXX, quando ele deu recursos humanos,
nosso curso ¢ de logistica, mas como existe uma ideia bem estabelecida que vocé tem quer ser
muitas fungdes, nds aprendemos como seleciona uns funcionais, como vocé faz uma analise
de fungdo vocé€ pensa um profissional dentro daquela funcdo que ele vai exercer, como vocé
observar, como vocé faz um planejamento até a parte de dentro da casa da gente. E tudo isso
vocé aprende na parte de logistica como planejar, como tirar uma divida, como fazer um
calculo, como usar as varias ferramentas desse curso aqui, o diagrama de Ishikawa, a curva de
Pareto e tantos outros que tem ai pra planejar e tirar diivida. Os 5s da ultima aula que tivemos
com a professora XXXX de gestdo da qualidade, nés levamos pra dentro da casa da gente os
Ss, aplicamos dentro da casa da gente. A nossa avaliacao foi nds aplicarmos dentro da casa da
gente e fazer video, fazer foto pra trazer e explicar passo a passo

Entao, foi muito bom ter a teoria e fazer a pratica?

Sim. Com alguns poucos professores isso de fato aconteceu.

Mas toda disciplina foi assim? Teoria e pratica, ou vocés viram mais teoria do que
pratica?

Muito, muito mais teoria, a pratica, como ja falei foi s6 com dois ou trés professores que
entendia nosso curso o PROEJA.

Vocés tiveram mais dificuldades em s6 ver teoria? Ou conciliar teoria e pratica como
foi em algumas aulas que eu percebo vocé falando.

Sim. Como conversamos muito tempo com professor XXXX, que a gente sente a falta de
um laboratorio, pra sair desse ambiente de sala e ir para dentro do laboratério como faz os
alunos de fisica, quimica. Vocé aprende assim, o professor para daqui e “agora vamos
desenvolver, vamos misturar as formulas, vamos ligar os fios, vamos ligar, fazer um robd,
vamos fazer um projeto diferente”. Botar em pratica aquilo que vocé aprendeu. E nos temos
muita dificuldade com a questdo, eu percebo que a questao dos estagios principalmente ainda
ndo existe um negdcio bem formatado, bem definido pra quando vocé conversa com a pessoa
“eu tenho isso, tenho isso e tenho isso aqui. Ndo, eu vou ver. Vou ligar”. Existe um vazio
muito grande, existe um espaco, uma lacuna que precisa pra ser diminuida. A partir do
momento que falar de estagio, a gente ja sabe perfeitamente o que a gente vai fazer, a gente ja
tem um leque de op¢des grande, para de repente vocé escolher uma armazenagem, uma
transportadora, uma companhia das docas, tem muitas opgdes.

Vocé acha que esse aproximar dessa pratica deveria ser s6 nos ultimos semestres ou ja
no inicio do segundo semestre por exemplo?

Nos ultimos semestres quando a gente ja t4 mais maturado, adquirido o conhecimento, a
partir do segundo ano. Quando vocé ja chega num ambiente e vocé olha dar uma panoramica
ambiente, e voc€ comega a vislumbrar tudo que foi dado na sala de aula e dentro da sua visao
vocé comega a ajustar algumas coisas que vocé ta vendo que ta errado, porque vocé aprendeu
na sala de aula que t4 errado. Entdo esse link ¢ importante, sabe. Vocé na humildade de que
era sO um estagiario que td comegando a botar em pratica aquilo que vocé aprendeu, vai
comecando a exercitar os teus relacionamentos humanos.

Acha certo a teoria e a pratica andarem juntas?

Juntas. Muito junto, como irmas siamesas. Essas duas tem que andar sempre juntas, porque
ai o aluno sai ganhando o profissional sai ganhando.
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Esse curso técnico em logistica, na forma Integrada - PROEJA, ele atende ou atendeu
suas expectativas?

De certa forma ele atendeu todas as minhas expectativas, até porque eu nao criei, nao
desenhei, ndo moldei uma expectativa. Porque eu vinha de muito tempo sem estudar, eu vim
de peito aberto a minha vontade era de aprender, a minha obrigagdo aqui dentro era aprender.
Mas dentro especificamente do curso de proeja, algumas coisas que me incomodou durante
esse periodo todinho. E, que nds somos turmas de adultos eu tenho 53 anos, e muitas pessoas
tratarem quase como crianga. Eu até me sentir prejudicado, conversei com professora XXXX,
porque eu sentia que existia, um alguém orientou os professores tirar o pé do acelerador e
pisar mais no freio. Porque somos débil mentais? Somos retardados? Se eu to aqui ter uma
profissional, eu quero receber toda a carga de ensino, de cobranca, de conteudo que um
profissional vai ter 14 fora. Porque eu tenho um bando de inocentes de pessoas que ndo sabem
o que ta querendo, quer dizer vocé nivela por baixo para nao se sentir prejudicado, questionei
com a professora YYYY, dizia que ndo podia se fazer nada, vocé nivelado por baixo. Eu ndo
sou pior ¢ nem melhor do que ninguém algumas vezes o colega vem, “ah, o seu ZZZ7Z ¢ um
génio”, eu ndo, final de semana eu to com a bunda na cadeira estudando, eu to ralando, eu
faco tudo que uma mulher faz dentro de casa, eu lavo roupa, eu capino, fago comida, eu cuido
do filho, lavo banheiro, fago café, eu faco tudo. E venho a noite pra c4d. Ai o meu direito ¢
tolhido, porque existe um grupo mal resolvido que ndo mostram que tdo com interesse de
aprender, eu acabo sendo prejudicado por isso, porque se eu dizer “aah, entdo passa um
conteudo diferente pra mim”, “ndo pode”. Entdo eu perco porque sou nivelado por baixo,
porque os outros ndo tao querendo.

Prova disso ¢ a nossa média, avaliagdao da nossa turma ¢ 60 dos outros alunos do integral ¢
70. Por que? Somos incapazes? Eu tirei uma média vermelha foi um 4,5 que eu tirei em
contabilidade, tinha tirado um 10 e um 9 por uma compreensao errada de uma explicacao que
a professora XXXX deu. Mas eu ja tava passado mesmo, entdo fui estudar aquilo que eu tinha
errado, e percebi que realmente ela tinha razdo foi uma falta de compreensdo minha na
explicacdo que ela tinha dado. Mas de resto. Sempre disse pro meu filho pra mim média 70 ¢
nota vermelha

Qual a sensaciio de ser avaliado com uma nota menor do que o do ensino técnico
integral, que tem a média 70?

A gente se sente diminuido, vocé se sente pré-julgado voce ja parte da premissa que somos
um bando de fracassado, nunca ninguém me disse com todas as palavras. Mas alguém me
disse que alguém falou que vocés sao um bando de fracassado. Aqui o bando proeja pressupoe
um bando de fracassado. Mas ndo ¢, o PROEJA ¢ formado por pessoas que abdicaram da sala
de aula pra ajudar a construir o Brasil. Manter a industriar manter o comércio, criar filho,
como os meus que eu tenho certeza que eu criei cidadaos de bens e depois de nds fazermos os
nossos trabalhos nos viemos pra sala de aula. E por esse motivo somos menores que os outros,
mais incapazes, mais incompetentes do que os outros? Pois eu acredito que nao.

Na sua opinio e na sua visdo o que vocé aprende com todas as disciplinas ele olhou
para o seu conhecimento, ou seja, o conhecimento que vocés trazem da experiéncia
vivida, elas de alguma forma foram aproveitadas em sala de aula por algum professor?

Alguns professores sim, como a Professora RRRR principalmente ela trazia
acontecimentos que acontecem no chao de fabrica tem essa formacao dela foi de chao de
fabrica, e a minha formagao por parte foi dentro de comércio, deposito, fui encarregado de
deposito. Muitas coisas que a professora falava, eu me vi dentro daquele ambiente da fabrica e
os motivos de algumas normas que foram criadas de seguranca dentro do ambiente de
trabalho. Eu disse: professora, certa vez, numa empresa que eu trabalhava aconteceu um
acidente assim. Nos estdvamos falando de seguranca, quanto tempo o funcionario pode ficar
dentro de uma camara fria de 15, 20, 25 graus abaixo de zero a temperatura. Eu disse:
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Professora aconteceu numa empresa que eu trabalhava o “bom preco” o funciondrio no final
do expediente entrou na camara passou e fechou, e esse rapaz morreu congelado quando
chegaram na segunda feira, ai ela disse assim “eu acredito que a partir desse acidente as portas
das camaras frigorificas tem um ferro que vocé empurra e destrava a maganeta pelo do lado
de fora. E era esse tipo de informagdes que a gente trocava com ela. Professor XXXX,
também. Professor YYYY falava a gente conversava, a gente passava a ideia pra ele, dava
uma geral, aproveitava.

Eram todos os professores que buscava por essa metodologia ou alguns professores?

Nao, todos ndo. Principalmente mais os técnicos, por incrivel que pareca. Professor
XXXX, professora YYYY, professora ZZZZ. O proprio professor RRRR ele tinha passado
um trabalho as medidas de cone, cuba esse negocio. Eu tinha entregado um trabalhado pra ele,
ai uma vez ele passou tava na frente do trabalhado aqui na usina de afasto, ele foi 14 comigo,
“ai professor foi a partir daqui que eu fiz esse trabalho, esse tanque grande, olha. Aquela parte
da piramide foi aqui, eu fui explicar tudinho.” Dai ele me deu 1h30 de aula s6 em cima
daquilo, do que eu estava fazendo no meu trabalho, isso ¢ bom demais.

Entio vocé diz assim, s6 mais alguns professores da parte profissional?

Profissional, isso.

Do que da parte do conhecimento geral que é portugués, matematica, ciéncias,
geografia, inglés. E tiveram algumas matérias que vocé teve dificuldades fora
metodologia do trabalho cientifico? Que ai nio foi s6 sua, mas foi da classe em geral.

Eu dei uma patinada no comego em filosofia.

Por qué?

Eu sempre digo que muitas vezes na sala de aula as informagdes que eu tinha do mundo de
fora quando eu chegava aqui o entendimento era ao contrério. E tipo a questio do que credito
¢ debito e que debito ¢ credito, sabe como ¢ que €. O que que ¢ empirico? O que que ¢ senso
comum? o que que ¢ isso? Ai depois segunda, terceira, quarta, quinta aula, logico fui a
biblioteca pegar o livro pra poder estudar. Aquelas palavras especificas o que que elas
queriam dizer, a mensagem dela, o que que elas passavam pra gente, foi mais isso. A
sociologia ndo ¢ que eu tinha dificuldade, eu ndo me sentir confortavel. Porque? Porque
sociologia ¢ uma ciéncia, voc€é nao pode sdé mostrar sociologia pelo lado esquerdo, muita
politica de esquerda, tem que respeita o direto dos outros, dentro desse ambiente escolar.

Ou seja, pelo lado do professor, senhor esti me dizendo que o professor mostrava a
sociologia pelo viés exclusivamente do partido politico de que ele representava. Como
voceé acha que deveria ser?

E o proprio livro, os autores, do pessoal da linha Karl Max, Mariana chaui a gente sabe que
existe outros socidlogos, outros filosofos. Sabe que tem outros pensadores desse lado. Acho
que eu a balanga pesa muito. E isso me incomoda muito. Eu aqui dentro da sala de aula, a
gente tava falando de gestdo da qualidade, nos temos Elton Mayo, Mcgregor, nds temos
Taylor, Fayol, todo esse pessoal. Ai dizem pra mim pra ler Karl Max, qual ¢ a chance? Eu lhe
juro parece que eu tomei uma porrada na barriga quando me falaram isso. “Vocés precisam ler
Karl Marx”. Eu olhei pro rapaz que tava do meu lado, “Karl Marx, pra gestao da qualidade? ”
Nao vou questionar o entendimento, porque ela entendeu l4&. Mas eu tenho gente que sé
desenvolver s teoria no chdo da fabrica, Elton Mayo, todos eles. A percepcao dele, essa ideia,
essa teoria foi construida a partir de experiéncias ali dentro com seres humanos. Nao foi s6 na
caneta, no livro ndo. Eu acho que ¢ assim, eu penso que ¢ assim.

Quais foram suas principais dificuldades na aprendizagem desse curriculo, dessas
disciplinas?

Pra ser sincero a minha vontade de estudar ¢ tanta, o meu prazer de estar aqui ¢ tdo grande,
que a unica dificuldade que eu tive aqui era o cansaco de um dia de trabalho vim pra cd. Mas
essa dificuldade acabou no segundo semestre ali com a professora YYYY, a turma com pouco
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que brincando, com pouco que reclamando do horario, as 21h45 ja tava reclamando de que
tavam cansado, a professora YYYY deu aula e deu um sabdo na turma e disse “gente se
alguém disse pra vocés que era facil, enganaram voce€s, estudar e trabalhar ¢ pra quem quer, ¢
pra quem tem vontade, pra quem tem objetivo de chegar 14 na frente, pra quem quer melhorar
de vida, pra quem quer evoluir como ser humano”. A partir dai eu ndo sentir mais cansago.
Porque as vezes vocé pensa que o cansaco € sO vocé que ta sentindo, parece que s6 o baque
ta em cima de vocé. Mas quando vocé tem uma voz de uma professora dessa que te motiva e
diz que ¢ possivel pra todo mundo, isso motiva a gente a querer continuar. Entdo perai, pensei,
“se ¢ pra todo mundo, entdo vida que segue”. Eu nao tive muita dificuldade nenhuma talvez
por isso, porque eu gosto de ta aqui, porque eu sei o que significa uma estrutura dessa. Eu fico
triste quando eu vejo minha sala vazia, isso me incomoda, me incomoda muito, a falta de
vontade as pessoas querendo ir embora, professores mestres, professora XXXX que fez
doutorado, tanto outros que nds tivermos aqui, professores bons, professores qualificados nem
todos pensam como a gente, outros tem um pensamento mais pro lado, outros tem
pensamento mais pro outro. Essas conversas foi importante na minha formagao, na construcao
do meu conhecimento durante esse percurso pra cumprir esse curriculo, que eu disse: “s6 tem
uma coisa que vai dissipar isso tudo, ¢ mergulhar nos livros, ¢ ler, ¢ estudar.

Percebo que outra dificuldade que vocés enfrentam é a capacidade de vocé ser
reconhecido pela capacidade que vocés tém também. Foi também foi uma dificuldade
que vocé sentiu?

Com certeza, isso ¢ uma dificuldade muito grande. Mas a gente vai levando nao tem jeito.
Até perceber que a gente supera tudo isso e principalmente as dificuldades, eu procurava nao
mostrar isso 14 em casa, porque eu tinha um pré-adolescente dentro de casa, e eu sempre
mostrei pra ele que o mundo de fora era dificil, mais com for¢a de vontade consegue chega 1a.
Nao tem papai e mamae passando talquinho no bumbum, amaciando a carne, aqui o mundo ¢
uma selva de pedra, aqui ¢ cobra comendo cobra, entdo a gente precisa ser forte, a gente
precisa lutar e demonstrar isso em casa.

Entao sua dificuldade era s6 o cansac¢o do trabalho?

Era s6 o cansaco do trabalho por causa do hordrio até as 22h 30. Outra dificuldade foi no
comego desse semestre teve uma noticia pra gente, que ia cortar o beneficio, o auxilio
transporte, até naquele tempo se tivesse cortado, ndo teria muito problema, por eu era
assalariado, mas minha ficava pensado nos colegas que havia perdido o emprego. Entendi. Ai
cortaram o beneficio. SO que fiquei sem emprego, pois ficava dificil chegar no IFAP no
horéario das 18h30, dai decidi pelo estudo ndo ao contrario como fiz a muito tempo atras.
Como ta no processo pré-eleitoral, chegou um monte de coisa, porque cortaram por causa
disso, por causa daquilo, campanha irregular, campanha disso, campanha daquilo. Eu nao sei,
porque eu ndo me aprofundei dessa questdo. Fizeram o processo seletivo, noés fomos 5 daqui
da minha turma que era pra 20 pra distribuir pras duas turmas, ai chegou a informacao que
ndo vao pagar nada do retroativo, entdo corta tudo. Olha ja me deu vontade de falar, mas
como a minha voz nio é a voz de todo mundo, entdo corta tudo. Entdo ndo fica brincando
com a cara da gente. Eu emprestei dinheiro pra botar na minha carteirinha. Eu tava esperando
sair daqui pra ir 14 pagar. S6 que agora vou ter que apertar, porque a gente ganha pouco, € nao
posso arrumar trabalho agora, porque eu tenho medo que prejudique o meu curso. Eu tenho
medo que prejudique, eu ndo vou deixar nada, eu ja tinha dito pra minha mulher a partir do
momento que o meu trabalho prejudicasse meu curso, eu largava o meu trabalho, mas o curso
eu nao largaria. Eu falei isso pra ela. Algumas brigas 14 em casa, mas depois ela entendeu. Eu
tenho certeza do que eu quero, ndo sou crianga, to com 53 anos, ndo tem mais tempo pra
esperar o tempo passar. O tempo ruge, agora eu tenho que aprender, rezando pra alguma coisa
de diferente aconteca nesse estado. Enquanto isso eu vou estudar. Eu acho que de resto, ta
tudo tranquilo.

70



O que vocé aprendeu durante esse curso contribuiu para sua formacao profissional?
Vocé se acha apto, capaz, preparado para assumir um lugar e com isso contribuiu no
mundo do trabalho em relacio a sua func¢io, Técnico em Logistica?

No inicio pensei que ndo seria, mais agora acho que contribuir muito. Hoje a gente
continua estudando, ndo s6 dentro daqui, mas a gente procura fazer outros cursos ai fora que
seja relacionado com o curso que a gente ta fazendo aqui. O que a gente precisa ¢ formar,
concluir esse curso PROEJA e ter o certificado de técnico em logistica, pra quando a gente for
em um ambiente de trabalho, nés vamos saber o que tem pra fazer, logico a gente vai
amadurecer mais ainda, a gente vai aprender também a filosofia da empresa, a gente vai
aprender a dindmica como ¢ que funciona. E com o tempo nds temos a capacidade, eu tenho
capacidade, tenho conhecimento, tenho formagao suficiente pra chegar e comegar a melhorar
0 processo, comecar melhorar uma agdo, uma atividade dentro de uma empresa, de um
deposito, de uma distribuidora, de uma armazenagem, de um controle, numa recep¢ao de
mercadoria, de um despacho de mercadoria, de um controle de nota. Antigamente eu tinha um
conhecimento da pratica da minha vida profissional no comércio, mas hoje em dia ndo. A
partir do conhecimento cientifico do porqué das coisas acontecem, isso ¢ muito gratificante,
me sentirei Util na empresa.

A partir do curriculo que vocé no cursou, vocé acha que vai lhe proporcionar,
capacitar para uma sessas fun¢oes?

Com certeza. Hoje, me sinto capacitado. Esse conhecimento que vocé aprende na sala de
aula te torna mais confiante, te dar confianca. Vocé diz assim: eu nao tenho s6 o ensino médio,
eu sou um profissional de logistica, eu tenho um leque de opgdes. As pessoas que tao 14 fora,
as empresas nao sabem que somos capazes de estar dentro das organizacdes e contribuir pra
melhoria do processo, melhoria das organizagdes. O que precisa ¢ sermos enxergado pelas
empresas.

E o que vocé aprendeu, tem significado para sua vida hoje? Quais?

Hoje tem, totalmente. Eu tenho um amigo que ele me disse assim: cara, vocé ¢ outra
pessoa, desde que vocé entrou nesse curso, tu foste lapidado como ser humano. A gente
aprende relagdes humanas aqui, qualquer lugar que eu chego, eu vejo com olho de um
profissional o que que ta errado, o que vocé€ pode melhorar. Até num carregar, hoje em frente
uma construgdo e o cara ta carregando tijolo com carrinho de areia, a tua visdo de técnico, tu
ja ver aquele processo todinho e ja ver onde pode melhorar, ver o que ta errado ai, no processo
tijolo, da areia, da massa. Entdo vocé ja percebe tudo, e isso acrescenta em vocé, te dar
confianca as pessoas la fora te veem de forma diferente. As pessoas que ver vocé com a
camisa do IFAP ja sabe que vocé ¢ um profissional de outro nivel, tem um outro padrdo. Tem
muita escola boa tem, mas estamos acima das escolas boas. Alguns ajustes comportamentais
dentro da instituicdo do Ifap, vai fazer que a qualidade, o nivel seja melhor nos proximos
cursos do PROEJA.

Quais ajustes siao esses que vocé mencionou na resposta anterior?

De alguns comportamentos que eu tenho visto aqui dentro do IFAP que eu fiquei
preocupado, ndo especificamente com meu curso. Mas com ambiente assim. Certa vez eu
entrei na biblioteca tinha dois alunos jogados no chdo abragados um metido dentro da perna
do outro. Eu fiquei pensado, “se eu fosse pai dessa mog¢a?” Eu converso com os professores
eles dizem: a gente ndo pode aperta muito, a gente ndo pode cobrar muito. Ninguém molda
um profissional passando a mao na cabega, né? Vocé nao molda um cidaddo deixando ele
fazer tudo que ele quer. Acho que ¢ essa a funcdo da escola. Porque o éxito das escolas
militares? Ninguém vai pra escola militar pra correr, pra brincar, pra namorar. Ndo, vocé vai
pra estudar. Eu penso também que aqui o corpo discentes nao ¢ de militares, mas um ajuste
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aqui, uma juste ali. Até nossa turma mesmo tem cidaddao na nossa turma que quando disseram
que cortaram o beneficio ele ndo veio mais. Veio aparecer agora. Quer entrar, quer falar. E
1sso me incomoda. “Perai! vem c4, tu quer estudar ou tu nao quer estudar?” professor ta aqui
pra dar aula, tu deixa o professor na sala de aula pra assistir jogo? E se teu time perde tu ndo
vens no outro dia. Eu acho que passaram a valorizar mais a presenga do professor.

Vocés tiveram temas transversais dentro do curriculo? Como os que falam por
exemplo: sobre sexo, sobre o cuidado de evitar filho, aborto, DST, os direitos da minoria.
Vocés tiveram isso dentro do curriculo? Ou, faltou esses temas transversais ser
trabalhado dentro do curriculo PROEJA?

Nao, ndo se vai trabalhar esses temas transversais principalmente na questdo do aborto,
porque nos temos um grupo que € da ideia de liberar aborto, liberar isso, liberar aquilo. Tem
professor que disse nessa sala de aula aqui, que € a favor da liberagdo da droga. Como ¢ que
pode questionar esses temas transversais? Aqui no nosso curso nao vi nada desses temas.

Na sua visao, entdo, como ¢ a postura dos professores do curso?

Poucos que falaram alguma coisa sobre isso, mas a partir dos seus ideais ideoldgico, que
ndo ajuda em nada. Porque as vezes nos aqui, eu ndo vou me comparar intelectualmente com
o professor que ta com um mestrado, um doutorado, ndo né?! Ele sabe mais do que eu. Mas se
ele me der a oportunidade de falar e que eu preciso refletir mais pra aprofundar meu
conhecimento, a minha reflexdo, a gente muda, eu nao sou poste, eu mudo. Eu nao to do
mesmo jeito que eu nasci, a vida veio me moldando meu conhecimento, vai mudando, vai
aprendendo, deixando de aprender até morrer. Essa ¢ uma das coisas que vem me
incomodando, essa questdo da ideologia tendenciosa pra um lado. Vou lhe dar um exemplo de
como a coisa funciona, eu fui eleitor do XXXX, eu ndo sou do XXXX, mas fui eleitor dele
porque eu acreditei nas propostas, eu acreditei ideias deles, e por muita das ideias dele que eu
votei nele, eu votei nele e porque as ideias dele convergiu com a minha. Perceba, quando eu
apareci de camisa do XXXX “cara tu ¢ doido!, tu ta vindo com camisa do XXXX aqui”. Eu
disse: “perai, isso aqui ndo ¢ um ambiente de pluralidade?” A fun¢do da escola ndo ¢ livre
pensamento? O debate, o didlogo, a discussdo, o debate de ideias, quer dizer que eu nao
posso? Me desculpe, mas eu ndo quero nem saber, eu ndo to esfregando minha camisa na cara
dos outros, eu ndo to desmerecendo os outros, eu falo alguma realidade, algo que todo mundo
sabe. Era meu candidato a presidente, e se ele fizer alguma coisa que eu ndo concordo, eu
vou, porque eu nao coloquei ele 14 pra fazer besteira, fazer bobagem, pra roubar, pra sacanear.
Alunos “égua tio vocé tem coragem ficar andando com essa camisa”. Olha o peso disso aqui
dentro, vamo ser livre, vamo pensar, vamo mostrar sua opinido, cada um defender a sua ideia
e respeitar a ideia do outro. Mas também gracas a isso eu mergulhei nos livros pesquisei,
pesquisei, pesquisei, hoje em dia gragas a Deus eu ja consigo, antigamente eu me aborrecia.
Hoje eu ndo me aborrego mais porque tenho o conhecimento suficiente pra contrapor.

Qual a importancia desse curso para vocé? E por que esse curso mudou sua
perspectiva de vida desde que vocé entrou até agora?

Tudo, totalmente. Indico, falo sempre comento com meus colegas. Tem uma palavra que se
usa muito, que eu ndo gosto dela. Ele me empoderou.

Entrevistado 2

A entrevista ¢ dividida em 4 temas, primeiro tema ¢ a expectativa acerca do curriculo; o
conhecimento acerca do curriculo; as principais dificuldades que vocé tenha encontrado
durante esse periodo desse curriculo; e qual a relevancia de vocé ter feito esse curso para sua
vida profissional, humana e pessoal.

Porque vocé escolheu o curso técnico de logistica na forma integrada - PROEJA e
quais foram as suas motivagoes?
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Bem, a minha motivagdo veio por que eu ja venho do pro jovem que € outro programa do
governo federal, eu estava no ultimo semestre do pro jovem eu ja tinha as minhas notas tudo
okay pra passar, entdo surgiu essa oportunidade que ainda tinha vaga pra fazer ensino médio,
junto com o profissional. Entdo pra mim foi uma oportunidade que eu tive e além de concluir
o meu ensino médio na rede federal mais rapido, ainda sair com curso técnico. Sendo que o
curso seria em 3 anos na rede federal eu j4 vi a oportunidade de sair com curso técnico
profissionalizar e poder ter um diferencial no mercado de trabalho. Entdo pra mim foi uma
oportunidade que surgiu e eu agarrei com unhas e dentes.

De acordo com seu ponto de vista como deveria ser esse curriculo, ele esta bom, nao
esta bom, mudaria isso, mudaria aquilo?

No comeca do curso foi um pouco dificil, mais foi melhorando durante o semestre,
entendeu? Alguns professores sdo 6timos, atenciosos com a gente, outros nem tanto, esse €
meu ponto de vista. Mas nos 2 ultimos semestres nds sentimos a saudade, porque muitos
professores que nos tinha toda uma intimidade, que ja nos compreendiam, ja tinha um
cronograma de aula com a gente, uma didatica diferente pra gente, eles foram embora pra sua
cidade ou pra estudar e tudo mudou. Entdo ndo s6 eu, como muitos colegas sentiram
dificuldades nesse ponto de ter uma didatica com um professor ja familiarizado e entrar um
outro com uma outra didatica completamente diferente e fazer tudo diferente. Entdo o nosso
aprendizado na minha opinido ficou a desejar.

E vocé com esse ou nesse curso, o que achou dessas disciplinas, desse conjunto de
componentes do curso?

Sdo as curricular né? Que ¢ pro ensino médio que a gente tem um periodo de 1 ano e meio
gente estuda as disciplinas normal, € um ano ¢ meio a gente estuda as técnicas. Eu gostei
muito das disciplinas técnicas porque me ajudou muito a conhecer logistica eu ndo sabia o que
era logistica, como muita gente entra no curso de logistica ndo sabe o que ¢, muitos levam pro
lado de lojas, vendas e ndo ¢ isso. Mas com decorrer do curso, a gente foi aprendendo e se
aperfeicoando, eu ainda ndo me sinto preparada pra trabalhar ainda na area de logistica.
Porque como foi muito atropelado esses dois ultimos semestres a gente deixaram de aprender
muitas coisas que eram mais interessantes, nao saiu do técnico, ficou muito na teoria, a gente
ndo foi muito pra pratica, pra verificar como tudo isso funciona na pratica. A gente nao foi a
campo, eu acho que seria melhor como € um curso técnico também se vocé fosse praticar, o
que vocé vai trabalhar em breve na sua profissdo, isso com certeza nos daria mais seguranga
pra atuar no setor de logistica das empresas.

Esse curso atende as suas expectativas? Suas motivacoes de la de quando vocé
comecou? Descreva para mim.

Como eu falei, era pra atender melhor, eu esperava que tivesse mais aulas praticas nao s6 o
técnico, ndo so sala de aula, mais também visitar empresas, saber como funciona a logistica
no estado, isso talvez nos ajudasse mais com as disciplinas técnicas. Sendo que o nosso estado
¢ muito pobre nessa area de logistica ou o IFAP ndo fez comunicacdo com empresas para
podemos ir 14 e praticar. Assim, ndo atendeu minhas expectativas como eu esperava, entende,
0 que eu tava esperando.

Na sua opinido e/ou na sua visao ha relacio no que vocé aprendeu através dos
professores em relacio do conhecimento escolar-cognitivo/cientifico, daquele
conhecimento que vocé traz de casa-empirico. Ha uma rela¢cio com o que o professor ta
ensinando com sua vivncia do dia a dia?

Alguns professores sim, ndo sdo todos. Mas alguns professores sim. Ate a vivencia deles
também de chegar onde eles chegaram, ¢ uma inspiracdo pra gente como aluno, muitos
professores em sala de aula incentivaram a gente quando pensavamos em desistir, eles vinham
com uma palavra de conforto, falando que se falasse que aquilo era fécil tava mentindo, mais
se insistirmos iamos conseguir terminar o curso. Mas muitos ndo, muitos ignoraram acho que
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por ter um curso superior, mestrado, doutorando por ter dado aula em véarios colégios, o
contetido ¢ assim mesmo, se quer aprender, estudo mais. Outro ensinam e nés percebemos
que isso fazemos em casa ¢ conhecimento de escola, muito bom isso.

Vocé poderia explicar melhor?

Sim. Alguns ndo ouviam muito o que a gente tinha pra opinar, porque querendo ou nao a
gente quando parou de estudar, ndo parou de aprender, tinha alguma coisa 1a atras, nossa
experiéncia de vida, de sobrevivéncia a cada dia, mais isso valeu a pena e a gente continuar de
novo. Mas teve muitos que sim, ndo vou dizer que todos os professores ndo atenderam a nossa
necessidade, ndo ouviram. Sempre que comeca o semestre que entra os professores novos eles
perguntam da vida da gente pra conhecer um pouco da gente. Entdo ndo vou dizer que foi
todos, porque nem todos atenderam também, entendeu? Mas os nossos professores mais
antigos entenderam mais o nosso lado, parecia que eles eram mais humanos, ndo sei.

Vocé gostou desse curriculo do Curso? Dessas disciplinas como elas foram aplicadas
como eram ministradas, vocé gostou disso?

Eu gostei. Mais queria opinar na didatica de alguns professores que sé chega empurra o
contetido pra vocé, vocé so serve como se fosse um deposito. Sabe? Em alguns casos tivemos
professores assim. Teve muitos professores que teve disciplinas que foram muito interessantes
de se estudar, dar aquela vontade mesmo de vocé correr atras e fazer. Entdo, mais alguns
professores nos incentivam ‘“vamos correr atrds, vamos fazer isso, vamos desse jeito, assim
que se faz”. Entendeu? Mas atendeu alguma expectativa sim, ndo vou dizer porque a gente
nao fica cem por cento satisfeito.

Entendi. E ai quando o professor ele ministrava a disciplina ele olhava para vocé, pra
sua dificuldade pra suas especificidades, para dificuldade que vocé tinha na matéria?
Vocé teve ajuda de todos os professores, nesse sentido?

Eu tiro por mim em 2 matérias em Matematica e inglés. Matematica o nosso primeiro
professor a maioria ndo conseguia entender o que ele queria passar, foi dificil. Mas a gente
passou 3 semestres com um professor de matematica excelente a didatica dele era diferente e
vocé aprendia com prazer com uma facilidade que vocé ndo via no primeiro semestre. Esse
professor me ensinou muita coisa, minhas notas melhoraram em matematica, eu conseguir
passar com 8,9, coisas que eu tiraram sO a nota minima mesmo pra passar, sua maneira de
ensina era diferente, ele utilizava tudo pra nos mostrar como a matematica era facil. A outra
foi a professora de inglés, muitos reclamaram da didatica da professora mas eu vi que a culpa
era minha também, tanto que eu tirei zero ¢ na minha recuperagdo eu tirei 9 porque eu me
esforcei. Porque ela me ensinou, era eu que nao tava atendendo aquela expectativa dela entdo
eu fiquei muito triste comigo mesmo. Entdo eu disse: eu sou capaz de aprender. Entdo eu fui,
fiz a recuperacao e tirei 9 na minha prova de inglés. Entdo tem professores que procuram a
melhor forma de ensinar pro aluno e esse nosso professor de matematica, ele trazia o material
dele, ele fazia de um jeito de todos entendiam, todos passaram nele. Porque era diferente a
didatica dele, ele ndo era s6 com aquela aula chata de s6 jogar no quadro encher o quadro pra
ti e s6 ir 1a explicar, falar, falar. Ai, a gente ja chega cansado aqui, tem que ter uma distracao.
Nao ¢ porque a gente ndo ¢ melhor do que ninguém. Mas essa diferenca de um professor pra
gente, saber da aula dele, ser extrovertido, alegre, incentiva muita gente.

E esse nesse percurso vocé teve alguma dificuldade de aprendizagem?

Sim, sim. Por falta de dialogo, por exemplo, a minha religido, sou adventista do sétimo dia
e ndo estudo na sexta-feira; eu ndo tive dificuldades no primeiro semestre, mas nos 2 ultimos
semestres eu tive problema, tanto que eu fiquei reprovada em fisica, porque eu nao tinha nota
em fisica, simplesmente porque eu tenho amparo pela lei s6 que o professor ndo se organizou
eu cobrava dele, e no final ele queria que eu fizesse uma prova coisas que eu nao tinha nem
estudo de fisica e queria cobrar 3 notas em cima de uma nota, sendo que eu ndo era capaz, e
eu sabia que eu nao era capaz. Mas eu nao fiz essa prova, entdo eu fiquei reprovada por nota,
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e outros professores ja compreendiam essa minha causa e eles mandavam trabalho por e-mail.
Eles tiravam do tempo deles em outro dia para que eu viesse fazer prova na sala dos
professores. E isso foi incentivo pra mim, pra eu querer continuar. Mas tem professores que
ndo entendem, esse professor foi um que eu ndo queria ver, porque foi o Unico que eu fiquei
prejudicada foi nele. Eu s6 fiquei de recuperagdao por causa disso. Entdo, esse problema
ocorreu com os professores que sdo novos, os mais antigos ndo, tinhamos um bom didlogo e
eles te entendem mais, procuram te ajudar da melhor forma possivel. Eu também achei muita
falta de interesse do nosso coordenador de curso, foi mais por isso mesmo me desanimou,
mas eu nao desistir eu disse que eu ia persistir.

Qual a sua percepcio, seu sentido em relacio aos professores que passaram por vocés
nesse Curso técnico em Logistica, PROEJA?

Eu percebi que alguns queria t4 com agente. Porque eles tinham prazer de ta com a gente,
j& outros deixam parecer que ndo gostava de estar dando aula pra turma do PROEJA.

Vocé pode mensura isso, quantificar quantos professores nao gostavam de estar no
Curso Técnico em Logistica?

Até que estivemos bem, dos dez acho que uns 5 ndo queriam. Porque dar pra saber que
voc€ vai com prazer pra sala dar aula pra vocé e querer ensinar vocé. E dar pra saber quando a
pessoa quer e ndo quer. Quando aquela aula fica muito chata, tem aula que dar vontade de
vocé nem ta naquela aula, vocé fica voando, ta explicando e vocé fica voando. Tivemos
professor que se emocionou muito com a nossa turma, perdemos muitos bons professores que
ficaram em nosso pensamento € no nosso coracao que vai servir de exemplo pra gente. Mas
de dez, cinco, ndo eram todos. Os mais velhos sempre tiveram o prazer de ta com a gente.
Tinha professor que ja tava 3 semestres com a gente. Tinha professor que ainda ia continuar,
mas se ndo saisse, se ndo tivesse seus problemas pessoas pra resolver, ainda tava com a gente
até hoje.

Certo. E ai eu quero saber quais foram as tuas principais dificuldades encontradas
nas tuas disciplinas do dia a dia?

As minhas dificuldades foram, como vocé falou em voltar a estudar, mas sendo que eu tava
um tempo afastada, mas pra mim era meu primeiro ensino médio, so tinha concluido o ensino
fundamental. Ai a dificuldade ¢ maior pra mim, porque tem coisas que eu nunca tinha visto
antes como as disciplinas técnicas, por isso que ¢ importante um ambiente com conversa entre
professor e alunos. Eu sentir dificuldade nesse ponto, nos contetidos de alguns componentes
do curriculo e também em algumas aulas dos professores eu acho que a didatica deles ndo era
adequada pra nos, falam muito, enche o quadro com muito contetido, sdo aulas com muito
slides, ai vocé ficar s6 naquilo, ndo tem uma interagdo com o aluno, ai pergunta se entendeu,
ai o aluno fala que entendeu, para que a aula acabe logo. Vocé ver um monte de slide e
somente o professor fala, fala, fala até vocé fica sem reacdo. E outra dificuldade foi a
financeiramente também, como eu tenho filhos eu dependo também do meu marido, meu
grande incentivador, porque se hoje eu to aqui ¢ por causa dele. Ele sempre me incentivou,
entdo ele fica com as criangas, quando ele ndo ta de plantdo ele vem me deixar, vai me buscar.
Que violéncia ¢ muito grande a gente fica com medo de sair tarde, principalmente a gente
mulher. Outra e das disciplinas que caiam na sexta-feira, também essa dificuldade que eu
enfrentei e por causa da minha religido. Além de tudo isso tem muitos colegas entendem e
muitos outros que fazem chacota de vocé€ por vocé ter prioridade. Mas eu sempre busquei a
dar o meu melhor a fazer tudo o que os professores me propunham, porque dificuldade a
gente vai encontrar. E a minha religido ainda tem mais porque pra faculdade ¢ ainda pior. Mas
as minhas dificuldades foram essas.

Certo. E o que vocé aprendeu, aprende e ainda vai aprender até terminar, essa
aprendizagem vai contribuir de que forma para sua formacio?
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Contribuiu ndo apenas pra minha formagao profissional mais tanto no meu pessoal e
humana. Como vocé estuda varias matérias pra por no seu dia a dia, nas suas finangas, que a
gente ter cursos de contabilidade, curso de direito a gente aprende muita coisa que a gente tem
direito e a gente ndo sabe. Esse curriculo de logistica trouxe muita coisa como a
contabilidade, a financas, o direito pra gente, entendi, coisas que antes eu nao sabia e hoje eu
sei. No entanto, eu ndo me sento ainda, totalmente, preparada pra exercer a fungdo de técnico
em logistica, ndo sé por isso, eu percebo que o nosso estado € escasso pra essa area. Tem um
curso nessa area aqui, mas ¢ escasso para nos trabalharmos aqui. Sendo que 14 pra sdo Paulo
seria melhor de arranjar emprego bom e ser bem remunerado, mas aqui ¢ dificil pela condigao
dos nossos portos e também porque eles ndo investem na area de logistica aqui na nossa
cidade, no nosso estado. Entdo a nossa dificuldade vai ser exercer a fun¢ao de técnico de
logistica no nosso estado, apds sair do curso do PROEJA, pra exercer a fun¢do no estado. Mas
na maioria das expectativas dos componentes curriculares foram muito boas.

Vocé mudaria esse curriculo, essa disciplina, essa questio de avaliacfo, essa questio
de estagio? Vocé mudaria?

Se eu pudesse falar, opinar no curriculo eu mudaria o estagio. Porque no estagio se for na
nossa area de logistica eu acho que a gente aprenderia mais, com o estagio. Mas como a gente
ndo ta conseguindo estagiar na nossa area, na logistica de ir pra uma grande empresa, de ir pra
um grande armazém. Fazer um trabalho logistico que envolve armazenagem e estoque a gente
aprenderia mais. Porque o estagio ta te preparando pra um trabalho 14 fora. Mas do jeito que a
gente faz o nosso estagio, acho que nao vale muito a pena, ndo. Na expectativa da gente,
principalmente eu, eu aprendo mais se for na pratica do que ta s6 conteudo, conteudo,
conteudo, na teoria. O que acho que ¢ o Ifap deveria ter o cadastro de empresas para fazemos
0 estagio.

E as disciplinas mudaria, vocé trocaria? Esta bom, ndo esta bom? O tempo desse
curso de 3 anos?

As disciplinas eu ndo mudaria, s6 colocaria no ponto pra ser mais organizado, saber o
tempo especifico, se vocé ta no primeiro semestre vocé ndo pode comega com disciplinas que
vocé ainda ndo sabe nada do curso, da drea técnica né, ja que vocé€ ndo sabe nada do curso.
Porque vocé vai ficar voando, porque vocé ta entrado no primeiro semestre, vocé tem que
saber o que ¢ logistica, vocé tem que saber o que vocé vai trabalhar, como vocé vai trabalhar.
Entdo a organizacao de passar essas disciplinas nos semestres certos.

Certo. E na sua opinido. Tem significado na sua vida o que vocé aprende aqui durante
o curso? Qual?

Hoje, posso dizer, sim, tem muito significado. Nesse caso que eu falei pra vocé do apoio
dos professores, eu ndo digo nem tanto da coordenagdo do IFAP, mas os professores que estao
diretamente com a gente todos os dias praticamente, me refiro aos mais antigos. O modo de
vista, o apoio que ele te dar, se tem um curso ali ele te avisa, se for pra sua area, se for melhor
pra sua vida, seu conhecimento, como me organizar nos meus projetos de vida, como tentar
nao sair s6 com ensino médio, com técnico, mais com superior, € fazer um doutorado ir além
do que vocé &, isso ¢ meu curriculo PROEJA. E um exemplo que a gente ver, eles tdo aqui
como professores, mas ainda ndo pararam de estudar. Isso € um exemplo pra gente, a historia
de vida deles, que ndo ¢ facil, porque eu acho dificil o professor que entram aqui no instituto
ter uma vida facil pra chegar onde estar, sempre teve dificuldade. Os exemplos de alguns
professores do curso, entdo, isso pra minha vida vale muito como aprendizado humano nao so6
escolar, e isso me incentivar a ir além do que eu penso, mais do que eu quero pra mim
profissionalmente.

Como aluna do PROEJA desse curso, desse programa, através desse curriculo que
vocé percorre, vocé sente pertencente ao Instituto Federal?
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Sinto que o Curso PROEJA ¢ um pouco excluido do instituto, por exemplo, assim quando
tem eventos, porque a gente estuda ¢ de noite. Eles acham que a gente ndo ¢ capaz de ir além,
de participar, de fazer um bom projeto. Eu ja participei de um evento da assisténcia estudantil
do IFAP no campus Macapa, passei dois dias direto que teve ano passado. Pra mim foi uma
experiéncia boa, eu levei a minha opinido pros meus colegas de sala para tentar ajudar na
assisténcia estudantil, Nesse sentido que eles exclui a gente de muitos eventos que seriam
muito bom para nos particiapar. Certo que tem muitos que trabalham, mas também tem
muitos que ndo trabalham. Entdo o turno da noite ¢ mais separado, mesmo que seja do
campus, seja do IFAP mas ele ¢ uma area mais excluida, os proejas principalmente sao uma
area mais excluidas. Nao sei se eles pensam que a gente ndo ¢ capaz de fazer tal coisa. Mas ja
provamos, ja fizemos eventos com a nossa professora de portugués, de literatura, fizemos
exposi¢cdes cada um fez 5 poemas de nossa autoria, entendeu? Tem professores que nos
valorizam, e tentam nos defender nessa area. Mas tem gente 14 embaixo, que sdo dos mais
altos e que sempre exclui a gente. Nesses momentos € que sinto que nao pertengo ao IFAP,
como aluno do PROEJA.

Qual a importancia desse curso depois que vocé terminar, depois que vocé concluir,
depois que voceé olhar ali o diploma, qual a importancia dele na sua vida?

Pra mim ¢ uma satisfagdo, vai ser o dia mais feliz da minha vida. Porque pra mim concluir
ja o meu ensino fundamental foi muito satisfatorio para mim, imagine a conclusao do ensino
médio. Porque meus pais foram criados de uma familia bem humildes, eu tive que trabalhar
cedo com 8 anos eu ja morava em casa de familia, ja cuidava de crianga, ja trabalhava, ja fazia
comida, ja limpava uma casa. Tipo assim, sempre vivi praticamente sozinha, tive filho cedo
com 18 anos eu tive meu primeiro filho, criei responsabilidade com meu filho mais velho,
trabalhava com ele do lado pra me sustentar. Foi por isso que eu abandonei meus estudos, ai
depois eu vim pro Amapa, porque, eu sou paraense. Meus pais me ajudaram, mas ainda nao
tinha a oportunidade de estudar, ai eu trabalhei, trabalhei, trabalhei e quando eu me casei com
meu atual esposo, que ja veio incentivo de procurar o PROEJA, eu fiz o PROJOVEM e
quando eu ja tava concluindo eles me deram todo um amparo também. Nesse dia foi uma
confusdo, porque a Unica bicicleta que eu tinha foi roubada, quando eu cheguei era a ultima
vaga que tinha no IFAP que era pro ensino médio, mas eu conseguir. Entdo pra mim esse
curso ¢ muito gratificante. Muitas vezes eu chorei, eu ja tentei desistir, entdo, eu olho muito
pros meus filhos e quero ser o espelho deles e eu quero dar uma vida melhor pra eles, e eu
quero que eles sigam o mesmo caminho e sinta orgulho de mim. Porque da minha familia
ninguém quer estudar mais, entendeu? e eu sei que meus pais em breve vao precisar de mim
financeiramente. Entdo, esse vai ser o sonho da minha vida que vai ser realizado e poder
contar com meu marido presente, porque meu grande incentivador € ele, tem os pais, mas meu
grande incentivador ¢ ele. Hoje meus pais veem de um jeito, antigamente “porque vocé vai
estudar agora? Depois de ter filho”, eles sempre falaram isso pra mim, mas agora meus pais ja
ver com outros olhos, ja também procuram me incentivar.

Uma coisa que vocé falou aqui, que eu achei importante. Quais foram esses motivos
que vocé sentiu vontade desistir?

Algumas disciplinas que eu ndo conseguir entender, com as didaticas de professores,
pensei em desistir, pensava que isso ndo era pra mim. Mas estou aqui ainda.

Por qué?

Por mais, assim que eu me esforcasse, mas aquela didatica pra mim... eu nunca tinha
estudado no ensino médio. Didatica do professor nao ia pra mim, eu cheguei a chorar. Porque
era meu primeiro ensino médio, eu ndo tinha no¢do de como era aquilo de como comegar.
Mas a didatica dele me fez chorar, eu fiquei persistindo em casa assistindo alguns videos aula
estudando e passei. Contabilidade foi uma matéria que me puxou muito, muito calculo e eu
ndo gostava de matematica, entdo eu passei em contabilidade estudei em casa conseguir
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passar. A professora excelente de contabilidade, mas parece que sdao numero que nao entram
na tua cabeca, tanto que com professor de matematica eu ja aprendi muita coisa, ele saia com
a gente pelo campus mesmo para fazer medida, calcular quase tudo, até o lixeiro do campus a
gente calculou. Foi uma didatica diferente que a gente aprendeu e ficou matematica mais leve.
Eu disse: se tivesse vindo essa matematica antes do curso de contabilidade as minhas notas
teriam sido muito melhor.

Entrevistado 3

A entrevista ¢ dividida em 4 temas, primeiro tema ¢ a expectativa acerca do curriculo; o
conhecimento acerca do curriculo; as principais dificuldades que vocé tenha encontrado
durante esse periodo desse curriculo; e qual a relevancia de vocé ter feito esse curso para sua
vida profissional, humana e pessoal.

No principio eu ndo sabia que tinha esse curso no IFAP. Foi minha mulher que viu, e ela
viu que eu estava estudar de novo e que eu queria terminar o meu ensino médio, ter uma
formacgao para conseguir um emprego melhor. Ai ela me inscreveu, no sorteio fomos juntos 14,
ai eu fui sorteado, foi uma alegria muito grande ser sorteado, porque era mais de 100 pessoas.
E eu ndo sabia o que era logistica no caso, o que era trabalhar com logistica. Ai no momento
que eu me inscrevi, pensei, poxa era longe de onde eu morava, era ali no prédio onde
funcionava a DIMPUS, no centro de Santana. Minha esposa estava com motivagao para eu
voltar a estudar, foi muito boa. E no momento que eu ganhei a vaga, eu fiquei muito feliz,
assim como todos que estavam l4.

Entao as motivacoes niao foram so6 tuas. Foi também da sua esposa?

Eu queria voltar a estudar e com a motivagao dela, aqui eu estou quase concluindo o curso

Vocé queria estudar, mas nao sabia onde comecar para concluir seu ensino médio?

Sim. Ai foi que ela me inscreveu e eu ganheli, e hoje estou aqui nesse curriculo para buscar
esse conhecimento, porque ndo vou s6 terminar o ensino médio vou ganhar também uma
profissdo, isso ¢ bom pra mim, vou conseguir algo melhor. Entendi.

De acordo com teu ponto de vista como deveria ser o curriculo desse curso?

Do meu ponto de vista o curriculo é bom, alguns professores também, eles sabem lidar
com a turma PROEJA, mais tem uns professores que ndo querem estar 1a dando aula para nos.
Pra mim o curriculo, se eu fosse dizer algo diria que ¢ bom, s6 que eu mudaria mais as cargas
horarias deles deveria ser um pouco maior. Com carga horaria de 40, as vezes nao consegue
aprender muita coisa, ja de 80 sim. Ai as de 80 sdo muito boas, as de 40 o professor tem que
acelerar, ai prejudica a gente que ndo ver todo o material. Também os professores quando vem
pra ai, alguns sdo muito bom, todos eles que entraram, como a professora XXXX, WWWW,
YYYY eles foram muito excelente com a gente. Quando pegamos professores com um a
didatica boa, eles sdo muito compreensivos, com cada um, cada aluno, isso era importante pra
gente continuar no curso. Nossa turma hoje € pouca, com 13 alunos, ai eles pegavam no nosso
pé pra aprender. Assim cada didatica deles, a Carol usava muito slide e quando ndo muito
tinha slide, ela usava a pratica na sala de aula, onde ela trabalhou ela jogava na sala de aula,
colocava no quadro tudinho e a gente aprendeu muito com isso. Assim os temas das aulas sdo
muito minimizados pela carga a horaria e isso prejudica a gente que nao ver tudo.

Vocé agora pouco falou das disciplinas, vocé falou que elas sio compactadas, sdo
curtas vocé nao consegue apreender todo o conteido, ndo é isso? Como vocé acha que
deveria ser? Como vocé enxergaria esse curriculo para atender aquilo que vocé sentiu
falta enquanto aluno?

Assim, poderia ir aumentando as cargas horarias um pouquinho mais, ndo muito alta. E
melhor para os alunos.

E esse curso que vocé estar atende suas expectativas hoje e atendeu suas motivacoes
de la de quando vocé havia se inscrito?
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No inicio, pensei até em desisti, porque ndo sabia nada do que era logistica. Mais agora,
sim. Agora sei que no momento a logistica como os professores muitos dizem ta em tudo e se
a gente buscar realmente aprender ndo s6 no IFAP, mas fora do IFAP, buscando na internet,
mais sobre a logistica também a gente entra em qualquer area, em qualquer setor.

E esse curriculo te prepara para a sua formacao profissional?

Penso que sim. As disciplinas da parte profissional sdo bem de logistica, a gente ta
buscando, os professores dizem que dar pra gente entrar no mercado, mas € preciso buscar
também o superior para ficar mais capacitado e ir dai pra frente, com um doutorado esses
negocios da area de logistica. Porque eu acho que s6 o técnico ndo ¢ muito bom ainda, por
que parece que em algumas disciplinas foi muito superficial o que nés aprendemos, entdo, eu
acho que ¢ pouco perto do que tem que dar um bom técnico em logistica, assim vou querer
fazer outro curso graduagdo ou especializa¢do, mestrado € por ai. Entendi.

Mas esse pouco tu se referes a que, em que sentido?

Para conseguir uma vaga de trabalho, hoje eu vejo que s6 o técnico se a gente for observar
pra competir numa vaga de emprego, tem que ter formacao, por que o ensino quem sO tem o
técnico, chegar com superior, ja o superior supera, ganham a nossa vaga. Por isso, ndo quero
parar sé aqui, quero fazer depois que concluir o técnico, quero fazer o superior em logistica,
se Deus quiser. E porque o superior tem mais conteido do que o técnico, as cargas sdo
maiores no caso, € ¢ um superior, tem mais forga. kkkk

Entdo, esse curso que vocé estar, ele atende e/ou atendeu suas motivacdes?

Hoje atendi sim. Alguns professores nos motivam para crescer nao somente no
profissional, mais como cidaddos que quando tiver 14 no trabalho possa fazer o diferente.
Entendi. Isso ¢ bom dentro da sala de aula. Ele ¢ muito didatico em algumas disciplinas,
apesar de temos poucos professores que nos motivam nas suas aulas, isso ¢ bom dentro da
sala de aula. O que precisava, eu acho, pra ficar ainda melhor, seria mais visitas técnicas para
gente. O estagio ¢ aqui mesmo, mas quem conseguir fora pode ir para a empresa. Entendi.

Na sua opinifo, na sua visdo ha relacdo dos conteudos aprendidos dentro de sala de
aula, a tua vivencia fora de aula, aquilo que vocé conhece, os professores buscavam
trazer os teus conhecimentos para trazer a luz do conhecimento cientifico?

Alguns professores buscavam colocar a gente na pratica em sala de aula mesmo, fazer
diferente no ensinar, ndo so teoria outros levava a gente pra fora de sala para nos mostrar a
pratica daquilo que aprendemos em sala, as aulas deles sao muito boas. Até¢ a XXXX fez os
planos para viajar com a gente para mostrar algumas empresas, mas ndo deu certo, ela saiu
antes, ficamos triste com sua saida. E os meus conhecimentos assim, eu sou muito de assistir
para poder colocar em pratica, a minha meméria € um pouco fraca, porque eu tenho que ler
bastante ainda. Eu ja sei que eu tenho que fazer isso, e tipo assim eu sou muito lento na
aprendizagem, apesar das minhas notas que sdo boas que eu busco bastante a leitura ainda. E
buscar mais, que eu ainda me considero fraco. Outro exemplo de professor que nos envolve
muito. Foi a professora YYYY, ela trouxe um trabalho que tem o 5s, que ¢ um programa de
padronizagdo, limpeza e autodisciplinas que a professora usou muito com a gente isso. Para
ter uma prova cada foi fazer isso no setor de nossas casas, para quem trabalha na empresa que
trabalhava, e ela trouxe isso para dentro de sala para gente colocar em pratica, foi muito bom
e noés aprendemos muito com isso.

Quais as dificuldades encontradas por vocé no curriculo?

Pra mim foi a do componente curricular da contabilidade e um pouco em fisica, ndo por
conta dos professores, mais porque estava muito tempo parado, ai quando veio trava tudo,
muito calculo. A gente fica um pouco travado em contabilidade e em fisica, porque s6 foi um
semestre. Também o transporte € um pouco do financeiro.

Fora isso tem outra dificuldade que vocé ndo abordou?
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Teve no componente curricular metodologia do trabalho cientifico, porque veio muito
antes, logo no inicio do ano letivo, acho que veio no 2 ou no 3 semestre e a professora nao foi
0 que a gente esperava, ela acelerou muito e no final da matéria dela, ela perguntou: “vocés
sdo proeja!?”’Quando respondemos que sim, ela se assustou no momento que descobriu que a
gente era proeja € nds percebemos a sua cara de espanto. Como se dissesse, “ah, agora
entendo por que ndo entenderam”. Sabe?!

Ela ficou assustada, mas também nao disse o motivo do susto?

Nao. Ai depois que acabou ela ndo falou mais nada, s6 se assustou depois que descobriu
que a gente era proeja. Mas somos adultos e conseguimos senti algumas coisas diferentes
quando dizemos que somo alunos do PROEJA.

E vocé se sente pertencente ao IFAP, ao Instituto Federal, ao curso em relacdo aos
demais cursos, em relacio ao técnico regular? Como vocés proeja se sente com esse
curriculo em relaciao do técnico Integral?

Em alguns momentos sim, outros ndo. Quando fazem eventos e ndo nos chamam, ou s6
fazem de tarde ou de manha, no resto sinto que sou do IFAP, gosto de vim pra cd. Mas acho
que a gente ta dentro, até porque as vezes a gente vem fazer curso técnico aqui dentro pra
crescer. E ja o ensino de manha que ¢ o integrado, eles ndo tém estagio, eles t€ém s6 o TCC.
Eu nem sei como eles vao fazer TCC, porque ¢ 21 matérias parece, 19 por a ai vai. Mas acho
que eles vao ser muito prejudicados enquanto a isso, a falta do estagio e com tanto
componente curricular pra estudar e eles vem de manha e de tarde.

E vocé como aluno do PROEJA se sente diferenciado?

Em alguns pontos sim, porque nds ndo participamos de curso de extensao, isso ndo chega
para nos da noite.

Vocés fazem pesquisa? Projeto?

Nao, nunca ninguém chegou pra gente pra dar uma ideia pra gente aceitar ou nao aquilo,
nunca fui chamado pra fazer projeto.

E essa matriz curricular com as disciplinas, quais foram suas maiores dificuldades de
cumprir? Por que vocé ja se encontra no final, entao qual foi a maior dificuldade nessas
disciplinas? Tanto a ensino médio quanto do a educacio profissional?

Metodologia de alguns professores. Eu me sentir muito ruim com essa maneira que esses
professores ensinam, porque eles chegam e so fala, fala, escreve, escreve e a gente fica doido
que acabe logo. Por exemplo: o inglés que a gente tem que ter no curriculo de logistica, tem
que buscar outras linguas, a primeira professora foi um pouco rigorosa com a gente, mas a
gente conseguiu levar e passar. Mas gostei mais do professor de Espanhol foi muito bom pra
gente, que pena que foi um s6 semestre.

O que vocé mudaria nessa matriz curricular? Nesse PPC?

No curriculo?! como o Rodolfo falou, tirava um semestre de uma disciplina que era
filosofia, e colocava outra mais especifica no nosso curriculo.

Acha que faltou mais disciplinas especificas no curso de vocés?

Isso. Nao que tirasse a filosofia em si, mas diminuisse a carga horaria deles pra colocar
uma outra mais especifica do nosso técnico em logistica.

Quanto era a carga horaria de filosofia?

80 ou 60. Sociologia também. Tivemos no 2 e 3 semestres de filosofia e sociologia.

E a coordenacio pedagoégica? O setor pedagogico? A direcao? O diretor? Como eles
enxergam vocés nesse curso, nesse curriculo proeja?

Diretor XXXX sempre vejo por ai, mas a gente ndo conversa muito sobre o que a senhora
colocou aqui. SO “oi, tudo bem?”. Mas nossa aproximagao com ele ndo ¢ muito didria. Nosso
maior contato ¢ com o coordenador do curso e com a coordenagao pedagodgica, as meninas
que ficam 14 de noite.

E a dire¢ao de ensino?
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A unica dire¢dao de ensino que a gente ta mais presente, ¢ o setor pedagogico a XXXX e a
YYYY que tem mais contato comigo e a assisténcia estudantil.

Como vocé sente sobre isso? Vocé sente vontade de ter mais proximidade com esses
setores?

Olha, na verdade quando ¢ colocado curso pra se inscrever, nao ¢ chegado imediatamente
na nossa sala. Se vocé ndo estiver olhando na portaria do EAD. Nds ndo somos notificados as
vezes.

Vocé como aluno proeja se sente pertencente ao Instituto Federal?

Sim, eu sou parte do IFAP.

Certo. E financeiro? Encontrou algum problema financeiro?

Olha o auxilio logo no comeco ajudou muito, era 200 e pouco no comeco, € depois foi pra
170 e agora cortaram esse semestre todo. E entrou agora em abril e caiu hoje 140 e pouco
alguma coisa. Ajudou bastante o auxilio. A questdo do auxilio professora ela ajuda bastante,
mas como as pessoas precisam dar o melhor pra sua familia, veja, éramos uma turma com 40,
alguns dos nossos colegas eles preferiram trabalhar do que continuar estudando, ndo tiveram
essa conciliagcdo no estudo e no trabalho. O Marcos e o José foram uns deles que preferiram
trancar o curso e ir trabalhar. Porque o auxilio era pouco, ¢ pouco. Mas da pra ajudar quem
tem uma familia estruturada no momento.

Vocé é estagiario? Como conseguiu, programa, bolsa?

Eu sou estagiario do almoxarifado aqui mesmo do instituto. Abriu a inscricdo, ¢ foi
verificado notas e cursos. Ai eu conseguir entrar, ja serve como minha pratica profissional.

O que vocé aprendeu nesses anos do curso, ira contribuir para sua formacao
profissional?

Sim. Eu preciso me colocar melhor, eu ndo tenho muita desenvoltura em falar, e isso o
professor Marcelo pegava muito no nosso pé, que tem que se comportar como gestores,
porque quando a gente sair daqui nds vamos ser gestores, buscar o melhor para nossa familia
e para empresa. Tem que ir ja se comportando desde ja como técnico em logistica mesmo.
Contribuiu muito.

Tudo que vocé aprendeu tem significado na sua vida? Cada disciplina teve significado
ou nao teve, ou sé alguns que tiveram?

Algumas disciplinas sim, fica marcado em nosso pensamento os professores e suas
algumas disciplinas, outras nao. Acho que acontece com todo mundo isso.

Vocé comentou que tiveram professores que eram bacanas com vocés, também
tiveram professores que nio eram bacanas com vocés, no sentido de olharem para vocés
como aluno proeja, com toda que dificuldades que vocés tém pelo tempo que vocés
passaram afastado da escola? Teve algum professor bacana no sentindo de incentivar,
motivar?

Isso ta dividido tem professores que motivam a gente pra continuar, falam que problema
todos tem, mais se tiver esforco vamos conseguir e tem outros professores que nio temos
vontade de assisti sua aula. Acho que ¢ assim em toda escola.

Qual a importancia desse curso para sua vida? O que acha que ele vai fazer por vocé?

Em primeiro lugar eu quero logo colocar em pratica o que eu aprendi aqui. Me encaixar em
alguma empresa mesmo que seja pra limpar chdo e depois ir subindo de cargo, ¢ o que espero
desse curso, poder trabalho e da algo de melhor pra minha familia. Porque se ficar muito
retido, sem colocar tudo que apendeu em pratica, a gente vai se desmotivando. Mas as pessoas
que sabem que eu estou fazendo isso, falam que eu vou ter um grande futuro, porque ¢ uma
area que vai ter em cada empresa e tem que ter um técnico em logistica para ser gestdo da
logistica da empresa.

Vocé pode me dizer qual a gestdo de um técnico em logistica?
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Ele trabalha na gestdo da empresa, no transporte, no armazenamento em si, planeja o custo
do estoque, o custo da mercadoria, o custo do transporte da mercadoria, do conhecimento
geral interno e externo dos pais. Tipo assim, o estoque que fica muito tempo parado ¢ uma
perda pra empresa, tem que estar sempre em movimento, ai ele estuda algo pra rodar esse
estoque que estava parado para ndo ter prejuizo a empresa.

Qual o ponto negativo do curso, do curriculo?

Eu vou voltar no ponto das matérias para ter mais cargo horarias € outras menos e
reorganizar os componentes curriculares do inicio do curso, porque quando n6s entramos nao
sabemos nada do que € o curso de logistica. Assim.

Vocé ainda vai ter metodologia do trabalho cientifico? Pelo que vocé relata, vocés
foram bem prejudicados neste componente curricular, poderia vir em forma de curso
online?

Ainda esse semestre? Gragas a Deus nao. Nao sei dizer de curso pra essa disciplina.

O que voceés vao apresentar como na conclusiao do curso?

Porque a nossa conclusdo ia ser em artigo ou relatdrio, mas todo mundo vai optar pelo
relatorio. Por causa da dificuldade 14 quando estudamos o componente curricular da
metodologia do trabalho cientifico. O relatorio ¢ do nosso estagio.

Até para realizar o relatéorio vocés vao precisar do componente curricular
metodologia do trabalho cientifico, e como vai ficar?

Sim. Mas ¢ menos complicado do que a metodologia aplicada do artigo, que ia precisar
pesquisar muitas coisas. Porque a nossa base a maioria vai colocar BALU, ai ¢ bem
simplesinho dar pra entender, facil entendimento.

Vocé vai querer fazer curso superior, caso tenha aqui no IFAP para sua area?

Sim. O curso na area de logistica, superior em logistica ou tecnologo na area de logistica,
tem na fama. Eu ndo sei porque eles ndo querem colocar aqui.

Entrevistado 4

A entrevista ¢ dividida em 4 temas, primeiro tema ¢ a expectativa acerca do curriculo; o
conhecimento acerca do curriculo; as principais dificuldades que vocé tenha encontrado
durante esse periodo desse curriculo; e qual a relevancia de vocé ter feito esse curso para sua
vida profissional, humana e pessoal.

Porque vocé escolheu o curso técnico de nivel médio em logistica na forma integrada,
na forma Integrada - PROEJA? Quais suas motiva¢oes?

Eu tenho 33 anos, eu ndo terminei o meu ensino médio no ano de 2003. A nido conclusdo
foi devido a 2 matérias por dependéncia e devido umas ocorréncias familiares, perdi minha
avd que me criou, perdi meu avo na semana seguinte, fiquei sem apoio da mae e nunca tive
criagdo pelo pai, ate entdo. Por esses motivos tive que escolher pagar durante um ano inteiro
apenas 2 matérias que seria portugués € matematica ou eu ia trabalhar para me sustentar. Parei
por 10 anos, recorri varias vezes a secretaria da educagdo para fazer exame de bancada, exame
de massa e sempre ficava por alguma notinha e nunca chegava a passar. A ltima tentativa eu
passei apenas em portugués em matematica nao, entdo fiquei a desejar. Quando surgiu a
inscricdo para o processo seletivo a sorteio, eu fiquei até espantada. Porque, eu ja havia
tentando varias vezes entrar no processo seletivo a prova, no IFAP. E eu tava numa fase de
separacao com meu marido, eu tava separada dele, eu disse: “poxa, eu to sozinha, ndo sei o
que fazer, preciso entrar mercado de trabalho e eu ndo sei o que fazer”, tudo que eles pede
vocé € curso técnico, ou tu tem que ter uma experiéncia, pra mim ter experiéncia tem que ter
estudo. Entdo foi surgindo alguns cursos gratuitos. Entdo eu disse assim: pra sair dessa
situagcdo eu preciso fazer alguma coisa, € eu vou me inscrever nisso aqui. Eu vi no site € me
inscrevi, eu nem sabia o que era PROEJA e nem tampouco logistica. Eu s6 queria me meter
em alguma coisa pra mim sair daquela situagao. E eu me inscrevi e no dia do sorteio eu tava
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gravida de 3 meses e separada do meu marido. E eu fui para escola, tinha muita gente naquele
dia, e eu fui a penultima do sorteio. “Deus!! deu certo, bora 14”. Fui uma das primeiras a
chegar e uma das ultimas a ser sorteada, acha coracdo. Kkk. No primeiro dia de aula no IFAP,
eu cheguei 14 e disse: meu Deus, o que ¢ que eu to fazendo aqui? Eu quero ir embora, eu nao
quero estudar, meu Deus que vergonha eu tenho 33 anos, o que eu to fazendo aqui? Quero me
embora, quero me embora, por que isso ndo ¢ pra mim. Uma agonia e eu gravida. Ai sentaram
e levaram a gente pra outra sala, e a primeira pergunta: o que ¢ logistica? 40 pessoas numa
sala, e ninguém sabia o que era logistica. “Eu to aqui por ta, entdo eu vou ficar calada.” E eu
dizia pra mim mesmo, “eu nao posso desistir, porque falaram 14 que eu vou concluir meu
ensino médio, e eu vou, mesmo ndo sabendo o que era essa tal de logistica”. Quando eu olhei
na minha carga horaria 3 anos, olha que beleza, em 3 anos pra vocé sair com técnico € com
ensino médio. “Eu vou sentar aqui, e vou ver até onde eu vou”. E foi que eu descobrir o que
era logistica. Voltei com meu marido que trabalhava na empresa que faliu a ZAMIN e ele ja
mexia com isso. Ele disse: “Paula, ndo desiste. Eu sempre te incentivei a ndo ficar na mesmice
e voltar a estudar. Entdo vai estudar, fica 14 eu vou te ajudar e eu vou te ensinar o que eu sei
aqui na pratica, enquanto vocé vai me ensinar o que ¢ teoria.” E foi assim que eu fiquei até
hoje. Teve muita tentativa de desisténcia? Sim, mas foi porque ndo tinha quem ficasse com
meu filho. Eu fiquei até o nono més no IFAP, e retornei com meu filho quando tinha 3 meses
de vida. E o unico incentivo que eu tive além do meu marido, foi ele mesmo. Fora do instituto
foi ele, dentro do instituto foi alguns professores como a professora XXXX, professora
YYYY, professor ZZZZ, professora WWWW, professora RRRR ainda ndo conhecia ela fui
conhecer depois que eu tive neném, que eu descobrir que era minha coordenadora de curso.
Ela se apaixonou pela minha barriga e pelo meu filho, mas a gente ndo tinha tanto contato
assim. O professor HHHH foi um dos maiores incentivadores no meu inicio da escola, no
inicio da gravidez pra mim ndo desistir, até¢ entdo eu ia andando com uma barriga enorme pra
escola, e voltava andando e ainda continuo aqui.

Gracas a Deus. Diante dessas motivacoes e ndo motivacoes. De acordo com seu ponto
de vista como deveria ser o curriculo curso PROEJA o qual vocé estar inserido?

Hoje eu sei o que ¢ o PROEJA, antes eu olhava o PROEJA como somente para idosos,
alfabetizacdo somente para idosos. E o PROEJA nao ¢ isso, o PROEJA, ¢ alfabetizagdo
somente para idoso e, comecei entender quando comecei a ser também aluna do PROEJA,
que nao ¢ nada diss. O PROEJA ¢ uma turma normal, como a turma do integrado/Integral, e
como outra qualquer, que atende jovens e adultos que estdo muito tempo longe da escola por
causa de muitos problemas, como financeiro, tem que trabalhar pra sustentar. Mas também
ndo somos como outra qualquer, ndo existe turma como uma outra qualquer, cada turma ¢
unica. O quadro curricular de um PROEJA devia ser baseado como todas as turmas. Somos
diferenciados? Somos. Nossa grande curricular é diferenciada? E. N&o somos obrigados ficar
dentro de uma sala de aula, estamos aqui ¢ escolhemos sentar numa cadeira, escutar o que o
professor diz, debater com ele, aprender, enfim. Mas o que deveria ter dentro além das
disciplinas obrigatorias, além da grade de cursos, que nem o nosso logistica internacional,
logistica do esporte, enfim um monte de logistica. Devia ter conhecimento diario.

A gente ver tanto jovens dentro do PROEJA que entram gravidas, meninas que podiam ta
la no ensino médio, mas ndo pode por causa da idade e estdo gravidas. Elas ndo foram
ensinadas, o porque ndo deveriam ta gravidas, deveriam ter componentes curriculares que
falassem sobre a prevengdo da gravidez. Ter dentro do nosso curriculo teoricamente tem
ensino do que ¢ o mercado de trabalho, mas a gente ndo tem isso na pratica. A gente nao tem
isso aprendeu na teoria agora vamos fazer no dia a dia, um exemplo basico disso, ¢ a nosso
componente curricular de logistica reversa que todos nos aprendemos, mas a gente sO sabe
teoria. Porque a gente ndo tem a pratica? porque a gente ndo tem a pratica da filosofia, da
matematica? Do portugués tem, porque tem que resumir, tem ler, tem que fazer um teatro ali,
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tem que fazer uma danca ali que ¢ a arte. E porque a gente nao pode fazer isso nas outras
disciplinas? Porque a gente ndo pode ter dentro de sala ensino educacional para sexo? Pra ti
sobreviver la fora, 14 dentro do mundao? fora isso o que voc€ pode fazer? A gente aprende
tudo bonitinho na teoria.

Eu tenho medo de sair daqui ir 14 chegar e quebrar a cara, levar um tombo porque eu nao
sei nada na pratica. Eu sé sei teoria, tem disciplinas que sdo muito boas e que sdo
obrigatorias? sdo. Mas tem necessidade de estudar tanta filosofia, tanta sociologia, tanta
biologia, ¢ necessario tudo isso? Uma carga horéria tdo extensa, sO para isso? NOs somos
incentivados para o ENEM, “tem ENEM esse ano”, tem estudar portugués, matematica, bla
bla bla. E ai quando tiver um concurso pra logistica? Como eu vou me preparar? Porque eles
ndo ensinam a gente a batalhar na pratica vendo a teoria?

O curso atende suas expectativas, suas motivacoes do inicio?

No inicio do curso ndo, como falei pensei em desisti muitas vezes. Hoje ele atende. Porque
em breve “eu vou ter meu ensino médio completo”, um sonho pessoal realizado.

Entao ela atendeu sua motivacao do ensino médio. Mais, a sua formacao profissional
Técnica?

A técnica. hoje eu s6 posso dizer que eu conclui o meu curso. Porque hoje eu posso dizer:
hoje ela ta atendendo. Porque eu posso sentar na sala de aula dizer “hoje ndo”. Tenho timo
professores, tenho alguns excelentes professores, outros ndo. Eu posso sair hoje do IFAP e
entender o que ¢ ser um técnico em Logistica, mais isso dependeu muito de que eu to
aprendendo, ¢ quem ta me ensinando, to sendo motivada por alguns professores e eu to
gostando muito, hoje eu tenho maior motivacdo sobre a minha formacdo técnica que ¢
logistica. Mais para isso eu preciso ter hoje professores com boa aula, que nos compreenda,
professor que me ensine, professor que me incentive, por que isso pra mim ¢ motivagao. Vocé
me entendeu. Continuar querendo ficar pra continuar o curso. Entendi.

Na sua opinido, na sua visao, ha relacio dos conteudos aprendidos dentro de sala de
aula, a tua vivencia fora de aula, aquilo que vocé conhece, buscando trazer os teus
conhecimentos para trazer a luz do conhecimento cientifico?

Vamos fazer por parte, o conhecimento que eu tenho, estive muito conhecimento até o
periodo que estive com a minha avd. Nunca morei com minha mae. Estou a 14 anos com meu
marido entdo de 14 pra c4 o Unico conhecimento que eu tenho, eu adquirir com ele. Durante
esse periodo deu estar aqui no IFAP, eu convivo com isso, ¢ eu dia a dia, eu vou citar uma
matéria que ¢ o componente que administragdo. Eu conheci um padre, que eu passei a
confianca e ele me passou a confianga e uma responsabilidade muito grande de cuidar da
escola de musica dele, que eu ndo tinha nog¢do do que era mexer com aquilo, entdo eu fui
aprendendo aos poucos com ele. E quando eu cheguei na sala de aula que eu fui aprender
administragdo, eu cheguei pro professor Marcelo eu disse pra ele “agora estava entendendo
sua matéria, porque voce falava e eu ficava olhando pra parede doida pra que aula terminasse,
que eu ndo tava entendendo nada.” Ai ele disse assim: Ta, vamos ver até onde vocé sabe.
Cheguei pra ele e disse que eu trabalho como secretaria administrativa, cuido da financa,
cuido da contratagdo, cuido dos instrumentos, cuido dos alunos eu vejo de tudo. Ele disse:
sim, voc¢ ta fazendo na pratica o que ensinando. Eu disse: pois €, eu sei agora. A pratica eu ja
sei, a teoria que eu to conhecendo agora. Foi muito bacana essa descoberta da pratica que eu
fazia 14 na escola de musica do padre com o assunto que tava estudando com o meu professor.

Entdo hoje eu tenho nog¢do que muitas matérias que eu aprendi aqui posso levar pro meu
dia a dia, assim, como o meu dia a dia, eu trouxe pra cd. Outro exemplo foi que nas
disciplinas literatura e no portugués, eu tenho o habito de ler 4 livros no ano, e alguns livros
que eu li eu trouxe para filosofia, debati dentro da filosofia e dentro da sociologia. Outros
dentro da literatura eu trouxe meu conhecimento, em questdo de eu gosto de decoragdo, eu
tenho muita facilidade em aprender a decorar, aprender a reciclar, ¢ muito rapido que eu
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absorvo isso e reproduzo. Entdo eu repassei isso pros meus colegas, eu ensinei algumas
praticas pros meus colegas e acabou que colocamos em pratica durante as aulas de literatura e
expansao dentro da escola. Outras situagdes foi que eu aprendi muita coisa do trabalho com
meu marido, pela convivéncia com 0s amigos e eu conseguir por em pratica em sala de aula,
em relagdo a logistica. Algumas outras coisas a gente nao pode né, que € a vivencia didria a
parte sofrida da familia que a gente ndo pode chegar e expor. Nao pelo medo da reagdo, mas
pelo medo de ficarem cochichando e se metendo na nossa vida.

Diante disso eu acho que confrontei muito isso, “ei, eu sei fazer isso, ndo te esquenta que
eu vou te ensinar.” Eu aprendia aqui e levava pro marido, “olha marido ¢ assim, assim, assim
que funciona, aprendi aqui, abre o computador que eu vou te ensinar, ta aqui a apostila estuda
comigo”. Ontem ele chegou comigo e disse assim: “poxa Paula, muito obrigada 14 no meu
trabalho pude levar o que vocé me ensinou sobre a logistica, sobre gestdo do estoque, sobre
como controlar nossos pedidos, muito obrigado ” Ele nunca fez logistica na vida dele, mas ele
ja praticou sem saber que isso ¢ logistica. Assim como a professora Claudia me agradeceu,
porque eu levei questdes como essa. Eu tive muito essa troca de experiéncia com eles,
recentemente a gente teve que fazer uma filmagem e ninguém sabia nem por onde comecava,
eu disse: gente eu tenho uma maquina 14 em casa, vamo la fazer. Eu vou aprender 1a no
youtube, mas vou fazer. Entdo essa pouca troca de experiéncia que eu tive durante esse tempo
foi essencial pra mim. O que eu aprendi aqui eu transcrevi dentro de casa e pro trabalho do
meu marido. Me senti importante.

E vocé ver que isso tem importincia quando esses componentes, esse conhecimento
cientifico se aproxima do teu conhecimento, do teu dia a dia. Isso facilitou essa
aprendizagem desses componentes curricular?

Muito, facilitou demais. Nunca ia ter no¢do de que arrumar um quarto era 5s, eu arrumava
simplesmente o quarto, mas eu fui saber o que era 5s depois. Entdo, todo o conhecimento
diario de todas as matérias, sem excluir nenhuma ¢ essencial pra mim, foi essencial e ainda
continua sendo. Até aquelas que senti dificuldades.

Vocé consegue levar isso para sua comunidade? E as pessoas te escutam? Colocam em
pratica?

Consigo. Me escutam muito. Até entdo eu consigo transmitir isso pro meu marido, até
mesmo o compadre que mora com a gente, eles conseguem absorver. Tem gente que diz:
“olha, bacana o teu curso”

Para vocé ndo seria melhor que todas as disciplinas tivessem a relacio entre teu
conhecimento com o conhecimento cientifico?

Sim. Se hoje eu uso matematica pra pagar, eu uso quando vou fazer comprar no
supermercado, eu uso o portugués pra mim ler jornal, ler placas, anuncios. Eu uso a literatura
pra explicar uma musica, pra produzir uma nota musical, eu uso a filosofia pra um debater, a
sociologia quando for 14 com a sociedade, com os direitos e deveres de cada um.

Entdo vocé esti me dizendo que seria bom se esses componentes curriculares
trouxessem mais o teu conhecimento para dentro de sala de aula?

Sim. Se trouxesse a vivéncia nossa, a experiéncia que cada um de nés temos. Porque nao
adianta chegar aqui e dizer assim: “olha, a filosofia vai falar dos homens da caverna.” Que
homens das cavernas ¢ aquele que ndo sai da caverna e ndo ver a luz? Se tu ndo dizer assim:
Olha fulano, tu ndo ¢ o homem das cavernas, abre teu olho pra viver, o fulano que acabou de
entrar pra estudar sociologia que nunca tinha visto na vida. Ele nunca vai saber. kkk

As principais dificuldades na aprendizagem desse curriculo que vocé achou no
percurso deste curriculo?

Como eu parei dez anos, eu tive uma certa tanta dificuldade, embora eu tenho habito de ta
lendo, estudando, eu acompanhava a minha irma com os estudos dela. A maior dificuldade
que eu tive e continuo tendo ¢ quando o professor chega dentro da sala de aula, e tu olha pra
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ele sabe o assunto que ele ta passando mais parece que ele ta falando grego contigo. Aqui a
gente teve muita dificuldade com a lingua inglesa pra quem nunca estudou inglés, pra quem
ndo sabe de nada, e tu tem que aprender, falar certinho, escrever certinho e vocé tem que
engolir o professor, mesmo vocé dizendo pra ele que tu ndo sabe. “ah, mas tu tem que
aprender!” diz o professor pra voc€, vocé se sente motivado ou desmotivado? Isso ¢ um
absurdo. Tem professor que chega na sala de aula, chega e abre o Datashow, e ndo acaba nao,
o relogio ndo passa. A gente ndo tem motivagdo, em vez da gente ta crescendo, evoluindo, a
gente fica ¢ desanimado com tanto contetido e falacdo. Como tem tantos professores que
chegam com uma dindmica “bora”, traz exemplo de fora, traz exemplo do dia a dia pra ti ter
facilidade em aprender. Como tem professor “bora? Aprendeu, aprendeu?”. Bem a minha
dificuldade hoje ¢ com professor XXXX, com a professora YYYYe a gente teve muita
dificuldade com a professora ZZZZ.

Porqué?

A disciplina da professora XXXX, que ¢ metodologia do trabalho cientifico, entramos para
estudar essa matéria no segundo semestre, a gente tava iniciando ainda, a gente ndo tinha nem
no¢do do que era a disciplina. Mas éramos obrigados a estudar. Ela entrou na sala de aula
como se nds fossemos moleques da quinta a sexta série, tratava a gente com gritaria, como se
fosse creche a nossa sala, “bora aprender; eu ndo vou mais repetir; vocés entenderam? Nao?
Bem.” e jogava assunto no quadro, e as dificuldades foram crescendo. Eu ndo aprendi nada da
matéria, terminou o assunto “vocés aprenderam? nao!?por mim”. Quando a gente chegou pra
ela disse: professora a gente ta no segundo semestre. “ah, eu achei que vocés tavam no ultimo.
Pensei que vocés ja tava terminando, indo embora logo daqui.” Ai ficamos: “Poxa, o que a
gente ta fazendo que tdo tratando a gente tdo mal?!” alguns dos colegas chegaram a desistir
por causa do mau humor dos professores. Chegavam na sala e dizia: Professora a gente ndo ta
entendendo. “ah, eu ndo quero saber, presta aten¢do, e fica nao fica conversando ai.” A gente
chegou a pegar vérios professores de mau humor, e a gente percebia que o professor nao
queria ta ali com a gente, no curso do PROEJA.

E isso interferia para que eles tomassem a decisao evadir da escola?

Sim, muitos. Porque ficava reprovado, e ficava aquele conflito entre o professor. “mas sim
professor eu fiz o trabalho. Ta aqui, porque o senhor ndo me deu a nota? o que foi que
aconteceu?” isso prejudica, teve uma evasdo muito grande. hoje a gente ta tendo dificuldade
devido a falta do professor, professor se ausentou e foi substituido por outro, no caso
professor Tiago. Professor Jeferson entrou na sala de aula e descobrimos que ¢ a primeira vez
que tava dando aula, e trata a gente como se tivesse na pré-escola e a gente nao tem motivagao
nenhuma. Ele Fala, fala, fala; e a gente fica esperando que o horario acabe para ir embora.

Qual disciplina?

Logistica internacional.

E importante esse componente curricular Logistica Internacional para o curso de
voces?

Sim. E ele ta sendo o mesmo professor em logistica reversa. E também na nossa carga
horéria na nossa matéria que ¢ importante, entdo a gente fica desmotivado. Mas infelizmente
foi o unico professor que pegou a gente e disse: olha, vou levar vocés para fazer uma visita
técnica, vou tirar vocés daqui e botar 14 na realidade do que ¢ uma visita técnica, apesar que ¢
a segunda visita. No primeiro semestre teve uma visita técnica, mas eu nao pude participar. E
essa ¢ a segunda durante 3 anos que a gente ta aqui. E a gente ta na base de promessa de
outros professores. Entdo, eu ndo sei o que acontece com determinados professores se eles tao
com problema dentro de sala de aula, ou se realmente ndao sabem dar aula pra gente.

Como vocé se sente ndo tendo essa pratica?
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Inutil, né. Porque se eu olhar pra traz, poxa eu perdendo trés anos aqui. Eu podia bem fazer
o ENCEJA, podia pegar o certificado do ENCEJA e ir pra faculdade direto, 3 anos aqui eu
podia ta na faculdade. Quer dizer que eu saio de casa, larguei meu filho em casa de parente,
pra chegar aqui o professor ndo ta nem ai pra ti. Eu ndo tenho pratica nenhuma. Nossa! eu
cheguei pro meu marido e disse pra ele: do curso eu ndo sei fazer porra nenhuma de logistica!
Ele disse: meu amor, vocé vai ter o seu estagio. Pra que? pra eu ficar sentada no almoxarifado
que ta pronto?! Que pratica ¢ essa? Eu ndo vou ter pratica, eu ndo vou ter curriculo pra
comprovar que eu tive estagio. Nao vou ter, ¢ s6 enganagdo. Ou seja, 3 anos jogador fora por
causa de pratica. Ou por causa de estudo? Falta de estudo ndo ¢. Mas se fosse pra eu ta
continuando aqui, pra mim ta nessa situagdo que tem professores que nao querem ta dentro de
sala com a gente, ndo querem levar a gente pra pratica. Ai chega no final do semestre “ai, era
pra mim ter aplicado um projeto com vocés terem feito aqui”, e so fala e ndo faz projeto
nenhum. Porque a outra turma ndo quis fazer; “ah era para eu ter levado vocés na visita
técnica ndo sei aonde, mas teve outra turma tinha prioridade” A gente fica desmotivado,
parece que a gente nao ¢ nada, parece que eu joguei meus 3 anos no lixo.

Mas fora essas dificuldades, tem outras? Na aprendizagem do curriculo, em um todo?

A dificuldade que eu tive foi na questao de aprender algumas matérias, mas nao foi sé por
causa de professor ndo. A gente tem a nossa base que a gente tem que trabalhar. Entdo eu
conciliava o tempo no trabalho, filho e estudo. Ficava com meu filho, do trabalho eu vinha pra
ca, ndo tinha tempo mais, tinha o tempo das dez da noite até duas da manha pra tentar estudar,
ai eu ja tava morta. Tinha que acordar 5 pra ficar com filho, e assim sucessivamente. Entdo
pra mim foi a falta de tempo, eu ndo conseguia chegar em sala de aula e olhava pro professor
e podia ta falando e Deus nos acuda, e eu passava na matéria arrastando, porque tinha que ter
alguma nota. A minha dificuldade dentro, foi o tempo. Eu ndo conseguia tempo para estudar.

Além de tudo que vocé passou com os professores, tinha a questio do tempo. Mas
hoje vocé nao trabalha mais né? Faz quanto tempo?

Nao. 1 ano. Agora s6 estou com auxilio estudantil e com mais tempo pra estudar. Mas nao
¢ facil ficar sem trabalho.

Qual a contribuicio de curso pra sua formacao profissional?

Apesar da falta da pratica, o curso ¢ essencial para mim, hoje, como eu sempre digo para o
meu marido “eu ndo sou mais indigente”. Hoje eu vou ter meu ensino médio com curso
técnico. Hoje eu vou sair daqui com orgulho eu aprendi algo, algo que nao ¢ algo pequenino,
¢ algo grandioso, que ndo consegui quando era mais nova. Nao s tive conhecimento do que ¢
uma logistica, o que ¢ um portugués, uma matematica. Hoje eu aprendi que a gente precisar
dar valor no pouco que a gente tem e o que a gente €. Apesar que o tempo passou, ele ainda
vai continuar com grandes oportunidades 14 na frente, e uma delas ¢ conquistada esse ano eu
vou sair daqui com meu certificado. Vou bater no peito “eu me formei! ”, eu conseguir muitos
conhecimentos, ndo sé tedricos, mais a convivéncia com 6timos professores, muitas relacdes
pessoais e o respeito por cada um. Eu vou levar daqui um pouquinho de cada.

Qual a contribui¢do na sua visao vai ajudar vocé em sua formacao profissional?

Vai sim, vai muito. Porque ¢ uma area que tem no estado, a gente s6 tem a visao de que
ndo tem, tem muito. Eu disse no primeiro dia de aula, que eu vou sair daqui para trabalhar
dentro da area da AMCEL, eu quero no campo, quero ser operadora técnica em logistica. Eu
vou sair daqui e o mercado de trabalho vai ta aberto pra mim.

Vocé acha que por vocé fazer essa formaciao no Instituto Federal do Amapa, vai ter
peso la?

Ela tem peso, o nome IFAP aqui no estado tem peso, muitos ndo conseguem ver o IFAP
como um nome de peso, mais como uma escola qualquer. Mas quando a gente olha de fora a
concorréncia ¢ muito grande para entrar, muita gente brigando pra querer entrar. Hoje isso
aqui nao ¢ uma escola publica como viam antes, como tinham uma visdo antes, ¢ uma escola
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publica com qualidade ¢ IFAP. Quantos ndo querem ta aqui hoje? Isso aqui tem nome, isso
aqui tem peso, ndo ¢ a toa que muita gente ¢ obrigada a vim de uniforme. Mas compra a
camisa porque as pessoas vao vé que vocé estuda no IFAP, isso € bom pra todo mundo, ¢ bom
pro mercado de trabalho.

E na sua opinido tudo que vocé aprendeu, tudo que vocé vivenciou neste curriculo
teve algum significado para sua vida pessoal e profissional?

Nada ¢ facil né. Hoje eu sou outra pessoa, eu olho pra traz e vejo outra pessoa, nao sou
mais aquela meninazinha que tinha a visdo tapada, que nem o nome das cavernas que nao via
luz. Hoje eu ja tenho uma visao bem ampla, gragas ao curso, gragas ao aprendizado dentro do
IFAP, hoje eu sei muita coisa, hoje eu tenho uma outra visdo, tenho outra opinido formada.
Isso me ajuda muito. Hoje ninguém pode chegar em mim e me humilhar “tu ¢ besta, tu ndo
sabe nada”. Entendeu? hoje eu olho pra traz, e hoje eu tenho muito conhecimento, ndo s6 de
portugués, matematica, ciéncias, muitos vividos. Sdo muitos momentos vividos, tudo que eu
aprendi aqui eu levei pra fora, tudo. E continuo levando. Gragas a isso, nossa pequena
escolinha de musica que antes era uma pequena associagdo, hoje ela ¢ grande associagdo a
gente tem dentro de 3 municipios 14 em Belém. Gragas ao a conhecimento daqui eu conseguir
levar eu aprendi aqui para fora, para fora do municipio, para fora de casa, para fora da escola.
Eu ja ndo sou mais aquela menina tapada, que mal sabia. Hoje eu aprendi a construir metas,
eu nem sabia o que era isso. E gracas a isso eu estou com uma formac¢ao muito boa. Hoje as
pessoas bate no meu ombro “olha, muito bom o teu trabalho; muito bem; gostei do teu
trabalho; Paula, pode me ajudar aqui; entdo isso gracas ao que eu aprendi aqui dentro, com
meu esforgo e persisténcia.

Qual a importancia desse curso para a sua vida? O que espera dele? Quais suas
expectativas apos o término do curso?

Ele ja ta fazendo diferenga. S6 que eu espero quando eu sair daqui, € conseguir o que eu
quero. Eu ndo quero parar aqui. “Ah E4, tu n3o vai trabalhar?” Sim. Mais o que eu to
pretendendo também ¢ aprofundar no estudo da logistica, certo. Entdo, quero aprende ainda
mais, fazer uma graduagdo, por que como o professor falou o leque de logistica me oferece ¢
grande, o que ¢ de fato a logistica. Porque o curso técnico em logistica PROEJA te dar um
curriculo muito enxuto, ele trabalha com a gente s6 o obrigatério, que ¢ as disciplinas
comuns, ¢ as disciplinas da formacdo técnica que a gente precisa de fato aprender sdo todas
enxutas. Entdo eu quero aprender mais. Eu também tenho um sonho de fazer enfermagem, eu
quero ser logistica e instrumentista cirurgica. O meu estado ndo oferece, entdo eu preciso sair
daqui para conhecer. Entao hoje o que isso me oferece ¢ pra abrir as portas pra mim ter um
curso mais avangado 14 fora. Isso ta fazendo diferenca? Ta. Porque hoje eu faco cursos online
sobre logistica coisas que eu nao to aprendendo aqui. Ta fazendo diferenca? Ta. Porque chega
comentarios, e-mails, “olha, muito bom. Voc€ tem um conhecimento muito bom para quem ta
iniciando com a gente”. Isso ¢ gratificante pra mim. Entdo eu ndo preciso esperar 14 na frente
receber meu certificado, se eu posso ta fazendo agora. Eu to tendo uma visdo muito ampla. o
mercado ja ta esperando? Nao. Ele ndo ta me esperando, porque preciso correr atras dele, o
pouco que eu tenho aqui hoje ndo ¢ suficiente. Porque eu vou chegar com curriculo 14 na porta
da AMCEL, “e ai, ¢ s0 isso que eu tu tem?” O nome do IFAP vai pesar? Vai. “Vem cd, venha
ser minha estagiaria”. Eu ndo quer ser s6 uma estagiaria, ndo quero ser s6 uma auxiliar, mas
também ndo quero ser gerente. Eu quero fazer o que eu to aprendendo. Entdo tenho visao?
Tenho. Eu quero? Eu quero, quero chegar 14 na frente. Quero trabalhar no meu estado. O que
ele ta me ofertando. E pouco? E. Mas eu quero pegar no minério e dizer: tu ta indo embora,
tu era 0 nosso ouro.” Mas gragas ao meu estudo, eu to aprendendo, quero dizer: Olha trem, tu
ta partindo, mas tu voltando de novo. Quero trabalhar com gente que nunca tiveram a
oportunidade de ta aqui. Mas que tenha experiéncia maior que a minha.
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Anexo A — Parecer de aprovagdo da comissdo de ética na pesquisa da UFRRJ/CEP
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Anexo B — Fotos do Campus Santana
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