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RESUMO

SANTOS, Ivanildo FerreiraA Contribuicdo do Livro Didatico para Aprendizagem de
Geografia: Estudo Diagnostico sobre o Ensino Publicde Nivel Médio no Municipio de
Crato - CE. 2019. 40f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgdo Agricolagtituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio desitanSeropédica, RJ.2019.

O professor, na pratica educacional, busca nagidagte de recursos disponiveis suporte no
livro didatico. Esse de fundamental relevancia re@sso de ensino e aprendizagem, além de
ser disponivel a todo alunado. Porém o livro datatieve ser utilizado como um dos recursos
a serem explorados no convivio docente e ndo mubiante deste contexto, esta pesquisa
tem por objetivo analisar o papel e a efetividade utilizacdo do livro didatico como
instrumento para aprendizagem de Geografia nonsstie ensino publico. De acordo com
esses fatos, nota-se que o professor possui pcetiador de selecionar a melhor forma de
aproveitamento desse recurso, pois, durante asriémpes vivenciadas, foi possivel
desenvolver aulas que usaram esse instrumentaddrebm outras metodologias e recursos
gue colaram com o0 processo ensino-aprendizagemta Desna, é tarefa do professor
identificar e selecionar a melhor metodologia paraaproveitamento desse recurso,
contextualizando a teoria com a realidade emptaluno, facilitando assim uma melhor
aprendizagem.

Palavras-chave:Livro Didatico, Metodologia, Recursos, Ensino deoGrafia, Conteudo e
Aprendizagem.



ABSTRACT

SANTOS, lIvanildo FerreiraThe Contribution of the Didactic Book for Geography
Learning: Diagnostic Study on the Public Educatiorof Middle Level in the Municipality
of Crato - CE. 2019. 40p. Dissertation (Master in AgriculturatiuU€ation). Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio desitanSeropédica, RJ.2019.

The teacher in educational practice seeks in thersity of resources available support in the
textbook. This is of fundamental relevance in #geching and learning process, in addition to
being available to all students. However, the teakishould be used as one of the resources
to be explored in the teaching community, not thiy one. In this context, this research aims
to analyze the role and effectiveness of the ugextbooks as a tool for learning Geography
in the public education system. According to thésas, it is noted that the teacher has
mediating power to select the best way to take matdgge of this resource, because during the
lived experiences it was possible to develop ckasat used this instrument linked with other
methodologies and resources that adhered to tbhitgpprocess -learning. In this way, it is
the teacher's task to identify and select the methodology for the use of this resource by
contextualizing the theory with the empirical rgalof the student, thus facilitating a better
learning.

Keywords: Didactic Book, Methodology, Resources, Geograp®aching, Content and
Learning.
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1 INTRODUCAO

No Brasil, desde os jesuitas até hoje, os mateg&islares estiveram no centro de
debates sobre a escola, por isso eles sao fontesiais|aque nos permitem compreender as
propostas feitas para as praticas em sala de Bualae essas fontes, na atualidade, esta o livro
didatico de Geografia.

Com o tempo, inovacdes metodologicas foram incages ao ensino de Geografia,
como debates em sala de aula, aulas de campoggstadneio, seminarios tematicos, assim
como também os recursos tecnologicos que chegatoéae partir do século XXI e tendem
a auxiliar consideravelmente o trabalho do profedsatro e fora da sala de aula, facilitando
a aprendizagem dos estudantes, contribuindo pa@ssibilidade de n&o ver e ter o livro
didatico de Geografia como unico recurso didatincsala de aula (PINA, 2009, p.15).

E fundamental que o livro didatico atenda aostoluje estabelecidos pelo professor
em sua proposta de ensino e, também, as cardctyidb grupo de alunos e a realidade onde
trabalha. Neste ensaio, destacamos a politicavandidatico no Brasil e no contexto do livro
de Geografia.

Atualmente, a ampla producao cultural disponibiliraltiplas linguagens a serem
utilizadas como auxiliares na compreensao e nasandb espaco geogréafico. Nao obstante,
os livros didaticos continuam a ser o grande rafge¢ na sala de aula para alunos e
professores das escolas publicas e privadas do egrisora sejam utilizadas de formas
variadas, as vezes, permitindo que o aluno facareftexdo sobre o espaco eoutras vezes,
trabalhando com a Geografia de modo tradicionaflexiva (PONTUSCHKA, 2007).

A escolha dos livros é feita pelos professoresedaslas publicas de todo o pais, por
meio do guia do livro didatico, onde tém a oporadie de selecionar os livros de sua
preferéncia para serem trabalhados pelo periodvédeanos. Sendo assim, o livro eleito
somente podera ser substituido por outro livro miximo Programa Nacional do Livro
Didatico - PNLD.

No processo de escolha do livro, dois titulos podsm sugeridos pelo grupo de
professores responsavel por cada disciplina cularicuCaso a primeira op¢ado nao seja
viabilizada junto aos autores e a editora, a segaitdrnativa sera negociada. Os professores
de uma mesma disciplina precisam chegar a um csasatre a melhor opcéo de livro, pois
a mesma obra valera para toda a escola.

Além do PNLD, o Governo Federal executa outros goigramas relacionados ao
livro didatico para prover as escolas das redesréédestadual e municipal e as entidades
parceiras do programa “Brasil Alfabetizadlo” Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio (PNLEM), criado em 2004 e o Progranmecibhal do Livro Didatico para
Alfabetizacéo de jovens e adultos (PNLA), criadoz207.

Neste contexto, a for¢ca do processo de ensinoareeafcomissdo de especialistas”,
que intervinha diretamente no curriculo efetiv@aads da tecnologia educacional disponivel.
Reforga Saviani:

[...] o elemento principal passa a ser organizae&mnal dos meios, ocupando o
professor e o aluno na posigao secundaria, relsggau® é a condigdo de executores
de um processo, cuja concepcgdo, planejamento, @oagdo e controle ficam a
cargo de especialistas supostamente habilitadogrose objetivos e imparciais. A
organizacao do processo converte-se na garandéificincia, compensando,

corrigindo as deficiéncias do professor e maxinipaos efeitos de sua intervencao.
(SAVIANI,1995, p.24)

! Programa Brasil Alfabetizado - http://portal.mec.gov.br/programa-brasil-alfabetizado




Segundo Paro (2001), “nossos alunos nao sao exésttes, ndo precisam da ciéncia
e da escola para apropriar-se do mundo dos senpidodsm dependem do acervo cultural
acumulado para compreender o mundo vivido porqye @aassim e ndo de outra forma.
Porgue hoje, aqui e agora alguns tém acesso asistagjhistoricas da humanidade e outros
nao”. Ainda, segundo Paro:

[...] N&o precisa tirar um milimetro do curriculoeqai estd, mas, por favor, ndo
minimizem aquilo que é a nossa propria vida, o a@s8prio exercicio na condi¢éo
de humano. Precisamos pensar em métodos que éo &) retrogrados como 0s
gue estdo por ai, se a crianca s6 aprende se dgnselo a querer. Para isso é
preciso saber mais sobre psicologia, sobre antgil sobre sociologia, sobre
histéria, sobre pedagogia de um modo geral, sofdast as ciéncias que dao
subsidio a educacéo e nos deixam didaticamentenadgs para lidar com a crianga
ou com o ser humano em desenvolvimento. (PARO, ,20Q9)

De acordo com o Guia de Livros Didaticos de Geagyrafoposto pelo MEC, o livro
didatico de Geografia “ndo deve se constituir nwaimaterial de ensino em sala de aula,
mas pode ser uma referéncia nos processos de easaprendizagem que estimule a
curiosidade e o interesse para a discussdo, asandlia critica dos conhecimentos
geograficos” (BRASIL 2008, p. 09). Essa concepcaoudo do livro didatico trazida pelo
Guia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLda que esta sendo divulgada e aceita
por varios profissionais da educa¢éo no Brasil.

Com esse mesmo pensamento,Pontuschka, Paga@alteée (2007, p. 343) afirmam
que “o livro didatico deveria configurar-se de magiee o professor pudesse té-lo como
instrumento auxiliar de sua reflexdo geografica ceeus alunos, mas existem fatores
limitantes para tal”.

Esses elementos taxativos estdo relacionados &quss conteddos, que, em muitos
casos, o livro didatico ndo tem condi¢gBes de abama toda a sua complexidade, mas que
seriam ultrapassados com facilidade pelo profebsar formado. Esse deve relacionar os
conteudos e as imagens com as diferentes linguagmeamsn o cotidiano de seus alunos,
abrindo, dessa forma, um espaco de dialogo endsadala, afastando, assim, aquela “idéia”
da verdade absoluta e completa que os livros daitimuitas vezes, trazem ou que sao
construidas na relacdo de ensino-aprendizagem.

E certo que o sistema educacional tem favorecianeento da qualidade da educacéo
no Brasil, todavia, mesmo diante das propostas déantas de pratica e das revolucdes
metodoldgicas vistas na atualidade, o livro diddatnda tem sido o recurso mais utilizado
nas salas de aula do Brasil. Isso acontece dewdwi@s fatores e um dos principais é que o
uso do livro didatico ja faz parte da cultura eacoD modo de transmissdo de contetdos que
se da, via de regra, pela leitura de textos trazipelo livro didatico, um outro fator
verificado, é a defasagem na formacéo docenteinpite lo trabalho do professor ao simples
uso do livro didatico. E importante ressaltar qé® ré errado usar o livro didatico de
Geografia em sala de aula. O que se questionacgns fcomo esse recurso esta sendo
utilizado.

1.1  Motivagao

O interesse em pesquisar sobre os livros didatiedSeografia se originou a partir da
longa experiéncia pessoal em atividades de regé&asaescolas publicas e atividades de
estagio supervisionado no municipio de Crato (CE).



Observando o desinteresse de alguns alunos pelo didatico de Geografia,
constatei que os educandos se interessavam magifpas matérias do que pela Geografia.
Talvez, pela forma como ela vem sendo conduzideom base no tradicional método
“magister dixié (do latim “0 mestre o disse”), carente de recsrsoais interativos que
possam despertar e fixar a atencdo de um novd gderfluno: mais inquieto e facilmente
disperso.

O professor, na pratica educacional, busca, nagiilsle de recursos disponiveis,
apoio no livro didatico.Sendo que esse deve operao uma ferramenta de base para guiar o
aprendizado. Entretanto, novas ferramentas e tegiagl podem ser aproveitadas para
despertar o interesse de alunos em busca de umspmmais dinamico e interativo.

O livro, ferramenta de fundamental importancia nacpsso de ensino-aprendizagem,
além de ser disponivel a todo alunado, deve skrastb como um dos recursos a serem
explorados no convivio docente e ndo o Unico. Eadirpdesta analise que objetivamos
compreender e examinar duas colec¢des distintawrds didaticos da area geografica para
que, através de uma analise critica e construtiesvendem-se conteudos descritivos,
tendenciosos e que limitem os alunos a relacionaredrico com a realidade.

Desta forma, € tarefa do professor identificar taiementos e conteudos
metodolégicos, a fim de que o processo de ensirendizagem ndo fique refém da
reproducdo do livro didatico na sala de aula pouserecurso disponivel aos alunos. Afinal,
o professor, como sujeito atuante no processo dendigagem, deve buscar métodos que
auxiliam a transformacdo da realidade e contribae @ formacdo de cidadaos criticos
capazes de interagir na sociedade.

E nesse contexto de criticidade que se insere mdwnétialético, como um
procedimento que descortina as visdes do espagrdfeo inserido pelo livro didatico ou
por qualquer outro instrumento metodoldgico queaigssor utilize. Todavia, “a concepcao
de ensino e as praticas realizadas pelo professtantente terdo de ser diferenciadas
conforme os objetivos se direcionam a internacipagfio ou a conscientizagdo” (CUNHA,
1989, p. 31).

Com o presente trabalho, pretende-se adquirir cmieatos sobre os livros didaticos
de Geografia, para, entdo, retransmiti-los aosedies das escolas estaduais de nivel médio
da zona urbana do municipio deCrato (CE), analsamdmportancia do livro didatico,
quando aplicado de maneira adequada, no processtsio® e aprendizagem nos dias atuais.

1.2 Justificativa

A escolha do tema da dissertacdo toma por basenéatiae sobre a utilizacéo do livro
didatico de Geografia. O eixo principal deste thabdaz parte de um contexto escolar, além
do livro didatico, o papel do professor e a esteutio ambiente escolar juntamente com suas
articulacbes e com o meio social onde a escolarestéda.

1.3  Objetivos

1.3.1 Objetivo Geral

Analisar o papel e a efetividade da utilizacaoidm Ididatico como instrumento para
0 ensino e a aprendizagem de Geografia no sistereagino publico do municipio do Crato -
Ceara.



1.3.2 Objetivos Especificos

Realizar pesquisas semi-estruturadas junto a pafes e alunos, a fim de evidenciar a
percepcéo dos atores envolvidos no processo deoeft®ds professores) e aprendizagem
(percebida pelos alunos);

Realizar um diagnéstico do conteudo programatice liros didaticos adotados no
ensino publico de Geografia no municipio de Cr&&)(no que tange as abordagens
tematicas compativeis (ou ndo) com as particuldeslala realidade ambiental da regido
geogréfica;

Identificar as influéncias metodoldgicas de aut@ete seus respectivos livros didaticos
na pratica de professores do ensino de Geografisatade aula;

Propor, com base no diagnostico das pesquisagadati e no levantamento do “estado da
arte”, métodos e técnicas didaticas contemporageaspossam apoiar € promover a
melhoria no processo do aprendizado de Geografia.



2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Livro Didatico de Geografia e o Espaco Escolar

No processo de discussao tedrico-metodoldgica staptina de Geografia a grande
preocupacado é norteada a pratica docente. Nessidoseam inquietacdo repassa desde o
planejamento de aula e direciona nas conversas prdfessores, questionando até sobre a
formacdao desse profissional como docente de Geagraf

Em outro panorama, o historico das disciplinas leses tem sido cada vez mais
analisado por educadores, tendo como objetivo @emhmelhor as particularidades no
processo de ensino-aprendizagem. Consequentenmé@ntan crescente niumero de estudos
com enfoque no que se refere ao ensino no Brasiksperspectiva de uma Unica matéria
escolar.

Fazer escola, ou seja, periodizar € realizar easoéim relacdo ao destacar como
significancia na interpretacdo da realidade. Nestgexto, a periodizacdo que € elaborada
acompanha as transformacdes na escola e nos thdaticos relacionados ao ensino da
Geografia do Brasil. Assim, nesse sentido, trédodes ou tempos que considerando a
consolidacédo da Geografia Escolar no Brasil (MEXODACH; SAMPAIO, 2017).

Essa situacdo faz com que o livro didatico sejapamto-referencial para nortear o
roteiro do que € a disciplina de Geografia no Bradentificando periodos onde séo
analisadas as modificacdes e permanéncias de oerestisda no ensino béasico (RIBEIRO,
2000).

O livro didatico tem assumido a primazia entre esursos didaticos utilizados na
grande maioria das salas de aula do Ensino Balsiqmulsionados por inUmeras situacdes
adversas, grande parte dos professores brasileirbansformaram no principal ou, até
mesmo, no Unico instrumento a auxiliar o trabalae salas de aulas (SILVA, 2012, p. 806).

2.2 Percurso Historico da Disciplina e do Livro de Geogfia no Brasil

Entretanto, foi somente no século XX que tal abgedaera feita no Brasil como um
todo, através do professor do Colégio Pedro ll|gsavliguel Delgado de Carvalho, autor de
livros didaticos no Brasil que se formou na Fra@¢eouxe ao debate em relacdo a Geografia
Moderna Cientifica e Explicativa. Suas posi¢coeseaferam contribuicdes relevantes para um
campo novo na Geografia brasileira e a questaatedretodologica desta disciplina escolar
ja tinha sido consolidada como uma ciéncia na Eu(ghACH, 1988).

E nesse contexto, no ano de 1817, lancou-se o ipoitngo de Geografia do Brasil,
denominado de “Corografia Brasilica” escrito pebd@ Manoel Aires de Casal, no qual
descrevia uma Geografia de denominacdes e dessti@deas” (ANDRADE, 1992).

A presenca do ensino da Geografia na matriz clarodo Colégio Pedro I, foi
fundamental na medida em que, ele seria uma refar@a educacéo para todo o pais, pois
essa disciplina estando no curriculo de um col&giticional e conceituado como o Colégio
Pedro Il daria visibilidade a ela, embora que ess#no ja aparecia em textos literarios nas
escolas jesuitas e posteriormente com a publicdgdbtivro Corografia Brazilica. Sendo
formalizada e unificada a Escola no Brasil atrale&gfundacao do Colégio Pedro Il em 1837 e
seu ensino em escolas, que desde entdo, fez-sedpartontelidos conceituais para todas as
Reformas Educacionais Brasileiras, de 1889 at@aidade, assim tornando uma disciplina
obrigatéria (HALLEWELL, 2005).



No decorrer do tempo, a Geografia iniciou modelogentes na sociedade,
exemplificando, mnemonico, o ensino de enciclopédin listas de nomes para a serem
decorados (PINHEIRO, 2005). No século XX, foi mdati de modo geral, a mesma
percepcdo quanto ao método de ensinar GeografieeXxémplo € o livro de Claudio Thomas
“Geografia: curso elementar”, que surgiu em 194hde composta por 390 questdes de
perguntas e respostas com a objetividade de dexamrtetdo (SILVA, 2006).

Antes do advento da institucionalizacdo da Geagrafimo disciplina académica e
ciéncia, com suas préprias pesquisas, quem eradutor de pautas de discussao e entrava
em relacdo a disciplina de Geografia eram os psofes do Ensino Secundario. Em outro
panorama, foram os autores dos livros didaticoss lmu ruins, que popularizaram o Ensino
da Geografia ao longo do século XIX ao inicio douse XX. (VLACH, 2004).

E contando que, desde essa época, as contribypefes area tedrico-metodoldgica
passam cada vez mais pelo ambiente universitanis, B a partir desses panoramas, depois
do surgimento do livro didatico se direcionou aasidimensdes (BITTENCOURT, 2000).

Analisando no inicio do século XX até a década@eh6uve predominancia no uso
dos livros didaticos, iniciado por Delgado de CHrea e conseguinte, por Aroldo de
Azevedo. E esses manuais didaticos atendiam, preerge, aos conteudos programaticos do
curso primario, no decorrer dos cinco anos letidss,etapa do ginasial com quatro anos
letivos, e/ou em outros cursos secundarios trésas anos (AZAMBUJA, 2010).

Sendo o livro didatico um recurso ainda muito zdilo na sala de aula das escolas
brasileiras, possuindo outras relevancias além e@dagogica, a cultural, na qual sdo
reproduzidos os costumes e valores, como a impaatgolitica, pois o livro didatico possui
um essencial papel geopolitico, dado essa impaoatate acordo com Freitag, Motta e Costa
(1993). os anos de 1960 a 1970 houve um contradeedtados Unidos, mesmo dissimulado,
nos livros didaticos brasileiros. H4 também a r@beia econdmica, pois, para as editoras, o
livro didatico tem grande valor no mercado livreingas ressaltando Pontuschka, Paganelli e
Cacete (2007, p. 339) “o grande comprador de ligatico € o governo federal”.

A vigéncia da Lei no 5.692/71 na qual foi homologadsino de 1° grau em oito anos
e 0 2° grau com trés anos, marcado como sendo ummomento educacional em que se
identificou uma variedade de manuais didaticos ctireados a matéria de Geografia.
Mantendo o paradigma geogréfico da Terra e do Hamnsendo ja consolidado no momento
anterior, contudo nesse novo periodo, 0 mater@dtidio tem o acréscimo de técnicas de
estudos dirigidos providos de cadernos de exessidisposto para uso dos alunos. E ainda,
nesse sentido, que algumas colecdes didaticas t@oiugdo das transformacdes tedricas e
metodoldgicas promovidas da discussdo nomeadaatdavmovimento da Geografia Critica
e sua renovacao didatica escolar (FERNANDES, 2005).

Contudo, essa organizacgao curricular novamententmificada por meio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN9.894/96. O 1° grau passou a ser
denominado de Ensino Fundamental e que na atdalé&omposto por nove anos letivos e
0 2° grau denominado de Ensino Médio, com durag&oéd anos letivos. Nesse contexto, de
mudancas no terceiro periodo, sendo iniciado nanglegdécada de 1990, com a preparacao e
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionara pa Educacdo Basica. Os livros
didaticos tiveram uma nova vertente sendo congtsuédavaliados, levando em consideracao
as bases curriculares atravées dos critérios estatles por meio do Programa Nacional do
Livro Didéatico — PNLD, constituido pelo Ministéraa Educacdo (GOMES, 2000).

A producéao cientifica, acerca da concepcao de @Gé&agpassou por diferentes etapas,
surgindo reflexdes distintas em torno dos objetataenetodologia do pensar e do fazer
geografico. De certa forma, tais reflexdes foraffuanciadas e ainda sofrem influéncia de
muitas praticas da maneira de como ensinar (BITTENRT, 2000).



O estudo da producédo geografica do Brasil ressaligue necessita expor duas
guestdes basicas. A primeira € que a Geografia pessuir metodologia particular a essa
matéria. A segunda € definir o momento em que agfaéia passou a compor a base das
disciplinas académicas, o que formou um ramo efpecéle conhecimento e estudo
cientifico. A Geografia pode ser localizada no ginm instante no que acena as alocucdes do
Estado, do Exército e também nas conjunturas claries da escola (ALBUQUERQUE,
2008).

Quando se relaciona a Geografia como disciplin@lasca fundagdo do Colégio
Pedro 11, no Rio de Janeiro, em que houve a inoldsédisciplina da Geografia, obteve ponto
relevante nessa trajetéria e o docente Delgado atealbo teve grande importancia na
inclusdo dessa matéria na area do saber escolaeddmdo momento, a Geografia enfocou o
ensino pelo surgimento do curso superior em anadofimdacdo das Ciéncias e Letras da
Universidade de Sao Paulo e a Faculdade de Fidgsdb Departamento de Geografia
(ALMEIDA, 2004).

Nesse momento, professores de origem Francesae Mmbeig, De Fontaines,
influenciados fortemente pela escola de Vidal deBlache, colaboram para perpetuar, no
Brasil, o ensino da Geografia (BRASIL, 1998). E artpnte afirmar, nesse sentido, que a
Geografia, acerca das preocupa¢cfes fundamentaigstaspnas teméticas transversais,
identifica a seguir com aquele corpo de conheciosenbnsiderados questdes emergenciais
para se conquistar a cidadania (PESSOA, 2007).

O estudo da Geografia proporciona aos professgoessabilidade de compreenderem
sua propria posi¢cdo no conjunto que liga a socedad natureza. Possui, também, uma
posicdo muito clara a favor da democracia da esdal@onvivéncia escolar e das propostas
do que é estudado que tenha um paralelo com aagnbireem com a area pluralizada da
Geografia que se propde (SAVIANI, 2008).

A Geografia Escolar, e essencialmente o ensino dag@fia do Brasil, tem
acompanhado a formacgédo do pensamento geografisiteing ressaltado desde o século XX,
e a leitura dos livros didaticos promoveu o surgitoede praticas do ensino da matéria e
concretizou o modelo da analise geografica corma#uno estudo da Terra, do homem e da
economia. Nos periodos posteriores, indicam asfioagdbes proporcionadas pela renovacao
da didatica como também pela renovacdo das metgidsloe teorias da Geografia
(CASTELLAR; VILHENA, 2011).

E observando as obras didaticas de Aroldo de AzeeeDelgado de Carvalho para
que os discentes aprendam a relacdo dos elemeedggaficos da natureza e do grupo
humano descritos nos temas regionais classicogdeia. Destacando, ainda, a finalidade de
a Geografia Escolar ter contribuido para a idedgddas pessoas com o territério da Patria,
mesmo com a percepcao da Patria ideal e ndo real.

A elaboracéao, disseminacéo e utilizacdo dos lididaticos passam pelas definicbes
referenciadas nos textos oficiais de conceitosauares e dos critérios ja estabelecidos no
Programa Nacional do Livro Didatico para Educacasi@ - PNLDEB. As transformacdes
gue podem ser consideradas com valor sdo averiga@da 1980, requeridas tanto na analise
da Geografia quanto na sua didatica, através decontastacdo que oportuniza correntes da
linha pertencente a Geografia Critica (GOULART, BOQZALLAI, 2014).

No Brasil,continua sendo pouco pesquisado relesdates de ruptura em relacdo ao
método de andlise geografico. No ensino que erzadarpelo paradigma da Terra e do
Homem, o conteudo e forma da Geografia do Brasdsgmtavam harmonia com a funcéo de
formacao patridtica das pessoas (ALMEIDA; VASCONCBIS, 2004).

Quanto as reflexbes promovidas pelo surgimento elagfafia Critica no momento
atual, a questdo da identidade com o territori®éfaia ndo é posta como prioridade para as
vantajosas hegeménicas do capitalismo internacmrab também, globalizado. A Geografia
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Escolar cabe, agora, cooperar na formacao da atfroma precisa para livre circulacdo dos
produtos e capitais como também as informacdes rasoala mundial (BITTENCOURT,
2004).

A metodologia de andlise geografica e/ou de tematavelada nesta obra, é adotada
ao longo do século XX para a conceituacao dos anogs de ensino, e, em consequéncia
disso, servindo para elaborar os manuais didaticos.

No segmento generalista, desenvolve-se, no imaigfinicdo de fronteiras nacionais.
Exibidos esses aspectos gerais, consequentememstudo € pertinente com a natureza,
atraveés das tematicas como relevo, litoral, hidifogy clima e recursos naturais, contendo as
fontes de energia, os recursos do mundo animattaieg mineral.

Relacionando o Estado, inclui-se o estudo da dvigilitica, informacdes
relacionadas as principais cidades e a organizdgagoverno a seus poderes legislativo,
executivo e judiciario e, até das instituicOes malsl referentes a educacdo. No que refere a
economia nacional, iniciaram-se suas apresentagdes condicdes gerais do solo na
agricultura, as zonas de cultivo, tipos de prodet@scriacdo das industrias manufatureiras,
extrativistas, do comércio e, também, dos traneport

Nesse panorama, Azevedo (1950, p. 7) afirma: “Qpencorrer suas paginas ha de
sentir que jamais procuramos esconder a realidadalsear os fatos; mas ha de verificar,
também, que as escrevemos dentro de um sentimenpootlinda e absoluta confianca no
papel que o Brasil vai representar em futuro namwamemoto. [...].”

No que concerne ao contetudo de Geografia no quedas®ona a Geografia do Brasil
Geral e Regional, averigua-se uma assiduidadetddeedo homem, da terra e da economia.

Apesar disso, modificou a qualidade na apresentdgadextos e das conjecturas de
atividades. Dentre as transformacdes proporciongdds politica neoliberal no sistema
educacional, pode-se citar a criacdo da Lei detiXies e Bases (LDB) de 1996 e dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) em 199Bhoaroriginados pelo Governo Federal.
Dentre as transformacdes que surgiram recentemmrde;se alegar a criagao das diretrizes
para a educacao de comunidades tradicionais brasile

Referem-se os PCN'’s, Frigotto e Ciavatta (2003)figoram que o Ensino
Fundamental passou por imposicoes dessas dire&ridasgpromocdo automatica de discentes
do ensino bésico, por meio do sistema seriado meaftfio, 0 que favoreceu para a elevagéo
das estatisticas oficiais, contudo ndo aumentoprendizagem desses alunos. Também é
revelado que quando foram elaborados os PCNs n@sdenou décadas de discussbes de
educadores na area e foram também ignoradas asid@seCurriculares elaboradas pelo
Conselho Nacional de Educacao (FRIGOTTO; CIAVATRAQ3).

Muitos professores transformam o livro didatico em resumo de informacdes,
usando-o como principal meio de ensino e aprendimad funcao do livro didatico vai além
da reproducdo sem discussdes e questionamentdsrdas propostos nele. “O uso do livro
didatico deveria ser um ponto de apoio da aula gaeao professor pudesse, a partir dele,
ampliar os conteudos, acrescentando outros textoativkdades e, portanto, ndo o
transformando no objetivo principal da aula” (CASTER e VILHENA, 2011, p. 137).

Rocha (2014, p.191) ressalta que o curriculo dfidea Geografia indica que € “o
resultado de uma selecao intencional, cuja findédé a de produzir e reproduzir formas de
consciéncia, que tém por finalidade manter o ctmtsocial, sem a necessidade dos
dominantes recorrerem a mecanismos declaradosmdmalgio”. Tal ponto de vista revela a
relevancia da escolha do livro didatico e sua g#&eipor parte do professor nos debates em
sala de aula acerca de temas que ndo sdo colocad¥o, mas que Sao essenciais e que
fazem parte do processo contemporaneo da sociedade.

2.3 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)



Para Souza (2014), o livro didatico é um instrurmergsencial para a efetividadedo
trabalho pedagdgico por ser utilizado de manestesiatica pelo professor e amplamente
adotado como elemento basico na organizacao dalliallocente, possuindo abrangéncia
em todas as séries da educacdo basica brasilegacdstituicido apresenta informacdes e
conhecimentos que, intrinsecamente, expressam ateardnada concepc¢ao de sociedade.

O PNLD troca os livros nas escolas a cada trés anasFundacdo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) é o responsg@eéh distribuicdo destes, os
professores ficam intitulados para a escolha dw,lique deve ser feita com cautela e
responsabilidade, pois sera a base de formacaaluluss durante trés anos.

A preocupac¢do com a qualidade do livro didatictgé gque esta sendo debatido desde
as diretrizes da Lei de Diretrizes e Bases (LDBJe @m conjunto com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e o PNLD procuranbiliear o melhor produto para as
escolas brasileiras, sendo assim tém-se levantagktignamentos sobre a aplicabilidade do
livro didatico nas escolas e sua efetividade.

2.3.1 Politicas Publicas do Livro Didatico

Os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs imterfena gestdo escolar, nos
conteudos curriculares, nos objetivos, nos prosessmliativos e nas estratégias de
aprendizagem. Criticam os métodos pedagodgicosciomdis e se apresentam como um
“antidoto” as velhas préticas educativas acusa@asefbrcar a transmissdo de conteudos
dissociados da vida.

Nessas criticas se insere o livro didatico, constadam os PCNs:

O livro didatico € um material de forte influéncia pratica do ensino brasileiro. E

preciso que os professores estejam atentos a gdalid coeréncia e a eventuais
restricdes que apresentam em relacdo aos objattasacionais propostos. Além

disso, é importante considerar que o livro didatido deve ser Unico material a ser
utilizado, pois a variedade de fontes de informagdeue contribuird para o aluno

ter uma visdo ampla do conhecimento. (BRASIL, 2@00] 3)

No Brasil, especificamente, o livro didatico suogeno orientacdo da formulacdo dos
projetos pedagdgicos escolares que acompanhamirac@efde uma politica educacional
brasileira do século XIX, tornando-se uma espéeie'dblia” que servia para conduzir o
trabalho do professor, assim como a maneira cos®a@sitetdo deveria ser ensinado.

“A partir da década de 1970, verifica-se uma pupacdo crescente com a
formulacao de curriculos oficiais, ndo que tal ptg@cédo ndo existe anteriormente,
mas o crescimento populacional brasileiro, o aumetdg demanda pela escola
publica, a ampliacdo da rede oficial de ensinores@mento rapido do sistema
educacional sem uma proporcional qualificagéo ds secursos humanos, aviltados
pelo rebaixamento dos salérios, tornou-se impeosacessidade de um curriculo
minimo que orientasse a acdo docente no ensinoarfumatal e médio”
(PONTUSCHKA e OLIVEIRA, 2004, p.297-298).

Um dos principais pontos que justificam a necesedde operacionalizacdo do
curriculo, passado através dos livros didaticasa sebusca, através do alto investimento na
escolarizacao, por um novo tipo de trabalhador, aora qualificacéo flexivel e que atenda as
demandas em um ritmo cada vez mais aceleraddazatislo 0s novos interesses econémicos
da época.



Os proprios indicadores de desempenho escolar,dmnpelas instancias publicas
governamentais, nos revelam que as mudancas daresuque ha catorze anos movimentam
0S espacos escolares, ndo conseguem romper combbdsnpas que, historicamente, marcam
a educacao escolar no Brasil nem mesmo nos lidéesala de aula, mesmo quando o livro
didatico perde em importancia em favor dos mulspteios didaticos, hoje disponiveis.

A julgar os interesses dos indicadores relacionadodesempenho escolar, publicado
pelas exigéncias governamentais, reveladores dadificagdes curriculares, ha anos
movimentam oS espacos escolares, e ndo obtém mablgue na histéria marcam a forma
educacional no Brasil, nem mesmo nos limites da dal aula, no contexto que o livro
didatico perde essencialidade no ambito escolafagor dos multiplos fundamentos atuais
pedagogicos disponiveis.

De grande repercussao, uma das politicas publieasidiras relevantes nas escolas é
o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), sendoprograma mais antigo da
distribuicdo de livros aos estudantes da rede gaiblie ensino no Brasil. Contudo, o
Programa atual é coordenado pelo Ministério da &gha (MEC) por meio da Secretaria de
Educacao e do Fundo Nacional de Desenvolvimeniddaacédo (FNDE).

Para Sgnaulin (2012), em 2000 foi incorporada n&@.PM distribuicdo também de
dicionarios da lingua portuguesa, direcionada phnaos de 12 a 42 série. E a partir de 2001,
os livros didaticos passaram a ser entregues nargedor ao ano vigente a sua utilizacao..

Em 2002, a avaliacdo dos livros didaticos pelo PNid3sa a ser feita diretamente
pelas universidades, com raras excec¢des, cabe®HB8 @ coordenacado geral do processo. No
ano de 2003, o programa passa a distribuir diciogd@e lingua portuguesa aos alunos das 72
e 82 série. Comecaram a ser distribuidos, tambélas &eograficos para as escolas que
possuem Educacgéo de Jovens e Adultos e para tulenBsa 82 série do ensino regular. Em
2004, iniciou-se o Programa Nacional do Livro papa Ensino Meédio, visando
auniversalizacao de livros, comecando pelas regoete e Nordeste.

E no ano de 2005, as demais séries e regides &il Bnimbém foram atendidas. A
partir de 2009, foram ditadas as regras de paafjéip no PNLD com a publicacdo da
Resolucao n° 60, de 20 de novembro de 2009 quéealsybre o Programa Nacional do Livro
Didatico para a educacéo basica. Em 2010, as mdeEas de ensino e as escolas federais
passaram a ter obrigatoriedade de aderir ao Pragpana receber os livros didaticos.

A Resolucéo n° 10, de 10/3/2011 altera a Resolu€&/2009. No ano de 2011, o
FNDE adquiriu e distribuiu livros para o ensino medhclusive na modalidade Educacgéo de
Jovens e Adultos e livros de lingua estrangeimgiége espanhol), além de livros de filosofia
e sociologia, para serem usados em 2012 conforeveapa Resolucdo CD FNDE n°. 51 de
2009. (BRASIL, PNLD, 2011, p.31). Nos dias atuado realizadas diferentes etapas para
qgue o livro chegue a sala de aula, cada qual cars cetérios, de acordo com o PNLD
(2010):

A distribuic@o dos livros pelo Programa € antecedidr uma etapa de triagem e
avaliacdo da qualidade desse material por esmdamli Os resultados dessa
avaliacao sao publicados pelo FNDE no seu sitimteanet na forma de um Guia

do Livro Didatico. O mesmo material impresso € aduias escolas cadastradas no

censo escolar. O Programa prevé que o Guia séfadt na orientacdo do processo
de escolha do livro pelo professor e pela institoi¢BRASIL, PNLD, 2010c, p.32).

Como relata Sgnaulin (2012), apés cumpridas asgmas etapas de selecdo dos livros
e producdo do Guia, as secretarias de educacaduaistee municipais sdo chamadas a
participar do processo. Elas serdo orientadas malsede cumprir diferentes tarefas a fim de
garantir a escolha do livro pelo professor e a allaglesse material na escola.

O acesso dos livros didaticos pelas escolas érfetdtiante um processo que se inicia
guando os professores sdo chamados a avaliar @osele os livros didaticos que serao

10



adotados por ele por trés anos. Findada essa@@lias obras escolhidas sdo encaminhadas
e solicitadas ao FNDE, que, posteriormente, asneinb@am as escolas, antes do inicio do ano
letivo. O Programa Nacional do Livro Didatico, amo aspecto de distribuicdo de livros,
quanto em todas as suas esferas de organiza¢&ideahiconstitui-se, segundo Hoéfling
(2000):
(...) também como uma estratégia de apoio a ppktitticacional implementada pelo
Estado Brasileiro na perspectiva de suprir uma dedmale carater obrigatério,
sugerida pelo artigo 208 da Constituicdo Federshtagnente ao mencionar o
atendimento ao educando no Ensino Fundamentalvéatrale Programas
suplementares de material didatico, transportmealtacédo, e também assisténcia a
satde. (HOFLING, 2000, p.159)

O Programa surge com a pura intengcdo de mudancaekpio aos programas
elaborados e dirigidos pelos governos anterioreslepois para suprir a legislacao
constitucional. Ao analisar a prescri¢cao que nor@®NLD, encontram-se dois documentos-
chave (Educacdo para todos: caminho para a muddack985; e o Plano decenal de
educacao para todos de 1993). O primeiro abriucatag para a criagdo do PNLD e o
segundo € o compromisso brasileiro assumido pesasniacdes Unidas.

Os livros didaticos representam a principal, seaamica fonte de trabalho como
material impresso na sala de aula em muitas esdalasde publica de ensino, tornando-se
um recurso basico para o aluno e para o professpratesso ensino-aprendizagem. Lopes,
(2007), atribui uma definicdo de livro didatico gaea “de ser uma versao didatizada do
conhecimento para fins escolares com o proposittoaieacdo de valores que configuram
concepcOes de conhecimentos, identidades e viedesiado.”

O livro didatico € um valioso foco ja que por eléiscente tem acesso a cultura e ao
desenvolvimento da Educacdo. No decorrer dos Wtidms séculos, quando iniciaram sua
producdo no Brasil, os primeiros didaticos passgramvarias mudancas com o objetivo de
acompanhar as novas dinamicas de sala de aulaibcamio para uma aprendizagem com
significancia (LAJOLO, 1996).

O Brasil possui um dos programas mais avancadobteéacéo de livros escolares que
assegura a distribuicdo gratuita de milhdes de phkees a rede publica de ensino. As
transformacgdes que acontecem atualmente em salslalecomo o uso de novas tecnologias,
revisbes nas diretrizes curriculares e expectatiesaprendizagem - impdem desafios
constantes a producgdo do livro escolar que acomapasdm sucesso, as modificacdes da
educacao nacional. O livro didatico, no Brasilngéi seu propésito ao estabelecer uma forte
parceria com o docente. Juntos, eles podem inteavirealidade dos mais nobres ideais da
Educacio (CARNEIRO; SANTOS; MOL, 2005).

Oficialmente, no Brasil,0s livros didaticos ini@an-se com a Legislagdo do Livro
Didatico, criada em 1938 pelo Decreto-Lei 1006 (RENATTO, 2009). Nesse momento, 0
livro era considerado uma ferramenta da educacfiticaee ideoldgica, sendo caracterizado o
Estado como censor no uso desse material did&MidblEZ et. al, 2009).

O livro didatico é uma ferramenta presente nesahdesle. HA muitos anos, vem
sendo distribuido de modo gratuito pelo GovernoeFadBrasileiro, através do Programa
Nacional do Livro Didatico. Nele, constam textogleativos e informativos, exercicios,
sugestdes de aula, dentre outros diversos sugmataso papel do docente. No entanto, sua
utilizagdo tornou-se excessiva e, em alguns casadysiva na sala de aula e essa prética
promove consequéncias na qualidade da acdo do spoofee, particularmente, na
aprendizagem dos discentes (NUNEZ et. al, 2017).

Utilizado desse modo, o livro didatico torna-se manual seguido pelos docentes e a
problematica gerada por essa situagdo consiste mpiemaioria das vezes, 0s livros
estabelecem, em seus conteudos, pouca relacdo amntescalas geogréaficas nas quais a
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importancia da realidade local é desconsideradginglo o distanciamento de conteido com
as vivéncias do que é e ocorre em um determinagar lporque - nesse sentido, numa
sociedade capitalista - as editoras estdo maisicliv@das para comercializar o produto e nao
adicionar tanta importancia nesse fator (PERUZZAle2000).

No Brasil, existem programas que asseguram o @iagis discentes para a aquisicao
de livros didaticos como o Programa Nacional dod.idatico — PNLD, homologado desde
1996. Com o compromisso Brasileiro, na década ds@@iu um conjunto de medidas com
pareceres e acdes pois a educacao para todos,mgmouesso de transformacdes, trouxe
uma série de acdes (BRASIL, 2008).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo NacioneBDBN/1996, a préatica dos
Parametros Curriculares Nacionais - PCNs/1996,iedr2es Curriculares Nacionais- DCNs
/2000, tais conjuntos de acdes geraram mudancasrhentais ao estado, universidades e
escolas, processos esses avaliativos da educas@a lgasuperior e dos livros didaticos
(LOPES, 2007).

Na educacédo, houve varias mudancas impostas pgealdoegspecialmente a partir da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, EIWB.394/96. Esse conjunto de agdes
que incluia desde os Parametros Curriculares Naisig@ CNs) para o ensino fundamental e
médio, as diretrizes curriculares para a formagprofessores em nivel superior, 0 exame
nacional do ensino médio (ENEM) da Avaliagcdo doimmsSuperior (ENADE) da Pos-
Graduacao (CAPES) e o Plano Nacional de Avaliag&oLivros Didaticos (PNALD). Tendo
o estado um poder controlador sobre a escolafentato nas discussdes sobre a selecéo, e
avaliacdo dos conteudos (BRASIL, 2009).

O livro didatico tornou-se uma acdo estabelecid pstado de modo mais
econdmico. Ele engloba todo o texto, tornando i@ e barato, estando acessivel a todos,
mas nem todos tém acesso e conhecimento para rmannseomputador e suas ferramentas.
Para facilitar o PNLD estabeleceu como critéricaparaprovacdo de livros didaticos a sua
adequac&o ao PCN (LIBANEO, 2002).

O livro se apresenta como um instrumento pedagdgieodireciona o planejamento
para o trabalho docente, pois é um suporte que&rodiversas sugestdes que proporcionam
uma melhor visdo aos profissionais da educacés guaiunos como um material de confianca
qgue possui seriedade. Assim, esse recurso didfizoparte da cultura escolar, sendo
considerado fundamental na realidade das escotsddiras, uma vez que a leitura € um
elemento essencial na formacao escolar dos indigitMAKAMOTO, 2010).

Para Albuquerque (2011), a influéncia da sociedwdeducacéo se reflete na histéria
das disciplinas escolares do Brasil, tendo em wigta o trabalho do professor sempre
acompanhou as imposi¢cdes sociais de cada periodpens praticas e métodos sdo incluidos
na disciplina de Geografia e fazem parte de umanigarcultural que se acumulou ao longo
do tempo e resistem até os dias atuais.

Quando novas idéias, como as mencionadas, erapduzidas no debate, nem sempre
atingiram os professores, pois esses estavam cletiams de tais preocupacdes, e, em geral,
eram obrigados a seguir 0 que a sociedade de gada,éem especial 0s pais e superiores
hierarquicos, estabelecia como o melhor métodcécolat de ensino.

Neste contexto, nota-se a necessidade de reflex@ées@eito das questbes que
envolvem a utilizacéo do livro didatico, a fim akemtificar os pontos que formam o cenario
atual das praticas metodoldgicas em sala de aumaadivro, uma vez que Albuquerque,
(2011), julga que no campo tedrico possui muitagp@stas de métodos, mas, na pratica,
ainda necessita considerar no campo do cotidiscwagse as grandes resisténcias.

Nesse panorama, se pretende melhorar,estabelecesdoavancos com o
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagfeaves da apropriacdo de alternativas,
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diferenciando a utilizacdo do livro didatico, dentlos temas abordados nas aulas de
Geografia (ROJO, 2005).

Diversos trabalhos vém sendo desenvolvidos, analisaa importancia do livro
didatico nas aulas de Geografia, como pode seméaciko em Dutra (2010), a respeito das
identidades nacionais nos livros didaticos de Gaagre Kanashiro, (2008), abrange a
questdo do livro didatico de Geografia no conteddoPNLD. Nesse sentido, o presente
trabalho possui o diferencial ao analisar a coremie professores e alunos a respeito da
utilizacéo do livro didatico de Geografia, almejarmbmpreender as melhores possibilidades
de utilizac&o desse recurso.

2.4 A Geografia e o Espaco Escolar na Construgéo do Liv Didatico de Geografia

A escola exerce um papel fundamental na vida dasops, tanto social quanto
politico e econdmico, auxiliando na fungdo de urasebpara que no futuro nos tornemos
cidadaos conscientes das nossas atitudes na simietando como passo norteador a
educacao que se oficializa nas escolas com pag&mpativa dos alunos como sujeitos que
recebem e produzem conhecimentos. Cremos que esspa@el da escola - preparar e
encaminhar os alunos a exercerem sua cidadaniamoem que vivem. Por isso, a educagao
esta presente nas escolas como o principal elemmeatbficador do mundo, através da
conscientizacdo dos seres humanos.

A educacio é o alicerce da sociedade. E atravésgdelum pais se desenvolve e, no
Brasil, como na maioria dos paises em desenvoltome@mcontra-se, ainda, muito defasada
(GUIMARAES et. al, 2001).

Para Branquinho, (2007), a escola contemporane® swm o desenvolvimento
acelerado que ocorre a sua volta, onde as infomsags@o atualizadas com frequéncia,
ocasionando um certo desgaste e comprometimentacdas voltadas para o aprimoramento
do ensino, tornando, assim, a sala de aula em ubieate de pouca relevancia para a
consolidacédo do conhecimento, fazendo com queémeia social seja o requisito primordial
para a busca de aprendizado.

Segundo Teixeira, (2009), o livro didatico estacodura escolar brasileira porque é
garantido por programas oficiais de governo e diponivel para as escolas publicas de
forma gratuita. Sendo assim o Unico material escpte grande parte dos alunos das classes
menos favorecidas tem acesso.

O papel da escola € de extrema importancia na e@loaa sociedade por abranger
um dos mais amplos aspectos sociais que € o pooeasfo-aprendizagem no qual ha uma
ampla relacéo entre “o aprender” e “o para quena@d. Entretanto, o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) deve ser planejado juntamenteacommunidade, discutindo-se o que ela
deseja, realmente, desenvolver para os seus alooo® prepara-los para o0 mundo e em
consequéncia para o mercado de trabalho. O modedsabla atual ndo é o desejado, mas é
necessario aperfeicoa-lo até que se torne ideal.

2.4.1  Alunos e Professores em Relacéo ao Livro Didaticeedseografia

Os professores assumem, conforme preconiza Pef2@@0), que o livro didatico
possibilita a mediacdo entre o conhecimento cientffassado em sala de aula e a melhor
compreensao dos alunos em relacdo ao contetdoaaloord importancia do livro ndo esta
relacionada somente aos aspectos pedagogicos eeridiapgem dos estudantes. Além do
processo de difusdo do conhecimento, o livro auxila formacdo dos alunos como um
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cidadao politico, cultural e cientifico, fazendarcque sejam capazes de serem autores de sua
prépria histéria.

O livro didatico € um material pedagogico impredomel no processo de construcao
do conhecimento, sendo um produto cultural, mumidovalores ideoldgicos, além de seu
conteudo pedagogico especifico de cada discigil@PES, 2007, p.205).

Independente do ponto de vista geogréfico, o moais tomum de ensinar Geografia
tem sido através do discurso do docente e/ou dw dindatico. Esta discussdo sempre parte de
alguma nocéo ou conceito e versa em relacao a dgodmeno natural, social ou cultural,
exposto e explicado de modo descontextualizadaigarlem que se encontra incorporado.
Apoés a exposicdo, ou trabalho de leitura, o docanstia, de acordo com 0s exercicios de
memorizacao, para saber se esses discentes a@aranmepnteddo.

Em abordagens da atualidade da Geografia tém @eyraticas pedagdgicas que
permitem expor os alunos em distintas situacoegiviacia em relacdo a seus lugares, de
maneira que possam construir entendimentos novosaie complexos a seu respeito,
esperando-se, desse modo, que desenvolvam a cgedie apontar e refletir em relacéo aos
diferentes aspectos da realidade, entendendo géecelsociedade e natureza (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHlI, 2003).

Essas praticas englobam procedimentos de observagimrumentacao,
problematizacéo, registro, descricédo, representaggiudo dos fené6menos culturais, sociais,
e naturais compondo 0 espaco e a paisagem geegnddidusca e formulacao de hipoteses e
explicacbes das relacbes, permanéncias e trangfoema@ue ai se encontram em interacao.
Nesse panorama procura-se sempre a valorizar a@xga do aluno (TONINI, 2011).

E indispenséavel o convivio do docente com o digcem sala de aula no periodo em
que se pretende desenvolver algum pensamentmaliicealidade por meio da Geografia. E
fundamental que a vivéncia do aluno seja valorizadae ele possa perceber que a Geografia
faca parte do seu cotidiano e isso € voltado pEeade aula com o auxilio do professor e a
sua experiéncia (CASTROGIOVANNI, 2001; BRASIL, 2012

Assim, o estudo da sociedade, e também da natulexa, ser realizado de modo
interativo. No ensino, docentes e alunos poder&sdrucompreender que tanto a sociedade
guanto a natureza constituem os fundamentos cajuais paisagem, territorio, lugar e regiao
s&o construidos. E essencial, assim, que o docdate planeje condicdo de aprendizagem
em que os seus alunos possam conhecer e usaraesliptentos de estudos de Geografia
(D’AVILA, 2008; CAVALCANTI, 2012).

Observar e descrever sdo processos importantgsogleen ser praticados para que 0s
discentes possam aprender a explicar, entendgresentar os processos de construgdo dos
diversos tipos de paisagens, lugares e territéhss® ndo significa que tais procedimentos
tenham uma finalidade em si mesmo, como obsenemcrever e comparar servindo para
construir as nocdes, e especializar os fendmemesntando problemas e entender as
solugdes propostas. A fim de conhecer e iniciaperar os conhecimentos que a Geografia,
produz como ciéncia (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE)Q7).

Segundo Andrade, (2014), a escola tem como papebkmitir 0 conhecimento
sistematizado, porém a sua funcéo € para alémslesshecimentos repassados aos alunos,
ou seja, a escola também tem a funcéo de auxdia-terem uma visao critica e democratica,
por meio da transferéncia de valores e atitudes.

Assim, a importancia de que o espaco vivido pelasos continue sendo o ponto de
partida dos estudos, desde as séries iniciaiseeegsa pesquisa permita entender como o
local, o regional e o global se relacionam nespa@s Recomendando-se né&o trabalhar a
hierarquia tanto a nivel local e mundial, o espagmlo pode ndo ser o real imediato, porque
sao muitos e variados os lugares com o0s quaisuosstém contato e, em relacdo, sobre os
quais sdo capazes de pensar (SPOSITO, 2006; VESENIO7).
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O entendimento de como a realidade local relacéenaem o contexto global € um
trabalho a ser desenvolvido durante toda a esdaliei de modo cada vez mais abrangente,
desde os ciclos iniciais. E essencial o conviviaddoente com o aluno em sala de aula no
periodo em que se pretende desenvolver algum pensawritico voltado a realidade através
da disciplina de Geografia (GEBRAN, 2003; FANTINAOUSCHECK; NEVES, 2010).

A vivéncia do aluno deve ser valorizada para que peissa ter a percepcdo da
Geografia fazer parte do seu cotidiano, trazenda panterior da sala de aula, com o auxilio
do docente, a sua experiéncia. Para que isso poogastudo dessa sociedade e da natureza
que a permeia deve ser realizado de modo interdtleoensino, docentes e alunos podem
buscar e compreender que tanto a sociedade comt@za constituem os fundamentos em
gue a paisagem, territorio, lugar e regido saotooies (MATIAS, 2006; MORAIS, 2011).

Segundo Corréa, (2000), o livro didatico contriboimo na maioria dos contetudos do
curriculo escolar, quando se fala sobre o conhetonadquirido. As instituicdes escolares
colaboram, concomitantemente, com outras fontessilpdtando visualizar o funcionamento
da gestado interna. Dependendo da resenha do rmapeie-se considerar como o portador
supremo do curriculo escolar no que se refere aalsecimentos que foram transmitidos em
diferentes areas, ao se constituir uma Unica md&xéanto para professores quanto para
alunos.

Pereira, (2011), explica que o papel principal seol®, como instituicdo de ensino,
tem-se limitado, h4 muito tempo, devido as direfiinstitucionalizadas pelo Governo.
Apesar de ja ter semodificado muito na educacaondaaitem muito para melhorar,
essencialmente na questdoinstitucional, pois dedacoom a LDBEN (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, 1996), a educacamsvéraal a todos os membros de uma
sociedade.

Compreender a realidade locale auxiliar o ensima pae o aluno possa se relacionar
com o contexto global é um trabalho que tem quedssenvolvido no decorrer da vida
escolar, de modo cada vez mais abrangente. E besdagem tem o objetivo de favorecer
também a compreenséo, por parte do aluno, de queddrio € parte integrante do ambiente
e também agente ativo e passivo das transformag®epaisagens terrestres, pois favorece a
formacdo de uma consciéncia conservacionista eemtabindo apenas em seus aspectos
naturais, mas também nas politicas, culturais ené@uias (OLIVEIRA, 2009;
ALBUQUERQUE, 2011).

Nos parametros dos curriculos nacionais, o doctate que ter um cuidado ao
relacionar o contetdo e seus temas, em que a Gieoguage como um campo de modo
personalizado e ndo pretendendo formar gedgraios.f@cdo de um educador deve ser
colocada o seu saber, como especialista, parastuacdes para os discentes construirem um
conhecimento critico em relagdo ao mundo e propoaci condicdes para formar cidadaos
que tenham que trabalhar e saber o que é Geogtafim, a formacdo dos docentes é
importante para compreender a dindmica dos lividatidos, como também estabelecer
quando esse livro ndo auxilia o aluno no sentidgueesse compreenda o lugar onde vive 0
contexto geogréfico de sua regido. Nesse sertito a formacgéo basica como também a
formacgdo continuada sdo essenciais para que asvobj@ropostos tenham continuidades e
finalidades (LODI, 2004; CASTROGIOVANNI, 2011).
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3 METODOLOGIA

A metodologia € caminho do pensamento, uma abondatgerealidade, por isso, a
metodologia ocupa um lugar de destaque nas pesduésin (1965, p.148) afirmava que “
método é a alma da teofiadistinguindo a forma exterior com que muitase&2 abordado
tal tema (como técnicas e instrumentos) do sem@®roso de pensar a metodologia como
uma articulacédo entre contetdos, pensamentosté e

O método exploratorio aplicado nesta pesquisa tailigquantitativo, no qual se
buscoulevantar dados acerca dos docentes e discgageescolas pesquisadas para uma
posterior andlise. Tais dados primérios foram aistid partir da aplicacdo de questionérios e
entrevistas pessoais; nas técnicas dirigidas aticpibnvolvido, procurando-se ser o mais
objetivo possivel, para que eles compreendessepem@gintas e consequentemente fosse
obtido o melhor resultado possivel a partir dostjaearios aplicados.

Inicialmente, foram feitos encontros em sala dex aadmo também alguns debates
sobre o livro didatico de Geografia e sua utilidades dias de hoje, juntamente com os
discentes e docentes, dialogamos sobre o objetstddo que € o livro didatico de Geografia,
adotado nas escolas de ensino médio no municipgvate Ceara.

Além disso, a partir dos livros didaticos de Gebigraadotados pelos professores
entrevistados, foi procedida uma analise programagpara fins de verificacdo da
compatibilidade dos temas abordados nestas oboas,relacdo ao ambiente geogréfico
(politico e fisico) no qual o aluno esta inserido.

Na pesquisa qualitativa, a busca pela boa qualidadeabalho é muito importante,
temos que dar uma atencdo especial na coleta dus,dpdra que, logo em seguida, os
resultados possam ser analisados e interpretadmopendo novos conhecimentos sobre o
estudo em questédo. Nesse caso, o livro didaticeedgrafia adotado nas escolas publicas.

E importante que nessa etapa o pesquisador exsuciteapacidade de flexibilizar o
projeto de pesquisa, tomando decisdes sobre assiamaes de modificar, mudar e alterar o
desenho da investigacéo, tornando a coleta de daaisprodutiva (GOMEZ et al. 2009).

Marconi e Lakatos (2003, p. 107) afirmam que asit@s de coleta de dadasib um
conjunto de preceitos ou processos de que se saraeciéncia; sdo, também, as habilidades
para usar esses preceitos ou normas, na obtencéeeds propositds Além disso, os
autores definem um “questionario de pesquisa” cbmm instrumento de coleta de dados,
constituido por uma série ordenada de perguntas, dgvem ser respondidas por escrito e
sem a presenca do entrevistator

Cabe ressaltar que a presente pesquisa se traggtutbo de caso, por ter como
consequéncia um levantamento profundo em tornonde&eterminado caso e envolver um
grupo humanao.

Os procedimentos metodolégicos e operacionais ddetanesta pesquisa foram
subdivididos em etapas, conforme elencadas a seguir

Primeira etapa: foram realizadas leituras bibliograficas sobreistona do livro
didatico no ensino de Geografia com énfase na dangaia da disciplina supracitada.

Segunda etapaforam aplicados questionarios apés o debate sotema pesquisado
com o corpo docente e discente de duas escolassa®eanédio do municipio do Crato- CE.
Esse debate teve a finalidade de nos levar a alguestionamentos como por exemplo: as
formas de relacdo de parte dos professores cowrm didatico, qual seja o uso do livro
didatico como um instrumento de aprendizagem, g semo um manual, ou no extremo
como unico recurso didatico utilizado em sala da.au
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Terceira etapa: consistiu na analise dos dados e a partir dasstsp obtidas na
segunda etapa.

Quarta etapa: a conclusdo do estudo baseado na revisdo bibficeratilizada no
decorrer do programa de mestrado, o que resul@esfecho da pesquisa com a percepcao
dos alunos e docentes acerca da importancia dodidatico de Geografia nas duas escolas
avaliadas no municipio do Crato - Ceara.

A divulgacdo da pesquisa pode contribuir com ogiswento de demandas e
estratégias para alavancar a disponibilidade deriahiextra, além do livro didatico e a
submissdo a uma possivel publicacdo em revistasnaés e/ou internacionais.

3.1 Insergéo na Pesquisa

O livro didético ainda é um grande referencial réa sde aula para alunos e
professores no processo de ensino-aprendizagers, ggve como auxiliar na pratica
pedagogica do professor, e continua sendo um dassms mais utilizados no cotidiano
escolar. Sua presenca é marcante em sala de aulstas vezes, serve como substituto do
professor quando deveria ser mais um dos elemdatapoio ao trabalho pedagdgico.

Desse modo, “o livro didatico deveria configuradsemodo que o professor possa té-
lo como instrumento auxiliar de sua reflexdo geficgacom seus alunos, mas existem fatores
limitantes para tal” (PONTUSCHKA, 2007, p. 343). I®ro didatico prople trajetorias
sequenciais dos conteudos de ensino, mas o protess@ responsabilidade de selecionar os
assuntos que sédo indispensaveis para a formacéartmn

Para fazer esse debate, primeiramente é necessfgicogarmos, questionarmos
sobre livros didaticos e as formas que ele vairasgio ao longo do tempo. As primeiras
publicacdes brasileiras, com esse propoésito, camprum papel destinado somente ao
professor; posteriormente passaram a ser umaétlitardestinada ao aluno.

Assim, a pergunta inicial e que orientar4 o deBageseguinte: como o livro didatico
se torna uma peca-chave na pratica na sala de Bet&?debate terd prosseguimento com
algumas consideragBes sobre o papel do livro dmate Geografia no aprendizado dos
alunos da disciplina em sala de aula.

Portanto, partiremos do seguinte questionamentogpe o professor de Geografia
chega as salas de aula com uma formacdo que n3metirete autonomia frente ao livro
didatico? Certamente ndo responderemos a todas qssstées porque 0 N0Sso proposito ndo
€ trazer respostas, mas, sim, provocar um debbite adematica.

3.2  Lobcus da Pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida em duas escolas de@msédio situadas na cidade de
Crato, no Estado do Ceard.A primeira escola pesdai$oi a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Teodorico Teles de Quentalu¢gid.), localizada na rua Dr. Irineu
Pinheiro, 305, bairro Pimenta, com coordenadasrgéogs 7°14'24” S e 39°25'11"0O e a
segunda foi a Escola Polivalente Governador AdBetzerra (Figura 2), rua Marcos Macédo,
s/n, bairro Seminario, com coordenadas geografith343"S e 39°25'13"0.

A busca pelas respostas aos questionamentos ldganmassa pesquisa foi conduzida
por meio de entrevistas estruturadas, guiadas pestignarios (apresentados nos apéndices
deste documento).

Tais questionarios foram aplicados a gestoresegsofes e alunos da rede publica de
ensino (nivel médio) no municipio do Crato (CE)etiimente envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem por meio do objeto focal destiedo: o livro didatico.
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Fonte:

Figura 1.
autor.

Figura 2. Escola Polivalente Governador Adauto Bezerra. t&autor.

O presente estudo foi aprovado pelo Comité de Btdastituto Federal de Educac&o,
Ciéncia e Tecnologia do Ceara.No que concerne emas escolas pesquisadas, foi por
meio de um pedido “DECLARACAO DE PERMISSAQ” juntcSkcretaria de Educacgéo do
Estado do Ceara (SEDUC). De posse dessa autorjziagdm selecionadas as escolas que
fizeram parte do contexto da pesquisa do presstuda

Apés a autorizacao da Secretaria de Educacdo duldesto Ceard e das escolas
selecionadas, foi requisitado,a cada escola imasdi, 0 Projeto Politico Pedagogico (PPP),
documento em que estdo expostas as informacfexutames de ensino para serem
analisadas.

Os participantes da pesquisa - gestores, docenttiscentes, responderam a um
guestionério. Todo o processo de obtengdo dos dadpessoalmente disponibilizado pelo
pesquisador.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS

4.1 Perfil dos Participantes da Pesquisa: Docentes e uklos das Escolas
Investigadas na Cidade do Crato (CE)

Na presente pesquisa, foram selecionados, das ehcadas, 35 participantes: 29
alunos, 2 gestores e 4 professores.

Na caracterizacado do perfil sécio-demografico ddsriocutores, os gestores (G1 e
G2) sdo do género feminino e masculino com idade$0de 43 anos, respectivamente. A G1
exerce a profissdo na area de educacao ha 21samole que 6 deles em gestao escolar. O G2
exerce a profissdo ha 23 anos e 4 deles em diesgétar. Todos sdo formados em pedagogia
e possuem especializacdo em gestao escolar.

Participaram da pesquisa 29 alunos, todos do Eméttio. O perfil sGcio-econémico
dos participantes desse estudo, no que referexa d#dria, foi formado por adolescentes de
16-17 anos, 51,8% (n=15), seguidos de 13-15 adp4%3(n=10), 18 ou mais, 13,8%.

Em relacdo ao género 58,7% (n=17) afirmaram sesedo@ feminino, seguidos de
41,3% do sexo masculino.

Depois de fazer uma avaliagdo sobre os Livros Riostde Geografia usados por
duas escolas publicas de ensino médio pesquisadasimicipio de Crato — Ceara, verificou-
se uma grande falta de textos que falem sobre @& B@rdeste e em especial o0 nosso Estado
do Ceara e a Regido do Cariri na qual estamosidoserOs livros Geografia em Rede e
Geografia Contextos e Redes deixam muito a desajaomunidade escolar, ficando o nosso
jovem muito carente de conhecimentos sobre a iR&gi@o em todas as areas.

O questionario aplicado aos alunos das escolasuigasi@s foi composto de 6
questbes, em que a primeira teve como objetivoiaaval percepcédo dos discentes sobre a
importancia da disciplina de Geografia. Nesse pdotios os entrevistados responderam que
a disciplina de Geografia € muito importante.

A Geografia é uma das ciéncias que se tem dedi@amimalise da cidade e da vida
humana como ciéncia social. Ela o faz pela pers@esbcial, porém com um determinado
enfoque. A Geografia é uma leitura determinadaedidade. E a leitura do ponto de vista da
espacialidade. Seu objeto de estudo é o espacoafieodCAVALCANTI,2008, p. 64).

Na questdo seguinte, foram indagados sobre a Geogramo uma disciplina
decorativa, que nao precisa compreender o contsddmente decorar 0 assunto para a prova,
conforme demonstra o Gréfico 1, cerca de 17,24-8@5ndos participantes consideram que a
disciplina de Geografia € decorativa e 82,76% ()=@de representam a maioria dos alunos,
responderam que a Geografia deve ser estudad@&satia leitura dos livros adotados pela
escola.
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Voce acha que a disciplina de Geografia é mais decorativa e niio precisa
compreender o conteudo, somente decorar o assunto para prova?

m SIM
mNAO

Gréfico 1. Vocé acha que a disciplina de Geografia € maiorddea e nao precisa
compreender o conteddo, somente decorar o assarg@ prova?

Nenhum livro didatico, por melhor que seja, podeutiizado sem adaptacdes. Como
todo e qualquer livro, o didatico também propidferéntes leituras para diferentes leitores, e
€ em funcéo da lideranca que tem na utilizacacticalelo livro didatico que o professor
precisa preparar com cuidado os modos de utilizalghe, isto €, as atividades escolares
através das quais um livro didatico vai se fazesg@nte no curso em que foi adotado. (Marisa
Lajolo, 1996, p. 06).

Na indagacgéo 3 (trés), de acordo com o GraficorA38% (n=11) dos alunos acham
gue o livro didatico de Geografia é suficiente pgveenderem a disciplina, enquanto 62,07 %
(n=18) acham que s6 o livro didatico de .Geografi@ € suficiente para adquirirem o0s
conhecimentos. Para esse percentual de alunosies@gsarios outros recursos em sala de
aula como: mapas, videos e a propria internet éandeaaula. A aula de campo é vista por
eles como um importanterecurso didatico, porque etsnseguem um maior aprendizado
fazendo visita ao local de estudo.
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O livro didatico que voceé usa é suficiente para entender
geografia?

mSIM
mNAO

Gréfico 2. O livro didatico que vocé usa é suficiente patamster Geografia?

Ele é portador de textos que auxiliam ou podemliama dominio da leitura escrita
em todos os niveis de escolarizacdo. Serve pardiaanipformacdes, veiculando e
divulgando,com uma linguagem mais acessivel, orsabstifico. Possibilita, igualmente, a
articulacdo em suas paginas de outras linguag&, @da escrita, que podem fornecer ao
estudante uma maior autonomia frente ao conheoanétdar seu intermédio, o conteddo
programatico da disciplina torna-se explicito essdeforma, tem condi¢cdes de auxiliar a
aquisicdo de conceitos basicos do saber acumulelbs pnétodos e pelo rigor cientifico
BITTENCOURT (2001, p. 73).

Perguntado aos alunos sobre o que falta no livdétidio de Geografia que é utilizado
na sala de aula, uma pequena minoria afirma quem&isa de livro didatico para entender a
matéria, pois utiliza outros recursos para enteadbsciplina; enquanto a maioria afirma que
o livro didatico seria mais eficiente no aprend@ath disciplina de Geografia se viesse
acompanhado de outros recursos, tais como: Majmmysy DVD, dentre outros.

De acordo com Libaneo, (1994, p.128)ab basta a selecao e organizacao logica dos
conteldos para transmiti-los. Antes, os propriositeddos devem incluir elementos da
vivéncia pratica dos alunos para torna-los maisngfigativos, mais vivos, mais vitais de
modo que eles possam assimila-los ativa e conscientté

No quesito 5 (cinco), onde se pergunta sobre aseglle de utilizar outros meios
pedagodgicos para melhorar o ensino da Geogratiastos alunos afirmaram que “sim” — &
necessario utilizar recursos variados, dentre pledemos citar: videos, documentarios,
YouTube, Google Maps, Google Earth e também saides aula de campo, recursos esses
indispensaveis para um bom aprendizado.Conforme@aumento dos PCNs de Geografia
(1998, p. 141 — 142), as tecnologias de comunicpe#&mitem que os alunos tenham acesso a
informacdes por meio de textos e imagens (fundaaseptara conhecer o espaco geografico,
as diferentes paisagens e as transformacdes nor@tedo tempo) e também problematizar
algumas relacbes com diferentes sistemas de repsmede espacial, forma de organizacéo
social, nocbes de distancia e pontos de referépoimessos de transformacdes, papel das
acdes humanas, transformacdes de espaco etc.
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Na ultima pergunta dirigida aos alunos, na qugreeura saber se o conteudo do livro
de Geografia é suficiente para que o aluno conaégaografia da sua Regido, segundo dados
do Grafico 3, cerca de 31,03% (n=09), disseramsiuee 68,97% (n=20), afirmaram que o
conteudo referente a Regido Nordeste é muito peuzdregido do Cariri situada no Centro
Sul do Ceara, onde esta situado o municipio deoCndib € lembrado de nenhuma maneira.

Como aluno da disciplina de geografia, o conteudo do livro didatico é
suficiente para que vocé conhega a geografia da sua regiao?

H Sim

B Nao, pois eles nio trazem
informacées ampliadas sobre
nossaregiao

Grafico 3. Como aluno da disciplina de Geografia, o contedmldivro didatico é suficiente
para que vocé conheca a Geografia da sua regiao?

Ficou muito claro, durante a pesquisa nas duadassague os livros Geografia em
Rede, adotado na Escola de ensino fundamental i® éodorico Teles de Quental, e o livro
Geografia — Contextos e Redes adotado na Escdtasiero Fundamental e Médio em Tempo
Integral Coronel Adauto Bezerra, deixaram muito @sefar no que se refere aos
conhecimentos regionais. Em ambas as colec¢Oes, énaitado sobre a regido na qual as
referidas escolas séo sediadas.

Nas respostas aos questionarios dirigidos aosrgestoprofessores, esses afirmaram
que os livros didaticos de Geografia ndo abordasufigiente para que os alunos do ensino
meédio nas escolas publicas do municipio de Craieara possam conhecer a Geografia da
regido em que estao inseridos; que o conteuddast@élo contexto e da realidade ambiental
da nossa regido; que os livros didaticos deveriamnaisecionados a realidade onde os alunos
residem.

Dando prosseguimento, os entrevistados afirmaraenoglivro didatico deveria ser
elaborado pelos préprios professores de cada regiique, s6 assim, gestores, docentes e
discentes teriam a oportunidade de se expressageomd maneira bem mais consistente
sobre o espagco em que vivem; principalmente nosquesfere ao clima, vegetacéo, fauna,
flora etc. Para se ter um melhor conhecimento déaoe eles realizam aulas de campo,
ficando, quase sempre, na dependéncia do poddc@abim relacdo a locomocdo. Conforme
ja afirmado, o plano de curso tem como base o tidético - ferramenta mais importante na
sala de aula. Ademais, as tecnologias e as corsdfg@@nceiras para o desenvolvimento de
outras metodologias ainda sdo escassas nas egablass de ensino médio no municipio do
Crato.CE. Quanto aos conteudos relacionados ao angitente em Geografia, quase tudo se
relaciona e necessita de contextualizacdo devidtiaade material especifico direcionado as
particularidades regionais.
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4.2 Percepcao dos Gestores, Professores e Alunos sobreProcesso de Ensino
(Transmitido pelo Professores) e Aprendizagem (Pegebida pelos Alunos)

O ensino-aprendizagem da disciplina de Geografite g pressuposto da relevancia
dessa matéria para educacdo bésica, pois é im@odaanto a formacdo da consciéncia
espacial do individuo, do local e do sujeito-aluihesse contexto, o livro didatico de
Geografia auxilia como sua linguagem cartografaado referéncia a formacéo espacial
cidada dos discentes.

Atualmente, a ampla producdo cultural disponibilinaltiplas linguagens a serem
utilizadas como auxiliares na compreensao e andtisespaco geografico. Nao obstante, os
livros didaticos continuam a ser o grande refegdn@ sala de aula para alunos e professores
das escolas publicas e privadas do pais, embosan sefilizados de formas variadas,
permitindo, as vezes, que o aluno faca uma refler@iotas vezes trabalhando de modo
tradicional e nao reflexivo, (PONTUSCHKA; PAGANELLLACETE,2007, p.339).

Antes de serem aplicados os questionarios aos i@ssterofessores de Geografia e
Alunos do ensino médio das escolas publicas - Bsdel Ensino Fundamental e Médio
Teodorico Teles de Quental (Escola 1) e Escolard#nbB Fundamental e Médio de Tempo
Integral Governador Adauto Bezerra (Escola 2),Mfoomovidos debates em sala de aula
juntamente com docentes da disciplina de Geogeatisscentes das trés séries de ambas as
escolas, onde foi apresentado o questionario ésadak cada uma das perguntas.

Na Escola 1, onde foi adotado o livro “Geografia Rede”, notamos que os alunos e
professores de Geografia sentem a falta de comptemeara se juntarem aos livros
didaticos, a fim de que se tenha uma melhor gaddicdo ensino de Geografia em sala de
aula. Ouvimos, também, dos docentes sobre a fadtaelgs sentem de uma maior divulgagéo
da nossa regidao nos livros didaticos, ficando asesnreferidos alunos carentes de
informagdes do local onde estéo inseridos.

Na Escola 2, a partir do debate com alunos e @ofes, percebeu-se que o
sentimento dos alunos foi similar aos da Escolalunos e professores destacaram a falta de
divulgacdo da Regido Nordeste e, principalmenteRegido do Cariri cearense por parte do
livro de Geografia adotado: Geografia - ContextdRegles. Essaescola ja dispbe de alguns
recursos alternativos que ajudam, principalmeni@s aulas de Geografia como um
laborat6rio onde se fazem estudo de cartografigra®atividades na area geografica.

No geral, sentimos que as dificuldades nas esctdasnsino médio pesquisadas, 0
livro didatico de Geografia é de fundamental im@ocia para os dias atuais, porque além de
ser um instrumento de aprendizado mais importaatgala de aula, € também o principal elo
entre o professor e o aluno.

4.3  Analise Programatica dos Livros Didaticos de Geogfa Adotados nas Escolas
Pesquisadas

4.3.1 Escola Estadual Teodorico Teles de Quental (EEFM)

No livro “Geografia em Rede” (volumes 1, 2 e 3)s@percebe a grande caréncia de
abordagens tematicas em relacdo a Regiao Nordestgplmente em se tratando da Regiao
do Cariri, situada no Sul do Ceara, fazendo dietsa o Estado de Pernambuco.

Na Regido do Cariri, fica situada a Chapada doipeaionde se encontra a Floresta
Nacional do Araripe Apodi que foi a primeira FLONRloresta Nacional), criada em 1946
pelo IBDF (Instituto Brasileiro de Desenvolvimerimrestal), com uma area de 39.262.326
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hectares e abrange parte das cidades de Barbaiatm, Gardim e Santana do Cariri. A
riqueza da Chapada do Araripe possui grande retevanpor isso, a UNESCO (Organizacéo
das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia Busaescolheu o Cariri Cearense, regiao
onde esta a maior parte da formagédo rochosa pdiar SEOPARK ARARIPE,como o
primeiro das Américas.

No municipio de Santana do Cariri, encontra-se semule paleontologia, que dispde
de uma vasta colecdo de fésseis - dinossaurospspieros, peixes, insetos e flores
consideradas das mais preservadas do mundo. Gragaa conjuncéo de fatores, ainda nao
plenamente compreendidos, as condi¢des de soladsafielo resto do mar que o cobria sem
oxigénio, fizeram com que o tecido mole de algues®cies, como do Dino Santana e do
Raptor, ficassem preservados nesse estado em looascdes ao longo de milénios,
contribuindopara que, atualmente, possam ter sspgctivos DNAs mapeados.

Referindo-se a hidrografia, o livro “Geografia emd@’nos mostra apenas uma pagina
com um pegueno resumo sobre a Bacia do Rio Saeiscan(Figura 3) que tem uma area
aproximada de 640.000 Km?, ocupando 8% do temitdacional, tendo como principal rio
coletor das aguas o rio Sdo Francisco. Na extedse@oseus 2.700 Km, ele passa pelos
Estados de Minas Gerais, Bahia, Pernambuco, Semjipéagoas. Porém, nem todos os
municipios desses estados sao beneficiados palas 89 Sao Francisco, uma vez que em
alguns trechos e épocas do ano o nivel da agusespaese muito baixo.
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Figura 3. Bacia Hidrografica do Rio Sao Francisco. Fontgrd.iGeografia em Rede, Volume
1 (2016).
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No capitulo 7, € mostrado uma descricdo sobre e aque € de suma importancia
para o Nordeste e, também, para a Regido do Qadré a transposi¢do ou integracdo do Rio
Séo Francisco (Figura 4), que tem como objetivariéguas do “Velho Chico” as areas secas
do Nordeste.

Esse projeto provoca muitas polémicas, pois algestsdiosos afirmam que ha
guestbes de ordem econbmica, politico-ambientabatalsque deveriam ser levadas em
consideracao. Especula-se que ha risco, tambémgticegda de um volume consideravel de
agua do rio e, assim, causar assoreamento emiselbéxando a niveis criticos a vazéo do
rio, podendo ocasionar a morte de peixes e a plerdagetacao ciliar.
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Figura 4. Projeto da Integracdo do Rio Sao Francisco. Foxtieistério da Integracao
Nacional (2018).

O capitulo 8, intitulado “A Dinamica do Clima”, @senta uma pequena amostra do
clima semi-arido, o qual compde a regido semi-ajigaesta localizada no sertdo nordestino,

O semi-arido caracteriza-se pela baixa pluviosidadenparado-se ao restante do
pais.Cabaceiras no Estado da Paraiba € o lugaredarmpluviosidade nacional; apenas
286mm. A aridez dessa regido, segundo estudioges, estar mais relacionada a elevada
evaporacao do que a baixa pluviosidade.

O capitulo 10, intitulado “As Grandes Paisagensuhég”, mostra 0s biomas
brasileiros e, entre eles, esta o bioma caatinga&quuito pouco enfocado neste livro.

A caatinga € uma formacéo exclusivamente brasigemaupa aproximadamente 11%
do territério nacional, em regido de clima semildriem que as estiagens prolongadas
ocorrem ciclicamente e proporcionam longos periattsecas. Essa formacdo abrange os
Estados do Piaui, do Ceara, do Rio Grande do NiatBaraiba, de Pernambuco, de Alagoas,
de Sergipe, da Bahia( Regiao Nordeste ), além dteNo Estado de Minas Gerais.
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Figura 5. Bioma caatinga. Lajedo Pai Mateus, no municigoGhbaceiras (PB). Fonte:
Livro Geografia em Rede, Volume 1 (2016).

Na pagina 41 do volume 2, onde mostram-se as @iwigggionais do Brasil, a Regido
Nordeste é pouco citada; apenas em um mapa ondé es estados nordestinos e cita a
modernizacdo da agricultura no Vale do Sa&o Fraocisc instalagdo de novos polos
industriais, politicas publicas de transferénciareteda com o consequente aquecimento do
consumo regional e a constru¢cdo dos complexosgratude Suape nos arredores de Recife
e do Pecém na regido metropolitana de Fortaleza.

O capitulo 6 - “Populagéo Brasileira” relata myjmuco sobre as migracdes internas
no Brasil. Historicamente, sabe-se que a Regidadéte possui menos saldo migratorio,
sendo um polo tradicional de emigracao, praticaenémios os grandes fluxos migratérios
que o pais viveu contaram com grande numero d¢ainéds do Nordeste, inicialmente dentro
da prépria regido, com a expansao da agriculturdegois para entrar em busca de
oportunidade de trabalho. Nas duas ultimas décaddsrdeste passou a receber as chamadas
“migracdes de retorno”, entretanto a emigracaoné tmaior que a imigracao.

No capitulo 10 - “Geografia dos Transportes”, o mapresentado na Figura 6 mostra
a localizacdo dos transportes hidroviarios saino gbrtos que tém um custo de operacao
alto, enquanto os transportes ferroviario e rodaviado sao citados, embora varios portos
nordestinos sejam citados entre os mais dinamioo®g Salvador (BA), Fortaleza (CE) e
Recife (PE).
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O capitulo 12 - “Energia no Brasil: Matriz Energétie Fontes Alternativas” aborda a
presenca do urénio no territorio brasileiro, dizeiggie esse mineral € encontrado em cinco
estados brasileiros: Bahia, Ceara, Goias, Minasi&er Santa Catarina. Contraditoriamente,
nao cita as regides que sao as principais produtt@airanio no Brasil, guando sabemos que
na localidade de Itataia, municipio de ltatira, Bstado do Ceara, encontra-se uma das
maiores fontes de uranio do mundo.

O volume 3 do livro “Geografia em Rede”, abrangenante a parte de Geografia
Internacional. Apenas no capitulo 4 - “A globali&at descreve um pouco do Brasil na
globalizacéo, no entanto a Regido Nordeste ndméacem momento algum.

4.3.2 Escola de Ensino Fundamental e Médio de Tempo Intey Governador
Adauto Bezerra (EEFMTI)

O livro didatico de “Geografia Contextos e Redesiztno volume 1, capitulo 3,
intitulado “Regido e Regionalizacdo, uma pequenasaéa sobre as festas juninas no
municipio de Caruaru no Estado de Pernambuco emadague venha mostrar a diversidade
cultural que se temno Nordeste, principalmente e@id® do Cariri cearense.

A Regido do Cariri cearense € muito rica no sattiu@l, citando-se, como exemplo,
os “Irmaos Anicetos”, uma banda cabacal do murocgw Crato-CE que sdo conhecidos
mundialmente; Patativa do Assaré com suas poesgasifitas, a Danca do Coco, o Reisado
e outras manifestacfes culturais. Nos livros didatide Geografia, adotados nas escolas de
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ensino médio do municipio de Crato - Ceara, n&nsentra nada que se refira aos costumes
regionais.

A Regido do Cariri tem, também, no que se referéuesemo religioso, a figura do
Padre Cicero Roméo Batista, nascido em Crato-GEenou-se no Seminario Sao José no
proprio municipio de Crato-CE e foi fundador do meigio de Juazeiro do Norte, sendo o
primeiro prefeito desse municipio. Foi, ainda, dega estadual e chegou a ser vice-
governador do Estado do Ceara.

Hoje, o municipio de Juazeiro do Norte é um grasedgro de peregrinacdo religiosa,
vindo romeiros de varios estados do pais, pringipate da Regido Nordeste. Estranha-se que
esses fatos ndo sejam divulgados nos livros dafate; consequentemente, os jovens da
Regido do cariri perdem a oportunidade de vianfatos historicos da regido em que
habitam.

No capitulo 8, “As Bases Fisicas do Brasil” mosina pequeno texto e a foto de um
acude praticamente seco, onde se fala muito pouctirda tropical semi-arido do Nordeste e
sabe-se que as temperaturas no sertdo semi-aradsesapre elevadas, com pequenas
variagcdes ao longo do ano.

No capitulo 9, “Recursos Energéticos” o conceitoethergia edlica € enfatizado
apenas através de uma foto do Complexo Eélico Win&dventos no Rio Grande do Norte e,
portanto, os referidos livros mostram muito pousiore a energia edlica que também é gerada
no Estado do Ceard, principalmente no municipidrdeati.

No capitulo 2 do volume 2, “Infra-estrutura e Lsigia no Brasil’cita o Nordeste
como maior produtor de energia edlica no Brasil.efergia edlica vem sendo aproveitada
desde a antiguidade e, atualmente, é uma das moamssporas fontes de energia, podendo
vir a substituir, juntamente com outras fontes vémeis, o uso dos combustiveis fésseis,
contribuindo para a reducéo ou extincdo dos gasepmpvocam o efeito estufa.

No Brasil, o uso de energia edlica vem crescendmaeeira expressiva, favorecido
pelas boas condicdes dos nossos ventos, em partinoal Regido Nordeste, onde eles
apresentam velocidade compativel a geracdo de ianergédo unidirecionais e estaveis;
acrescentando-se que o poder publico comeca anséiear com financiamentos para
impulsionar tal atividade energética. No BrasiNardeste, por ser a Regido mais favoravel
para a producdo de energia edlica, observa-se wita ooncentracdo de turbinas geradoras,
sendo que o Rio Grande do Norte é o Estado onde seaproduz energia eodlica no pais,
seguido pelo Cearé e Bahia.

O capitulo 9 - “Brasil Urbano” aborda o Nordestestrando que essa regido do Brasil
apresenta a menor média de urbanizacdo, sendonfteroa o Estado mais urbanizado e o
Maranh&o, o menos, inclusive do Brasil. A urbardpacem areas, cuja atividade
predominante é a agricultura, expandiu-se com adug@o de grdos (soja, milho, café e
algodao) no Oeste Baiano e na divisa entre osasstim Ceara e Rio Grande do Norte onde
se da a producao de frutas. A cidade de Mossorg ¢R¥$ceu com a expansdo da produgéo
de frutas tropicais e exploracao de petroleo. Osicipios de Juazeiro (BA) e Petrolina (PE)
sdo conhecidos pela producéo intensiva de frusifenglusive para exportacdo,e ja contam
com producdao industrial de vinhos.

4.3.3 Percepcdo Pessoal sobre os Aspectos Geograficosdi®cAbordados no
Ensino Superior da Regido do Crato

No municipio do Crato Ceara, a Universidade RegidnaCariri — URCA oferece o
curso superior de Geografia as comunidades daorégi&ariri e municipios. Do ano de 2008
a 2012, frequentei a referida universidade no casma citado. Ainda naquele periodo
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apenas duas disciplinas referindo-se a regido doi Czarense eram oferecidas: Geografia

do Ceara e Geografia Regional. Particularmentgojujue o conteddo programatico era

insuficiente para abordar a regido na qual habisatledforma satisfatoria.

Atualmente, no quarto semestre foi introduzida sciglina “Formagéo Historico —
Territorial do Cariri”, além de outras trés disamls optativas: Geografia do Ceara, Geografia
do Nordeste e Historia do Ceara e do Cariri. Adrtgncia e interesse despertado por tais
temas € comprovada pelo fato de que quase toddarss elegem estas disciplinas optativas,
em busca de aprofundar o autoconhecimento solegi@rem que vivem. Desta forma, no
futuro poderdo retransmitir tais conhecimentos sess alunos, suprindo um pouco da
caréncia de abordagem dos livros didaticos de @é&agrublicados atualmente para o ensino
fundamental e médio, conforme evidenciados neasbalino.

O curso de Geografia da URCA também mantém conségie visam fomentar
atividades e eventos de natureza teorico-pratioasampo de Geografia e ciéncias afins, com
0 objetivo de fomentar a melhoria da qualidade dsa@ de Geografia e promover uma
formacdo mais consistente e ampla de seus acad&malém de melhor qualificar seu corpo
docente.

Estas atividades s&o organizadas em parceriasnsbitoicées como:

» Secretaria de Educacdo dos municipios, onde oesahesidem, para pratica de
estagio no nivel de ensino fundamental;

Secretarias de Educacao dos Estados do Cearaa®erco, para estagio dos
alunos do curso em nivel de ensino médio;

Geopark Araripe, onde alunos podem desenvolverdaties ligadas aos
projetos da universidade, tais como: praticas dapoa visitas técnicas,
pesquisas e estagios;

Museu de Paleontologia da Urca, onde os estudqidem dedicar-se as
préaticas extensionistas, de pesquisa e de ensino;

Universidade Federal do Cariri — UFCA, onde podezn desenvolvidas
parcerias e convénios para realizacdo de prograheagjualificacdo de
professores do Departamento de Geociéncias.

Além destas instituicbes, o Departamento de Geiagddsenvolve parcerias com
Organizagbes ndo Governamentais — ONGS que atuaaglomerado urbano do Crajubar,
municipios de Crato, Juazeiro do Norte e Barbalharegido do cariri e/ou Regido
Metropolitana do Cariri — RM Cariri. Os sindicatslemais entidades civis organizadas, que
possam contribuir com o projeto de formacdo doacales Geografia, também sdo campos
possiveis de parcerias.
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5 CONCLUSOES E PROPOSTAS

Atualmente, com tantas revolu¢cbes metodologicdsir@ didatico ainda € o recurso
mais utilizado nas salas de aula em nosso pafmogsamasimplantados no Brasil depois de
1930 melhoraram muito a qualidade e o acesso anesseial que hoje tem atingido o nivel
fundamental e médio de ensino. Embora alguns achero livro didatico é divulgador de
uma ideologia dominante, esse material utilizado sada de aula, tem sido o principal
instrumento de estudo usado por docentes e discentevarias instituicdes de ensino no
Brasil.

A realizacdo dessa pesquisa mostra que o livratididé o recurso mais utilizado
tanto pelos professores, quanto pelos alunos, desdquéncia de contetdo a ser seguida até
a preparacdo de aulas dos professores e também fomteode pesquisa e aquisicdo de
conhecimentos por parte dos alunos. A sociedads &t sofrendo varias transformacoes,
professores e alunos precisam estar preparadosmiaeata-las.

O Ensino da Geografia pode contribuir para um mrefimendimento dessa maneira
de pensar e agir nessa nova sociedade. O estudeatdmafia é voltado para o exercicio pleno
da cidadania e contribui para a formacéo de cidadébcos e autbnomos.

O professor pode contribuir para a formacao dessleslidos, desenvolvendo préticas
docentes aplicadas que venham somar tanto pa@d@issao, quanto no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos. O livro didatico, alénmuneelemento de comunicagdo entre o
professor e o aluno, € um instrumento de diregéideatacdo das praticas docentes, que visa
a uma melhor compreenséao do contetdo estudado.

Os recursos disponibilizados pelo livro didaticomo leituras adicionais, curiosidades
e experiéncias, sdo mais uma alternativa que poaplementar a pratica docente, trazendo
um resultado satisfatério para ambos os lados. @oramos,a partir dessa pesquisa, que 0
livro didatico € um instrumento eficiente no pragesle ensino-aprendizagem dos alunos,
mas observamos, também, para que o livro ndo pejaa um instrumento de aprendizagem
mecanica, que vai depender de como o professalizaut

As intervencdes realizadas comprovaram que osseswexistentes no livro didatico
podem ser uma maneira de inovar sua pratica doaamgibuindo, assim, para uma postura
reflexiva por parte do professor e colaborando pacanstrucdo da autonomia da tomada de
decisdo por parte do aluno. A pesquisa mostra gaeaa de o livro didatico ser um dos
instrumentos mais antigos utilizados pelos professainda constitui uma ferramenta muito
importante no processo de ensino-aprendizagemldiossa

Referindo-se a analise dos livros didaticos, adsapelas escolas envolvidas na
pesquisa, destacamos a colecdo Geografia Context®edes que hoje € uma das mais
utilizadas no ensino médio em todo o Brasil. Demd®ia primeira edicdo, ela ja passou por
varias atualizagfes,aperfeicoando-se mais parditdacda compreensdo dos estudantes e
também o trabalho do professor. As criticas festatsre os dois livros adotados nas escolas
pesquisadas, Geografia Contextos e Redes e Geografi Rede, é que o0s conteudos
relacionados aRegido Nordeste sdo insuficientagam#o o nosso aluno carente quanto a
percepc¢éao da regido em que vive.

A utilizacdo adequada do livro didatico éum dosursgs mais disponibilizados
porque ele desempenha um importante papel no pmcds formacdo de cidadaos
conscientes e atuantes na sociedade em que vivaedifamos, por fim, que o livro didatico
€ uma ferramenta de apoio tanto para o profess@amntg para o aluno e que 0S recursos
disponibilizados por ele sdo de extrema importanagratica pedagogica docente. Dessa
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forma, sugere-se a realizacdo de novos estudogteghem o livro como sujeito principal e
gerador de novos conhecimentos que possam contrdom o aperfeicoamento deste
importante recurso didatico

Podemos concluir que o livro didatico € de sumaont@mcia para o ensino da
Geografia, porque ele chega a ser utilizado adigsnte e depois da aula. Antes da aula,
qguando o professor faz a leitura do contetudo; deraraula com os exercicios propostos e
depois, como a principal fonte de estudo para alaades aplicadas pelo professor. Entdo
podemos afirmar que nas duas escolas pesquisatia®y de Geografia € o recurso didatico
mais importante para toda pratica pedagogica da$egsores como também para a
aprendizagem dos alunos..

5.1 Proposta de Redacao de um Livro Didatico sobre o Maeste Brasileiro

Baseadas nas poucas informagdes sobre o NordestiteBo apresentadas nos livros
didaticos de Geografia, as professoras Claudia aMAisLins, Edineusa Ferreira Sousa e
Vanderléa Andrade Pereira, da cidade de JuazeiEstamlo da Bahia, langaram a proposta de
escrever um livro intitulado: “Educacédo Basica p@anvivéncia com o Semi-arido - A
intenc@o da construcdo de um livro didatico é para possibilidade de trabalhar com um
material que ofereca uma visdo mais ampla do sadu-énos aspectos ambientais, sociais,
culturais, econdmicos e politicos). E importanteppr um livio que possibilite discutir
melhor as peculiaridades da regido e as relac@®a dem o mundo, contribuindo para que se
descubra formas apropriadas de convivéncia, dan@odimensdo motivadora e concreta da
propria realidade em movimento, na qual as situsagie vida possam ser elementos que
possibilitem um espaco, tempo de estudo e apregehiza

Atualmente, os livros didaticos utilizados nas &s@cabam por se distanciarem do
contexto regional. Os alunos ndo se véem, nao cmmecem nos livros, bem como em
outros meios de difusdo de informagdes. Os contglo maioria das vezes, se apresentam
sem destino e significado para os alunos porquedaboe valorizam determinadas regidoes
em detrimento de outras.

O desafio é propor um material didatico que vaeogazhistéria de vida das pessoas, a
linguagem, percebendo a diferenca e diversidade earuezas para a construcdo de fazeres
e saberes das diversas formas de expressao dajpevmabita o semi-arido, ter essa historia
como ponto de partida para a sistematizacdo desconéntos, valorizar as histérias contadas
pelo povo, as brincadeiras, as vivéncias, as opddazer, as possibilidades de tudo isso ser
aproveitado de forma significativa.

E importante incentivar a pesquisa da realidaddugar onde vivemos, fazendo
conexdes para compreender o mundo a partir da re@sss da nossa histéria. Realizar
projetos comunitarios que se estendam para o plalesito de atividades que possam ser
desenvolvidas na escola, uma proposta de inceatigesquisa, exercitando o processo de
conhecer, intervir e transformar. E preciso conhgmetindo do local, do conhecimento
concreto. Os alunos precisam saber da viabilidadiéga, econémica, social e cultural do
semi-arido, da capacidade de desenvolvimento, bemocda sua complexidade, da
diversidade, da realidade constituida de diveisasds de ver, sentir e viver.

E preciso olhar e entender o semi-arido brasileitde esta inserida a nossa regido
para ver suas riquezas, investigar, fazer diagrassti descobrir contextos variados,
considerando que cada saber e fazer € parte imppegajue cada um podera contribuir para a
melhoria e viabilidade da nossa regiao.

E, portanto, nesta perspectiva que estio elaboramdmaterial didatico a partir da
proposta de educacgéo contextualizada.
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APENDICES

Apéndice A- Questionario de Pesquisa Aplicado a Gestores ed?essores
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA — PPGEA

Data da Entrevista: [/ /

Nome da Escola:

Nome do Professor (Opcional):

Turma/Grau de Ensino que Leciona:

1) Quais os livros de Geografia adotados por vocét@lo, autor, edicdo, ano)?

Livro 1:

Livro 2:

Livro 3:

2) Vocé acha que estes livros abordam de forma cotefa e suficiente o que o aluno do
Ensino Médio do Crato necessita para conhecer sobeeGeografia e 0 Meio Ambiente?
() Sim
() Néao

3) Marque as opc¢des que correspondem as suas opesdacerca do conteudo
programatico dos livros didaticos abordados:

() Ha conteudo fora do contexto da realidade antai€la nossa regiao.

() Os livros deveriam ser direcionados a realidadbiental onde o aluno se insere.

() Julgo o livro didatico como a ferramenta maiportante para a assimilacdo no processo

de aprendizado.

() Outras opinides (escreva abaixo):
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4) Voceé utiliza outros recursos para complementar que julga relevante ao aprendizado
do aluno e os livros ndo contemplam?

() Sim () Nao
Em caso afirmativo, marque 0s recursos que VOCé a@do

() Videos: Documentarios, Youtube, etc
() Redes Sociais: Facebook, Twitter, Instagram, et

() Mapas Digitais: Google Maps, Google Earth, etc.
() Saidas a campo para atividades externas

() Outros:

5) Quais os meios de avaliacdo vocé utiliza paraaar o aprendizado do aluno no
ensino de sua disciplina?

() Prova Escrita

() Prova Prética

() Trabalhos e Seminarios apresentados em indilnaente ou em grupo

() Questionarios para avaliacdo e manifestacédudm quanto a avaliacdo da disciplina
() Outros:

37



7

APENDICE

38



Apéndice A -Questionario de Pesquisa Aplicado aos Alunos
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UFRRJ
UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
~ INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS - GRADUAGAO EM EDUCAGAO AGRICOLA — PPGEA

Data da Entrevista: [/ [/

Nome da Escola:

Nome do Aluno (Opcional):

Turma/Grau de Ensino:

1) Qual a importancia da disciplina de Geografia?

() Muito importante
() Média importancia
() Pouco importante

2) Vocé acha que a disciplina de Geografia € maigabrativa e nao precisa compreender
0 conteudo somente decorar 0 assunto para prova?

() Sim
() Néo

Por qué?

3) O livro didatico que vocé usa é suficiente parantender Geografia?

() Sim
() Nao

4) O que falta no livro didatico que vocé usa e queoderia tornar o seu aprendizado
mais interessante e eficiente?
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() No livro didatico tenha material em anexo commapas, DVD, globos, dentre outros
recursos.
( ) N&o precisa de livro didatico para estudar Gaftmy outros recursos seria melhor

aproveitado para entender os assunto dessa discipli

5) Além do livro didatico, ha a necessidade de utibr outros meios pedagdgicos para a
melhoria do ensino da disciplina?
() Sim

() Nao

Em caso afirmativo, marque os recursos que vOcé aido
() Videos: Documentérios, Youtube, etc

() Redes Sociais: Facebook, Twitter, Instagram, et

() Mapas Digitais: Google Maps, Google Earth, etc.

() Saidas a campo para atividades externas

() Outros (escreva abaixo)

6) Como aluno da disciplina de Geografia, o conte@ddo livro didatico é suficiente para
gue vocé conheca a Geografia da sua regiao?
() Sim

() Néo

Por qué?
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