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RESUMO

SANTOS, Bruno Raphael Mont’Altd Método do Plano de Estudo e a Aprendizagem em
Escola Familia Agricola do Espirito Santo (ES).2019. 95f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacgédo Agricola). Instituto de Agronomia, Univdesle Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2019.

O presente estudo objetivou identificar as conigcies do método do Plano de Estudo na
aprendizagem em Escola Familia Agricola (EFA), deasomo estudo de caso a Escola Familia
Agricola de Chapadinha/ES (EFAC), com jovens daseséfinais do Ensino Técnico
Profissionalizante em Agropecuéria Integrado adrienslédio. O ponto de vista escolhido para
0 esclarecimento do tema abordado foi o dos master dos estudantes, todos sujeitos da
aprendizagem dentro do contexto da pratica edacatixestigada. Dessa maneira, participaram
da pesquisa 51 pessoas, sendo 47 estudantes328étée e 20 da 42, e 04 monitores, sendo cada
um de uma area de conhecimento. O objetivo prihclpsate trabalho foi buscar, a partir dos
depoimentos dos sujeitos da aprendizagem, elemeaqiesnos conduzissem as possiveis
contribuicbes do método do Plano de Estudo pacainaaicdo dos jovens, principalmente os das
séries finais do Ensino Médio, pois, dentre osdssites, € onde ha uma maior compreenséo do
processo educativo da Pedagogia da Alternanciato@epso investigativo proposto para este
trabalho buscou, por meio de estudos correlacipnaiglizados através da aplicacdo de
guestionarios semiabertos e entrevistas semiestd#s, levantar dados para posterior analise
sobre o decorrer do processo de ensino e de apagedn que ocorre nas Escolas Familias
Agricolas. Além dessas, foram fontes para a and@g documentos internos da EFA, como
Plano de Curso, Plano de Desenvolvimento InstitajoOrganizacdo Curricular, Pastas de
Estagio, dentre outros. Trata-se de uma pesquisardéer descritivo, exploratério e com uma
abordagem qualitativa. Os resultados indicaram gqueétodo do Plano de Estudo consegue
diminuir a exclusdo dentro da sala de aula, paisipe uma abordagem mais ampla da realidade,
mais interatividade com o conteudo trabalhado esnagiamismo nas praticas educativas
desenvolvidas, um melhor aproveitamento da relagéie teoria e pratica de um determinado
conteudo e a troca de experiéncias como uma foomereta de aprendizagem. Esperamos que,
em decorréncia das respostas obtidas, os prof@sida Pedagogia da Alternancia tenham mais
elementos para a continuacdo das reflexdes acessa gratica pedagoégica na EFAC, bem como
das demais praticas desenvolvidas pelos CEFFASieeeqta dissertacdo possa servir para a
construcao de outras reflexdes sobre a trajet@iérita da Pedagogia da Alternancia.

Palavras-chave: Método, Ensino-Aprendizagem, Plano de Estudo, dregia da Alternancia,
Curso Técnico, Agropecuaria. Escola Familia Agec@insino Médio Integrado



ABSTRACT

SANTOS, Bruno Raphael Mont'Alto. The method of Bieidy Plan and the learning in the
School Family Agricultural of Espirito Santo (ES)019. 95 p. Dissertation (Master in
Agricultural Education). Institute of Agronomy, Fexdl Rural University of Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ. 2019.

The objective of this study was to identify the tdutions of the Study Plan method to learning
in the Family Agricultural School (EFA), using ascase study the Chapadinha School of
Agriculture / ES (EFAC), with youngsters from thandl series of Vocational Technical
Education in Agropecuaria Integrated to High Schddile point of view chosen to clarify the
theme approached was that of the professors amidrgsy all subjects of learning within the
context of the educational practice investigated.This Way, 51 people participated in the
research, being 47 students, march 27 2 seriea@iid0 2, 04 professors, each being january 1
area of knowledge. The main objective of this warks to seek from the testimonies of the
learning subjects, elements that would lead ufieégpbssible contributions of the method of the
Study Plan for the formation of young people, esdlgcthose of the final series of the Teaching
Medium, therefore, among the students is whereetisea greater understanding of the educative
process of the Pedagogy of Alternation. The proposeestigative process for this bus
workNeck Through correlational studies conductedugh the Application of Questionnaires
semiabertos and semi-structured interviews, teerdea for further analysis on the course of the
teaching and learning process occurring in the dufiral Families Schools, as well as the
analysis of internal documents of EFA, such as €®wWlan, Institutional Development Plan,
Curricular Organization, Internship Folders, amatigers. This is a descriptive and exploratory
research with a qualitative approach. The resotiicated that the method of the Study Plan can
reduce the exclusion within the classroom, becéusléows a broader approach to reality, more
interactivity with the content worked and more dyriem in the educational practices developed,
a Better use of the relationship between theorymadtice of a given content and the exchange
of experiences as a concrete form of learning. Vipethat due to the responses obtained, the
professionals of the Pedagogy of Alternation, havere elements for the continuation of
reflections about this pedagogical practice inERAC, as well as the other practices developed
by the CEFFAS, and that can Serve to constructr atfeections on the historical trajectory of
the Pedagogy of Alternation.

Keywords: Method, Learning, Study Plan, Pedagogy of Alteomt Technical Course,
Agriculture.
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1 INTRODUCAO

Passados mais de cinco séculos da descoberta sih Breda € um grande desafio, para
0s gestores, profissionais da educacgéo, familestielantes, a construcdo e manutengcédo de um
sistema de educacdo que seja capaz de dialogartanma 0s sujeitos que se envolvem no
processo de educar. A diversidade dos povos quedem a nacdo brasileira torna a tarefa de
alicercar o sistema educacional ainda mais compRxaessa razao, procuramos refletir: sobre a
dificuldade de construcdo de uma proposta de matedensino e aprendizagem que seja capaz
de superar os modelos tradicionais, presentes m@iandos estabelecimentos de ensino; sobre
como as trajetdrias, historias de vida e caminhesagoridos pelos profissionais da educacéo
podem interferir na construcao dos processos dacasaprendizagem; sobre a postura politica
do ato de ensinar, retratando que, por tras de&isteeum conteddo implicito e que ndo ha
neutralidade no processo educativo.

O pano de fundo do debate acerca dos processosite € aprendizagem escolhido para
essa pesquisa € a Escola Familia Agricola-EFA, lnatie escola de Ensino Médio que oferta,
concomitantemente, o curso Téchico em Agropecu&saEFA’s foram criadas na Italia, no
processo de expansdo da Pedagogia da Alternandteadea para outros paises da Europa. A
Pedagogia da Alternéancia fora criada na Francagucultores, em busca de uma alternativa de
educacao para os seus filhos, que tinham na escbkna tradicional a Unica forma de
escolarizacao possivel. O distanciamento entrente@do escolar e 0os saberes e formas de vida
dos camponeses levou os agricultores e agriculftaaseses a formularem um sistema capaz de
dar unidade aos conteudos escolares formais eabeses prévios desses sujeitos.

No Brasil, as primeiras experiéncias com a PedagdgiAlternancia ocorrem no Estado
do Espirito Santo e sdo motivadas por parocosiitadi a procura de formas para contribuirem
com os imigrantes italianos que se encontravam amdigdes de vida precarias no interior do
Estado. Uma das formas encontradas foi a Escoldlieafgricola, uma experiéncia que 0s
parocos conheceram na Italia.

Para a implantacdo das EFA’s no Brasil, fez-se g&&@ a criagdo de uma instituicdo
gue desse subsidio juridico a criacdo das escBls. isso, foi concebido o Movimento de
Educacgédo Promocional do Espirito Santo-Mepes.

A criacdo do Mepes impulsionou a expansdo das ERAdalmente na regido Sul do
Espirito Santo e posteriormente na regido Nortestado, onde adquiriram uma caracteristica
diferente das EFA’s da regido Sul. Geograficamesabe fazer um aparte, o Estado do Espirito
Santo se divide nessas duas regides por meio das dg Rio Doce. Na regido Sul, concentrou-
se uma maior quantidade de imigrantes europeusiaatw na regido Norte predominaram os
povos que vieram de outros estados, com caraatasisinais populares e com participacao
marcante de movimentos sociais em sua organizaE@sas caracteristicas acabaram se
manifestando dentro das EFA’s: na regido Sul dadéstdesenvolveram-se EFA’s com uma
presenca forte da Igreja Catdlica, o que se jaatifiela quantidade grande de imigrantes
europeus naquela regido, principalmente os itaiadé na regido Norte, prevaleceu a forte
presenca dos movimentos sociais dentro das EF&’acteristica que ja havia na regido, mas que
se manifestou dentro da Escola, principalmente pdEFA manter o principio da Gestao
Compartilhada.



As caracteristicas das populacbes que compunhawnasnidades onde se encontravam
as EFA’'s foram determinantes para caracterizar Grigr pratica pedagodgica das escolas.
Enquanto no Sul o Mepes se firmou como o respohg@dagdgico pelas escolas da regido, no
Norte foi criada outra instituicdo, que se consmlidcomo a responsavel pela articulacdo
pedagogica das EFA’s e das familias que faziane gartassociacdo das escolas. A Regional das
Associacbes dos Centros Familiares de Formacao lsmancia (RACEFFAES) tornou-se, na
regido Norte, a principal articuladora pedagogios dentros Familiares de Formacdo em
Alternancia (CEFFAS), termo utilizado para desigtadas as instituicbes que utilizam a
Pedagogia da Alternancia como a principal estratggidagdgica, ficando a participacdo do
Mepes restrita a questdes juridicas e a manutetasiealarios dos monitores das EFA’s.

A Pedagogia da Alternancia se expressa em diferentelelos. No modelo das EFA’s
mantidas pelo Mepes, atualmente existem no Estadial de 18 escolas, nove na regido Sul e
nove na regido Norte. No entanto, as experiéncimasPedagogia da Alternancia vém se
multiplicando no Estado, principalmente na regi&ot®] onde ja existem escolas municipais que
adotam essa pedagogia.

A forte presenca da Pedagogia da Alternancia nadBstlo Espirito Santo possibilitou,
dentre outros fatores, que as formas de ensinaendipagem utilizadas pelas EFA’s fossem
mais bem diagnosticadas e compreendidas. Alémteiaahcia de espagos e tempos, as EFA’s
buscam uma formagdo ampliada e integral. Para s&saytilizam de diversos dispositivos de
ensino e aprendizagem, comumente chamados, entrprofissionais da Alternancia, de
Instrumentos Pedagodgicos. A presente pesquisarproauvestigar mais profundamente aquele
gue € considerado o principal dispositivo de apeaxggm das EFA’s e que recebe o nome de
Plano de Estudo.

Buscando identificar quais as contribuicdes quelamd®de Estudo tem trazido para a
aprendizagem dos estudantes, neste estudo, tomemnas universo de pesquisa a Escola
Familia Agricola de Chapadinha, que esta situadanuoicipio de Nova Venécia, na regiao
Noroeste do Estado do Espirito Santo, e oferec&sin& Médio Integrado ao curso Téchico
Profissionalizante em Agropecuaria. Para isso,nfofaitas analises a respeito da estrutura
curricular das EFA’s, sobre como é realizado ohalimento entre o conteudo da base nacional
comum e os conteudos extraidos do Plano de Esdléto, da organizacdo do tempo em que 0s
estudantes permanecem na escola e nas comuniffadas feitas também analises, ainda que
superficiais, sobre a gestédo escolar, bem come soipapel e a importancia das familias e das
demais instituicbes que compartilham da gestdostal& Familia Agricola de Chapadinha no
processo educativo dos filhos. Ademais, fizemosréefcias a organizacdo da escola, ao papel
dos estudantes, monitores, familia e parceirosanesganizacdo. Por fim, citamos alguns
principios que subsidiam a proposta de um sistam@a@ganizativo, com divisdo de tarefas,
funcbes e responsabilidades dentro e fora da escola

As estratégias pedagogicas utilizadas pelas esdodas como as formas de aplicacao
dessas estratégias, 0s objetivos, dentre outrastdgse sobretudo as que fundamentam
filosoficamente essas estratégias, se encontrampaags no Plano de Formacgao das Instituicbes
Escolares da Pedagogia da Alternancia. Com intdéoidentificarmos as contribuicdes do
método do Plano de Estudo na aprendizagem dosaestisd analisamos o documento a que nos
referimos acima e a proposta pedagogica da EFAnaé compreendermos melhor como é
realizada, como ocorre a dinamica dos estudos dagBgia da Alternancia. Destaca-se, nesse
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sentido, que os objetivos de uma EFA extrapolamriadcado a partir da perspectiva Unica dos
contetudos da base nacional comum. Busca-se a faonatggral e o desenvolvimento do meio,
0 que deve ser obtido a partir da alternancia gmges e tempo e da associacdo local
(SOBREIRA; SILVA, 2014).

E evidente que a acdo de ensinar e de aprendeatest#da aos objetivos do Plano de
Formacao e precisa estar em consonancia com orpengaque orienta esse documento. O ato
de ensinar e aprender na EFA busca caminhar nmgartntrario ao das praticas tradicionais
que se encontram presentes nas escolas contemgmrane

De fato, para ser possivel realizar uma formacémial e desenvolver o local onde esta
inserida a EFA €& necessario um meétodo diferente dos hoje se encontram nos
estabelecimentos de ensino: o0 método do Planotddd;gjue € o principal dispositivo de ensino
e aprendizagem das EFA’s. Trata-se de um métodic@rinvestigativo, no qual os estudantes,
monitores, familias e parceiros tornam-se protaggasido processo educativo, tendo a realidade
como pano de fundo e o aproveitamento dos sabete®p dos estudantes como estratégia de
aprendizagem.

Segundo Telau (2015), o método do Plano de Esardadcebido, atualmente, um duplo
significado. Aléem de método guia da Pedagogia darAdncia, € também o nome dado ao
guestionario utilizado como ferramenta de invegfigapelos estudantes. O autor aponta o
método como a dindmica pedagogica da Pedagogidtela@ncia, por meio da qual é possivel
dar sentido aos conteudos curriculares e tornaénirgs plano de curso e conhecimentos
empiricos.

Procuramos, ao longo da pesquisa, identificar ratesd do Plano de Estudo, bem como
refletir a seu respeito, a fim de compreender atribnicbes do método para as aprendizagens
dos estudantes. Procuramos entender como é caastouguestionario, o envolvimento dos
jovens no processo, como € realizada a investigag#&#os as dificuldades existentes em cada
etapa, como sdo construidas as estratégias de enaprendizagem, a partir do conteddo que é
levantado com as respostas do questionario e dé ghservado pelos estudantes.

Ademais, procuramos entender como esse contelmmatizado dentro da escola e como
ocorre o dialogo entre o conteudo cientifico deebwional comum e o pensamento do dia a dia
dos sujeitos das comunidades. Além disso, buscamiender como € feito o alinhamento do
Plano de Curso, a partir dessas duas frentes, e éopossivel desenvolver as estratégias de
ensino e aprendizagem a partir dessa perspectiva.

Por fim, cabe ressaltar que a presente pesquisa das percepg¢des e duvidas levantadas
ao longo do tempo em que atuamos na EFA de Chdmadanfuncdo de monitor, bem como dos
processos de formacgdo basica e continuada oferpeldaRaceffaes aos monitores das EFA’s e
demais profissionais que atuam na educacdo do cammpta-se, portanto, de uma pesquisa
bibliografica e documental, acrescida de um trabale campo, em que foram realizadas
entrevistas e aplicados questionarios para mositestudantes.

Outrossim, é importante observar que, nesta pesdaimbém foram e serdo investigados
documentos de orientacdo das Escolas Familias, coRrocesso de Renovacao dos cursos do
Mepes, que trata dos objetivos da aprendizagem esagegia da Alternancia e reforca a
formacéo integral do jovem como o principal objetilas escolas.



1.1 Objetivo Geral

Identificar as contribuicbes do método do PlanoEdtudo para a aprendizagem dos
estudantes de Escolas Familia Agricola (EFA’s) stad® do Espirito Santo (ES), buscando
identifica-las no ensino médio integrado ao cuémito profissionalizante em Agropecuaria na
EFA Chapadinhdocalizada na microrregido noroeste do ES.

1.2 Objetivos especificos:

- Conhecer o histoérico de constituicdo das Esdedasilia Agricola no Estado do Espirito Santo;

- Apresentar o plano de formacdo das escolas &snégricolas a partir da proposta da EFA
Chapadinha;

- Caracterizar e analisar o método do Plano dedBstuas fundamentacdes tedricas, etapas de
aplicagao, instrumentos de coleta, socializacamkagéo.



2 REFLEXOES INICIAIS SOBRE O TEMA DE ESTUDO

A escolha do tema da pesquisa é resultado da vavénguanto educador do campo na
Regido Noroeste do Estado do Espirito Santo, detrajetéria de vida e experiéncia enquanto
estudante do curso de Licenciatura em Ciénciaschlgd na Universidade Federal Rural do Rio
de Janeiro.

Nascido e criado no interior do Norte de Minas Genaais precisamente na cidade de
Januéria, s6 tomei ciéncia das questbes ligada®dugio agropecuaria quando ingressei na
antiga Escola Agrotécnica Federal de Januériaanatite IFNMG- Instituto Federal do Norte
de Minas Gerais, no ano de 1998, para fazer unochésnico em Agropecudria, ab mesmo
tempo em que cursava o Ensino Médio. Porém, a nriglagdo com o campo se deu desde a
minha infancia. Januéria, situada na margem esguidRio Sdo Francisco, € uma cidade que
foi formada por povos tradicionais. Com mais des ts@culos de histéria, a cidade abriga
descendentes de escravos, sertanejos e tambémndiEses dos colonizadores europeus,
principalmente os portugueses.

A primeira recordagdo é, sem duvida, a forma de dds ribeirinhos, povo tradicional
gue sobrevive principalmente da pesca e com quégdal@os meus habitos e costumes, tenho
particular semelhanca. Ainda em uma época com paoesso as tecnologias, era na beira do
Rio S&o Francisco que encontrdvamos a melhor agesdarer, como o tradicional banho de rio e
os desafiadores pulos que davamos nos barrancdeltdo Chico. As tardes de inverno eram
pequenas para as horas e horas que passavamosaefrdaquela maravilha natural que era o
Rio S&o Francisco. As embarcacdes tradicionaigjedas grandes, como o famoso Benjamin
Guimaréaes, maior barco a vapor a navegar por axjaglzas, até as simples e simpéticas canoas,
embarcacfes feitas sem remendos, com uma Unicareaaes encantavam, formando com a
tradicional mata ciliar e o cais da cidade um derdigno de um quadro.

A facilidade de acesso até a beira do rio era uatiab, pois, quando ndo estava na
escola, sempre encontrava uma forma de poder ilaatu para tomar banho no rio ou para
pescar, cacar passaros, andar de bicicleta, cbriecar, enfim era nas margens do Velho Chico
gue nos divertiamos, que passavamos o0 tempo segmuesaber, construiamos uma identidade de
povo, de cidadao.

Mais para o interior do territdrio do municipio,centravamos os tradicionais povos
sertanejos e 0s descendentes indigenas, na su&ainmeaioria, pequenos agricultores e
extrativistas, que sobreviviam da exploracdo deirafis espécies locais — como 0 pequi e 0
umbu, frutos caracteristicos do cerrado Norte Mmei que sdo colhidos e levados até a feira
para comercializacdo —, do cultivo de gréos combare feijao, da tradicional mandioca e sua
peculiar farinha, da criagdo de animais, como\aa, cabra, porco e galinha e, claro, da famosa
cachaca januarense, além dos belissimos artesadgiesar da relacdo desses povos com a
agricultura, essa era desenvolvida de forma a fierque o agricultor subsistisse, ndo sendo
comum, na minha infancia, encontrar propriedadesspequenas e autbnomas financeiramente.

O conhecimento sobre essas comunidades adivinhaotiasantes idas até esses locais
para as tradicionais festas religiosas, como 0J8ao, que € amplamente festejado no Norte de

5



Minas Gerais, e em visitas de finais de semananalifaes que, por ventura, residiam ou
trabalhavam nessas comunidades, uma vez que eueseropei em regides urbanizadas, ditas
cidades. Acredito que foi nessas idas e vindastéampos 0 meu primeiro contato com a
educacao do campo, mesmo que ainda estivesse dasge conceito. JA havia uma pratica de
docéncia por parte de alguns familiares, espeaikcde tias que comegcavam a dar 0s primeiros
passos na profissdo de professoras e que, quasexgusivamente, iniciavam a docéncia nas
famosas escolas da “roca”, nome comumente utilizeda se referir as Escolas do Campo no
interior de Minas Gerais. A opcao por trabalhassas escolas ndo era uma escolha politica, ndo
era nem mesmo uma escolha. O que acontecia erpapaese conseguir dar aulas na cidade, a
experiéncia era importante. Assim, as Escolas dopBaeram uma espeécie de estagio para uma
etapa posterior. Na intimidade da familia, ouviarmempre reclamacdes e lamentos sobre a
tarefa de dar aulas na “roga”, como a distanc&stieada esburacada, a falta de profissionais, falta
de materiais, enfim parecia que ser professor prargrofissdo do mundo.

J& adolescente, ingressei na antiga Escola Agioté¢rederal de Januaria, atualmente
IFNMG, onde enfim comecei a adquirir conhecimerstolsre pratica e manejo agropecuario. Até
aguele momento, eu poderia ser considerado leigaetagdo as questdes agricolas. Foi na
Escola Agricola de Januaria que tive nogcédo de gémagricola, agroindustria, cooperativas,
mecanizacao agricola, irrigacdo, topografia, erditrei de verdade no universo do técnico em
Agropecuéria. Porém, devido a minha pouca idadeceljar necessidade de extrapolacdo, néo
soube aproveitar a oportunidade e acabei ndo dodolo curso de técnico em Agropecuaria.

A dolorosa perda do curso em Técnico Agropecuagaleviou a buscar uma forma de
compensacédo. Entdo, no ano de 2002, passei nbulastpara a Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro. Nessa instituicdo, ampliei todosness conhecimentos e adquiri alguns novos
sobre a producao agricola; conheci as primeiragatede ensino e logo me identifiquei com as
concepcdes criticas da educacdo que eram insistemte abordadas no Instituto de Educacao da
UFRRJ. Foi nesse momento que comecei a perceben gqte de produzir também era um ato
politico e que o campo era um local de intensapuths. Durante o tempo em que estive
matriculado na universidade, praticamente ndo falar de Pedagogia da Alternancia, ou de
Educacgédo do Campo, ou apenas soO ouvi falar, viggcoggermo mais utilizado para se referir ao
futuro campo de atuacéo era Educacéo Agricola.

Apbs concluir o curso de licenciatura, me dediglugante um periodo aos estudos gerais
da pedagogia e tive a oportunidade de ler maisriiente sobre autores e tendéncias pedagogicas
liberais e progressistas. Tal experiéncia me levoislumbrar um modelo de educagéo no qual
os profissionais e os educandos tivessem autonemitzvenciassem de fato uma pedagogia
democratica, acessivel e transformadora. Coincdesnte, em 2012, depois de ouvir algumas
orientacbes de um amigo, enviei alguns curricuéoa ps diretores de EFA’s e fui chamado para
uma experiéncia de trés meses na Escola Familicd\grde Chapadinha, onde me encantei
completamente com a estrutura pedagodgica e o emaito dos profissionais e das familias no
projeto. Os estudantes possuiam fun¢des rotatieasianeira que todos estavam em algum setor
da escola durante um periodo, num processo chamedauto-organizacdo; os monitores,
denominacdo dada aos professores, atuavam em teémpgral; e as familias tinham
representacdes em forma de comissoes e tratavadecdades em assembleias.

Durante o tempo em que atuei na Escola Familiz@grde Chapadinha, de marco de
2012 a fevereiro de 2017, estive em constante wpotem 0 método do Plano de Estudo, que é o
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principio metodolégico das EFA’s. Trata-se de upranf inusitada de conducéo dos processos
de ensino e aprendizagem, que desafiava e que @@sdfia os monitores, pois a maioria destes
nao possui formacdo académica que contemple osgs@E de ensino e aprendizagem adotados
pelas Escolas Familias, sendo essa formacdo welize® longo de seu processo de
profissionalizacdo dentro e fora das escolas, &rpdg programas de formacdo especificos,
realizados a partir da articulacdo dos monitoresegaolas.

Durante a trajetéria como monitor, desenvolvi oagdétdo Plano de Estudo, inicialmente,
como um observador e, em seguida, como gestoraballro de acompanhamento de turma e
como executor, enquanto professor de algumas Hmaspna Escola Familia Agricola de
Chapadinha. Dessa forma, pude perceber a capaddatétodo em relacionar os elementos do
cotidiano dos estudantes com o Plano de Curso,sobsgtudo, pude sentir os desafios, a falta de
compreensdo, de clareza sobre 0 que é o métoddado Be Estudo, sobre quais sdo suas
finalidades, as suas dimensoes filosoficas, pedegggsociais e psiquicas. Por essas razdes, 0
método tem sido um objeto de estudo desde o meessEgmo movimento CEFFAS, sendo
refletido em encontros de formacdes de monitorgsfnamente na equipe, individualmente em
leituras que tratam do assunto.

O contato inesperado com aquele modelo pedagdgicoheio de inovacgdes, organizado
em propostas condizentes com a realidade dos asjjgbliticamente construido nas bases da
democracia e que era feito com 0s camponeses n@&nte para 0S camponeses, 10go no inicio
de minha caminhada pedagogica foi, além de umadgrarperiéncia e fortuita formacao, um
incrivel privilégio, em meio a tantas decepcdesidas$ por profissionais que, apds conseguirem
ingressar na educacéo, se frustram com as prec@mnicoes de trabalho e desestimulo dos
estudantes.

A pratica pedagodgica desenvolvida nas EFA’s e masais instituicbes do campo com
que tive contato revela uma superacao das praahasativas tradicionais, porque, nela, o papel
de sujeitos autbnomos dos educadores, dos estadantlas familias é fundamental para a
edificacdo de um processo formativo solido e qiee capaz de propiciar o desenvolvimento dos
jovens. Como elucidam Neves e Damiani ao probleamam as praticas pedagogicas
convencionais, “a construcdo de uma proposta egacgtie supere os tradicionais modelos de
ensinar e de aprender é para os educadores unmidcpgis desafios do processo de formacéo e
de desenvolvimento dos jovens” (NEVES E DAMIANIO5).

Para além da superagdo das praticas pedagogichsiomais, o tempo presente traz
outros desafios aos educadores, como a formac@oveadmais defasada e o aumento constante
no quantitativo de estudantes nos estabelecimestessino.

Nesse aspecto, mesmo que esse aumento estejadistalde da universalizacdo do
ensino em solos brasileiros, € inegavel que osopadados nas Ultimas décadas reduziram o0s
terriveis nimeros que evidenciavam a fragilidadendsso sistema educacional em relacdo ao
direito das criancgas de estarem na escola. Oucmjaiderada como um dos maiores desafios da
educacao brasileira desde a época dos colonizagl@iesla preocupante, a exclusao escolar vem
aos poucos diminuindo, uma vez que o aumento dtaale instituicdes de ensino para 0s mais
variados niveis é notorio e a presenca de criaj@esns e adultos nas instituicdes escolares é
cada vez maior, como corrobora Haddad: “Nas Ultidesadas, ocorreu um forte crescimento
das matriculas no ensino priméario e fundamentadlaague tenha sido insuficiente para garantir a
universalizacao da escola obrigatéria no pais” (IBAD, 2016).



No entanto, 0 aumento de jovens e criangas natasgem evidenciado um outro tipo de
desafio, o da exclusdo dentro das salas de autamt® a exclusdo agora tem ocorrido durante o
processo de ensino e aprendizagem, trata-se dexchesao intraescolar.

Com o aumento do nimero de matriculas nas escelassino basico, ocorreu também
um aumento da quantidade de monitores para atemdpéblico estudantil. Esses novos
profissionais, € légico, trazem consigo visdesipaldres de mundo, de escola, de educacéo, o
gue vai ocasionar uma diversidade de entendimentds posturas em relacdo aos conceitos
sobre o0 ato de ensinar e de aprender, sobre cgsmde ensino e aprendizagem.

Para Damis, (1990) o processo de ensino e aprgaaizando possui um fim em si
mesmo. Ele dialoga com os individuos e com a sadedexplicita uma forma de educacéo
especifica do homem, de como ele se adapta e parprpara a vida. Nesse sentido, a
diversidade de conceitos sobre o processo de eeseymendizagem, ora revelando um foco
maior nos monitores, ora nos estudantes, ou cors Brdase na organizagdo escolar ou na
gualidade do processo, revela como os homens garpme individualmente para a vida em
sociedade no que diz respeito a habitos, valoedslittade e conhecimentos.

Segundo a autora, é importante destacar que n&te exi “neutralidade” da pratica
pedagogica. Nesse sentido, ensinar e aprender resd@&mnados a postura dos sujeitos na acao
ensinar-aprender-ensinar:

A prética pedagdégica que ocorre no interior da dalaula, entre professor e aluno, para
a transmissdo-assimilagcdo de um saber cientificavéd de determinados meios e
procedimentos ndo é neutra. Isto porque uma formarsinar, além da atividade
planejada por um professor para transmitir diretégndiretamente um saber, utilizando-
se de procedimentos e recursos especificos, e @ddémtividade de um aluno para
assimilar, memorizar, descobrir e produzir um neaber, expressa uma forma de
educacdo especifica do homem, seu desenvolvimestm @daptacdo para a vida em
sociedade. Nao possuindo um fim em si mesmo, aafalenensinar possui determinada
formacdo social como seu ponto de partida e deaclsegVEIGA, 2008 p.10 apud
DAMIS, 1990)

A presenca de um publico cada vez maior de doceptesfuncdo do aumento da
guantidade de criangas e jovens nas escolas, impadk pelo esforco do governo, da sociedade
civil e movimentos sociais em garantir a univegsgjéio do ensino, configura-se pano de fundo
para a diversidade de conceitos sobre como ensiapgrender nas escolas. Debates atuais, como
0 programa escola sem partido ou as ideias de slguofissionais acerca de uma possivel
neutralidade do ato de ensinar, as questdes deogé&mdre outros assuntos, sdo cada vez mais
abordados, porém com muitas discordancias. Os gemfes, com suas diferentes visbes de
mundo, divergem sobre os conceitos de ensino edigegyem e essa diversidade de conceitos
gera um clima de tenséo entre os profissionaisideagao.

Segundo Niclis (2010), a escola € um local de &RsPor ser um espaco onde se
congrega a cultura de classes dos estudantesgspectativas, seus anseios. Nem sempre essas
manifestacdes estdo de acordo com o conteudo kx@ienplicito da escola:

A escola funciona como um local sujeito a tensddermas devido a os alunos
enxergarem com suas prOprias culturas de classeias prOprias pretensfes e
expectativas, que nem sempre estdo com o discyptici® e implicito da escola. Isso
pode levar a expressar formas de resisténcia, moachfo, aceitagdo ou rejeicdo de
conhecimentos e desempenhos escolares como formeedacdo passiva ou simulada.
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Entdo, processos de ensino e de aprendizagem s#@espos que estdo em forma
contraditéria e conflituosa, simultaneamente, dipde dentro, produto de intengBes e
fins decididos pelos participantes, e de fora,qausa de sua relevancia para a rede de
instituicbes dominada por interesses econémicoliicos prevalecente. (NICLIS,
2010 p.05)

No entanto, é possivel que o educador entendacegso de ensino e aprendizagem como
uma via de méo Unica onde, ao final, cabe a elgndsticar se o estudante chegou ou ndo ao
fecho do percurso. Para Weisz e Sanchez (200@)ssivel que o educador enxergue 0 processo
de ensino e aprendizagem como duas faces de ummpesnesso: “Quando um professor pensa
gue ensino e aprendizagem séo duas faces de umonpesoesso, faz sentido acreditar que ao
final dele so existem duas alternativas: o alurrerageu, ou ndo aprendeu.”(WEIZ; SANCHEZ,
2006 p.93)

Neves e Damiani, (2006) ao analisarem a teoriaoddstorica de Vygotsky, citam a
importancia de se ir além dessa redugédo do procEssmsino e aprendizagem e questionam a
ideia de que esse processo seja de mera aquisg@mntecimentos a partir do armazenamento
de ideias. Segundo as autoras, Vygotsky “entend@a & aprendizagem ndo era uma mera
aquisicdo de informagbes, ndo acontecia a partiruche simples associacdo de ideias
armazenadas na memoria, mas era um processo intativo e interpessoal” (NEVES;
DAMIANI, 2006 p.01).

E inevitavel, no cotidiano de um professor, qudmdague se o aluno esta conseguindo se
desenvolver ou ndo, ou se ele estd compreendenddause esta motivado ou ndo esta. Da
mesma forma que é inevitavel a reflexdo sobre @maei que os estudantes se encontram, a
familia, a comunidade, as instituicbes que frecqaranto que € potencial e o que é prejudicial
nesses espacos. Dessa maneira, € inevitavel tamdflétr sobre a forma, sobre o jeito como
serdo desenvolvidas as praticas pedagogicas &fsr dtingir os objetivos da escola.

O inicio da minha carreira como professor/moni@rRédagogia da Alternancia foi uma
espécie de materializacdo de um universo pedagddged. A minha caminhada até a sala de
aula foi permeada de atropelos e de vislumbreat@pelos despertaram em mim a curiosidade
sobre o fracasso escolar e os vislumbres me ianitax imaginar uma forma ideal de escola.
Passando pelas minhas dificuldades de aprendizagedo até as dificuldades dos meus alunos,
refletindo acerca da postura e inquietudes de m@upanheiros de docéncia e sobre as teorias e
autores que escrevem a respeito do processo deoemsaprendizagem: foi dessa forma que
defini que o método do Plano de Estudo seria dobie pesquisa deste trabalho.



3 HISTORICO DA CONSTITUICAO DAS EFAS DO ESTADO DO ESPIRITO
SANTO

Neste capitulo, buscamos tratar da criagdo dasER@\ Brasil, das caracteristicas dessas
instituicdes e do movimento que surge para a ini@g¢@io da Pedagogia da Alternancia no pais.
Inicialmente, relataremos a forma como integradeeggreja catdlica, juntamente com membros
da sociedade civil, se organizaram para a criagablavimento de Educacado Promocional do
Espirito Santo-Mepes e como foi o processo de @wiagas primeiras EFA’s. Seguiremos
relatando o surgimento da Pedagogia da Alternascias caracteristicas e contexto atual no
Espirito Santo. Encerraremos este capitulo trataladBRaceffaes, instituicdo que atualmente se
responsabiliza pela unidade pedagégica dos CeHaBentros Familiares de Formacdo em
Alternancia do Norte do Espirito Santo. Ademaistaearemos o processo de constituicdo dessa
instituicdo e sua forma de atuacdo dentro dos Geffx presente trabalho se refere a uma
pesquisa bibliografica e documental e disponibilimea pequena base tedrica concernente aos
documentos da Escola Familia Agricola de Chapadindas autores que tratam das questdes
mais ligadas a histéria dessa instituicéo.

3.1 Um breve historico do Mepes

O caminho percorrido pela educagcdo do campo, agéraemento, na regido Noroeste do
Estado do Espirito Santo € uma importante refesésmbre as possibilidades desse movimento
de educacdo, em especial no que diz respeito aribisla Pedagogia da Alternancia. Cabe
pontuar, nesse aspecto, que, como afirmam Sola&ilva (2014), a Pedagogia da Alternancia
tem sido considerada uma das estratégias comgdotémcial pedagdgico para a efetivacdo dos
principios da Educacdo do Campo.

Ademais, por ser um movimento historicamente cadbegor alternar espacos e tempos
na educacao formal e por ndo possuir origens adedéams, a Pedagogia da Alternancia, no
Brasil, tem suas raizes fincadas nas terras cagsx&womo relata Nosella (2012),

“Em 11 de dezembro de 1966, em Padova (ltalia)s ap@presentacdo da Fundacéo
italo-brasileira pelo desenvolvimento religiosoltual, econémico e social do Estado
do Espirito Santo no Brasil, decidiu-se, com oitatde tornar mais eficiente e sério o
compromisso, fundar uma entidade juridica chamasso@azione degli Amici dello
Stato Brasiliano dello Espirito Santo (AES), indhaspara possibilitar a assinatura de
convénios e arrecadacgdes de recursos.” (NOSELLA2 p062).

Esse era o esboco do que mais adiante se tormargagande movimento de educacéo. O
esforco em criar tal instituicdo se justificavaatp do diagndstico das precéarias condi¢des de
vida enfrentadas pelos camponeses do Espirito Samds especificamente dos imigrantes
italianos que ali sem encontravam. Um dos prinsipestemunhos de tais condi¢cfes de vida e o
principal idealizador de um movimento de educacdwonpcional no Espirito Santo, o padre
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Humberto Pietogrande pode ser considerado o pon@mentador da Pedagogia da Alternancia
no Brasil.

Para Sérgio Zamberlani, monitor aposentado do Mepesm dos fundadores do
Movimento de Educacédo Promocional do Espirito Samtpadre Humberto € o principal nome
da fundagdo do movimento: “na histéria do Mepegrande nome é o do Padre Humberto
Pietrogrande, um homem empreendedor e a frentewltempo em cujo coracao nasceu, ha mais
de 42 anos, a ideia do Mepes’(ZAMBERLANI, 2015).

A constituicdo da AES possibilitou o intercambia8il-Italia e, a partir da articulacéo de
técnicos e académicos italianos e estagiariosléirasi, deu-se a criacdo de outra instituicdo que
surgiu como a responsavel pela expressao juridicaavimento que despontava no estado do
Espirito Santo, o Mepes (NOSELLA, 2012). A congtéio do Mepes possibilitou a construcao
de espacos e debates acerca de diversos probletaa®mados a vida dos agricultores do
Espirito Santo, dentre eles cultura, saude, palgicprincipalmente, educagéo, segundo Nosella
(2012, p.35):

No dia 25 de abril de 1968, na Camara MunicipalAtehieta, uma Assembleia de
agricultores dos municipios assinava a ata cotigitldo Movimento de Educacéo
Promocional do Espirito Santo (Mepes), que tinhmadinalidade a promoc¢éo da
pessoa humana, através de uma agdo comunitar@egaevolva a mais ampla atividade
inerente ao interesse da agricultura e principalemeo que tange a elevagéo cultural,
social e econbmica dos agricultores. Na Junta @@metlo Mepes se encontram 0s
representantes da Companhia de Jesus, dos Vigdos<refeitos, da Associacdo dos
Amigos ltalianos e da Acares (Associagdo de Créglitdssisténcia rural do Espirito
Santo) (NOSELLA, 2012 p.35 apud CADERNOS DO CEAS, CHANCEO®
AGRICULTORES, 1970, n°08 pags 4-5).

O Movimento de Educacdo Promocional do Espiritot&ém formalizado no ano de
1968, mas havia surgido antes dessa data, a gagiinquietacdes dos parocos italianos que
realizavam missfes no Espirito Santo. Esses paamesitavam que deveria ser ofertada, aos
filnos dos camponeses, uma educacdo promocionabresfarmadora, que teria objetivos
importantes como a promocao integral do ser huneaaomelhoria da qualidade de vida dos
camponeses.

Tratava-se de objetivos significativos, mas quecooiam com tempos dificeis, pois,
naquele momento historico, o Brasil vivia uma falt@dura militar, que via com maus olhos
acoes populistas e comunitarias como as desengslypielo Mepes. Contudo, o fato de o Mepes
ser um movimento com forte presenca de integraddeigreja catélica permitiu que as EFA’s
continuassem a se desenvolver e a serem criadamargebaixo dos olhos dos incitadores do
regime militar ditatorial que governava o Brasil.

Um aspecto importante do desenvolvimento da EFA&edser mencionado: segundo
Nosella (2012), quando estagiérios foram enviadiddlia, o objetivo ndo era o aprofundamento
nas Escolas Familias Agricolas, embora tenha sigerglo aos estagiarios que conhecessem tal
experiéncia:

“Interessa notar, ainda, que os estagiarios nanfanviados a Itdlia com o explicito
proposito de se especializar em Escola-Familiap@smente aconteceu que a AES,

tendo contato com as Escolas-Familia da Italiap@dhteressante mandar os brasileiros
estagiarem nessas escolas” (NOSELLA, 2012 p. 63).
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Vale ressaltar que o intercambio Brasil-ltalia, beomo a posterior criacdo do Mepes,
tinha como motivacdo a precéria condi¢cdo de vidaiohgrantes italianos do Espirito Santo. A
economia capixaba enfrentava sérios problemas aewvidrises na agricultura e éxodo rural
intenso. Além das dificuldades encontradas na@atmi@, os camponeses também sofriam com o
abandono da educacdo no meio rural. Nesse semtipopposta educacional do Mepes vinha
como resposta as duras condicbes enfrentadas npocpetos agricultores e ao descaso em
relacdo a educacao dos jovens camponeses. Corate riefbsela, se a educagdo como um todo
tem suas dificuldades e crises, isso na educag@palms rurais é ainda mais visivel: “se a crise
da escola é universalmente proclamada, a crisesadaedo meio rural é ainda mais evidente”
(NOSELA, 2012 p. 09).

Em um breve apanhado histérico, podemos firmar guedagogia da Alternancia
comecou a ser desenvolvida na Itdlia, apos a SegBnérra Mundial, devido a necessidade de
reestruturacdo dos campos de producdo de alimeatpais. Dessa forma, foram criadas EFA’s
com o intuito de formar produtores de alimentos.

E importante ressaltar, nesse ponto, que as ManBassliares Rurais da Franca,
primeiras instituicdes a ofertarem e a desenvolmezePedagogia da Alternancia, aspecto que
sera abordado mais adiante, ndo tinham o espagecdéa como unidade demonstrativa, como
era 0 caso das Escolas Familias da Italia. Essagjadas necessidades do periodo pos-guerra,
atribuiram as EFA’s uma funcéo diferente das Escdk Franca: a propriedade da escola ou
unidades demonstrativas de producéao.

Desse modo, as EFA’s que foram criadas no Braspea@ficamente as criadas pelo
Mepes, possuiam caracteristicas das EFA’s da l&liais caracteristicas se justificam pela
criacdo da AES e posteriormente do Mepes.

Evidencia-se, entdo, uma grande influéncia da émpaa italiana sobre a Pedagogia da
Alternancia brasileira, desenvolvida na regido Nete do Espirito Santo. E importante ressaltar
gue as demais experiéncias de formacdo em Alteméahesenvolvidas no Brasil tiveram
influéncias diferentes, em especial as Casas FagsliRurais-CFR’s que tém como principal
influéncia a experiéncia francesa.

De fato, cabe esclarecer aqui, foi no contextolldeaempobrecimento do campo e dos
camponeses, de abandono de propriedades em bustdbe®pregos e descaso do estado em
relacdo a educacdo do campo que se criou 0 Mepegprmeiras Escolas Familias do Espirito
Santo. Essa criacao foi inspirada nos modelos del&s Familias Italianas que chegaram até o
Brasil devido ao empenho de membros da igrejaicat@ que aqui receberam o apoio de
liderancas locais, instituicbes governamentais ® mg@vernamentais e, sobretudo, dos
camponeses, que viam nesse modelo de educacacpeararega frente aos diversos desafios que
enfrentavam.

A criacdo da AES como instituicdo “multinacionafirgntiu que os integrantes brasileiros
conhecessem experiéncias praticadas na Italia, casn&FA’'s. E também que integrantes
italianos conhecessem alguns municipios do Espié@oto. A vinda de técnicos italianos ao
interior capixaba fazia parte da estratégia dasgmaintes da AES de constituirem uma entidade
gue fosse articuladora de acdes socioecondmicasla@spiritossantense. Dessa maneira, cinco
municipios — Anchieta, Alfredo Chaves, Iconha, Rium Rio Novo Do Sul — foram mais
especificamente analisados e escolhidos para asafuinstalagbes de EFA’s. (NOSELLA,
2012).
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O Mepes, a principio, desenvolveu diversas expeagémo campo de fornecimento de
servicos a populacdo dos camponeses, como corstieddospital, criagcdo de escola de turismo
e de centro de formacao de profissionais em PedagagAlternancia e, claro, a criacdo das
EFA’s. Mas é essa Ultima experiéncia que se firamaaca principal forma de atuacdo do Mepes
no que diz respeito ao atendimento promocionakcdogponeses:

“A iniciativa das Escolas da Familia Agricola ques intencdes da entidade, devia
constituir apenas uma iniciativa entre outras,eadidade acabou sendo, juntamente com
seu Centro de Formacédo e Reflexdo, a iniciativand®r vulto e a que caracterizou
significativamente a prépria Entidade” (NOSELA, 204. 35).

Os demais servicos propostos continuaram a seedlos, porém a efetivacdo de uma
proposta de educacao do campo, a partir dos fundamela Pedagogia da Alternancia, e o
atendimento especifico aos povos do campo foi aeglenente marcou a trajetoria do Mepes no
campo da educacao capixaba e nacional.

Atualmente o Mepes mantém o Centro de Formacdo eReftexdo, Creches,
Departamento de A¢do Comunitaria e as EFA’s, indoia Escola Familia de Turismo-Efatur,
EFA que oferta formacéo técnica em turismo:

O Mepes, desde sua fundagdo, atua com acdes nitsgie Educacdo, Saude e Acéo
Comunitaria. No que se refere a educacdo, seu igime advém da utilizacdo da
Pedagogia da Alternancia, desenvolvida pelas Esé@milias Agricolas (EFAS).
Atualmente existem 18 EFAs em funcionamento, ofieldaanualmente 2.500 vagas em
13 cursos Médio-profissionalizantes e em 09 cudsoEnsino Fundamental, atendendo
mais de 2.300 familias, de 621 comunidades, de 6Gtiaipios. Além destas, atua
também na Educagéo técnico-profissional em turidmspitalidade e gastronomia no
municipio de Anchieta, com a Escola Familia TuristiAgetrogrande” — EFTUR e na
Educacéao infantil com o trabalho de 04 creches (E&R2016 p. 9).

As cinco décadas de existéncia do Mepes, comenwradano de 2018, sdo, sem davida,
um marco na educacdo do campo capixaba e braspeim ndo sdo tantos os motivos para se
comemorar. Apesar da resisténcia do movimentodrastduras investidas dos Ultimos governos,
o0 Mepes tem encontrado sérias dificuldades de remag@id do quadro atual de monitores e
funcionarios. Historicamente, o estado do Esp8anto assumiu a responsabilidade de repassar
uma verba para o pagamento dos salarios dos memittas EFA’s e funcionérios do quadro
administrativo do Mepes, porém nunca foi criada lengue garantisse o repasse dessa verba.
Tal repasse sempre aconteceu por meio de subveaegbesnvénios assinados anualmente, de
acordo com o momento econdmico do estado, provocaasl EFA’'s uma sensacéo constante de
instabilidade financeira, uma vez que as contasstido estédo sujeitas a todo tipo de impasse.

A partir de 2014, as subvencdes por meio de coov@mn empresas privadas pararam de
existir e um outro critério juridico passou a s#otado, com os valores de repasse passando a ser
definidos a partir do custo aluno do Fundo de Memgdio e Desenvolvimento da Educacéo
Béasica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educa¢-undeb. Tal medida atingiu fortemente
0s integrantes do movimento, que se viu dianteuda kalidade de demissdes de profissionais e
da obrigatoriedade de reducdo da carga horariaa pare continuassem os trabalhos
desenvolvidos pelas escolas e demais instituichessgo assessoradas pelo Mepes. Os cortes e
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demissbes se concentraram entre o final do and#é & inicio de 2017 e atingiram todas as
escolas do Mepes.

Os ultimos acontecimentos nos setores da econondia educacdo tém provocado o
acirramento das tensdes entre monitores e a gastéiepes.

3.2 O surgimento das Escolas Familias Agricolas do Esipd Santo

As EFA’s sdo instituicdes formais de ensino que $&1im génese atrelada ao surgimento
da Pedagogia da Alternancia. As primeiras Escoamilias Agricolas do Brasil surgiram no
estado do Espirito Santo, especificamente nos rpimécde Anchieta e Alfredo Chaves. Mais
tarde, foram fundadas em outros municipios da oegidl e norte do estado, como descreve
Nosela (2012):

No dia 9 de marco de 1969, portanto, as Escolashaafgricola de Olivania,
municipio de Anchieta, e a de Alfredo Chaves, recain seus primeiros alunos.
Alguns meses mais tarde, inaugura-se também ad&dedRio Novo do Sul.

Em marc¢o de 1971, é inaugurada a Escola-Familt@2agepinho, municipio de Iconha.
No més de maio do mesmo ano é a vez da Escolai&derilinina de Iconha, para as
mocas filhas dos agricultores.

Enquanto isso, outros passos foram dados, por deeinovimento pastoral da diocese
de S&o Mateus, para a expansdo das Escolas-Familtorte do Estado do Espirito
Santo.

Em 1972, foram inauguradas as Escolas-Familia daad@ no municipio de Séo
Mateus, e do Bley, no municipio de Sao Gabrielala® as duas para rapazes.

No mesmo ano, foi inaugurada também a Escola-Fard#i Economia Doméstica
(feminina), no municipio de Sdo Mateus, Km. 41 (NEQEA, 2012 p. 64-66).

Conforme discutido anteriormente, a criacdo das’&BA Espirito Santo é resultado de
um processo que se inicia com a chegada de paitatiesos no Brasil, que depararam com
escassas condicdes de vidas de imigrantes itali@mospropriedades rurais. Além das
dificuldades encontradas nos aspectos de produeésesl estabelecimentos, os agricultores
capixabas também sofriam com o descaso dos govesnaom a educacao dos seus filhos.

A proposta de criacdo de EFA’s no Espirito Sarmawnda do conhecimento dos parocos
italianos sobre as experiéncias dessas instituiedeseus paises e das visitas realizadas por
demais membros da AES a lItalia, onde tiveram atopiolade de conhecer as EFA’s daquele
pais.

N&ao por acaso, diante da situacdo diagnosticaltes peembros da AES, o que foi
proposto era um modelo de instituicdo que consedjaiagar com os dois grandes problemas
enfrentados pelos camponeses: a dificuldade deiprogl de se manter nas propriedades e, claro,
0 esquecimento dos governos em relacdo a educasdibhds dos camponeses.

Cabe destacar que o surgimento da Pedagogia daditeaa na Franca, no ano de 1936,
tinha como pano de fundo uma situacdo semelhambte@ntrada nas terras capixabas na década
de 60: agricultores desestimulados com a produgimreensivos com a falta de atencdo dada a
educacao de seus filhos, além da preocupacéo itaeirdm abandono do campo devido as
dificuldades de permanéncia encontradas pelos cqaaspse franceses.

Segundo a percepc¢do de Abbé Granereau, padre dan@eparéquia rural de Sérignac-
Peboudou, considerado como o principal idealizadar Pedagogia da Alternancia, os
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camponeses estavam a mercé das acdes do Estadgreja@a nenhuma das duas instituicbes

tinha respostas aos problemas do campesinato.s&ar lhes era oferecida uma escolarizacao
urbanizada, que os levaria mais adiante a abanglonswas terras, movidos pela crenca de que o
campo néao era o local onde conseguiriam prosperar.

O padre francés concluiu, durante sua trajetotia,as problemas dos agricultores eram a
escolarizacao, visto que ndo se conseguia realimar formacdo voltada a potencializacdo dos
jovens camponeses. Ao contrario, o que era ofeyexdd jovens agricultores era a ideia de que
possuiam inteligéncia e que por isso mesmo devedigimar a “roca” a fim de avancar nos
estudos, como conclui Nosela: “a terra tornava-spasto de sabedoria, de ciéncia, de sucesso,
mais uma vez celebrava-se o desquite entre cutagaicultura” (NOSELA, 2012 p. 18).

A solucédo encontrada pelo padre francés foi tablvemais simples e a mais complexa
possivel. Os jovens camponeses teriam que ir pedmuia local, onde permaneceriam por um
periodo de tempo, uma semana, e depois retorn@aamsuas propriedades, onde ficariam por
trés semanas. Dessa forma, nasceu, em uma comemidatida Franca, o que hoje € conhecido
como Pedagogia da Alternancia. A esse respeitigrese Nosela:

[...] desde o comeco, praticamente, nasceu a de@ternancia: uma semana por més
na casa do padre. N&o havia outro professor sepadre. Os cursos néo correspondiam
a nenhum curriculo pré-formulado: era o materiak ghagava na casa do padre por
correspondéncia, oferecidos por um Instituto catolgue tinha cursos de agricultura por
correspondéncia. A Unica tarefa do padre era anxib jovens a seguirem esses Cursos.
O conteldo era totalmente técnico-agricola. A p@etéormacéo geral nada mais era que
uma reflexdo informal entre os jovens e o sacerddtsta reflexdo entrava muito
assunto religioso, de formacdo humana e culturatesa vida do campo, sobre os
valores do campo, etc. (NOSELA, 2012 p. 19-20)

A formacéo era simples, porque a visdo do agriguttiidferente do homem urbano é de
solucionar problemas cotidianos, problemas queaswiézes somente ele pode solucionar, como
a transformacéo da terra, do campo, do local oledeeside. E complexa, porque até entdo o que
se havia construido era apenas a proposta deal@tempo e o espacgo dos jovens. N&do havia
uma sistematizacdo pedagogica como existe hojei@nerd necessario comecar do zero. Abbé
Granereau possuia experiéncia em sindicatos rersgésapoiou nessa experiéncia para iniciar o
seu trabalho. Além disso, na formacgéo, era muitowop a presenca dos ideais catolicos, que
tinham origem no movimento da Ac¢do Catolica Fraacg\C). Sobre esse aspecto, afirma
Nosela:

Outro aspecto caracteristico na “Maison-Famili@ejue sempre manteve uma relacéo
muito estreita com os sindicatos rurais, primesrem segundo lugar, com o movimento
da Acdo Catdlica Francesa, (JAC), Juventude Agri€tatolica: isto significa que a
“Maison Familiale” nunca foi uma Escola isolada égdo e desenvolvimento
socioecondmico de seu meio (NOSELA, 2012 p. 20).

Mesmo sendo uma experiéncia pioneira, o inicio e#aBogia da Alternancia na Franca
encontrou apoio do governo que, até aquele mome#totinha uma proposta de ensino agricola,
e também de pensadores e intelectuais, que viaoelaovimento muitas possibilidades.
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3.3 A expansao das Escolas Familias no Espirito Santo

3.3.1 O contexto local

As Escolas Familias Agricolas da regido NoroestEsfirito Santo sdo instituicdes que
estdo, atualmente, mais voltadas para a formacéniCBéem Agropecuaria e dialogam bem
com a missdo educacional explicitada pelo Mepeis, g@ fato buscam, em suas estratégias
educacionais, associar a formacdo técnica a ummafate agir localmente, no intuito de
valorizar os aspectos locais em sua formacao.

Contudo, se almejam a profissionalizacdo do homersamnpo, € também como uma
forma de possibilitar-lhe mais autonomia em relagdeconomia, politica, educacédo, entre
outros aspectos. Dessa maneira, 0 homem e a nidlempo poderdo desenvolver o meio em
gue vivem de forma autdbnoma, através de suas peopréos, mas ndo por meio de uma acgéo
individual e, sim, com a coletividade.

O Estado Espirito Santo tem, em sua historia, asasale uma ocupacédo conflituosa.
Desde a resisténcia dos povos indigenas a insde;Evouras de cana, até a luta dos pequenos
agricultores contra o avanco das lavouras de @iggpodemos observar que:

O Espirito Santo, comparado com as outras unidiedisativas da regido sudeste do
Brasil, passou por um processo diferenciado dedoém econ6mica impulsionada pela
resisténcia indigena ao trabalho escravo, caratiterinarcante do periodo colonial, que
tinha como base econbmica as grandes plantacdesamgede-aglcar. Sem uma
administracdo segura e eficiente, a Capitania duiriss Santo ndo acompanhou o
mesmo desempenho da expansdo da colonizacdo auapre acontecia em outras
regides do Brasil (MEPES, 2015 p.03).

Outra caracteristica marcante da ocupacao dodtaritapixaba é a forma de divisdo
dos estados:

Vérios fatores contribuiram para uma ocupacao alifdada das terras do Espirito
Santo; cortado pelo Rio Doce, o territério capixabgeve inicialmente dividido em duas
grandes regides com muitas dificuldades para cspate e comunicagdo (MEPES,
2015 p.03).

Com diferentes regides, o estado do Espirito Sterto sua divisdo simplificada em
regido sul e norte, e a colonizacdo dessas regifg®m tem suas especificidades:

“A ocupacao do interior foi marcada pela diversglastonémica e sociocultural das
familias que chegavam ao seu territrio. No inflmaséculo XIX, familias migrantes das
regides do Rio de Janeiro e de Minas Gerais passaracupar varias extensdes de
terras na regido sul e a desenvolver culturas @gsiccom base no trabalho escravo
africano e de afrodescendentes. Mas, no final dale&IX, houve grande imigracdo da
Alemanha e Italia, estimulada pelo estado, pargpacpequenas glebas de terras,
desenvolvendo ali relagcdes de trabalho familiarisMarde, na medida em que foi
exigida a expanséo da fronteira agricola, essanmagio familiar passou a ocupar as
terras mais ao norte do estado.” (MEPES, 20153p. 0
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No que tange as EFA’s, nesse contexto, sdo irgiggi que se inserem em um
determinado locus geografico, a partir de uma deéméocal, geralmente de uma associacao de
agricultores. Essa caracteristica comum a pratiotertedas as EFA’s é também uma condicao
para a existéncia das mesmas, pois a ausénciaalassnciacao local causa, por exemplo, uma
pratica mais convencional dentro das escolas, w@naue, sem ou com pouca participacao da
comunidade escolar, os interesses das demais ®sfieragestdo se sobressaem. Outra
caracteristica interessante das EFA’'s € que sé&@no@ realizar a formacdo dos membros da
associacao, auxiliando em questdes burocratic&crecas, uma vez que seria ingenuidade
imaginar que esses membros da associacao ja tertks eles condi¢cdes de tomar as decisdes
administrativas em uma escola.

As primeiras EFA’s do Espirito Santo se concentnana regido Sul, devido a presenca
mais marcante de imigrantes italianos naquela piartestado. Somente trés anos apés a criacao
das primeiras EFA’s no Sul, nos municipios de AetzhiMimoso do Sul e Iconha é que se criam
as EFA’s de Sdo Mateus e Sao Gabriel da Palha a8tz (figura 1).

Para além das questdes de tempo que envolvemcaamas EFA'’s, se apresentam as
caracteristicas das regides onde ocorreu a expafAsdigisdao "cultural" em Norte e Sul revela
territorios distintos, desde a geografia, a cult@arigem dos povos, até a produgdo. Como
citado acima, o primeiro territério a ser ocupadlioof Sul, por familias que migravam do Rio de
Janeiro e Minas Gerais. Essas familias tinham a d#@bra escrava de africanos e afro-
brasileiros, porém esse territério foi fortemengracterizado pela ocupacdo das familias de
imigrantes italianos e alemées no final do sécuk X

Sio Maleus

’ Jaguaré

ODILNYTLV ONVHDO

AN

Anchicta
Pidma
Iconha

QLY caimm muscrusn m
RioNovodosul XXX
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Figura 1- Area de atuacéo do Mepes no Estado do Espiritto am 1972.
Fonte: Livro Origens da Pedagogia da Alternanca|dNosella (2014).
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O mapa acima ilustra a divisdo geografica do EstiadBspirito Santo em Norte e Sul, e
esclarece a area de abrangéncia do Mepes a Etingtalacdes das EFA’s em sete municipios,
ainda no de 1972, pouco mais de trés anos dadpétatla primeira Escola Familia Agricola.

Atualmente, na regido Sul encontram-se as EFA’Bitieama, S&o Jodo do Garraféao,
Alfredo Chaves, Olivania, Campinho, Rio Novo do,Sbastelo, Belo Monte e Cachoeiro de
Itapemirim, além do Centro de Formacéao e Reflexéo.

O territorio Norte teve a sua ocupacgdo com caratieas mais especificas ainda, devido
a existéncia de municipios ja colonizados e ocupapor uma populagdo formada por
descendentes de escravos, portugueses e indioagdse@azali e Pizeta citado por Mepes:

O processo de territorializacdo do Norte Capixdeatro dos moldes postos pela l6gica
da colonizagéo, tem sua origem no final do sécula KExceto Sdo Mateus e Concei¢ao
da Barra, os demais municipios foram ocupados leraesdos mais especificamente a
partir dos anos 30. Esse processo ficou conhe@dwm segunda migracdo dos povos
europeus para o Norte em busca de terra. O Norpix&m era uma espécie de
“eldorado” (MEPES 2015, p.03 apud CAZALI; PIZETA(5).

Os territorios da regido Norte do Espirito Santalaihoje s&o muito caracterizados pela
presenca de povos europeus, italianos e alem@lescendentes de africanos ou afro-brasileiros.
Tal caracteristica torna a regido bem diversific&ta sua vez, as EFA’s se diferenciam quanto
ao publico atendido, cultura, forma de organizagg@ooducéo local. A respeito dessa ocupacdao,
comentam Cazali e Pizeta citado por Mepes:

Um espaco bom para ser ocupado. Descendenteslidao$a alemées e pomeranos
sairam de alguns municipios do Sul do Estado, ceamba Leopoldina, Afonso Claudio,
Cachoeiro de Itapemirim e Castelo e foram formamdonunidades nos atuais
municipios de S&o Gabriel da Palha, Nova Venédia,Bananal, Vila Valério, Vila
Pavao, Governador Lindemberg, S&o Domingos, etd=RES, 2015, p.03 apud
CAZALL; PIZETA, 2005,).

Na regido Norte, encontram-se atualmente as EFA¢idhatico (Montanha), Pinheiros,
Boa Esperanca, do km41 (S&o Mateus), Chapadinhaa(Menécia), Jaguaré, Bley (Sdo Gabriel
da Palha), Rio Bananal e Marilandia.

Devido ao processo de territorializacdo do EstaddzFA’s da regido Norte apresentam
caracteristicas diferentes quanto a participac@datmilias. A diversidade de origem das mesmas
e os conflitos pela terra permitiram que os movimersociais que lutam pelos direitos dos
trabalhadores rurais ali se instalassem. Os idefiigsofias dos movimentos sociais como MST
(Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra) eAMRIovimento dos Pequenos
Agricultores) adentraram as EFA’s nessa regido éanaum a caracteristica de organizacdo e de
participacdo das familias. A respeito dessa ocupdgaNorte, comentam Cazali e Pizeta citado

por Mepes:
No processo de ocupacao do Norte capixaba ficadeetgs dois interesses antagdnicos:
De um lado, o interesse de apropriagdo dos benatdeeza, por meio do exterminio das
tribos indigenas, invasfes, extracdo de madeieeingpansao do latifindio; por outro, o
interesse dos camponeses que queriam 0 acessoaacten objetivo da producéo
alimentar (MEPEs, 2015, p.03 apud CAZALI; PIZETA05,).
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As caracteristicas de ocupacdo e territorializagdoEstado do Espirito Santo séo
fundamentais para a compreensdo da expansao das.HPévido a forte participacdo das
familias no processo educativo dos filhos e namgpiéda escola, essas caracteristicas de
formacao do espaco se refletem dentro das escmlaspmportamento dos jovens, na forma de
organizacao e de producédo dos agricultores, cudt@eonomia local. Como o campo de atuagéo
de uma EFA né&o se restringe ao seu espaco esoalarp seu entorno, tudo que acontece nele
precisa ser bem compreendido para que a prépriasgf@mais facilmente decifrada.
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Figura 2 - Mapa de abrangéncia das EFAs da rede Mepes.
Fonte: Plano de Desenvolvimento institucional, MeR€16
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No mapa da figura 2, encontram-se as escolas ecipios que ofertam cursos com a
metodologia da Pedagogia da Alternancia. Nao sengéran oS municipios que ofertam a
Pedagogia da Alternancia pela via publica, apesa&FA’'s da rede Mepes. No Estado do
Espirito Santo, atualmente, encontram-se mais &quéas em alternancia e educadores da rede
publica do que da filantrépica.

A forte aceitacdo das familias, associada ao catestampenho dos profissionais da
Pedagogia da Alternancia, permitiu a rapida expards#s EFA’s para praticamente todo o
territorio do estado do Espirito Santo. As EFA’scemsolidaram como instituicbes da rede
Mepes, mantendo as caracteristicas de escolardiacé, ou seja, privada, porém sem fins
lucrativos. As escolas da rede Mepes recebem Ecdis estado apenas para o pagamento dos
salarios dos professores e profissionais do quadironistrativo. A manutencao das escolas se da
a partir de parcerias com as prefeituras e famitjas contribuem com uma taxa fixa a cada
sessdo escolar (tempo escola).

No entanto, ndo sdo apenas as escolas do Mepeseiaen a Pedagogia da Alternancia
no estado do Espirito Santo. Outras formas deaofla$sa pedagogia se desenvolveram, ao longo
dos anos, na regido, como é o caso das Escolasn@tarnias Rurais-Ecor, que sdo mantidas pelas
prefeituras municipais. Essas experiéncias, atugbnedo as mais desenvolvidas e praticadas no
estado do Espirito Santo.

3.4 A RACEFFAES

A construgcédo de uma proposta de Educacdo do Carape com 0s camponeses, que de
fato fosse de pertencimento dos povos do campon @rocesso histérico que perpassa por
guestbes pedagdgicas, politicas, culturais, tésnidantre outras, ndo sendo possivel essa
construcdo sem a percepcao da interligacdo dessaggs.

E nesse contexto que se insere a Raceffaes, igltitwue articula todas as outras
instituicdes que desenvolvem a Pedagogia da Alterado Norte e Noroeste do Espirito Santo.

Para a construcdo desse fragmento de nosso textmsvnos referenciar em uma obra
elaborada pelos préoprios educadores da Raceffaéslada Cultivando a Educacdo dos Povos
do Campo do Espirito Santo, publicada em 2015, mosaa vivéncia, ao longo dos seis anos na
instituicdo a que esse texto se refere.

3.4.1 OsCEFFA'S

Como vimos, o termo mais usual para se referir a mstituicdo que oferta a Pedagogia
da Alternancia no Estado do Espirito Santo é Edeaailia Agricola. A utilizacdo do termo néao
causa estranhamento, uma vez que a génese da §adiaydlternancia no Estado sdo as EFA’s
criadas pelo Mepes que, durante muitos anos, faanprincipais referéncias das préticas
educativas do modelo de pedagogia citado acima.

Atualmente, encontram-se no Espirito Santo diveesggeriéncias em Educacdo do
Campo. As que estdo relacionadas ao desenvolvimgéatd’edagogia da Alternancia séo
denominadas Ceffa's — Centros Familiares de Formmaga Alternancia. Tal termo tem sido
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utilizado em todo o pais para se referir a todamstguicdes que tém a sua pratica pedagdgica
ditada pelos principios da Pedagogia da Alternancia

O termo Ceffa tem sua origem em convencao realipatdaUnefab — Unido Nacional das
Escolas Familias Agricolas do Brasil —, Associatd® Casas Familiares Rurais (Arcafar) e pelo
Programa Nacional de Inclusédo de Jovens - ProJovem.

Recuperando o resumo histérico, lembramos queimipas experiéncias com a pratica
da Pedagogia da Alternancia, no Brasil, ocorrerarastado do Espirito Santo. Tais experiéncias
eram motivadas por parocos italianos e as EFA’'sajue se desenvolveram eram fortemente
marcadas pelas caracteristicas da EFA’s da Itdlamo em seguida, no estado de Pernambuco,
criaram-se as CFR’s- Casas Familiares Rurais, umo eonodelo de Pedagogia da Alternancia,
gue mantinha as caracteristicas do modelo fralNga-se que, desde as primeiras iniciativas de
desenvolvimento da Pedagogia da Alternancia no ilBr@a diferencas nas formas de
desenvolvimento dessa proposta pedagogica.

Na medida em que a Pedagogia da Alternancia fexpandindo para outros paises, a
partir do seu surgimento na Franca, outras cafatibtass foram incrementadas no modelo,
caracteristicas locais, de tempo, de economiapreylproducdo entre outras. No Brasil, a
Pedagogia da Alternancia também adquiriu carattass proprias e atualmente existem os
modelos de Escolas Comunitarias Rurais, mais cdadseccomo Ecor, Escola Municipal
Comunitaria Rural - EMCOR ou Escola ComunitariadRiunicipal — Ecorm. Tais escolas sao
mantidas pelo poder publico e ofertam as sériesaini e finais do Ensino Fundamental. Toda
essa diversidade de experiéncias tem sido ideaddiccomo Ceffa em espacos de formacao,
universidades, audiéncias e em documentos aprdssngadrgaos publicos, porém, no presente
trabalho, sera mantido o termo EFA, para se reteritscola Familia Agricola, por se tratar
apenas dessa experiéncia.

A Raceffaes que, enquanto instituicdo, tem sugaoialatada no dia 22 de abril de 2003,
foi criada com o objetivo de assegurar a unidadiéigmpedagdgica das instituicbes que ofertam
a Pedagogia da Alternancia no norte do Estado anagnte agrega 29 Ceffa’s, “ abrangendo
escolas publicas estaduais e municipais, nelasidad as EFA’'s e as Escola Comunitarias
Rurais (Ecor ou Emcor e Ecorm se a vinculacéo foniampal), além das escolas filantropicas,
privadas portanto, que adotam a Pedagogia da Atera no Ensino Fundamental e/ou Ensino
Médio” (RACEFFAES, 2015. p. 49).

Conforme explicitado anteriormente, os Ceffa’'s dtago do Espirito Santo se dividem
em dois modelos: os de vinculacdo privada, no dascescolas da rede Mepes, que séo privadas
sem fins lucrativos, ou seja, filantropicas, qudey receber recursos publicos e também podem
acordar taxas de manutencdo com as familias; e adndulacdo totalmente publica, ou seja,
agueles mantidos pelo poder publico, que ndo cobesas e cuja manutencdo é garantida pelo
poder publico. No estado do Espirito Santo, desteam® as instituicdes que ofertam a Pedagogia
da Alternancia e sdo mantidas pelo poder publicoicipal. Vale ressaltar que o fato de as
escolas serem mantidas pelas prefeituras ndo gasaetas uma tranquilidade em relacdo a
manutencéo e, sobretudo, a investimentos.

A fim de melhor esclarecer essa diversidade detuitgies que ofertam a PA e suas
diferentes mantenedoras no estado do Espirito S&#ntos & Silva, (2015) fizeram um
agrupamento de todos os Ceffa’s, relacionando-wsst@ms mantenedoras e evidenciando se tém
ou néo relagdo com a Raceffaes. (SANTOS; SILVAS20101-102).
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Segue, no quadro abaixo, a relacdo de todos osAEHB estado do Espirito Santo:

Mantenedora Escolas Nivel de ensino | Filiadasa | Regido do
Raceffaes estado
EFAdeRioBananal Fundamental Sim Norte
EFA do Km 41 - Fundamental Sim Norte
Sao Mateus
EFA de Pinheiros Fundamental Sim Norte
EFAdeChapadinha Médio Sim Norte
- NovaVenécia Profissionalizante
EFA de Boa Médio Sim Norte
Esperanca Profissionalizante
EFAdeVinhatico- Fundamental e Sim Norte
Montanha Médio
Profissionalizante
Mepes EFAdoBley- Séo Fundamental e Sim Norte
GabrieldaPalha Médio
Profissionalizante
EFA de Jaguaré Médio Sim Norte
Profissionalizante
EFA deAlfredo Fundamental Nao Sul
Chaves
EFA de Olivania, Fundamental e Nao Sul
Anchieta Médio
Profissionalizante
EFA de Castelo Fundamental Nao| Sul
EFA de Campinho, Fundamental N&o Sul
Iconha
EFAdeRioNovodo Fundamental Nao Sul
Sul
EFA de Sao Joao Fundamental Nao Sul
do Garraféo-
Santa
Maria de Jetiba
EFA de Marilandia Fundamental Nao Sul
EFA de Belo Fundamental Nao Sul
Monte, Mimosodo
Sul
Escola Familia de Médio Nao Sul
Turismo, Anchieta| Profissionalizante
EFA de Barra de Fundamental Sim Norte

Sao Francisco
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EFAJacirade Paula Fundamental Sim Norte
Meniguete-Barra
de Séao Francisco
Ecor de Japira - Fundamental Sim Norte
Governo Jaguaré
Municipal Ecor Familia Rurald¢ ~ Fundamental Sim Norte
Ecoporanga
Ecor de Giral - Fundamental Sim Norte
Jaguaré
Ecor de Séo Joao Fundamental Sim Norte
Bosco - Jaguare
EFA de Fundamental Sim Norte
Mantendpolis
EFA Agroecoldgica Fundamental Sim Norte
de Colatina
EFA de Séo Bento Fundamental Nao Serrana
do Chapéu,
Domingos Martins
EFA de Brejetuba Fundamental N&g Serrana

Classificacdo dos Ceffa’s tendo como referénciaatemedora e o nivel de ensino
Fonte: SANTOS, R.B & SILVA, M.A apud Mepes, RACEFES, 2014.

A Raceffaes, enquanto instituicdo articuladora Geffa’s, tem seu campo de atuacéo
limitado aos Ceffa’'s da regido Norte do EspiritmtSBaEssa delimitacdo geografica, conforme
explicitado anteriormente, é caracteristica dodestaé localmente identificada pelos municipios
gue se encontram na margem esquerda do Rio Déces dimites do Estado em suas diferentes
divisas. As Escolas Familias Agricolas e as denmaitituicdes que ofertam a Pedagogia da
Alternancia na regidao Sul do Estado tém como daiitar o proprio Mepes.

De acordo com a prépria Raceffaes, sua missao é:

Promover articulacdo e integracdo dos Ceffa, visamdmanter a unidade politico-

pedagdgica com base nos principios filoséficos dagégicos da Pedagogia da
Alternéncia. Afirmando a educagdo como um direitostitucional de todos, a Raceffaes
define a expansdo da Pedagogia da Alternanciavielpiblica como prioridade em

suas acgdes (RACEFFAES, 2015. p 51).

A expansdo da Pedagogia da Alternancia no Estadesgdoito € uma prova de que a
Educacgédo do Campo se desenvolve a partir de metdslapropriadas a realidade dos povos do
campo. Tal pedagogia se desenvolveu, no estadwotingas Escolas Familias Agricolas da rede
Mepes. A presenca da Igreja Catolica no modeloederd/olvimento proposto por essas escolas
era facilmente identificada, quando analisado cgsso historico do Mepes, que se da a partir da
relacdo da Igreja Catolica com os povos do campdésada de 60. A esse respeito, afirma a
Raceffaes:
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“Relembrando a primeira EFA brasileira, verificanms vinculagdo com o Mepes e,
consequentemente, com a Igreja Catodlica, espeaitdmeas primeiras escolas, e pela
atuacdo das Comunidades Eclesiais de Base na égpals projeto pelo pais”
(RACEFFAES, 2015 p. 51).

A prépria criacdo da Raceffaes é uma medida que &isonstrucdo de um projeto de
educacao laica, no qual a religido ndo tenha tpatm na tomada de decisdes, caracteristica
oposta a comumente encontrada em escolas que@®rant mais proximas da Igreja. A criacdo
da Raceffaes traz a tona um debate que esta mpredestle os primordios da Pedagogia da
Alternancia: a natureza laica ou religiosa das BFfRACEFFAES, 2015 p 51.).

A partir da criacdo da Raceffaes, as Escolas Fasnfigricolas do norte do estado
tiveram mais autonomia para se posicionar em relagdtipo de Pedagogia da Alternancia que
estavam dispostas a desenvolver. A criagdo dessuigéo elevou o protagonismo de monitores
nos processos educativos, pois 0s mesmos se tormnkrdato os principais agentes do percurso
pedagogico da escola, tendo participacdo efetivaamstrucdo dos Planos de Cursos e na
articulacéo para formacéao e efetivacdo dos temastdeos a serem trabalhados.

Nos dias atuais, os monitores das EFA’s se reunenodicamente para alinhar os
conteudos do Plano de Curso e para se aprofundassnos temas de estudo das disciplinas
gue lecionam. A participacdo em espacos como e8sé gossivel a partir da criagdo da
Raceffaes, pois a mesma é a responsavel por arteylarticipacdo dos monitores na construcéo
do Plano de Curso, no planejamento de atividadesivas para serem desenvolvidas nas escolas
de mesma regido, como oficinas, cursinhos e naiprpfanejamento dos Planos de Estudo.

A Raceffaes, atualmente, € a principal respongalal unidade pedagogica das EFA’s e
das demais instituicbes que ofertam a Pedagogidtdmancia no norte do estado do Espirito
Santo. As principais estratégias pedagogicas ¢iqaslidos Ceffa’'s sdo definidas a partir da
articulacdo da Raceffaes, que é composta pelosigsdponitores e professores da Pedagogia da
Alternancia. Esses sujeitos se reinem anualmenteanea de conhecimento, para discutir e
definir as estratégias pedagogicas que serdo adothtante um determinado periodo de tempo.
O Objetivo dessa articulacdo é dar unidade e siggsébs monitores e professores das areas de
conhecimento.

O Mepes atua como mantenedor das EFA’s, cuidarelfgrdha quase que restrita, das
guestdes de convénios para pagamentos dos proéssieem ter um papel efetivo em relagéo
aos procedimentos pedagdgicos das EFA’s, apesaerde responsavel por todas as questbes
juridicas das escolas.

As escolas que sao mantidas pelo poder publicoasecretarias de educagdo como
responsaveis por seu percurso pedagogico, porémgcpaseguirem desenvolver a Pedagogia da
Alternancia dentro dos principios da mesma, cortam o apoio dos educadores das EFA’s que,
em muitas ocasides, sdo 0s Unicos com competérea qrientar as atividades, pois 0s
educadores das secretarias ndo possuem formaggcifiesppara fazerem essa orientacdao. Ou
seja, atualmente, ndo existe um programa de fownagpecifico para atuar na Pedagogia da
Alternancia. De fato, mesmo havendo, por parteptofissionais, o entendimento de que essa
formacéo € essencial, ela ndo existe.

Dessa maneira, a estratégia adotada é a formagéiouala, que é compreendida, pelas
razbes apontadas anteriormente, como fundamemalgatuacdo no Ceffa’s. Essa formacao
contribui para o nivelamento do nivel de compreemsiPedagogia da Alternancia. A Raceffaes
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desenvolve, continuamente, cursos de formacdoa@sia monitores, para 0s monitores que
estdo iniciando, e pelo menos dois encontros ragigrara formacao dos demais monitores, além
de outros programas de aprofundamento para osexpesientes.

3.5 Sintese e Perspectivas

O surgimento das Escolas Familias Agricolas peumgitie os filhos desses agricultores
encontrassem um espaco onde era possivel refibtie sjuestdes de sua realidade. A partir dai,
tiveram a oportunidade de interferir nessa reabddd EFA’s se consolidaram ndo apenas como
uma escola no campo, mas como um espaco paracséirdis todas as questdes relacionadas ao
campo, como politica, cultura, lazer, producadapc educacéo.

As EFA’s, inegavelmente, deram um sentido aos gsmseducativos que ocorriam no
campo e contribuiram sobremaneira para o ententtrm#® uma educacdo do campo e nao
apenas no campo, uma educagdo que ndo fosse ggE@ass camponeses e, Sim, com 0S
camponeses, uma educacao que fosse, de fato,tdegimento desses sujeitos do campo.

Importante destacar que a expansédo da Pedagogitedaincia no Norte do estado do
Espirito Santo se deu a partir das reivindicac@ssagjricultores e dos movimentos sociais, que
exigiram do poder publico uma educacédo que fossdizente com as necessidades dos povos do
campo. A adocdo da Pedagogia da Alternancia pedterppublico permitiu que uma maior
guantidade de filhos de camponeses fosse conteanpted um modelo de pedagogia apropriado
a realidade do campo e que o desenvolvimento gestEgogia se desse com menos influéncia
da Igreja Catdlica, principalmente nas EFA’s qua, terem sua criacdo ligada a membros da
igreja, acabaram sofrendo influéncia desta em p#isas pedagodgicas.

Desde a criacdo da AES e, posteriormente, do MelassEFAS’ e da Raceffaes séo
cinquenta anos percorridos. Durante esse tempedagegia da Alternancia se firmou no estado
do Espirito Santo como a principal estratégia pédiag para os povos do campo. As EFA’s, por
sua vez, foram, durante muito tempo, a maior espresla Pedagogia da Alternancia no estado.
Ainda hoje, as EFA’s sdo as maiores referénciaprdaca mais tradicional da Pedagogia da
Alternancia, conseguindo desenvolver os seus ms&intos pedagogicos, firmes na luta pelos
direitos dos camponeses a uma educagao de qualidade

No entanto, as caracteristicas de filantropia dpedelificultaram uma maior expanséo
desse modelo, o que forcou o poder publico a ofarteedagogia da Alternancia. Atualmente,
existem mais profissionais, estudantes e estabeatds de ensino que ofertam a Pedagogia da
Alternancia mantidos pelo poder publico, do queesz®las do Mepes.
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4 ORGANIZACAO PEDAGOGICA E O METODO DO PLANO DE ESTUD O

Nessa etapa do trabalho, serdo apresentados algimspios que norteiam o
funcionamento de uma Escola Familia Agricola. Buguoas, por intermédio de uma revisdo
tedrica, identificar e analisar alguns desses fpios, principalmente os que dizem respeito a
dindmica pedagogica das EFA’s. Ser4 apresentadawduea curricular de uma EFA e a forma
como essa instituicdo consegue alinhar os conteddosase nacional comum com o0s
instrumentos pedagogicos da Pedagogia da Altermdoem como a carga horaria das disciplinas
e dos Planos de Estudo, e os tempos utilizadosspace escolar e na estadia letiva dos
estudantes. Seguiremos relatando os principiogst@daescolar utilizados pelas EFA’s, além de
como essa instituicdo dialoga com outras intuigiiessferas superiores que também cuidam da
gestdo das escolas, como secretarias de educap@&ointendéncias regionais de ensino, entre
outras. Trataremos também dos processos orgamigatta EFA, como se organizam o0s
educadores, estudantes, funcionarios, familiasreeipas dentro da dindmica pedagdgica da
Pedagogia da Alternancia.

Por fim, iremos fazer uma analise do principal dfivo de ensino e aprendizagem das
EFA’s: iremos apresentar os principios que nortemmmétodo do Plano de Estudo, suas
caracteristicas principais, formas de aplicacastmiteira, além de como esse método é utilizado
no desenvolvimento das disciplinas da base nacemmaum. Iremos, a partir de uma pesquisa de
campo, dialogar com os educadores e estudante$/elogono processo do Plano de Estudo, a
fim de ouvir deles suas impressfes sobre o mésuds, trajetérias enquanto sujeitos da educacéo
do campo, bem como suas opinides sobre as podadsk de aprendizagens a partir do
desenvolvimento do método e as dificuldades enadasrnesse processo.

4.1 A estrutura curricular das EFA’s

Dada a importancia das EFA’s no que diz respeitooéiicas de Educacdo do Campo e
de metodologia apropriada aos jovens camponesesgfaecessaria uma estrutura curricular
capaz de atender as demandas pedagdgicas propodea®rganizar e estruturar o ensino a
partir dos preceitos apontados pela Pedagogia #@ern@hcia. A esse respeito, temos a
proposicao do Mepes:

A Organizacdo Curricular da Educagdo Profissionécnica de Nivel Médio é
desenvolvida de forma articulada e integrada ainBridédio, e esta estruturada através
das areas de conhecimentos e disciplinas da Baswridh Comum, parte técnica,
atividades complementares conjugadas com os teeradaes e subtemas, permitindo
uma ampla articulagdo entre as mesmas, proporaonam trabalho dindmico, um
trabalho pedagdgico interdisciplinar. A distribuicde carga horéaria, no conjunto das
disciplinas e nas séries, permite ao jovem complereiendmenos mais simples da vida
ao redor para, aos poucos, mergulhar em conceits oomplexos, obedecendo,
sobretudo, a uma logica da capacidade de desemaitd e compreensao, de acordo
com as etapas do processo de formacgdo e tambérerfloqoue se quer ao final da
formacdo (MEPES, 2016 p.21).
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Segundo Gimonet,

“O Plano de Formagédo representa a orquestragcdoonjointo dos componentes do
dispositivo pedagdgico. Ele garante a implementacganizada da alternancia. Agencia
e estrutura o percurso formativo. Ele lhe confereaixo diretor, uma coluna vertebral,
uma progressao, uma coeréncia. Torna-o visiveleligivel para todos os parceiros, ou
seja, a equipe, os jovens, as familias, os medtrestagio” (GIMONET, 2007, p.70).

Conforme descrito acima, a formacgéo técnica emrrdteia se d4 por meio da
integracdo com o ensino médio, articulada aos tgaeslores e seus subtemas. O ensino esta
organizado em areas do conhecimento, que trabalediorma integrada, reforcando sempre a
interdisciplinaridade como pratica apropriada adagéo do Campo.

A integracdo das areas do conhecimento ocorre pir de um instrumento pedagdégico
denominado Projeto das Areas. Nesse projeto, séimadelos os contetidos dos Planos de
Ensino de cada disciplina das areas do conhecimdltdbojo desse Plano de Ensino, séo
identificadas as possiveis relacées(contetdos)aofontos de Aprofundamentos levantados
no Plano de Estudo, assunto que sera tratado diaigte

No momento, pode-se observar que, a partir daifib@agéo da relacdo dos Pontos de
Aprofundamentos com os contetddos das disciplinasidsas do conhecimento, sdo discutidas
as propostas de integracao dentro e entre as B@asxemplo: um estudante, ao responder um
Plano de Estudo, ficou curioso em relacdo ao fumacieento de um pluvidmetro, pois nao
conseguia entender a relacdo da medicéo do plutidroem a quantidade de chuva que caiu.
Quando esse etudante socializou sua indagacaoultarree, a partir das contribuicbes dos
monitores, um Ponto de Aprofundamento, “A Importdnda Medicdo de Chuvas em
Propriedades Rurais”. Observou-se que esse PontocAmtefundamento seria melhor
compreendido se fosse vinculado a disciplina digaico, mas que também poderia ser
aproveitado nas disciplinas de matematica e dergBagNesse caso, os trés monitores das
disciplinas sentaram e construiram uma propostaidielade interdisciplinar, que contemplou
o Ponto de Aprofundamento identificado. No anexppddde ser visto um plano de atividade
interdisciplinar.

O Plano de Curso das EFA’s € a materializacdo demposta pedagogica e evidencia
o0 sentido empregado em seu processo de ensinoeadgagem, que € o de articular as
finalidades individuais a um modelo de sociedadechso das EFA’s, aos modelos de campo
existentes na regido Noroeste do Espirito Santo.

As EFA’s tém, prevista em sua estrutura curriculana carga-horaria minima de 140
horas para a realizacdo de estagio, que deveréeocas 32 e 42 séries. Aos temas do estagio,
serdo integrados os temas geradores e o contelmisdanacional comum. As escolas adotam a
hora-aula de sessenta minutos e tém no curricutbraegatoriedade de estudo da lingua
espanhola, escolhida pela comunidade escolar, ptagadnglesa € optativa. Atendem também
ao dispositivo da Lei N° 11.645/2008, o qual deteangue “os conteudos referentes a Histéria
e a Cultura Afro-Brasileira e dos povos Indigenasie ministrados no ambito de todo o

curriculo escolar” (Mepes, 2015). Ademais, segungooprio Mepes:
O conjunto das Competéncias, Habilidades e Basesolticas desenvolvidas de
forma integrada aos diversos componentes currgsilatemas geradores na 12, 22 32 e
42 série possibilitardo ao estudante a obtencdoHdkilitacdo de Técnico em
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Agropecuéria com Carga Horéria de trés mil, setesea noventa e sete hor&707
horas) e complementada com trezentas e noventa e duas @92 horas)de Estagio
Supervisionado, oitocentas e quarenta ha3d® foras)de Auto-organizagdo na Vida
de Grupo, cento e vinte e seis horE36( horas)de Plano de Estudo, conforme consta na
Organizagédo Curricular do Plano de Curso, totatlpacinco mil, cento e cinquenta e
cinco horasg.155 horasMEPES,2015 p.21).

Os temas geradores utilizados pelas EFA’s est@iobdiglos por turmas, a saber: 12 série,
0 Homem e a Terra e Alimentagdo; 22 série, Saudatecdo; 32 série, Agroecologia; e na 42
série, Administragcdo Rural. Segue, no quadro 1xaba organizacdo curricular da Escola
Familia Agricola de Chapadinha, que foi nosso latmipesquisa.

Quadro 1 - Organizacdo Curricular da Educacao Profissionahit& de Nivel Médio do Curso
Técnico em Agropecuéria Integrado ao Ensino Médioxe Tecnoldgico: Recursos Naturais -
Habilitacdo: Agropecuaria

) 2016 — 12 série 2017 — 22 série 2018 — 32 sérip 92042 série Total
Areas do : Sess| Esta Sess| Esta Sess| Esta Sess| Esta Geral
; Componente Curricular
Conhecimento P & | dia thﬁ do | dia Ia(? do | dia Ia(? & | dia -tra(i do
2D | 21 (21 | (21 2D | (21 (2D | (21) Curso
Educacao Fisica 2 - 4p - - - - - - | 42
Lingu p 10 12 10
agens Lingua Portuguesa 3 2 5 4 2 6 2 2 84 3 2 5 420
Arte (@) 1 - 21 - - - - - - - - - 21
cienci | Fisica ol 2 - | 42| 2 - 42| 2 2 | 84| 1 1] 44 210
asda | Quimica D 2 1 63] 2 - 42 2 - 42 2 1 63 210
< | "% | iologia i ) gal 3 | 3 || 3 | 2 [0 2 | 2 | 84| 309
[ ) 6 5
3 Mate - w 10 10 10
Ej mética Matematica 3 2 5 3 2 5 3 2 5 2 2 84 399
o — w
& | cienci | Historia al_2 2 | 84l 2 2] 84 2 2] 8p 2 1 g3 315
< as Geografia o 2 2 84 2 2 84 2 2 # 1 1 }2 294
E Huma | sociologia > 1 - 21 1 - 2] 1 - 21 1 - L 84
< ™ [TFilosofia <l r [ -l o[ - To o] T 2f af -[ 2 84
é parte | Lingua Espanhola 4 1 - 21 - - - - - - 21
o Divers | Lingua Estrangeird o
£ | fficada | \Moderna-Inglés - i i L i i i i i 2
o n
2 | subtotal wl 22 | 12 [ %) 21 | 12 | ¥ 18 | 12 [ 3] 15 | 10 | 32| 2520
= o 3 2 0 5
£ Agricultura Ol 3| 2 |W 4| 2|2 - | - -] -] - | -] 20
< 9 a 3 6
~ <
s Zootecnia x|l 3 2 130 3 2 :;0 - - - - - - | 208
=) w
3 o 10
o Culturas - - - - - - 3 2 5 2 - 42 147
2 | Agrop — ) ] :
4 ecuari | Criagcbes < - - - - - - 2 - 47 2 - 4p 84
Q a Irrigagdo e Drenagem = - - 1 - - 2 2 g4 2 . B4 168
z Desenho e Topografia E - - - - 2 - 42 2 1 12 84
g Construgdes e Instalagte 1 1 - - 4 - 42 42
Administragao = 4
Economia Rural 2 1 63 2 1 63 2 - 47 2 - 4P 210
Planejamento e Projeto - - - - - - 2 3 150 105
Subtotal 8 5 296 9 5 249 11 4 351 14 5 399 1277
TOTAL 20 10 Q0 20 10 Q0 20 10 Q4 20 1L Q2 2207
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2 6 5 4
Auto-organizacgéo da Vida de Grugo 10 201 10 - 201 10 - 201 10 - 201 840
I Plano de Estudo 1 2 6B 1 2 g3 - 4 - - 126
x n poy
@< Orientacédo e ) ) ) ) } 12 12
2 :_,Z_J Estagio Preparagédo 2 4 6 2 4 6 252
S& | Supervisi Execugéo - - -l - -1 e - - 8P 140
<z onado Total do Estagio i i i i i i i i 18| i 20| 49,
S Supervisionado 6 6
Subtotal 1| 2 [Zl | 2 |2 12] 4 ¥ 12| a4 |4 1388
3 3 6 6
12 12 13 13
TOTAL GERAL 41 18 35 41 18 39 41 20 41 41 19 40 5159

Numero de Alternancias do Ano Letivo: 42 (sendos24sfes e 21 Estadias). Niumero de Dias
Letivos da Sesséo: 05. Fonte: Processo de Renodag@arso, Mepes, 2015.

A organizacdo curricular descrita no quadro 1, b®mo os dispositivos citados
contribuem para ilustracdo da proposta pedagdégassaEFA’s que, de forma ldacida, articula
tempo sessdo e tempo estadia, buscando ao maximmistaaatizacdo da Pedagogia da
Alternancia. A estrutura apresentada consegue erial&acdo da proposta de integracdo dos
temas geradores a base nacional comum e, articatadgoroposta pedagogica e com plano de
estudo, traz e evidencia as finalidades individdaisada estudante, bem como procura a relagéo
com os diversos “campos” do Noroeste do Espiritt&Ga

A materializacdo de um curriculo que integra asiplinas da base nacional comum
com os instrumentos pedagoégicos da Pedagogia @anAitcia € uma conquista que supera o
convencionalismo das estruturas curriculares ti@uids. Embora néo esteja descrito no quadro
acima, os demais instrumentos pedagdgicos se amegr essa estrutura como métodos do
trabalho da Pedagogia da Alternancia. Dessa forasaatividades da estadia letiva sao
desenvolvidas de acordo com um percurso didaticevignente refletido pela equipe
pedagodgica.

4.2 A gestdo nas Escolas Familia Agricola

Para conseguir cumprir sua funcao pedagoégica,naafgio integral do jovem, as EFA’s
desenvolvem a gestdo compartilhada e compreende mgsma € um instrumento democratico
de educacao popular. As instancias de gerénci&BA%s podem ser divididas em internas e
externas, sendo que as internas estariam a assoclagais, representada pela associacao das
familias, de estudantes, representadas pela asdoda estudantes e monitores, articulada pelo
coletivo da equipe. Externamente existem as instame controle legal como superintendéncia
e o conselho estadual de educacéo, a direcdo desMep Raceffaes e as secretarias municipais
de educacéo.

A associacdo de pais contribui diretamente na gedtimando as decisfes nas
assembleias e na execucdo através da diretorissstiacdo e comissdes de servico. A
associacdo dos estudantes contribui com a gestdwidda de grupo, termo utilizado
internamente nas EFA’s para se referirem as questitalianas dos estudantes, como relacdes
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pessoais e acordos coletivos dos estudantes. Weiag dos estudantes as decisfes também
sao tomadas em assembleias e sao discutidos astanto da auto-organizacdo, quanto de
locacdo e utilizacdo de recursos financeiros pekisdantes, dentre outras questbes como
atividades complementares a serem realizadas éusisggtadia dos estudantes na escola. Tanto
a associacao de pais quanto a associacdo de @éstifieam sob a assessoria dos monitores que
também gerenciam a parte pedagogica,
“Outra dimensao significativa nas escolas do cardpa logica do trabalho e da
organizacao coletiva. Ensinar os alunos e a prgmganizagdo escolar a trabalhar a
partir de coletivos € um relevante mecanismo dmdgéo e aproximacao das funcdes
que a escola pode vir a ter nos processos de dramsfdo social. A participagédo e a
gestdo por meio de coletivos é mecanismo importaatecriagdo de espagos que
cultivem a auto-organizacéo dos educandos paresadipagem do convivio, da andlise,
da tomada de decisdes e do encaminhamento derdebles coletivas. Com base nessas
experiéncias, torna-se possivel acumular aprenolizadvalores para a construcdo de

novas relagoes sociais da escola, com maior proisgo e autonomia destes sujeitos”
(MOLINA e SA, 2012 p.329 apud RACEFFAES, 2015 p-443.

Externamente, permanecem as orientacbfes e deblesrategais articuladas e
monitoradas pelo conselho estadual de educacépeeirsigndéncias locais. As EFA’s também
recebem influéncia da direcdo da sua manteneddiapes.

4.3 A organizacdo das Escolas Familia Agricola

Apesar de ndo estar explicito nos pilares descatima, outro elemento se faz muito
presente nas EFA’s. Trata-se do principio de org&gdio utilizado nessas instituicbes. As
EFA’s séo instituicbes norteadas pelos principiasPeédagogia da Alternancia, que € fruto,
dentre outros fatores, de tendéncias pedagogicaadsa, sendo possivel perceber, nessas
instituicdes, praticas progressistas e liberais.

Segundo Telau (2015), as bases que inspiraram envdsimento da Pedagogia da
Alternancia encontram-se nos diferentes caminhosop&dos entre o mundo do trabalho e o
mundo da escola: “nessas trajetorias divergenteslagdo do mundo do trabalho com o mundo
da escola estdo guardadas as bases que serviiagpuacéo para os franceses sistematizarem
0 que seria mais tarde chamado Pedagogia da Aleana(TELAU, 2015 p.17-18).

Nesse sentido, as EFA’s, se inspiram em tendémums socialistas em relagcdo ao
trabalho na escola, procurando um distanciamen® rdodelos de escolas industriais, 0
encurtamento entre a teoria e a pratica e umad@la@is humana entre 0s sujeitos do processo
de formagédo, deixando claro o seu posicionamenitirao a exploracdo do homem pelo
préprio homem. No entanto, ndo ha um predominium@ postura socialista em todas as
praticas, uma vez que ainda existe, dentro do tsovela Pedagogia da Alternancia, a
manifestacdo de tendéncias mais liberais, quardaxemplo, orientam a formacao dos jovens
para atender o mercado do trabalho e o grandeatdpitagronegdécio. Mas é no exercicio da
acao-reflexdo-acédo do trabalho na escola que stabagprincipio de organizacdo das EFA’s.
Tal principio é conhecido e tratado como auto-omgepdo, um sistema onde os estudantes,
familias e monitores exercem fungdes diversas, quamnes distintas de um mesmo organismo.
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Na educacédo escolar, a auto-organizacao esta fresuardiversas correntes pedagdgicas,
dando sentido a elas. Os objetivos de uma escolafagdimente identificados quando se
observa a organizacdo nesse espaco e quando seaohss relacdes dos sujeitos desse espaco,
pois tais manifestacdes explicitam niveis difegsrte compreenséo da organizacdo da escola.
E impossivel imaginar uma escola sem um sistemarghmnizacéo, porém essa organizacio é
expressa de formas diferentes e explicita a filasob trabalho na escola, podendo ser
autoritaria, quando as decisdes tomadas ndo s&atides em instancias de coordenacdo
diferentes e sdo impostas de maneira intransigpaternalistas, quando a escola, ao invés de
levar o estudante a reflexdo e mudancga de seusagi@spor ndo expd-lo, pois acredita que
determinadas exposi¢coes podem ser prejudiciais esendolvimento do estudante; e
libertadora, quando a escola assume 0 seu papéhstiuicdo social e ndo apenas de
aprendizagem e conhecimento, buscando levar odagdgas ao entendimento de mundo e de
classes sociais, permitindo que 0os mesmos se tooweraujeitos dos seus processos de
desenvolvimento. No entanto, as manifestacfesastadima ndo ocorrem separadamente, é
possivel que todas acontecam dentro de um Uniededstimento escolar, em um mesmo
momento.

As escolas em Alternancia vém buscando um sentids molitico do termo auto-
organizacdo. Vém procurando refletir sobre as delagociais, as suas contradicdes e 0s seus
reais objetivos para, a partir dessa reflexdo,ngcoir essas relacdes. Reconstruir ndo com o0s
conceitos tradicionais de relacdes, mas na perspet pensamento de um homem novo, que
compreende a auto-organizacao ndo apenas commaistaturais ou necessidade esporadica,
mas, sobretudo, como a ordem que libertard o hodaeopresséo do proprio homem.

As EFA’s compreendem e desenvolvem a auto-orgaimzagssibilitando que todos os
sujeitos envolvidos no processo de formacdo — BEsted, Familias e Monitores — sigam o
pressuposto de que uma outra sociedade é pod3assa maneira, todos esses sujeitos atuam
de forma auto-organizada. Os monitores e familaglisidem nos setores administrativo,
agropecuario e pedagogico. Nota-se que familiasoeitares atuam juntos nas tomadas de
decisdes, como, por exemplo, nos investimentos mo@ripdade, nos investimentos em
construcdes e nas propostas pedagodgicas que s@ovdlvidas. Os estudantes desenvolvem
um sistema de auto-organizagdo mais complexo, cas relementos: dividem-se em
comissbes de servicos (Agropecuario, PensionameMiistica, Esportes, Financas, entre
outros); também h& uma coordenacao geral de esésdaue é formada pelos coordenadores
de cada comissdo de servigo. As comissdes possiMdades e tarefas diferentes uma das
outras, dessa maneira cada comissdo tem sua abcenpgéedefinida. Cada comissédo também é
acompanhada por um monitor que contribui na orgéitada comissdo. Semanalmente, as
comissfes e coordenacao geral dos estudantesnemr@ara a divisdo e orientacdo das tarefas,
gue sao pensadas no planejamento anual no ini@naltetivo e aprovadas em assembleia dos
estudantes. Assim, 0s estudantes se organizam gatasenvolvimento de tarefas e de
atividades de lazer, para uma estadia organizadadeitiva.

O principio organizativo explicitado acima é patéeum conjunto que forma a estrutura
geral das EFA’s que tém, em seu projeto educatiyopposta de uma formacao integral, como
escrito pelo Mepes:

“Proporcionar a formacéo integral dos jovens doomaral em fungéo da promocgao do
desenvolvimento local sustentavel, nos aspectasct&ceconémico, social, cultural e
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ambiental, capacitando-os com conhecimentos geraabilidades para o exercicio de
atividades produtivas que sao exercidas pelo téasme agropecuaria” (MEPES, 2015
p.07).

Para tanto, sdo necessarios instrumentos capazgaraltir que 0s jovens nao sejam
afetados por propostas educativas reduzidas.

4.4 O plano de formacgdo nas EFA’s

4.4.1 A proposta pedagogica das Escolas Familia Agricola

A construcdo de uma proposta educativa que superetradicionais modelos
reducionistas, empiristas e inatistas de ensinde eprender é, para os educadores, um dos
principais desafios do processo de formacdo e dengtelvimento dos jovens. Para Neves e

Damiani (2006),

“as referidas préaticas se debatem entre as duagpedes de aprendizagem apresentadas,
sendo, muitas vezes, dificil identificar se o ensista fundado numa teoria ou noutra.
Isso ocorre porque o tratamento dado a aprendizqgdas duas correntes em foco €,
antes de tudo, reducionista: o empirismo reduz jeitsuao objeto, enquanto o
racionalismo faz o contrario.” (NEVES; DAMIANI, 260p. 4-5)

Nesse sentido, as EFA’s variaram bastante essgssdigos, a fim de ndo desenvolver
uma proposta pedagogica simplificada, mas que foapaz de, através desses instrumentos,
garantir uma pedagogia que fizesse sentido a wwdaeducandos. Em relagédo a necessidade de
organizacao e gestao dessa formacao, Gimonet (2@@nja:

“As atividades e os instrumentos da alternanciadb&ersos. Cada um, obedecendo a
especificidade de suas fungdes, deve inserir-sepronesso pedagogico para, de um
lado, articular os dois espagos-tempos da alteim&cde outro lado, permitir uma

progressdo nas aprendizagens. Por isto, impde-se arganizagdo e uma gestdo
consciente de todos estes instrumentos para queeradacia na formacgdo possa
ganhar em eficiéncia (GIMONET, 2007 p. 64).

Ao todo, sdo doze os instrumentos pedagogicogadiis pelas EFA’s, instrumentos que
se combinam com a estrutura curricular, que sesaptam como formas, como metodos de
realizacéo da pratica da Alternancia. E por megseg instrumentos que os educadores efetivam
uma pratica educativa diferenciada das demaiscpgatibservadas nas mais diversas instituicoes
de ensino do pais. Essas formas de realizaca@lolalio pedagogico possibilitam que os jovens
se mantenham conectados de maneira real, quandibeda@ncia entre o ambiente escolar e o
ambiente familiar, comunitario, pois, durante operem que estdo na comunidade e na familia,
estdo em contato com as atividades propostas fiaagéw dos instrumentos pedagogicos e,
durante o tempo que estdo no ambiente escolaetaefl sobre as atividades, através da
sistematizagéo dos processos dos instrumentos (ogidas.

Segundo o Movimento de Educacdo promocional doriEs@anto (Mepes, 2015), ao
tratar dos objetivos da aprendizagem na Pedagagrtdrnancia, reforca-se o sentido integral
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da formacdo dos jovens, buscando um equilibrioeentma formacdo técnica e critica,
contextualizada e em prol do desenvolvimento da&edade. Propde-se o desenvolvimento de
espacos e pessoas que estao fora dos limites ala,dsata-se de uma formacdo expansiva e nao
limitada, com foco na realidade, mais especificam@&os problemas da realidade, em vista de
sua superacao por dispositivos e procedimentosipsop

Desse modo, destaca-se no objetivo geral do prmdessenovacao de curso do Mepes:

“Proporcionar a formacéao integral dos jovens doomaral em funcao da promocgao do
desenvolvimento local sustentavel, nos aspectosct&cecondmico, social, cultural e
ambiental, capacitando-os com conhecimentos geraabilidades para o exercicio de
atividades produtivas que séo exercidas pelo téamt agropecuaria” (Mepes, 2015 p.
07).

Engajada na missao educacional de preparar jowendarmacao geral e profissional, as
EFA’s buscam, com variados métodos, garantir unmadodo ampla, que dé conta das demandas
técnicas, mas que também consiga a preparacaovedm jpara o desenvolvimento do meio.
Dessa maneira, a proposta de formacdo das EFABopreada as demandas da educacado do
campo:

“A missdo educacional da Escola Familia é prepafay jovem com formacao geral e
profissional em atividades produtivas ligadas ampm tanto nos aspectos técnicos,
administrativos e ambientais da producéo, do beiaefiento e/ou prestacéo de servigos
de assisténcia técnica e extensdo rural em vistprdmover o desenvolvimento
sustentavel e solidario do seu meio” (Mepes, 20Q6)p

A proposta de uma formacao plena, ampliada € ddatna Pedagogia da Alternancia por
um mapa conceitual em cujo centro se encontraenjpw protagonista da formacéo e, ao redor,
0s aspectos que devem ser abordados a fim dea#igama formacdao integral.

Formagdo Integral
 ECOLOGICOS | INTELECTUAI

(" emcos |~ TEcmicos

——— -
" espiritumis | O N
’:;— ——-:_: v | I
NCONCMICOS / E (" PROFISSIONAL

__,--""'_'H_a e (M [ ————

( FiLOS6FicOs | /" wumanos :
" ammisTIcOS ) [ SOCIOLOGICO
S e

QUTROS... i

Figura 3 - Esquema de formacéao integral dc;j_ovem._
Fonte: RACEFFAES, 2015
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O esquema de formacédo da figura 3 deixa claro queposta pedagdgica da EFA nao se
resume a formacédo técnica e cientifica, buscafenaacdo de um ser humano completo em
relacdo a aspectos éticos, espirituais, econdnfitms)ficos, artisticos, dentre outros. Sobreira e
Silva (SOBREIRA; SILVA, 2014), ao analisar a cong@&p da formacgdo em alternancia a partir
das reflexdes de Gimonet (2007) indicam:

“Assim, as finalidades dos CEFFAs sdo a formacéegial e o desenvolvimento do
meio que, por sua vez, devem ser alcancados par dzeialterndncia de tempos e
lugares e através da Associacdo Local. Neste semtédacordo com Gimonet (2007), a
alternancia é identificada como uma pedagogia @ssibilita a formacéo integral e o

desenvolvimento do meio.”(SOBREIRA; SILVA, 2014 p. 225 apud
GIMONET, 2007).

O que se pretende é a formacéao integral e desemesito do meio onde o jovem reside.
Essa € a missdo de uma EFA. A maneira de alcargaéntaa formacdo pedagodgica pautada nos
pilares da Pedagogia da Alternancia com a assacdagsimembros da comunidade.

De acordo com o Mepes (2015),

“A EFA, para alcancar a sua finalidade histdricafoanacao integral, desenvolve
praticas em que a equipe de educadores coletivanteatiza a operacionalizacéo
pedagodgica dos instrumentos que dinamizam a ingg@grdo movimento escola e meio
sécio/familiar/comunitério, onde os fenémenos dabatho, da vivéncia social e da
reflexdo pelo estudo que estdo presentes nessEeIPtempos cumpram com o seu
papel de humanizacdo dos atores envolvidos no gsocfamilia, educadores e
estudantes). Esse dinamismo coletivo nas EFA’snt@ratravés da pedagogia da
alternancia, que todos os atores formativos estejam processo de mobilizagédo
educativa” (Mepes, 2015, p.12-13).

A proposta pedagogica das EFA’'s é tdo dinamica tquan propria Pedagogia da
Alternancia. Em sua aplicacdo, ndo se esta intmtesapenas em saber se o contetdo foi
transmitido. Mais que isso, € necessario entenakeis a&omo é possivel chegar a compreensao
desse contetdo, compreender a importancia do amtsua finalidade e, claro, organizar esse
conteudo para que, de fato, se alcance o objeveud compreensdo e assimilacdo. Segue
abaixo, na figura 4, um esquema ilustrativo da @stgp de um Plano de Curso Organico das
EFA’s.
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Plano de Curso Organico
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Figura 4 - Esquema ilustrativo do Plano de Curso em umatungdio que adota a Pedagogia da
Alternancia.
Fonte: RACEFFAES 2015.

Percebe-se, no plano de curso (figura 4), varieseatenvolvidos no processo de
formacgéo dos jovens, que sdo os monitores, o egiida familia e os parceiros. Ressalta-se o
papel de cada ator, sendo o monitor o responsélelopientacdo do jovem acerca das situacdes
em gue este se encontra. Muitas vezes, essa gadengabem pratica. Por exemplo, sobre algo
gue esta ocorrendo na propriedade do jovem ou mardade. Além disso, é claro, 0 monitor
orienta, no espaco e tempo escolar, sobre os dn¥el

O estudante, por sua vez, € o sujeito da formagéaaer protagonista, ndo apenas aquele
gue recebe o conteddo, mas quem o inicia e temogumidade de pbér o conhecimento em
pratica. Sua formacdo néo se limita aos conte@o®mrma no seu dia-a-dia, na relacdo com seus
colegas, inclusive, na busca de se organizaremopasavivio em um mesmo local.

A familia, nesse quadro, é quem viabiliza a formagéis permite o tempo, o0 espacgo e 0s
recursos, dentro das possibilidades de cada uma.

Essa proposta de formacdo, em que os papeéis estaddfinidos e distribuidos, ndo tem
como objetivo a formacdo do jovem apenas. Na ptap@hama atencdo a estratégia de que
todos os envolvidos s&o formados durante o proc&ssoportante destacar que um modelo de
formacéo de tamanha abrangéncia necessita de wrtestgorico constante, e que esse suporte
ndo é encontrado nos cursos de formacao dos mesitaentes no pais.

35



4.4.2 O ato de ensinar e aprender nas EFA’s

A pratica docente nos dias atuais é um desaficagugenta gradativamente, na medida
em que o mundo se transforma. O mundo contemporélazoa triste realidade de uma
combinacdo desastrosa para a educacgdo, pois jeeemgpraticamente nenhuma esperanca na
escola vao e vém todos os dias para uma especigedacio social vigiada por adultos. Nao
existe, por parte desses jovens, a crenca nos asodelais de escola. Eles estédo 14, no espaco,
mas afirmam, cada vez mais constantemente, quataele uma obrigacao.

Por outro lado, se estrutura um sistema de formdgéente que faz com que, cada vez
mais, profissionais se aventurem na restrita @ @portunidade de sobrevivéncia pelo exercicio
da docéncia, sem se garantir uma formacdo quecapmz de levar para a sala de aula um
profissional consciente das contradicbes de umalaagcseu processo historico, das tendéncias
pedagodgicas que ali se manifestam, dentre todakemsis fatores que envolvem os processos
educativos.

A massificacdo da pratica docente, na escola cqueinea, € uma realidade de dificil
enfrentamento. Ha, nesse aspecto, varios fatombinados, como a insuficiente formacgéo do
docente e a baixa remuneragdo para monitores,iotelesse acentuado dos jovens e a pouca
participacdo das familias e da comunidade nos gsosede educacdo. Tudo isso torna a tarefa de
ensinar umas das mais arduas nos dias atuais.

Mas, na contramao dessa escola contemporaneasesesquivar dos desafios da mesma,
caminham as EFA’s. Na busca pela garantia de um@afg@io integral para os jovens
camponeses, 0s educadores construiram formas rdil@das para o ato de ensinar dos
monitores, visto que a alternancia de espacos pognde forma combinada para ser eficiente e
tornar o aprendizado significativo, ndo poderiaarestiesprovida de um método que a
diferenciasse da escola tradicional.

Segundo Telau (2015), o principal dispositivo dsimm e de aprendizagem consiste no
método do Plano de Estudo que, nos CEFFA’s, reagbeuplo significado: é, ao mesmo tempo,
método guia do trabalho das areas do conhecimenteestionario de perguntas, elaborado e
aplicado para diagnostico da realidade:

“Ele é o método guia da Pedagogia da Alternanaaneme que recebe um dos seus
instrumentos. O instrumento que recebe o nome dodmé um roteiro de entrevista
elaborado pelos estudantes e educadores que tealidade de iniciar o estudo de um
tema. Essa entrevista é realizada com pessoasmdliafau comunidade de origem do
estudante, de acordo com a abrangéncia estabelezigianejamento. Suas respostas
sdo tratadas pelos estudantes que as organizatitaidente para uma socializagdo no
coletivo da turma. No momento da socializacéo, éuknominada pela Pedagogia da
Alternéncia de “Colocacdo em Comum”, estudantes decaores debatem as
constatagbes e formulam as problematizacdes, clemmade “Pontos de
Aprofundamento” ou “Novas Hipéteses”. Os itens gaaos pela turma e educadores
sdo a base para o estudo do tema em questdogepoésentam o conhecimento que as
pessoas acumulam sobre os temas (constatacedpeunas que esse conhecimento
possui (pontos de aprofundamento ou novas hipdtg3és AU, 2015 p.37).

Essa organizacdo sequencial e didatica €, do mtasta dos processos de ensino e
aprendizagem, algo que realmente torna as pratmeente e discente das EFA’s diferenciadas,
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pois ndo se trata apenas de uma investigacdo deagpmcto da realidade. Trata-se do
comprometimento com a realidade desde o diagnédtiamesma até a proposta de solucdes de
problemas, passando por reflexdes, comparacfeneraljigacoes de temas especificos que
cercam a realidade dos jovens.

Weisz e Sanchez (2006), referindo-se a contextos igerais da educacdo, e nao
exatamente a Pedagogia da Alternancia e a Edudac&ampo, compreendem que educadores
enxergam o processo de ensino e aprendizagem ddaioes diferentes:

“Quando um professor pensa que ensino e aprendizage duas faces de um mesmo
processo, faz sentido acreditar que ao final délexistem duas alternativas: o aluno
aprendeu, ou nao aprendeu. Diferentemente disslese& a aprendizagem como uma
reconstrucdo que o aprendiz tem de fazer dos sEuEm®as interpretativos e percebe
gue esse processo é um pouco mais complexo do cumpdes “aprendeu ou nao
aprendeu”, algumas questdes precisam ser considetdd/EIZ e SANCHEZ, 2006, p.
93)

Esse é outro aspecto diferencial no processo agma@igagem das EFA’s, a sensibilidade
do professor. Da mesma maneira que a escola cooténga tem sentido com a presenca de
profissionais formados as pressas, a Pedagogidtda@ncia também tem que lidar com essa
situacdo, porém, diferentemente dos espacos tradisi de ensino, as EFA’s buscam, por meio
de uma formacédo permanente dos seus monitorespasti@ra que seja coerente com os métodos
adotados pela Pedagogia da Alternancia. Exist&asc@ncia de que ndo se ensina por acaso e de
gue todo o processo € provido de sentido.

A prética de uma formacdo continuada permite quprafissional da EFA tome
consciéncia dos objetivos da sua pratica docerstesud escola, dos seus conteudos. Nesse
sentido, observa-se uma postura bastante difedenaims monitores das EFA’s, pois sao
comprometidos com as causas que cercam a escetgrbwwompreender por que os problemas
ocorrem, sem omitir e sem negar um posicionameulftiqn, que €, na maioria das vezes, muito
transparente. A formacéo ofertada pelas EFA’s husssim, a criacdo do homem novo, por
intermédio de uma pedagogia que permita a transigiohdo meio em que vive o jovem:

As Escolas Familias Agricolas pertencentes a redpedsl— Movimento de Educacao
Promocional do Espirito Santo, utilizam-se da Pedig da Alternancia, principio
educativo que as caracteriza e implementa suasdadi®s no plano pedagdgico;
propdem um modelo de aprendizagem que trabalha@aedlo no principio dialético da
reflexdo e da acéo, buscando desenvolver habilidatiteides e consciéncia como
requisitos para transformacéo do meio em que & gijovem. (Mepes, 2015 p.21)

A dindmica da formacdo em Alternancia (figura &néa forma de investigar, na pratica,
a realidade, € uma forma de refletir e agir sohrestfes concretas e sobre problemas do
cotidiano dos jovens. Tal condicdo sé pode semaémda através de um mecanismo em que a
realidade dos jovens possa ser abordada na es@danao apenas citada como um exemplo. A

realidade é onde se inicia todo o processo de@psaprendizagem em uma EFA.
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Figura 5 - Esquema de funcionamento da dindmica da Pedadadiiernancia.
Fonte: RACEFFAES (2009)

A Alternéancia de tempos e espagos em uma EFA tespsi caracteristicas de cada
espaco-tempo, procurando ao maximo potencialiZarmacao a partir de cada espaco-tempo.
Dessa maneira, o jovem, quando esta no espacadamitomunitario, dedica mais 0 seu tempo
ao trabalho e a vivéncia e sociabilidade. Essas cediacteristicas desse espacgo, porém e
indispensavel um tempo para os estudos, no qualenrj ira organizar seu material didatico, suas
atividades vivenciais-instrumentos pedagoégicos esemvolvimento, atividades especificas das
disciplinas que devem estar preferencialmente seted@nvolvidas dentro dos instrumentos
pedagogicos, mas que podem ser trabalhadas de d@soanecta das atividades vivenciais.

Por outro lado, quando o jovem se encontra no espacolar, dedica-se mais aos
estudos, seguindo uma organizacao curricular emaquaior parte do seu dia sera dedicada as
guestdes escolares e somente uma pequena parepaesxio serd destinada ao trabalho e ao
lazer. Dessa maneira, nota-se um equilibrio erstrespacos onde os jovens atuam na Pedagogia
da Alternancia.

O ensino e a aprendizagem, nas EFA’'s, sdo oriumtdosvzida, de conhecimentos
concretos, partem da realidade dos jovens e vatorizssa realidade. Ademais, buscam, através
dos inumeros elementos do cotidiano dos jovendpghia com o0s conteldos historicamente
acumulados pelos homens e mulheres e que estanizag@s na estrutura curricular, dando
sentido a esse conteudo e tornando o aprendizgdoedImente significativo:

A Pedagogia da Alternéncia, através de suas mestiagédagdgicas — instrumentos
didaticos, extrai da realidade concreta elementpsfieativos que motivam a relacéo
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ensino-aprendizagem. Congregando-os com as areesntiecimento os instrumentos
pedagdgicos, principalmente, os de pesquisa conflano de Estudo e Estagio,
possibilita ao jovem perceber as contradicdes eniss dentro do seu préprio meio,
tornando-o ainda sujeito que analisa sua realidealgsformando-a, recriando-a (Mepes,
2015 p.21).

O compromisso, assumido pelos diversos autoresat@$so de ensino e aprendizagem
de uma EFA, de desenvolver o local onde residemnpzio da organizacdo consciente dos
agricultores e da formacéo integral dos jovensctanza uma proposta de educagao promotora,
gue impulsiona o jovem ao desenvolvimento de saotpialidades:

A Pedagogia da Alternancia propicia a formagaordeser protagonista/ator na busca do
seu proprio conhecimento; prioriza desenvolver icoamente as potencialidades

humanas em todas as dimensdes em vista do homé@ahqee se deseja alcancar, isto €,
relacionado com a filosofia de educagdo em favodeenvolvimento das familias e

comunidades, sendo ele o sujeito do processo (M2p&5 p.21).

As conquistas das EFA’s, até o0 momento presenkeetsmo nas questdes pedagdgicas,
mesmo diante de um cenario totalmente desfavoes/guestdes e ideias mais progressistas na
educacao, sdo algo que realmente ndo pode pass@erckbido. De fato, a Pedagogia da
Alternancia apresenta propostas diferenciadas eeaté ponto audaciosas. Mas quais serdo os
subsidios, os aportes que a Pedagogia da Altemaaitavés do método do Plano de Estudo,
propiciara na aprendizagem dos jovens numa EFAR 8@smo tao eficiente assim o método
proposto pelos educadores da EFA? Como se estmitcwano se organiza o Plano de Estudo?
Como os monitores percebem esse método? Como tidanas dificuldades do método no dia a
dia? Como se organizam para o enfretamento dodalbss do método do Plano de Estudo?

4.5 O método do Plano de Estudo (PE)

Tratado como método guia da Pedagogia da Alteragi&LAU, 2015), o método do
Plano de Estudo, uma forma de investigar a reaigent meio da elaboracdo de questionarios
orientados pelo método VER - JULGAR - AGIR e dabtematizacdo do diagnoéstico, a partir do
gue, na pedagogia da alternancia, € conhecido colboacdo em comum, tem sido o principal
instrumento de ensino e aprendizagem nas EFA’'® Bg&sodo do PE busca diminuir a distancia
entre o conteudo formal e a realidade, procurardémtificar nesta as bases de toda a
aprendizagem dos jovens, permitindo o dialogo emttenhecimento empirico e o conhecimento
cientifico, bem como a possibilidade de construdgoutro conhecimento.
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Oficinas, Expariéncias, Viagens e Visitas de Estudo,
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Caderno da Realidade, Avaliaces Vivenciais, Projeto das Areas,
Auto-Organizacao da Vida de Grupo ...

- Conteudos

{ ‘\ s 7

f Vivenciais A
fim ) fim
II E Ill III E III
II A || | A III
(I W [T
[T Il | ll
[ | b

D ATIVIDADE | D
[ E | pLanopeEsTuDD DE RETORNO E |

|
BN :

(8] PROBLEMATIZACAD | R |
| N | e} !
| E = P I dJ
Il R | E II
B 1 T

|II T |l| lll A ]
LA II|' o o
) | o 1 A /
L Disciplinas v

i
o

|

‘ AREAS DO CONHECIMENTO ‘

Figura 6 - Esquema de movimento do Plano de Estudo, da aealidoncreta a realidade

projetada
Fonte: RACEFFAES, 2010.

A figura 6 ilustra 0 movimento do Plano de Estyaartindo da realidade concreta que, no
primeiro momento, é ainda de dificil compreensao.edtanto, apds a passagem pelo processo
do PE, essa mesma realidade é melhor compreeriid@o, se projeta uma outra realidade,
tendo como elemento central desse processo o BHElagéa sentido ao trabalho das disciplinas.

Telau (2015) indica que, a partir do movimento d&n® de Estudo, os conhecimentos
tedricos e cientificos tornam-se significativos ecessarios. Ademais, inclui as trocas de
experiéncias entre os estudantes nessa mesmaqiespA partir das reflexdes de educadores
das regides Macrocentro Norte e Extremo Norte dadésdo Espirito Santo, no periodo de 2011
a 2013, o autor cita o Plano de Estudo como métpdo efetiva a organicidade entre os
conteudos curriculares e a realidade concreta. Aligso, os instrumentos pedagdgicos sao por
ele citados como atividades vivenciais que efetivamelacdo entre curriculo e realidade
concreta.

Telau ainda evidencia um duplo sentido para “Padstudo”, sendo o mesmo tratado
como método guia da Pedagogia da Alternancia e camo instrumento (questionario)
empregado para a realizacdo da investigacao dda@el Portanto, o autor considera possivel
gue o educador tenha um entendimento ou outro donméendmeno e que o Plano de Estudo
possa ser compreendido como um método, ou seridedaaima metodologia, dependendo do
sentido dado ao fenémeno.

Ademais, Telau (2015) ainda fundamenta o Planosfiedé enquanto método de ensino,
reforcando o seu sentido na pedagogia da alte@nanci
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“Enquanto método, o Plano de Estudo consiste eemtani que todo o cotidiano e as
atividades sejam pensados e consolidados de faal@ich. Dessa forma, o principio é
gue o que se faz no CEFFA esteja embasado nasiéqas empiricas acumuladas
pelas pessoas. Tais experiéncias precisam serepratizadas para que se tornem
passiveis de complementacdo, de revisdo ou defdraredo. Na sequéncia, as
colaboracdes externas de trocas de experiénciasecdnhecimentos tedricos e
cientificos tornam-se significativos e necessar®anétodo chega ao apice quando a
integragdo do conhecimento prévio com 0 conhecioneXterno gera um novo
conhecimento (TELAU 2015, p.37-38).”

No entanto, o autor também chama a atencéo paman@if#os entre formacéo docente e
atuacao docente dentro das EFA’s, uma vez quendegeus estudos, evidencia-se um choque
entre ideais e praticas de ensino e de aprendizagem

De um lado, os educadores se apoiam nas concepgfiess de educacdo, vivenciadas
por eles nos cursos de magistério, nas universsidadambém discutidas, refletidas e
massificadas pelo programa de formacgéo promovittRACEFFAES como indicativo
para o desenvolvimento da Pedagogia da AlternatusaCEFFAs no atual cenario da
Educacdo do Campo. De outro lado, os educadoresat@&wncepcdo humanista da
Alternancia, desenvolvida no referencial teéricos dipcumentos dos CEFFAs, na
formacdo preparatéria para o ingresso, na formagfidinuada e na experiéncia
acumulada pelo movimento em oitenta anos de existéRor isso as formas de pensar,
sentir e agir dos educadores destes Centros fommistentemente elaboradas no
ambito da abordagem humanista” (TELAU, 2015, p. 14)

Para Niclis (2010), o Plano de Estudo é uma ex@ceds que a escola pretende. E uma
maneira de agir, que representa a intencdo déaescsua intengcdo educativa. A autora se refere
ao Plano de Estudo como instrumento privilegiadodéespensavel, que se destina a refletir os
problemas dos autores e a ser o centro da traafidade dos conteddos. Além disso, para a

autora,

“Todo projeto escolar € um processo, um significgde estd sempre se construindo
coletivamente, e que tem um comego e possivelmadetem um fim. Como tal, o
Plano de Estudo € também um processo, um significqde € construido
coletivamente”(NICLIS, 2010 p.02).

A autora ainda evidencia que adotar o Plano dedBstéo é aplicar certos precedimentos
e nem dar a um instrumento o sentido da PedagamiAlt@rnancia. E buscar alternativas,
mudancas nos processos de desenvovolvimento petsodlar e comunitario. Isso significa
pensar outra escola (NICLIS, 2010 p.01).

45.1 A estrutura do método

Para dar conta de uma formagcdo ampla, que perendgizgovem camponés, no final do
processo educativo, compreender as razfes higd@easua existéncia, de sua comunidade, de
sua producdo, cultura, escola, e outras, faziaesessario o despir-se das préaticas educativas
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tradicionais. Assim como a proposta de Abbé Graneraudaria a forma de pensar a escola, 0
método do Plano de Estudo seria a forma como amgadzcorreria.

METODO DO PLANO DE ESTUDO

MOTIVACAO
Depende dos desejos, ambicao, ideal

FATO CONCRETO
Fato bem delimitado no tempo e no espaco. Descricao:
quem?, quando?, como?, circunstancias?

ANALISE
Causas, razoes, resultados, vantagens e desvantagens

COMPARACAO
No tempo e no espaco. Descricao, analise e resultados

REFLEXAQ
Aprofundamentos, esclarecimentos

IDEIA GERAL
Conclusao ou conclusoes, sintese, principios, leis ...

Figura 7 - Esquema das etapas do Plano de Estudo.
Fonte: RACEFFAES, 2010.

As etapas descritas na figura 7 sdo desenvolvidasordo com o tempo em que se esta
trabalhando a Alternancia. Nas EFA’s, essas etspatesenvolvem ao longo do trimestre, entre
um trimestre e outro e até entre um ano letivo #oouNa Escola Familia Agricola de
Chapadinha, por exemplo, o Plano de Estudo ClirBaexgia € aplicado no final do ano letivo
para a turma da 22 série do ensino medio profiskaamte e sO € colocado em comum pelos
jovens quando retornam no inicio da 32 série. Qa) sealiza-se a motivacdo acerca do tema no
final de um ano letivo, constroi-se o roteiro dér@rista no mesmo ano letivo, responde-se ao
guestionario nas férias, poréem somente no ano rgegéaz-se a colocacdo em comum das
respostas do Plano de Estudo.

Nas etapas, encontra-se a orientagdo de como ddganw que estd proposto. Nas
EFA’s, € comum o desenvolvimento de planejamergg®nais sobre a aplicacdo de um Plano
de Estudo. Dessa maneira, € possivel que o edyeadtabalhar um Plano de Estudo, tenha um
caminho a ser seguido. Na constru¢édo do roteirdodomento, sdo levadas em consideracdo as
etapas que caracterizam o método. Na introducahapéu, nome comumente atribuido a essa
parte do roteiro, apresenta-se a hipotese daglsie Be Estudo e a motivacdo de estudar aquele
tema, ja preestabelecido para cada série. Em se@éid construidas as questdes que vao orientar
0s estudantes. Essas questbes sdo desenvolvidasiradp estrutura demonstrada acima: as
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perguntas se iniciam com questdes concretas daddificp e seguem com questdes de analise,
comparacao, reflexédo e ideia geral. Antes da aagédr das questdes para a entrevista, define-se
a abrangéncia daquele Plano de Estudo, ou sejagaaoa localidade a ser trabalhada, tempo
gasto, nUmero de pessoas, as caracteristicas dsgapee dos locais. Também é definido no
documento o que devera ser observado e ndo neaessate questionado. Trata-se de elementos
muito especificos, como as instalacées de umaipdgxte rural, a vegetagéo, recursos hidricos,
dentre outros. Pode ser proposto também, no dod¢ontenPlano de Estudo, um roteiro de
desdobramento das questfes, ou seja, uma prop®stantb as questbes e suas respectivas
repostas serdo inicialmente trabalhadas na esdéetano anexo 8, o planejamento de um Plano
de Estudo e um roteiro de Plano de Estudo.

CONSIDE l};-l(‘.(") ES DOS TEMAS NA
CONSTRUCAO DO PLANO DE CURSO

CONTEUD TEMAS . TEMAS DE TEMAS DE_TEMAS

O GERAL — GERADORES PLANO DE FOeFP DAS
ESTUDO = MATERIAS
L : ; ;
! N, <0 i i
GARANTEM A CONVERGENCIA DO CONHECIMENTO
y 3 ESPECIFICOS
COLUNA DE MATERIA
ESTRUTURAL : ou
, : INTEGRAGAO
FENOMENOS r i
NATURAIS E DESDOBRAMENTO g;‘;‘f;‘:cﬁbsé
SOCIAIS DENTRO ESPECIFICO PARA TECNICAS
DE CADA CICLO ’30"::2:5“ AS CONTEXTUALIZADAS

Figura 8 - Esquema de projeto de area do conhecimento pamasérucéo do Plano de Curso.
Fonte: RACEFFAES, 2015.

A figura 8 ilustra como o método se estrutura aipdos temas geradores, que sao
construidos coletivamente, por todas as Escolagliarde uma Microrregido. As microrregioes
sdo delimitacbes geograficas que definem o grupmuleicipios de um determinado local. A
partir da construgdo dos temas geradores, se gefisePlanos de Estudo a serem trabalhados e
os instrumentos de coletas de dados. Por sua yErtindo movimento do PE, articulam-se os
conteudos das disciplinas. Dessa maneira, criargeastrutura unitaria e os jovens encontram,
em qualquer EFA de uma mesma regido, oS mesmossi@erradores e os mesmos Planos de
Estudo, porém nem sempre o mesmo conteldo, ou manesquéncia de conteudo, pois as
realidades onde foram realizados os Planos de &stfb diferentes. Essas séo, entdo, formas
locais e especificas de atingir os objetivos deTema Gerador. Isso ocorre devido ao fato de os
Temas Geradores e, principalmente, os Planos deldcserem pensados localmente a partir da
realidade que envolve a escola.
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As etapas do método € o que caracteriza e diferencnétodo do Plano de Estudo de
outros métodos. Com um enfoque maior na perguni@étodo do Plano de Estudo é uma forma
pratica de pesquisa, aprofundamento e aplicacdcodbecimentos. Veremos a seguir um
exemplo de orientacdo dos contetdos a serem teatmlem cada etapa da preparacdo do Plano
de Estudo, para um contetudo de uma turma de efisidamental, em uma escola que adota a
Pedagogia da Alternancia:

Uma Abordagem Sobre o P.E Pragas e Doencas Das
Plantas e Criacdes 72 S

Ponto de Importancia do equilibrio da sadde de criagGes e plantas.
Maotivacio Aumento das pragas e doencas que provocam prejulzos

Pragas e doencas que atacam as plantas e criages e animais,

manifestacdo das pragas e doencas (como atacam e sintomas).
Fato Concreto Controle — maneira e medicamento, pragas e doengas da regido,

época de maior incidéncia (motivo da época).

Prejuizos.

i Mativos do ataque.
Analise !
Vantagens e desvantagens dos tipos de controle
Diferenca dos tipos de controle, antigamente e hoje,

C”“"'Pa"a';a"— Motivo do aumente da incidéncia .

Vantagens e desvantagens do desenvolvimenta cientifico.

Reﬂexéo— Conseqliéncia das pragas e doencas para o meio rural

i Situagdo nos atague de pragas e doencas que provocam mais
Idéia Geral i
preccupagdo as nossas familias.

Figura 9 - Esquema de um Plano de Estudo com a proposta siostas a serem abordados de

acordo com a etapa.
Fonte: RACEFFAES: 2014

No exemplo da figura 9, podemos observar como ssn&ss sobre um determinado
tema podem ser organizados a partir da estruturprelgaracdo e organizacdo do Plano de
Estudo. Dessa maneira, qualquer tema de estudoipad€eleos seus contetdos alinhados a essa
estrutura. No intuito de fomentar o processo pegiagécom indagacfes, com jovens curiosos, o
método do Plano de Estudo traz, em cada etapasideie se desdobram em questdes. Por esse
método, 0s jovens sdo 0s sujeitos que participamwéstigacdo da realidade a fim de encontrar
alternativas para sua melhoria e transformacéao.

A partir das respostas dos questionarios do PlanBstudo, seguem-se outras etapas,
como a Colocacdo em Comum das respostas, momentpiemcorre um contato planejado do
conhecimento cientifico que carregam 0s monitomes o0 conteudo extraido da realidade, do
senso comum dos agricultores. A partir desse amnsat estruturam as constatacdes acerca do
gue foi investigado e extraem-se as brechas queapoter ficado acerca do contetdo. Essas
brechas sdo pontos que deverdo ser aprofundadositapemente, a partir de atividades

44



interdisciplinares, ou mesmo pelas disciplinas de=as do conhecimento, quando néo for
possivel a integracdo com outras disciplinas esarea

Segue, na figura 10, um modelo de questdes paasarestigadas sobre a atividade
da bovinocultura leiteira:

Para entrevistariquestionar:

1) Ma unidade produtiva existe algum sistema de gerencia das afividades desenvolvidas no
estabelecimento agropecudrio? CQual a abrangéncia e o gue compbe cada parte desse sistema?

2} Ma unidade produtiva & desenvolvida atividades operacionais com o rebanho? Quais?
Atividades | Orientac3o técnica/ descricio | Quando é feito | Quem faz | Mecanismo de
do procedimento controle

* Questionar como acontece as técnicas de planejamento e realizacdo de cada item do
roteiro em anexo.

« A medida em que forem explorando os itens do roteiro com a questdo 2, gquestionar sobre
as vaniagens e desvantagens de cada item.

3) A bovinocultura se integra com outras atividades da unidade produtiva? Quais? Como?

4} A unidade produtiva esta inserida em alguma cadeia produfiva? Qual? Como esta estruturada?

5) Existem desafios na unidade produtiva, comunidadefregido com relacdo aos aspectos comerciais,
gerenciais e operacionais na bovinoculiura? Quais? Motivos? O que estamos pensando para
superar estes desafios (individual e coletivamenig)?

Abrangéncia Desafios [ Caracteristica | Causas? Actes

Comunidadeiregiao

Unidade Produtiva

6) A bovinocultura & importante para o desenvolvimento da unidade produtiva e regido? Por qu_é?

7} Do inicio da atividade na unidade produtiva ate os dias de hoje, ocorreram mudancas nas técnicas
de plangjamento & mangjo das atividades, nos diversos aspectos: alimentacdo, sanidade,
reproducdo, producdo, comercializacio e gerenciamento?

I Aspectos I Mudancas I Mativos I

8) Existem perspectivas em relacdo a atividade de bovinocultura leiteira e integracde com oufras
atividades agricolas da unidade produtiva e regido? Quais?

Figura 10 —Roteiro de entrevista de um Plano de Estudo.
Fonte: Efac, 2005

A forma de Colocacdo em Comum das respostas do BRiiEstudo pode ser bastante
variada, mas primeiramente 0s jovens se organizamrapo para apresentarem as respostas. Os
grupos sao formados, na maioria das vezes, pongode mesma comunidade, ou regiao, e a
maneira de apresentar € planejada antes pelo goofes forma mais comum de apresentacéo
das questdes € em blocos, nos quais ha informabaess a respeito das questdes do Plano de
Estudo. No entanto, outras maneiras de apresentigoespostas podem ser desenvolvidas,
como pequenas encenacdes de teatro, apresentagdardidias, tarjetas, ou simplesmente a
exposicao verbal do que foi diagnosticado. Veranexo 10, modelo de blocos para Colocacéao
em comum.

Os conteudos curriculares deverao ser desenvoleigastir dos Temas Geradores e dos
pontos de aprofundamento do Plano de Estudo. Ndastas disciplinas, contudo, tém pontos
para serem aprofundados. Nesses casos, 0S monsiegeem a organizacdo curricular e a
sequéncia dos seus contetdos. Nas situacfes ongenktds para serem aprofundados nas
disciplinas, os monitores organizam as formas cesses pontos serdo aprofundados, podendo
utilizar aulas expositivas, e 0s instrumentos pédamgs, como intervencbes na forma de
palestras, cursinhos, fichas de observacéao, viadgestudo, entre outros.
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A reflexdo sobre o método de ensino e aprendizagesn EFA's bem como os
guestionamentos, sdo possibilidades de levar osaddtes ao desequilibrio, a pensarem e
repensarem suas praticas, a fim de garantir osipras da Pedagogia da Alternancia. Nao existe
uma pedagogia perfeita, mas existem praticas qdenpaproximar muito as escolas de seus
objetivos.

Cabe aqui salientar que o compromisso das EFA’swom educacdo que fosse capaz de
superar as praticas pedagodgicas tradicionais fex goe diversos instrumentos pedagogicos
fossem criados. Esses instrumentos séo a matagabzda dindmica pedagogica das EFA’s. Por
meio deles, se concretiza a alternancia de espatampos. O método do Plano de Estudo é a
expressdo maior do que pretende a Pedagogia dadkitéa. E, a0 mesmo tempo, o método e a
metodologia das EFA’s. No entanto, até quando @deétlo Plano de Estudo se sustenta com
essa estrutura? Ha nas Escolas Familias, durapi®ogsso de ensino e aprendizagem, a
possibilidade de manifestacdes pedagogicas tradicd

A fim de dar conta de responder a essas indagadiiesssamos a definicAo e o
delineamento de um percurso metodologico. Para,taptamos pelo estudo dos documentos
internos da Efac que explicitam e orientam a bdssdfica da instituicdo, bem como 0s seus
principios educativos e finalidades. Além dessaqyiea bibliografica, realizamos também
trabalhos de campo, como aplicacéo de questiondeosgrevistas com estudantes e monitores.

Os detalhes do processo de investigagcado citadosaeias analises construidas a partir
das respostas e estudo do material tedrico é agsamos a descrever na proxima fase deste
estudo.
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5 O PLANO DE ESTUDO E A APRENDIZAGEM NA ESCOLA FAMILI A
AGRICOLA DE CHAPADINHA

Neste capitulo, passamos a descrever as etapascajupreenderam 0O Pprocesso
investigativo, os recursos metodologicos utilizadasua relacdo com o objeto da pesquisa. Na
primeira parte deste capitulo, fazemos a descuigtocal onde foi desenvolvida a atividade.
Continuamos, relatando: os aspectos dos sujeites pguticiparam como convidados deste
trabalho de investigacdo sobre as contribuicéesmétndo do Plano de Estudo na aprendizagem
dos jovens das séries finais do Ensino Médio Riofislizante; os critérios utilizados para
delimitacdo do publico da pesquisa; os instrumentdzados para a coleta dos dados, bem
como as formas de analise das informacdes levantada

Na segunda parte do capitulo, passamos a apresestaesultados do trabalho
investigativo. Iniciamos essa segunda etapa, deswle e analisando as informacdes reveladas
pelos monitores da Escola Familia Agricola de Ctiaba, passando por suas trajetorias
profissionais, até chegarem a Pedagogia da AltermaAbordamos também a compreensao
desses sujeitos sobre o método do Plano de Estudo.

Em seguida, passamos a descri¢do e andlise dasteespos estudantes da Pedagogia da
Alternancia. Nessa, que € a parte final do trahdilamos sobre as caracteristicas dos estudantes
gue participaram da pesquisa, em relacdo a fak@ageigénero e sobre o local onde residem.
Posteriormente, citamos os caminhos percorridogepses estudantes até chegarem a EFA, bem
como as razfes apontadas por eles para optarenPedégogia da Alternancia. E seguimos,
falando sobre as impressbes e formas de partidpagdPlano de Estudo e dificuldades
encontradas para a realizagdo do PE. Por fim, ée=mtios e analisamos os apontamentos dos
jovens sobre as contribuicdes do meétodo investigada sua aprendizagem.

5.1 Percurso metodologico da pesquisa

5.1.1 Locusda pesquisa

O presente trabalho procurou identificar as couitiies que o método do Plano de
Estudo traz para o desenvolvimento da aprendizadesn educandos e como ocorrem 0S
processos de ensino e de aprendizagem na EscoléiaFAgricola de Chapadinha, através do
conhecimento, das impressoes, percepc¢des e daémqierdos monitores e dos estudantes sobre
o método do plano de estudo. A esses aspectosjreemas observacfes realizadas sobre o
método e as analises dos documentos orientativoglatm de estudo durante o periodo da
realizacao da pesquisa.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Familia Agaicde Chapadinha, na regido
Noroeste do Espirito Santo. A escola esta locaizedmargens da BR 342, Km 107,5, que liga
a cidade de Nova Venécia a cidade de Vila Pavasede da Escola encontra-se a 275 km da
capital do Estado do Espirito Santo.
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A Escola Familia Agricola de Chapadinha foi fundawa década de 80, mais
especificamente no ano de 1988. Sua criacdo estaiada ao processo de expansao das EFA’s
no Espirito Santo, pois nasceu da necessidade catasncomunidades que possuem EFA, o
desenvolvimento do meio e a organizacdo local dasudtores. Inicialmente, a escola ofertava
apenas o Ensino Fundamental, mas no ano de 2088upa®fertar o Ensino Médio integrado ao
Curso Técnico Profissionalizante em Agropecuaripadir da demanda local dos agricultores
gue, até entdo, para possibilitar a conclusdo stosles aos seus filhos, tinham que matricula-los
em escolas longe de suas residéncias. Com a craéddurso técnico em Agropecuaria, a
Escola Familia Agricola de Chapadinha parou deasferEnsino Fundamental, que passou a ser
ofertado por Escolas Comunitarias Rurais mantidds municipio, as EMCOR’S, um modelo
de escola publica municipal que oferta a PedagdgiAlternancia, porém ndo € mantida pelo
Mepes e, sim, pela prefeitura.

Atualmente a Escola Familia Agricola de Chapadicbata com um quadro de
funcionarios de duas secretarias, um operador@gyiduas cozinheiras e dois vigias. Todos
esses funcionarios sdo pagos com recursos muisichascola também tem sete monitores, que
se dividem entre as 22 disciplinas da grade cdanciEsses profissionais sdo pagos com
recursos estaduais. Encontra-se matriculado ndeaseototal de 110 estudantes.

Para a realizagéo da coleta de dados na escoldilftado um termo de anuéncia com a
descricdo dos procedimentos a serem realizadostduagesquisa. Além disso, o projeto foi
submetido & avaliacdo do Comité de Etica, confapresentado nos anexos 01, 02, 03 e 04.

5.1.2 Sujeitos da pesquisa

Foram entrevistados os monitores e estudantes a@daESamilia Agricola de Chapadinha.
Para a escolha dos monitores, foi utilizado o eatda participacdo de pelo menos um professor
por area do conhecimento. Cabe esclarecer aqusjEEA’s se organizam pedagogicamente por
areas do conhecimento, assim divididas: Area dgudgens, de Matematica, Social, de Ciéncias
da Natureza e Técnica. Dessa forma, foram entegldst ao todo, 04 monitores.

Para a coleta de dados com os estudantes, foidadoteritério do desenvolvimento em
ciclo, visto que as EFA’s utilizam o acompanhameatde estudantes de acordo com o ciclo em
gue esses se encontram. Ver grafico do desenvaitaneen ciclos, apresentado na figura 11.
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Figura 11 - Desenvolvimento do jovem em ciclos.
Fonte: Plano de Desenvolvimento Institucional deolssFamilia Agricola de Chapadinha, 2016.

Para participarem da pesquisa, foram convidadosestadantes do 4° ciclo do
desenvolvimento, que se encontravam na 32 e £5gfwi Ensino Médio Profissionalizante. Tal
escolha se deu, devido a maior experiéncia destegamtes com o método do Plano de Estudo,
pois 0s mesmos ja tinham contato com o meétodo desseu ingresso na EFA. Assim, foi
aplicado um questionario a todos os estudantes’ aickb, sendo 25 para os estudantes da 32
série e 22 para os da 42 série.

Atendendo aos principios éticos na pesquisa, psrpadicipantes menores de idade
usou-se o Termo de Assentimento Livre e Esclare€idd_E). Aos pais ou responsaveis, foi
encaminhado o Termo de Consentimento Livre e Esutdo (TCLE), com o objetivo de obter
autorizacdo para o envolvimento de seus filhosema®vistas. Os estudantes maiores de idade,
assim como os monitores, receberam o Termo de Gomsato Livre e Esclarecido (TCLE) no
gual concordavam em participar do trabalho.

5.1.3 Metodologia do processo de coleta de dados

O processo investigativo proposto para este trabaliscou, por meio de aplicacdo de
guestionarios semiabertos e entrevistas semiestd#s, levantar dados para posterior analise
sobre o processo de ensino e de aprendizagem qgure aas Escolas Familias Agricolas.

Na coleta de dados, foi utilizado um questionanee gpossibilitou a caracterizagéo
basica dos sujeitos da pesquisa (estudante e poofe®utro questionario abrangeu as razdes
gue levaram o jovem a ingressar na Pedagogia @anAlicia, a experiéncia dos estudantes na
Pedagogia da Alternancia, as impressoes e difidaklam lidar com o0 método e as contribui¢cdes
deste para a aprendizagem. Foi também utilizadoateiro de entrevista semiestruturada que
objetivava evidenciar a compreensédo sobre o médodBlano de Estudo e suas posicoes em
relacdo a eficiéncia desse método enquanto prodessosino e aprendizagem.
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A respeito das entrevistas semiestruturadas, arikas a contribuicdo de Boni e

Quaresma:
“Entrevistas semiestruturadas sdo uma combinac@meltoes abertas e fechadas, onde
0s entrevistados tém a possibilidade de discoolreso assunto. O pesquisador deve
seguir um conjunto de questbes previamente definiddicar atento para dirigir, no
momento que achar oportuno, a discussao para atasque lhe interessa, fazendo
perguntas adicionais para elucidar questdes quéiggam claras ou ajudar a recompor
0 contexto da entrevista, caso o informante tefugido’ ao tema ou tenha dificuldades
com ele (BONI e QUARESMA, 2005 p.75).”

Desse modo, a escolha das entrevistas semiesttasusa deu por essas permitirem uma
maior abrangéncia do assunto abordado, bem compogsibilitarem uma maior interacdo entre
entrevistador e entrevistado, favorecendo respasdésespontaneas. Também as utilizamos para
gue houvesse uma delimitagdo no volume de inforesmgdletadas (BONI e QUARESMA,
2015). As entrevistas foram gravadas e transgritateriormente.

Cabe ressaltar que as entrevistas buscaram idantifientre outras questdes, a trajetéria
dos profissionais até chegarem as EFA’s, o deseinvehto do método em suas areas de
conhecimento, além das dificuldades e formas deetamiento das mesmas. Ja com o0s
estudantes, buscamos identificar o contato dos oesmm o método do Plano de Estudo, se
conseguiram perceber o desenvolvimento do métadetagpas em que se encontravam durante
as entrevistas, as contribuicdes e as dificuldddenétodo do Plano de Estudo na construgéo do
conhecimento, além de suas trajetérias enquantoaadas em formacdo na Pedagogia da
Alternancia.

Os dados levantados foram analisados a partir dgoamento das respostas em torno
dos temas mais recorrentes e, posteriormente, iaeglms em categorias. As categorias mais
citadas foram transformadas em temas. Seguem-ssea &mas as discussdes de monitores,
estudantes e teorias a respeito do método do RlanBstudo e dos processos de ensino e
aprendizagem da Pedagogia da Alternancia.

Encontram-se nos anexos 05, 06 e 07 os modelomstosmentos de coleta de dados
utilizados com monitores e estudantes e das EFA’s.

5.2 A pratica docente e 0 método do Plano de Estudo né&séo do professor (monitor)

E sabido que, para ser professor, € imprescingiossuir varios saberes. O préprio
Paulo Freire listou 28 saberes necessarios a articcativa, deixando claro que ndo ha pratica
docente sem pratica discente, que ensinar naongfdrac conhecimento e que ensinar é uma
especificidade humana (FREIRE, 1996). N&o seridumanabsurdo relacionar a pratica docente
dos profissionais da Pedagogia da Alternancia a lease teodrica tecida por Paulo Freire. Ser
professor de Escola Familia é exatamente buscamgpreensdo e execucdo de uma pratica
educativa que possa ser tanto teoricamente capazeftitir sua complexidade, como,
efetivamente, em sua pratica, promover a ruptuna @dradicionalismo e convencionalismos da
pedagogia atual. E ndo permitir que os momentosngpds educativos sejam tomados pelo
pensamento hegemoénico da préatica pedagodgica domjngue torna os excluidos invisiveis.
Porém, ndo se pretende aqui dar uma definicdo @acprofessor (monitor) da Pedagogia da
Alternancia, o que o proprio movimento Ceffa coasadcomplexo:
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“Caracterizar a figura do(a) Educador(a) na Pedagdg Alterndncia dos CEFFAs-
Centros Familiares de Formacdo por Alternanciajat@e tarefa complexa, porque a
propria fungdo deste(a) profissional, chamado(a)Mimitor(a) no Movimento, é
bastante abrangente e envolve aspectos multiplaifeeenciados nos campos da
Educacao, da Formacéo, do Ensino e da Instrug&maAid, a comunicagdo, a animagao
e o espirito de lideranca, entre outros atribuiEsem parte inerente da funcdo. E esta
complexidade de papéis que torna dificil caracieldazcomo profissdo no sistema legal e
nas normas administrativas e burocraticas do Minstdo Trabalho. N&do é sé um
professor, um instrutor, nem tampouco é s6 comdnigcaanimador ou extensionista,
mas é uma mescla de todas estas profissdes qumdesas exigéncias de um sistema
educativo, chamado de Pedagogia da Alternancia, gpresua vez, se enquadra como
principio fundamental num sistema maior chamadoF2ERo lado do Associativismo,
da Formacéo Integral e do Desenvolvimento Susteh(BWEFAB, 2006 p.39).

Para dar conta de refletir acerca da pratica decéos profissionais das EFA’s, sua
interacdo com o método do Plano de Estudo e a dipegyem dos jovens, foram entrevistados
guatro monitores da Escola Familia Agricola de @Hagha. Os monitores foram escolhidos de
acordo com suas areas de atuacdo, sendo que revistatdo, conforme ja mencionado, apenas
um monitor por area. Nos casos onde havia maigsndenonitor por area, foi realizado um
sorteio para a escolha do participante.

Os monitores, durante as entrevistas, foram questms sobre as suas trajetorias até
chegarem ao movimento CEFFA- Centro Familiar denfagdo em Alternancia, sobre as
dificuldades da aplicagdo do método do Plano dedése as acdes utilizadas para a superacao
dessas dificuldades e sobre as contribuicdes dodméto Plano de Estudo na aprendizagem dos
jovens, de forma especifica na area de atuacamdidon

A fim de garantir o anonimato dos monitores enfos, 0s mesmos Sserdo
identificados por Monitor 1, Monitor 2, Monitor 3\Monitor 4.

Quanto a Trajetdria:

O Monitor 1 é licenciado em Ciéncias Agricolas e feemou em Técnico em
Agropecuaria em uma Escola Familia. Ele conta giesde as séries finais do Ensino
Fundamental, ja estudava em uma EFA e que ingressdrceiro grau ja pensando em se
formar professor e dar aulas em Escolas FamiliasisBionalmente, iniciou sua trajetéria como
estagiario na Escola Familia Agricola de Rio Bahana&m seguida, foi contratado para atuar
como professor da Escola Familia de Chapadinhded¥mr ha mais de dez anos, ministra aulas
da Area Técnica.

O Monitor 2 é licenciado em Geografia e também &stydante de Escola Familia.
Com formacéao técnica em Agropecudria, atuou corafisgional dessa area durante alguns anos
e também como professor de Agricultura da redeleatale ensino. E empreendedor na area de
cafeicultura e atua na Area de Humanas, ministrantits de Geografia e Sociologia.

O Monitor 3 possui formagédo na area de Administtagd Empresas, Matematica e
Direito. Também é ex-estudante de Escola Famili@aico em Agropecuaria, embora nunca
tenha atuado como tal. Desde muito cedo no Magistmtes de se tornar monitor foi professor
da rede publica municipal de educacdo no munidadgidMlontanha-ES. Possui vinte anos de
experiéncia na Pedagogia da Alternancia a atua poafessor de Matematica.
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A Monitora 4 é formada em Letras e € a Unica eigtada que ndo estudou em Escola
Familia, porém, assim como os demais, residiu deirarnfancia no campo e estudou em escola
do campo que ndo desenvolve a Pedagogia da Altsand&rofessora de Escola Familia ha sete
anos, ja trabalhou nas redes municipal e estaguahsino e atua como professora de Portugués.

Os caminhos percorridos pelos monitores de uma §eAbastantes diversos conforme
explicitado acima. Na Efac néo é diferente. Asetcajas dos monitores evidenciam que ha o
acaso, que culmina na contratacdo de profissiogaés ndo conhecem a metodologia da
Pedagogia da Alternancia, e existem os casos erm guafissional busca a formacéo necessaria
para se tornar um monitor, o que possibilita QUERA’s contratem um ou mais monitores com
alguma experiéncia na metodologia da PA. No entar@whuma das situacdes citadas elimina a
necessidade de formacdo continuada, estratégieadedgpelos CEFFAS para garantir a
manutencdo da metodologia utilizada nas escolag, wve# que em todas as EFA’s existem
profissionais que desconhecem quase que completamenetodologia da PA.

Vale ressaltar que, na trajetoria dos monitoregf@da, dos quatros entrevistados, trés
sdo egressos da PA. Esse é um fato que se repéte dias EFA’s, pois a formacéo ofertada cria
nos estudantes uma identidade que eles carregamigarprofissional.

Quanto a Compreensédo do Método do Plano de Estudo

Observou-se, a partir das analises das falas dogares, que essa compreensédo se da
de duas formas. A primeira delas, que veremos agmracerne as caracteristicas em si da
aplicacdo e dominio do método, podendo ser apaaiebmo uma visdo mais geral do Plano de
Estudo, na qual se notou que houve uma contribupgia a construcdo de uma forma de
raciocinio investigativo, organizado resumidamesntetrés etapas: Diagndstico; Andlise e Ideia
Geral. Assim, os educandos, ao longo do procesgoro@cédo, vao interiorizando, aos poucos,
essa forma de pensar e de se comportar. Cheganfinah@esse processo, desenvolvem o
método de forma mais natural e espontanea, senelgein que o0 estdo desenvolvendo.
Segundo o Monitor 1,

“a medida que os meninos vao avang¢ando no curse,B°série, é que eles vao se
apropriando desse método, mas como uma forma delagstcomo um método de
conhecer mesmo as coisas, entdo eu acho que gelendii ganhando mais experiéncia,
mais dominio do método, passa a utiliza-lo pararsttucdo do conhecimento, a utilizar
mais cotidianamente esse método de trabalho pestudo”.

Houve também relacdo entre o método, sua estratgeaizada em etapas e 0 processo
de desenvolvimento da escrita e do pensamentoaddomitora 4:

“O método, assim no meu ponto de vista, contritssira pra direcionar as ideias dos
meninos na hora da producao textual, assim é uma&asas que eu acho, porque ele
tem aquelas etapas de fato concreto de tal eealacho assim que na hora de organizar
as ideias na hora de passar no papel, eles comsdgmer isso com mais tranquilidade
porque eles vém seguindo um método estabelecidguessies”
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Essa observacao da Monitora 4 chama a atencédo ymasa segunda maneira de
compreensdo do método, pois se trata de uma refagioestreita entre 0 método do Plano de
Estudo e a aquisicdo de conhecimento, permitindershr que é possivel aprimorar uma técnica
textual a partir da instrucdo do método. Notouiselaa de maneira mais especifica, que, nas
diferentes areas do conhecimento — Linguagens,cfa®ra Natureza, Técnica e Social —, o
método do Plano de Estudo contribui no direciondamerorganizacdo das ideias em producdes
textuais, melhorias na escrita e na comunicacdemais, contribui na comparacao entre datas e
fatos historicos, na observacdo dos elementos spaces geograficos, na compreensdo de
medidas agrarias e de geometria plana e espa&al, nocdes de espaco e tempo, no
conhecimento da matéria e dos fenbmenos climatioas, nocbes de administracdo e
planejamento rural. Como bem observa o Monitor 2,

“o Plano de Estudo, normalmente ele tem um “pasendar’ na sua realidade, e esse
para observar muitas vezes é na area geogréafieajajwbservar topografia do terreno,
vai observar 4reas degradadas, vai observar seodutpr ele faz recuperagdo de

nascentes ou nao faz, vai observar se o produto&tpia ainda na propriedade, se ndo
tem”

Os monitores, apesar de todos apontarem benefjggwa a aprendizagem dos
estudantes, relataram mais desafios do que fadgdao desenvolvimento do método do Plano
de Estudo. De fato, apesar de a experiéncia neagfb do método ser bastante variada entre os
eles, ndo houve, mesmo por parte dos mais expesiemina fala convicta de que é uma prética
facil e simples de compreender e aplicar, sobrepaique é tratado internamente pelos que o
executam como a pratica que direciona todo o thababnforme indica o préprio Mepes:

“é 0 método que orienta toda a acao educativa Mg Ednstituindo-se como principio
de sustentacdo de sua identidade. Aplicado aossdwebjetos de estudo (politicos,
econdbmicos, naturais, sociais/culturais), se tmansi em programa de grandes ou
pequenos ciclos/periodos, contendo planejamentecugfo e avaliagdo com seus
desdobramentos a nivel pessoal, das relacfesssedia suas relagbes com a realidade”
(MEPES 2015 p.16).

No entanto, se torna realmente inegavel que satmsnos desafios enfrentados durante
0 processo e conducao do método do Plano de Estwilas delas advindas da propria formacéo
do monitor. Para a Monitora 4, ha muitas dificulecho desenvolvimento dos conteudos
gramaticais, quando se tenta aplicar e dar sequérales seguindo as etapas do método:

“um conteldo gramatical ndo é facil vocé pegar umteldo gramatical e aplicar o

método do Plano de Estudo e tentar solucionar @nodd de gramatica, é dificil demais,
nao é simples”.

A observacdo da monitora, embora seja pontuallaawma tendéncia a uma pratica
pedagogica conteudista, na qual a preocupacdoalespor esta em passar, transmitir ou nao
transmitir o conteddo, sem necessariamente discutirefletir sobre a contribuicdo desse
conteudo para a transformacéo da realidade dogsosujpessa maneira, corre-se o risco de o PE
ser reduzido a apenas um instrumento diferencigdando temos que refletir sobre ele e
executa-lo como o método que tem a capacidadeattayer e de trazer a realidade concreta para
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dentro do espaco escolar, para ser apresentaddigadna a luz dos conhecimentos, a fim de que
dé sentido aos contetudos e contribua com a tranaf@o da realidade.

Para os monitores, o processo de formacéo de dsceaib esta em consonancia com o
processo de ensino e aprendizagem adotado nasa&$ehilias Agricolas. Nesse contexto, o
método do Plano de Estudo contribui mais para aslugbes textuais, conforme indica a

Monitora 4:
“as vezes eu acho que as questdes do Plano deoEstid que fogem da forma como
vocé estuda, na Faculdade de Letras, nas dis@pijima cursei, vocé nunca faz pergunta
de fato concreto, vocé tem que ter uma contextgdiz, ndo que o Plano de Estudo néo
tenha, mas |4 nunca chegavamos e perguntavamois gsiaplantas que tem na
propriedade”’(MONITORA 4).

A diferenca apontada pela monitora é um grandefidegara o desenvolvimento da
Pedagogia da Alternéncia, pois sdo muitos os exenge profissionais das EFA’s que relatam
dificuldades no entendimento do método do Plan&stado e que justificam essa dificuldade
citando uma formacéo docente descontextualizadandtsimentos e propostas da PA. Apesar
de 6Obvia, essa informacdo n&o é pouco importantdvia porque ndo se espera que 0S CUrsoS
tradicionais adotem, ou priorizem o0 entendiments doétodos populares de ensino e
aprendizagem das classes trabalhadoras. E imporamtjue ressalta a necessidade de uma
formacdo mais especifica para atuacdo na Pedadagidternancia. Vale ressaltar que é cada
vez maior a presenca, nas EFA’s, de profissionam frmacdo nenhuma em Alternancia,
formados em programas acelerados de preparacéodpeémcia. Entretanto, atualmente, a
Universidade Federal do Espirito Santo oferta s@ule Licenciatura em Educacdo do Campo,
no qual é desenvolvido o Plano de Estudo, situgg@oteoricamente diminuiria a angustia da
monitora, pois permitiria uma formacdo mais contaktada com a formacdo adotada pela
Pedagogia da Alternancia.

Mas ndo é apenas a formacdo docente inicial e diterencas com a Pedagogia da
Alternancia que angustia os monitores. O desenwelnio das particularidades do processo de
formacdo em Alternancia também causa inquietag@&snonitores das disciplinas mais “duras”,
matematica, fisica e quimica, relatam com freq@émujuietacdes acerca da relagdo entre o
método e o entendimento dessas disciplinas. Pi@ndor 3, ainda € muito comum a resisténcia
dos estudantes as disciplinas dessa area do comrgoie o0 método ndo tem sido suficiente para
romper com tal resisténcia. Para ele, alguns ted@asontemplam as disciplinas dessa éarea:

“Outro grande problema é isso, foi trabalhado ncoisciente das pessoas que a
Matematica é uma ciéncia impossivel. E ainda temosidesses casos, ela para um lado
e 0 método pro outro”.

Aqui, € importante refletirmos sobre como esta serdlizado o trabalho com os temas
geradores que, em teoria, deveriam ser levantadlos pestudantes para serem aprofundados.
Contudo, o que vemos, a partir do depoimento doitororé que os estudantes ndo estao
conseguindo perceber a Matematica nos temas igads, nem tampouco estdo trazendo as
duvidas sobre a Matematica para serem aprofundagastir do que foi desenvolvido sobre o
assunto/tema abordado. No entanto, segundo F2EI05Y)
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“estes temas se chamam geradores porque, qualggerseja a natureza de sua
compreensdo, como a agdo por eles provocada, coeténsi a possibilidade de
desdobrar-se em outros tantos que, por sua vezpgam novas tarefas que devem ser
cumpridas” (FREIRE, 2005 p.108)

A afirmacdo do autor deixa claro que, independelatdema que sera desenvolvido,
existe a possibilidade concreta de ele se desdelnavarios outros assuntos. Dessa maneira,
podemos asseverar que é mais do que possivel, vél w@ie se extraia, das realidades
investigadas, o maximo de outros temas, a fim dsigrificarmos os elementos encontrados.
Ainda mais: é necessario ter claro que o métodcsiedo PE e o proprio método do Tema
Gerador tecido por Paulo Freire transformam ndmagpe estudante, mas também o professor,
gue também evidencia suas “situacdes-limites” qeeigam ser superadas (FREIRE, 2005). A
forma como o Tema Gerador € desenvolvido nas EEA sinal de que ainda é necessaria uma
longa caminhada, a fim de melhor desenvolvermos gseposta, que € absurdamente
significativa para os homens do campo e para aelasbalhadora como um todo.

Diante de tais desafios, segundo os monitores, dielm dada atencdo especial aos
encontros de formacao realizados pela RACEFFAESe dvé reflexdes sobre temas diversos
envolvendo as praticas da Pedagogia da Alterndaciagspecial o tema do método do Plano de
Estudo, devido a sua importancia na aprendizagenodens. Outra estratégia adotada, em vista
da superacao das dificuldades de aplicacdo do méimélano de Estudo nas diferentes areas do
conhecimento, € a troca de experiéncias entre afssgipnais de outras Escolas Familias da
mesma area de abrangéncia da Efac.

A partir das respostas dos monitores, identifioeurse o método do Plano de Estudo
possibilita a interiorizacdo de uma forma de rao@cinvestigativamente, além de contribuir no
desenvolvimento da capacidade de observacéo, ditgmé@ analise e na construcdo de ideias
gerais, perspectivas e tomadas de decisfes, naxtmitzacdo da realidade com o Plano de
Curso, na sistematizacdo da realidade e na vaj@ozda vivéncia dos estudantes. Ademais,
contribui para o desenvolvimento da escrita e dauticacdo, mas ainda é pouco aproveitado
para conteados gramaticais. Além disso, o PE éiapte no desenvolvimento da capacidade
de observacao dos elementos da natureza e té@icasnotivacdo dos conteudos de todas as
areas, sobretudo da area técnica, na qual os jovamigestam mais conhecimentos praticos.

Ainda a partir das respostas dos monitores, foib&m possivel perceber uma
preocupacdo com a falta de dominio do método. S¥egatguns dos entrevistados, ndo o
conseguem desenvolver, em suas areas de atuacbe®r mao terem formacdo pedagdgica
especifica, ou por ndo terem vivéncia na Pedagtayidlternancia, nos casos de monitores que
ndo estudaram na PA.

Apesar de nédo terem sido questionados sobre asbiidagses de um trabalho
interdisciplinar, se esperava que 0S monitoressda essa pratica, pois acreditamos ser essa
uma das principais contribuicbes do Plano de Espata a aprendizagem dos estudantes. No
entanto, o que observamos foi que os monitoreseperam uma contribuicdo direta do PE nos
conteddos que lecionam, sem necessariamente citngratica da interdisciplinaridade como
uma forma potencial, criada a partir do PE, quédguossibilitado a compreenséo do conteudo.
Acreditamos que essa incompreensao se da devaltaaé entendimento das possibilidades do
método enquanto ferramenta de ensino e aprendizggencausa das questdes ja apontadas
anteriormente, como a formacéo docente descontdda, a resisténcia de alguns monitores
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frente a proposta do método e, claro, devido aprirdato de o método ser algo em construcgao,
gue tem um inicio e que talvez ndo tenha um fim.

Importante ressaltar que o Plano de Estudo, enguaétodo de ensino e aprendizagem,
enquanto pressuposto da formacdo em Alternanclgoégaie deve estar em constante debate,
uma vez que se trata também de um instrumentocpréde diagnéstico da realidade e um
articulador da vida dos jovens com os conteudod&iplinas da Base Nacional Comum e da
Parte Diversificada.

Essa compreensdo do Plano de Estudo enquanto métedgquanto instrumento de
ensino e aprendizagem exige dos monitores, esegl@nfamilias uma ruptura com as formas
hegemodnicas de ensinar e de aprender nas escaasa [naneira, torna-se fundamental o
trabalho de acéo-reflexdo-acdo acerca desse elenggm €, a0 mesmo tempo, meétodo e
instrumento da formacgéo em Alternancia.

Cabe ainda destacar que, sendo a formacé&o inasaindnitores um ponto estratégico a
fim de potencializar a dindmica da PA, historicateeos profissionais das EFA’'s sempre se
reuniram para refletirem sobre suas praticas esadBgma, sempre conseguiram diminuir os
entraves de sua formacédo descontextualizada. Aléso,dnos ultimos anos, vem crescendo o
numero de instituicbes publicas que ofertam a fgdoaem Licenciatura em Educacdo do
Campo, possibilitando uma preparacao inicial difel@da e apropriada para a atuacao nas EFA’s
e nas demais instituicbes que ofertam a Educac&adgpo.

5.3 Contribuicbes do Plano de Estudo para a aprendizagena visao dos estudantes

5.3.1 Caracterizacdo dos estudantes das séries finais &acola Familia Agricola
de Chapadinha

Os 47 estudantes que contribuiram com o presetialtio, sendo 25 da 32 série e 22 da 42
série do Ensino Médio integrado ao Curso TécnicoAgropecuaria, serdo apresentados em
alguns dados que possibilitem caracterizacdo emg&ela: faixa etaria, género, onde residem e
gue atividade (ocupacao) desenvolvem.

Quanto a Faixa Etaria —A maioria dos estudantes (39) possuem idade &6te218 anos e
apenas 08 estudantes possuem mais de 18 anos, gendiesses 08 estudantes, 04 sdo da 32
série e 04 da 42 série. A faixa etaria dos joVmuws assim representada: 10 estudantes com
idade entre 16 e 17 anos, sendo 07 estudantessdae3® 03 da 42 série, 29 estudantes entre 17 e
18 anos, sendo 14 da 32 série e 15 da 42 sériena de 18 anos, 08 estudantes, sendo 04 da 32
série e 04 da 42 série.

Observa-se que ha, no total dos estudantes, urarpeat de um pouco mais de 17%
com idade acima dos 18 anos. Esse numero podeassdicado pelas condi¢cdes de acesso a
escola, pois muitos jovens residem em comunidadais efastadas, com dificil acesso as
unidades de ensino. Tal situacdo, em alguns casaba afastando a crianca, por um periodo, da
escola, sendo comum que retorne logo em seguid® &sum fator que provoca atrasos no
periodo de formacéo basica. Outro fator importaata o atraso no periodo de formacéao € o fato
de muitos jovens contribuirem na economia da faptilabalhando na prépria propriedade ou em
propriedades de outros agricultores. Essa situsg@omelhor analisada mais a frente.
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Quanto ao Género -A respeito do género, 31 jovens eram meninos e diimas. Em
relacdo as séries, na 32 série foram entrevistbBlaseninos e 09 meninas, enquanto que na 42
série foram 15 meninos e 07 meninas. Aqui se obhsgquoe o total de estudantes mulheres
representa apenas 34% do total de estudantesala,esndo na 32 série esse percentual de 36%
e na 42 série aproximadamente 32%, nameros guessemalham ao percentual total de meninas
na escola. Esse fato pode ser compreendido a pagircaracteristicas de funcionamento da
Escola Familia Agricola, que possui estrutura dgaalentos para 0s jovens que moram mais
distantes da escola. Por essa razdo, muitas famgia matriculam suas filhas na EFA. Outro
fator que contribui para o entendimento dessesglé@dme muitos pais matriculam seus filhos na
EFA para que eles adquiram experiéncia a fim deirasitarem suas propriedades. Nesse
sentido, podemos entender que os pais prefererespaetarefa de administracdo da propriedade
seja realizada pelos filhos homens.

No entanto, ndo podemos deixar de observar, nesge, puma questdo cultural forte e
muito presente nas comunidades rurais do Norte @loCEtratamento dado as mulheres nessa
regido evidencia: o lugar que as mesmas devem gcspgundo o entendimento dos sujeitos
desse local, j& est4 definido. Por essa razéo,fedgagentam em menor niumero as escolas
internas de formacéo técnica agricola, sendo essatas um privilégio dos filhos homens, que
vao administrar a propriedade no futuro. Para athenes, € reservado o casamento com 0s
futuros administradores das propriedades. Essa Vis@tada e reduzida do “ser mulher no
campo” é facilmente percebida nas comunidadessrai@iNorte do ES, que ainda insistem em
acreditar que as mulheres tém que se submeter aliwisdo de tarefas que esté justificada no
espaco que o homem e a mulher ocupam na sociedade.

Quanto a Localidade-Os resultados demonstraram que, dos 47 estudap&sas 04
residem em &rea urbana, o que corresponde a 8,%&tafldos estudantes. Quando fazemos essa
andlise por cada série, verificamos que, na 38,05 25 estudantes, 03 residem em zona urbana
e na 42 série, apenas 01 deles. A localidade agidem os estudantes € um dado estratégico
guando nos referimos ao método do Plano de Espmie, 0s estudantes precisam ir até as
propriedades rurais para responderem ao questionari

Assim, em muitos casos, o fato de morar na zobanar torna-se um entrave para o
ingresso na Pedagogia da Alternancia, pois, sabdadaxisténcia do Plano de Estudo, muitas
familias optam por ndo matricularem seus filho€R#, visto que entendem que esse metodo
vai ser um elemento dificultador na aprendizages fdbos. Mais uma vez, aqui, se percebe a
importancia de as EFA’s adotarem a estratégia daagdo das familias, pois muitos sdo os
mitos e preconceitos sobre o Plano de Estudo.

As EFA’s, de todo modo, estédo preparadas parsmdas estudantes que ndo possuem
propriedade rural e residem em areas urbanassktesrientados a realizarem o PE na casa de
um estudante cujo pai possua a propriedade ou s& d@ um familiar que tenha a mesma
condicao.

Quanto a Ocupacao Essa informacédo nos interessou, pois contribui panaecermos
um pouco a relacdo entre a proposta de formacdwidade que os estudantes exercem. No
entanto, os dados sobre a ocupacédo sdo bem codqsljgzois € comum, nessa regido do ES, os
proprietarios trabalharem por diaria (a dia) pardras proprietarios, ou possuirem outra
ocupacao além da administracdo de suas terras.
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Nesse sentido, podemos observar que, dos 47 estadaB disseram que seus pais sao
proprietarios, ou seja, 60% deles, e destes, Oa@m que o0 pai ou responsavel possui outra
atividade. As atividades realizadas pelos pais r@t#pios citadas pelos estudantes sao:
assalariado, funcionéario publico, diarista, me@rautbnomo. Essas mesmas atividades séo as
realizadas pelos pais que ndo possuem propriedatlsituacdo, como foi visto, ndo provoca
prejuizos aos jovens, que podem responder seussRlignEstudo nas propriedades de vizinhos,
parentes, ou apenas conhecidos. Observa-se, adesmdiee a ocupacdo dos pais e/ou
responsaveis, que é relacionada ao campo. Osahahtam como funcionarios publicos também
sdo proprietarios, assim como os assalariados.f&ssecomo ja apontado anteriormente, acaba
contribuindo para o atraso no periodo de formacgéoaljuns estudantes que devido, as
caracteristicas econdmicas de suas localidadesa t&aoessidade de trabalharem para contribuir
com o orgcamento da familia.

5.3.2 Trajetdria estudantil e experiéncia na Pedagogia dalternancia

A pesquisa também procurou identificar os camint@sorridos pelos estudantes das
séries finais da Escola Familia Agricola de Chapgsalaté chegarem a Pedagogia da Alternancia,
bem como o aproveitamento desses estudantes ggiaela cumprimento das exigéncias para a
aprovacéo e as reprovacoes decorrentes do ndoimenpo dessas exigéncias.

Dos 47 estudantes, 13 deles disseram ja terem rejpplmvados, 0 que representa
aproximadamente 28% do total de estudantes dass dérais. Na 32 série, 24% passaram por
reprovacao e na 42 série, 31%. Esses dados acabtificgndo a quantidade de estudantes que
estdo nas séries finais, mas com idade super#xa étaria natural para esse ciclo.

Foi observada também a experiéncia dos estudamteBedagogia da Alternancia,
guando foi diagnosticado que 83% deles ja haviatndado em outras escolas que nao
utilizavam a metodologia. Assim, 17% dos jovensudemtam apenas na Pedagogia da
Alternancia. Ainda que seja um percentual baixom@smo tempo € representativo, indicando
gue a Pedagogia da Alternancia vem se expandinddorte do Espirito Santo, atingindo ciclos
diferentes, estando presente desde a Educacéadillataro Ensino Médio Profissionalizante.

A experiéncia dos estudantes na metodologia dagegiada Alternancia € um dado
relevante para compreender as contribuicdes dodmélo Plano de Estudo na aprendizagem dos
jovens, pois muitos estudantes ingressam na PeidadagAlternancia no Ensino Médio, apos
terem passado por instituicbes tradicionais de nengjue utilizam outros meétodos de
aprendizagem. Nesses casos, € comum um perioditapg&gdo, quando podemos observar certa
rejeicdo por parte de alguns estudantes, pois stao acostumados com a forma como a escola
trabalha os processos educativos. Conforme antegite mencionado, a presente pesquisa
apontou que a maioria dos estudantes das séras, fB8%, passou por instituicbes de ensino
tradicionais. Esse percentual elevado pode seradd para entender os casos nos quais 0s
estudantes disseram que o método do Plano de Esueldificil compreenséo, ressaltando que é
comum o ingresso de estudantes ja nas séries finaliinsino Médio, o que torna a adaptacéo
ainda mais dificil.
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5.3.3 Razles para ingressar na PA

A Familia - Os motivos apontados pelos jovens para ingressaeerRedagogia da
Alternancia sdo bem variados, indo desde a impogigE pais até uma escolha consciente e
objetiva. Dentre as razdes apontadas, destac@aicipacdo da familia na escolha do ingresso
na Pedagogia da Alternancia. Os jovens relataraen ajiescolha se deu por influéncia de
familiares que ja estudaram ou estudam na PA, lauppeferéncia dos pais por essa escola.

A participagao das familias no processo educatamBEFA’s, na gestdo da escola, gera
um fluxo de informagfes acerca das caracteristiaaBedagogia da Alternancia. As impressoes
das familias sdo facilmente difundidas nas divecsasunidades rurais que rodeiam uma EFA e
as proéprias familias séo as principais respons@agisitrairem 0s jovens para a escola, uma vez
gue elas reforcam o modelo pedagogico e o afirmamoc modelo apropriado as suas
caracteristicas.

Dos 47 jovens da pesquisa, 17 afirmaram ter estmbiPedagogia da Alternancia por
influéncia de familiares. Essa influéncia se deuarana de indicacdo, ou como uma escolha
compartilhada, ou até mesmo houve imposicdo dpemeaveis. Aestudante 1relatou assim a
escolha da EFA: “sempre morei na zona rural, mas dérie a 82 série estudei em escola sem ser
Escola Familia Agricola. No 1° ano, meus pais mé&icodaram nesta escola, mesmo eu néo
guerendo. E estou aqui até hoje, 4° ano”. Situag@®® a dessa estudante ndo sao raras na EFA,
ou seja, muitos jovens estudam na Pedagogia danAiteia por imposicao dos pais, o que €
comumente relatado por eles nos corredores dasggmmiém o tempo de permanéncia permite
gue o jovem se adapte as caracteristicas do mé&tpdeesmo estando |4 por imposicao, o
estudante se acostuma com a pratica pedagégiege até o final do curso.

Desse modo, em relacdo a escolha de ingressarMaagFepostas mais comuns foram
a influéncia ou a opcao de familiares, sendo a §igdo um caso menos recorrente, porém
presente nas respostaseg&tudante 2relatou assim o processo de escolha:

“Bom, como eu moro no meio rural e la onde eu m@rexistente uma escola que
trabalha com o método da Pedagogia da Alternamiidha familia achou melhor que eu
estudasse 14, e aqui nesta escola foi porque didaanhou importante, pois como eu ja
fazia parte de escola do campo, ia ser uma boadpca

Observa-se nesse depoimento uma opcdo menos iv@asiterta aceitacdo da jovem
acerca do processo de escolha, porque, apesaa adelter relado ser essa sua op¢ao, nao se
opde e entende que fez a escolha certa.

J& oestudante 3 relata que o processo de ingresso se deu tambgantin de uma
escolha pessoal e da familia: “iniciei meus estw@nsescolas do campo e, por op¢ao pessoal e
incentivo familiar, participo até hoje da PedagataaAlternancia”.

Desse modo, percebe-se que a realidade dos jowningressam na Pedagogia da
Alternancia no curso Técnico em Agropecuaria naolasEamilia de Chapadinha revela, sem
duvidas, a forte participacdo das familias.

Quanto a Localizacdo -Outra razdo apontada pelos estudantes para ingges1a
Pedagogia da Alternancia é a proximidade entre@wipdades das familias e a escola. Muitos
jovens, ao ingressarem na EFA, ja possuem “expeai€na Pedagogia da Alternancia por terem
passado no ensino fundamental por alguma instdujc@& ofertasse esse modelo pedagdgico. Os
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estudantes relataram também que optaram pela Rgdada Alternancia por morarem em
assentamento e ser mais facil o acesso, por sergeicasa, por morarem no interior e ter essa
escola nesse local. Segund@siudante 4,a oportunidade apareceu quando se mudou para o
interior: “eu comecei a morar no interior, ai fieamais perto estudar em uma escola que tinha
Pedagogia da Alternancia”. A mesma afirmativa foieaentada pelestudante 5:"meus pais

me colocaram porque néo tinha outra escola perto”.

Os estudantes que relataram ter escolhido a Pedag@d\lternancia pela localizacéo
afirmam que ndo houve uma opcéao inicial pela qadkdda escola. O critério foi somente a
oportunidade de matricula em uma escola mais pedde casa. Porém, alguns estudantes
mencionaram que, mesmo tendo sido essa a formagdesso, por outro lado, foi a melhor
escolha. Para astudante 6,além ser mais facil estudar em uma escola de Bgidagla
Alternancia devido a localizagcédo, também é melbeun: me tornei estudante da Pedagogia da
Alternancia com 10 anos de idade. Por morar ermtssento era mais facil e muito melhor”.
Os estudantes relataram ainda que, embora a esxilliasse relacionada a localizacdo, com o
tempo eles passaram a gostar da escola, como d&tudante 7 “me tornei estudante da
Pedagogia da Alternancia a partir do momento quemméei da minha antiga residéncia e a
escola mais proxima era de Pedagogia da Altern@natabei tomando gosto”.

Outras Razdes -Além das razdes ja mencionadas pelos jovens, auaépfluéncia de
familiares e a proximidade da sua residéncia, hdbéan os que optaram conscientemente pela
Pedagogia da Alternancia, aqueles que, ainda cacepgdade, ja carregavam o desejo de trilhar
o caminho que os levaria a conclusao do cursodeécoomo relata astudante 8:

“Me interessei pela Pedagogia da Alternancia, peimpre estudei em escola voltada
para a vida camponesa e rural, e vai me ajudaomuiendo terminar meus estudos e for
procurar um emprego, pois ja vou ter uma formaéanita”.

Ou como conta estudante 9 que fez sua propria escolha:

“Me tornei estudante da Pedagogia da Alternanciavpotade prépria, por interesse no
curso em agropecuaria e a formagdo de aluno degBgidada Alternancia é vista e
vivida de outra forma, pois se torna como se fassa familia”.

Depoimentos como esses ndo sdo uma regra na ER8véds geralmente ndo tém essa
percepcdo, mas o fato de encontrarmos jovens gseatuuma formacdo por acreditar nessa
formacédo, nos métodos e nas possibilidades qudassacao permite, ndo pode ser considerado
uma casualidade. Muitos dos jovens que estudanfFAat&mn participacdo em grupos religiosos
em suas comunidades e recebem formacdo acercdudedsis econdmicas e sociais que 0S
rodeiam. A partir da formacdo dos jovens em suasuocdades, eles passam a ter mais
consciéncia de como podem patrticipar das solugd@sablemas da sua realidade.

Além dos motivos jA apontados, outras causas tamioéam relatadas, como a
identificacdo com a Pedagogia da Alternancia parparmitir o trabalho na rogca ao mesmo
tempo em que se estuda. Nesse aspecto € que sgrarcoais importante justificativa para se
optar por uma EFA, como relatam os proprios jovgmstque € uma escola mais voltada para o
meio rural, mais familiar e porque quero dar caritiade na propriedade da familia”; ou “devido
ao sistema de ensino e a possibilidade de estasamana em casa posso conciliar os trabalhos
familiares e escola”. Mesmo essas nao sendo resposfinimes, sao as mais significativas, pois
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revelam um estreitamento entre o que foi pensadmalimente na criacdo da PA e o0 que se pensa
nos dias atuais.

Houve relatos de que a opc¢éo pela Pedagogia demaiteia foi a partir de motivacéo
feita por profissionais da EFA em sua antiga esqokgtica comum nas EFA’s no final dos anos
letivos; ou ainda de que houve uma escolha, sim@ete, por influéncia de amigos.

Em sintese, as razbes apontadas pelos jovens mpgmessarem na Pedagogia da
Alternancia séo diversas, havendo uma forte ppagéio das familias no processo de escolha. A
localizac&o € outo aspecto bastante relevantegpm@ada de decisédo de ingressar na Pedagogia
da Alternancia. Os jovens relataram também que essalha se deu de maneira pessoal e por
opcao propria, a partir do conhecimento do trabdlmescolas que desenvolvem a Pedagogia da
Alternancia. Outras razGes também foram apontaoia® énfluéncia de amigos e campanha de
matricula nas escolas proximas a EFA.

5.3.4 Impressoes e participacédo nos Planos de Estudo (RE’

Os estudantes relataram ter participado, em média4 Planos de Estudo, sendo que o
numero de participacfes variou de um a vinte cidcgarticipacdo nos PE’s evidencia uma
suposta experiéncia dos jovens no que tange atestrdo método, a forma de obtencéo das
respostas, de colocacdo em comum e de aproveit@ardenmnétodo para aprendizagem, dentre
outras questodes.

A forma de participagao do estudante nos PE’s ceemgle 0 seu envolvimento desde a
etapa de motivacdo até a concluséo da sintese.dosHBvens relataram participar na motivagao
e entrevista com os produtores e na elaboracacetiisrios; visitando as familias; socializando
as informacgbes encontradas; no planejamento dadaates; na mistica; apresentacdo na escola,;
anotacdes no caderno da realidade.

E evidente o protagonismo dos jovens no desenvehiondo método. Essa forma de
participacdo deve ser garantida por todos os sesgjeitvolvidos no processo educativo. Tanto 0s
estudantes quanto os monitores, familiares e asudtgres que irdo receber os jovens em suas
propriedades devem ser protagonistas, se envolyeondtribuindo, permitindo que o método se
desenvolva. A forma como o0s jovens percebem a suticipacdo no desenvolvimento do
método do Plano de Estudo evidencia que eles coesege enxergar dentro do método, assim
como a sua importancia e seu papel.

Sobre essa participacdo, as respostas revelaramogyevens compreendem que
participam de maneira pratica e ativa, como naoesdio dos questionarios, na busca das
respostas desses questionarios, na colocacdo enmcamessas respostas e na construcao dos
relatorios.

A partir da percepcdo do seu envolvimento no métald’lano de Estudo, o jovem
desenvolve suas impressfes acerca do principabgiism de aprendizagem utilizado na EFA.
Essas impressfes sao importantes para analisarm@oolo e sua aplicagdo, uma vez que o
pensamento dos jovens sobre a forma de ensinamstituicdo é subsidio para afirmacédo ou
negacao dessa forma.

Nas respostas dadas sobre o método do Plano dioEstuestudantes apontaram alguns
pontos negativos como: ser “cansativo” ou “ndo @dst método”. Mas, de forma geral, notou-se
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bastante apreco por parte deles em relacdo a fderensinar e aprender na EFA. Os jovens
relataram, entre outras coisas, que o método erafama a sua formacéo; “importante porque
permite aprender na teoria e na pratica”; que piisava aprender mais sobre sua regiao e sobre
a regido dos seus colegas; uma maior compreenséEnwoabordado; e maior abordagem de
suas realidades. A esse respeito, relastudante 10

“O Plano de Estudo passa uma boa impressao, paipéara 0 meio escolar um pouco
sobre a familia, comunidade e regido, que sao titlesue colocadas em comum na sala
de aula”

J& aestudante 1] afirma que: “ele € muito importante para nos, pertuscamos
coisas de nossas realidades para compreenderobegscstema abordado.”

Os jovens deixaram bem claro que a impressédo aderédano de Estudo é a melhor
possivel. Eles perceberam que o método permiteogquenhecimento seja menos tedrico e
repetitivo; mais relacionado as suas atividadesseandia a dia; que o tempo para abordar um
determinado conteudo é mais amplo e, dessa mafiegranais facil a compreensao.

Cabe citar que um dos estudantes considerou difieihtendimento das questdes do
Plano de Estudo. Essa situacdo € controversa, wpague as questdes sdo construidas
coletivamente pelos estudantes e monitores. De ést@studantes, depois de participarem da
motivacdo, constroem as questfes que, em segémansregues para 0s monitores fazerem uma
selecdo das que serdo utilizadas, porém é comuteracdo das questdes pelos monitores, uma
vez que 0s mesmos percebam a necessidade de reacgandas perguntas para atender a
abrangéncia do Plano de Estudo.

Os estudantes também afirmaram que ha mais integé a comunidade a partir do
desenvolvimento do método; que este traz para @ rescolar um pouco da familia, da
comunidade e da regido; que o Plano de Estudo écoisa que abre as suas mentes para a
realidade e para a familia; que permite que osexitws da realidade sejam levados para a escola
para serem aprofundados cientificamente; e queifgervenciar a agricultura no dia a dia do
agricultor. Corroborando essas afirmacoes, temdspoimento dastudante 12 que descreve
assim sua impresséao sobre o método:

“Acredito que o Plano de Estudo seja uma ferramems#o importante dentro da
Pedagogia da Alternéncia, pois temos a oportunidiadrazer elementos de nossa
realidade para aprofundagéo cientifica na escola.”

Uma das razdes para a criacdo da Pedagogia daditeéa na Franca era exatamente
combater essa distancia entre a escola e a realidasl filhos dos agricultores. Os jovens
desistiam de terminar os estudos porque entendisracescola ndo abordava suas realidades,
pelo contrario, as diminuia. As falas dos estudaaterca de suas impressfes sdo extremamente
significativas, pois evidenciam uma espécie de famdo’ no que tange a essa forma de ensinar
da EFA, deixam claro que o aprendizado é melhosipiisado quando parte daquilo que o
estudante ja compreende, pois ai sim ele tem sent&in significado. Esse sentido, esse
significado sdo de imprescindivel importancia quarse procura romper com as estruturas
alienantes da escola. Quando o que se procura @nganse e nao fazer comunicados
(FREIRE, 2005).
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A intencdo no ato de educar, que ja foi abordadsengabalho, mais uma vez ganha
forca nas palavras do mestre Paulo Freire, quea&@ho e a pratica de uma educacédo bancaria,
na qual o estudante apenas recebe a informacaa;osemguir fazer a relacéo primordial entre o
conteldo e sua vida, sua existéncia. Essa praggwoeada, naturalmente, leva a um saber
equivocado, ou a falta do saber. Assim relata otreie$sO existe saber na invencdo, na
reinvengdo, na busca inquieta, impaciente, perntengoe os homens fazem no mundo, com o
mundo e com os outros” (Freire, 2005 p. 67).

As impressoes dos jovens das séries finais do A@snico em Agropecuaria integrado
ao Ensino Médio da Escola Familia Agricola de CHegbea acerca do método Plano de Estudo
revelaram uma alta compreensdo por parte dessegosugobre a proposta de ensino e
aprendizagem da EFA. As respostas mostraram coaréom o0s objetivos do método. Os
jovens, de fato, ocupam um espaco onde se tornatagonistas, sentem que o método é um
diferencial da EFA, que esse método possibilitans@anor envolvimento com questdes reais de
seu dia a dia e que tém um maior tempo para agaoisi@ssimilacdo do conhecimento.

5.3.5 Dificuldades na participacdo no Plano de Estudo

Dos 47 estudantes, 08 responderam explicitamewnt@ossuir nenhuma dificuldade em
relacdo ao método do Plano de Estudo e 16 estsdafiterelataram ter dificuldades, apesar de
nao terem sido explicitos em relacéo a questadotdf 24 estudantes ndo apresentaram em suas
respostas dificuldades em relacdo ao método dm RlarEstudo, ou seja, praticamente metade
dos jovens que compreendem 0 universo da pesqiaentanto, os outros 23 estudantes
relataram que tém dificuldades no desenvolvimentmdtodo do Plano de Estudo.

Das dificuldades apresentadas, destaca-se a dadgéo até o local para responder o
Plano de Estudo e a caracteristica do local ondea#icado o questionario. A esse respeito,
relata oestudante 10“as dificuldades sdo que, as vezes, tenho problemase locomover para
o local do Plano de Estudo”. J& parastudante 11 *“a dificuldade € encontrar um produtor que
mora perto”.

Deve-se mencionar aqui, sobre o local para a egd do Plano de Estudo, que a
orientacdo dos monitores é que se defina essedquatir de uma reunido com a familia, pois os
pais ou responsaveis tém condic¢des de indical@ssle por conhecerem melhor as propriedades
e 0s agricultores da regido. Essa definicdo oateracordo com as possibilidades financeiras e
de tempo da familia. Ndo existe uma orientacdo paRE ser realizado em um local mais
distante. O que se orienta é que, dentro do queosSiyel para a familia, escolham-se
propriedades que tenham um diferencial. No entaigmns jovens procuram esses locais mais
distantes por entender que a realizagdo do Pland&stedo € também um momento de
socializacdo, de conhecer locais e realidadesedifes e, por essa razdo, acabam cooptando os
pais e responsaveis a realizarem o Plano de Estudocais mais longinquos.

Ainda a respeito das caracteristicas dos locas @aealizacdo do Plano de Estudo, €
importante salientar que ha, na Pedagogia da Altera, o que é chamado de “abrangéncia do
Plano de Estudo”. Essa abrangéncia esta asso@ackacteristicas que o local e a pessoa que
vai responder devem ter. Essas caracteristica8cséel acordo com cada Plano de Estudo. Por
exemplo, os jovens da 3?2 série trabalham com o T@srador “Agroecologia’, o Plano de
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Estudo sobre esse tema € o “Diversificacdo Agrafmégu Orienta-se, entdo, que o questionario
do Plano de Estudo seja realizado em uma propredacersificada, do ponto de vista da
producdo agropecuaria. Essa caracteristica eggeéifdificil de ser encontrada na regido, uma
vez que as propriedades trabalham com o modelo @cenltivo. Tal realidade, em alguns
casos, dificulta a realizacdo do Plano de Estunimocrelata eestudante 12:*o Plano de Estudo

€ importante, porque nos permite aprender os tpa®los, a nutricdo das plantas e varias outras
coisas. A dificuldade € achar um proprietario agotiEgico”. Isso se repete em outros Planos de
Estudo, de acordo com as orientagfes e a abraagdmaitividade. No entanto, essa situacédo nédo
chega a ser um problema, pois tanto a caracteriptic ndo é encontrada quanto a encontrada, no
caso acima o monocultivo, sdo trabalhadas dentrma@dmento do Plano de Estudo. Isto é, a
realidade vai ser apropriada como ela € de fatmaSegido prevalece o monocultivo, entdo é
sobre 0 monocultivo que o Plano de Estudo vai sg t#ntando ao maximo levar o jovem a
compreensdo das razdes historicas que causaramdanpnancia desse modelo no contexto
estudado, porém sempre afirmando que uma outreu#tgra € possivel.

Os jovens também relataram outras dificuldadespo@alizar trabalho em grupo (falta
de interesse em ajudar); conciliar com as tareéasada (trabalho na propriedade); apresentar
(colocacdo em comum); construcdo do relatorio; mnap agricultores que tenham um minimo
de conhecimento da PA e que ndo tirem proveitoitdacsio. Muitos sdo os estudantes que
reclamam que, durante a realizacdo de um Plancteld o agricultor aproveita a mao de obra
do estudante e ndo necessariamente apenas respoRie

Quanto ao problema citado da realizacéo de trabahogrupo, de fato, muitos Planos
de Estudo sao realizados em grupos. Sao raraguagd®@s em que 0S jovens realizam essas
atividades sozinhos. Geralmente, elas sao feitasdeplas ou trios de estudantes. Essa
caracteristica forca os estudantes a se organizdeeatordo com as necessidades dos outros
companheiros, 0 que acaba por gerar, em alguns,qasdlemas como um estudante explorar o
outro na elaboracdo do trabalho, a dificuldade ad®rhocdo para o encontro, dentre outros.
Deve-se pontuar, porém, que os préprios estudardasaioria das vezes, optam por trabalharem
em grupos, devido a oportunidade de socializacao.

Os jovens também relatam dificuldade na organizaigi¢empo e na conciliacdo do
Plano de Estudo com as tarefas de casa. O Plassta@o € realizado no tempo comunidade,
tempo esse que o jovem destina ao cumprimento adectina na propriedade. Ndo € uma
unanimidade, mas, em alguns casos, 0s jovens resiifm envolvidos nas tarefas da propriedade,
0 que dificulta a realizacdo do Plano de EstuddrdOproblema é a época da colheita do café,
pois a cafeicultura é a principal atividade agdatd regido e praticamente todas as familias estdo
envolvidas com essa atividade. Na realidade, megnemn n&o possui propriedade acaba se
envolvendo nessa época, pois participa da colpeitasser uma forma de melhoria de renda na
safra do café. Nesse periodo, que vai de abribgtsto, dependendo da variedade, ouvem-se
muitas reclamacgoes por parte dos estudantes, quatesm dificuldade para realizar os Planos
de Estudo.

E comum, durante o periodo de colheita do café@nalgestudantes abandonarem a
escola. Geralmente, os estudantes que ja vém demwhs desinteresse e que tém pouco
acompanhamento familiar acabam desistindo de astadaele periodo. Depois, ndo conseguem
mais acompanhar o processo de ensino e aprendizabamdonando de vez os estudos. Porém,
sao poucos esses exemplos, pois, como a EFA fun@ternando o tempo e o espaco, O
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entendimento nas comunidades ao redor da escatagiial € possivel que o jovem contribua
mais na propriedade quando ele estuda na EFA doggamedo estuda em uma instituicao

convencional com estudos diarios. De qualquer modam entendimento interno nas EFA’s de
gue esse periodo deve ser respeitado. Assim, duoanineses de maio, junho e julho ha uma
reducdo na quantidade de instrumentos pedagogitioados e a escola foca-se mais no trabalho
das disciplinas, tendo o devido cuidado em relagdperiodo da colheita.

Além dessas dificuldades, foi também relatado qd#iél o momento de socializar as
respostas do Plano de Estudo. Conforme descritriamhente, o0 momento da Colocacdo em
Comum do Plano de Estudo é um momento rico, poisnh&ontato do pensamento cientifico
como o senso comum dos agricultores. No entangonaljovens encontram dificuldade nesse
momento, pois sdo forcados a se expressar e ostimids sentem muito esse momento.
Contudo, ha casos em que 0s jovens citam essga&utwamo positiva, pois € 0 momento para
superarem essa dificuldade. Isso é o que acontmauo estudante 13 “acho que é uma
atividade que da ao estudante a capacidade degeessar melhor, como € 0 meu caso. Quando
entrei na Pedagogia da Alternancia, tinha muitecddade de me manifestar em situacdes
simples. Acho que isso foi a melhor coisa que agegia da Alternancia me fez”.

Quanto a pesquisa de campo, existem de fato 0os emsaue 0s jovens ndo sdo bem
recebidos, ou até explorados pelos agricultoreoridatacdo do Plano de Estudo, recomenda-se
gue o estudante vivencie a pratica agricola daalgpr, porém, em alguns casos, 0s estudantes
relatam que os agricultores se aproveitam dessacéib e “exploram a mado de obra”. E muito
comum, no periodo da colheita, que os jovens vaporeler ao Plano de Estudo e acabem
colhendo café para o agricultor.

Para evitar esses desencontros entre escola e icamenas EFA’s adotam a estratégia
da formacéo das familias. O principio é que o pdadamilia no processo de formacéao é dispor.
No entanto, ela precisa aprender a dispor. Nessedse compreende-se que essa falta de
entendimento das familias sobre a forma de desesval aprendizagem é algo comum, mas
precisa ser desconstruida, uma vez que a famfeté fundamental do processo de formacgéo
dos jovens. As EFA'’s realizam a Formacao das Fassieparada por série, para orientacao sobre
particularidades de cada etapa da formacéo, e tarobketiva, para a discussao de questdes mais
gerais da escola e da comunidade.

De maneira geral, em sintese, observa-se que néawités dificuldades por parte dos
jovens na realizacdo do método. Nota-se tambémagudificuldades estdo no campo mais
pratico, ndo havendo relato de dificuldade na cogdb das questdes, na motivacdo, entre outras
coisas. Os maiores problemas encontrados forant@nlocdo até o local da realizacdo do
questionario e as caracteristicas das propriedades.

5.3.6 Anadlise das contribuicbes do Plano de Estudo para aprendizagem dos
jovens

As analises dos documentos internos da Escola ieafgticola de Chapadinha e dos
textos de autores que se referiram ao método ¢ el Estudo reforcam essa forma de ensino e
aprendizagem como a principal estratégia da PedagagAlternancia no que diz respeito aos
processos educativos.
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Sem duavida, é através do método do Plano de Esjuel@ proposta de ligacdo entre a
vida, a comunidade e a escola se torna concratankEtodo que torna possivel a exploracédo da
realidade e a intervengcdo na mesma. A esse respgiitna Gimonet:

“Para a exploragdo da realidade e da experiénam,egpressdo e sua formalizacao
existe um instrumento bésico: o “Plano de Estuda’vitla quotidiana (profissional,
social, familiar, etc...). Ele é o meio e a opoidade de observacdes, de pesquisas, de
discussoes e de reflexdes com os atores do megotamdém de expressao oral, escrita,
gréfica. Ele é o instrumento essencial para captadtura na qual vive o jovem, pegar-
Ihe os componentes, as riquezas, os limites paeapilar as praticas existentes, até
mesmo as rotinas, o que em seguida, pode inicsanedes, gracas as tomadas de
consciéncia, mudancas e desenvolvimento” (GIMONEJBS p. 06).

Também Telau avalia a importancia do Plano de BSfUELAU, 2015):

“o Plano de Estudo € um processo que garantecalagéio entre a praxis pedagogica e
a realidade, bem como a efetivagdo da organicidatte os conteddos curriculares e a
realidade concreta” (TELAU, 2105 p. 01).

As respostas dos jovens sobre o método do Plarigstielo reforgcaram as ideias dos
autores no que diz respeito a finalidade e a ilporda do método, porém os estudantes
revelaram, em alguns pontos, discordancia sobreesafes, percepcdes e até sobre a aceitacdo
do método. Em praticamente todas as questfes dsiiané&io podemos observar respostas
negativas, mesmo que poucas, sobre o método do &aBstudo. Quando questionados sobre a
razao de ingressar na Pedagogia da Alternanciaghesiudante que foi claro ao dizer que estava
na escola porque era obrigado pelo pai ou respehsAe serem questionados sobre suas
impressfes acerca do método de ensino e aprendizadguns disseram que era cansativo,
repetitivo, dificil de entender, etc. Por fim, qdarperguntamos sobre as dificuldades, relataram
ser complicado produzir os relatérios, socializarqaestdes, locomover-se até os locais de
realizacdo do PE, entre outras coisas.

No entanto, ao serem questionados sobre as cagfsudo Plano de Estudo, houve
uma unanimidade nas respostas. Dos 47 questionapiisados, apenas um estudante néo
respondeu a essa questdo. Os outros 46 respondgamo método contribui para a
aprendizagem, mesmo entendendo que hé dificuldedesmpreenséo e no desenvolvimento do
método.

Para poder extrair dos jovens esse entendimentordabuicdo do Plano de Estudo na
aprendizagem, utilizamos duas questbes especifi@grimeira, questionamos qual Plano de
Estudo mais marcou o estudante durante a suadtiajea Pedagogia da Alternancia e qual foi a
importancia desse Plano de Estudo para sua apagediz Em seguida, fomos direto ao ponto,
guestionando se, de fato, havia contribuicdo dmdeepara a aprendizagem e qual seria essa
contribuicéo.

Sobre o Plano de Estudo que mais chamou a atensdmyvens recordaram até de
Planos de Estudo que n&o séo aplicados no EnsidmMeémo é o caso do PE “A Familia”, que
é aplicado no Ensino Fundamental. No entanto, cenagrevisivel, os mais lembrados foram os
aplicados no Ensino Médio, com destaque para oegmonPlano de Estudo dessa etapa de
escolarizacdo, “O Homem e a Terra”. Sobre esseoPEstudantes o consideraram importante
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por abordar o convivio do homem com a terra, poidaeterra que os agricultores tiram o seu
sustento; por poder conhecer as relacdes estatedemntre o homem e a terra de acordo com o
tempo; poder entender a historia de vida entrer dismano e a terra e tudo que ha nela; por
permitir um entendimento do que o homem pode p@mveo® meio ambiente; por falar da
realidade do camponés, do produtor rural, tantoamde quanto o pequeno; por ser possivel
entender quais os cuidados que devem ser tomados solo.

Os jovens também citaram os Planos de Estudo “Céntgnergia’, “Diversificacdo
Agropecuéaria”, “Administracdo da Bovinocultura lesia” “A Saude das Plantas e Criag0es”,
todos aplicados no ensino meédio profissionalizante.

Os conhecimentos adquiridos, assimilados e codssugsdo diversos, como citado
acima, visto que, sobre apenas um Plano de Estggoyens conseguem relatar uma diversidade
de aspectos de aprendizagens. Tais aspectos sesspr de forma natural e fora das
formalidades dos modelos tradicionais de ensino,s&a, 0s jovens ndo demonstram esse
aprendizado em provas ou testes orais, mas, simprovam 0 conhecimento adquirido,
assimilado e construido em conversas nos corredt@esscola, ou na unidade de producdo,
durante os momentos de trabalho pratico e, prilmgrae, nos cadernos da realidade,
instrumento no qual os jovens agrupam todo o nataidatico desenvolvido na escola.

Ainda no que concerne as contribuicdes para a diz@gem, destaca-se a abordagem
gue € dada a realidade dos jovens. Foram muiteitagdes que enfatizavam esse elemento como
uma contribuicdo para a aprendizagem. De acordoasoraspostas, 0s jovens evidenciaram que
abordar as suas realidades como exemplos e comagd®is, além de usar essa abordagem como
condicao primordial para a aprendizagem € sim wné&ibuicdo do método do Plano de Estudo
para a aprendizagem.

Outro aspecto importante € que, dos 47 estudahBesitaram de forma direta que o
Plano de Estudo contribui para a compreensédo dmlade, para o conhecimento de outras
realidades e para que se vivencie a realidade rlzukigra no dia a dia do agricultor. Para os
estudantes 14 e 1% Plano de estudo

“contribui para a aprendizagem, pois no curso énigalmétodo que nos mostra a
realidade agropecuaria mais de perto;é também uma forma diferenciada de
aprendizagem, que mostra pra gente uma forma ditede ver as coisas, além do que,
conhecemos a realidade dos outros colegas”.

A mesma afirmativa foi feita pelos monitores dacEfae fato, a partir das analises de
suas falas observou-se que, para eles, o métoRtado de Estudo também contribui para que os
estudantes tenham um entendimento mais sistematidadsua realidade, pois vao além da
observacao concreta do local que os cerca, proctaaen comparacfes, andlises e constroem
perspectivas sobre essa realidade. Segundo o Mdnitométodo do Plano de Estudo possibilita
a contextualizacdo da realidade dos estudantds,qui® eles costumam vivenciar essa realidade
de forma espontanea, sem muita sistematizacgao:

“E ter uma visdo da realidade de maneira mais @gda, com essa ideia da
comparacdo, de entender que a realidade é assim ¢tmjcreta, mas também de
observar que ja foi diferente e que t4 caminhando yma perspectiva, pra outra
perspectiva, que algumas mudangas aconteceram is fjuam as causas dessas
mudancas. No cotidiano os meninos veem e falamonwlioje, “ah o café estd dessa
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maneira e tal”, mas a pratica do café aqui ja ifieirdnte no passado e a técnica tende a
ir pra uma outra forma ainda no futuro. Entdo @&sagprimeira contribuicdo acho que é

isso entendeu, trazer a realidade, ajudar a entendistematizar a realidade e trazer a
realidade, e quando chega na sala que tem aquekdizacdo, ele perceber que essa
realidade 14, que esta mais sistematizada, ndaa¢ égde outros, em alguns casos sao
bem semelhantes mas em outros casos nem tantontd@®, eu acho que essa é a

contribuigao.

Para o Monitor 2, o Plano de Estudo realiza o inéelio entre a realidade concreta dos
estudantes e o Plano de Curso da Efac, dando saaticontelido da sua area do conhecimento:

“Quando a gente vai pra sala de aula, o Plano ted&sa verdade faz vocé ter uma
interacdo, faz o estudante ter uma interacdo metbar a realidade. Porque tem
situacdes que o estudante vive na comunidade,amigdade dele e que quando vocé
aplica determinado Plano de Estudos fica mais f#&cilocé interagir aquele conteldido do
Plano de Curso com a realidade do estudante, parexze Plano de Estudo é esse
intermediario entre o Plano de Curso e a realidadestudante”.

Nota-se que, durante esse processo de sistematidag&alidade, ha uma valorizacéo
da mesma por parte dos docentes, que procuram viddgsmn os conteldos das areas do
conhecimento em que atuam a partir dessa realidadealorizacdo desse saber prévio é
importante durante o processo de construcdo e sgogiBo de esquemas interpretativos.
Segundo Weisz e Sanchez, (2006), “é necessaratarer o que o aluno ja sabe no momento em
gue Ihe é apresentado um contetdo novo. J& quahe@mento a ser construido por ele €, na
verdade, uma reconstrucdo que se apoia no conh#oirpeévio de que dispde.” (WEISZ e
SANCHEZ, 2006 p. 93).

A partir das respostas dos estudantes, foi posgieetificar que a educacédo e seus
processos de ensino e aprendizagem sdo compregndicioo forma de entendimento da
realidade que os cerca. A partir dessa compreemsiosua vez, € possivel a utilizagdo de
generalizagdes, o conhecimento parte do local pagiobal, chega ao principal objetivo da
aprendizagem, que € a compreensao do mundo, daasfale vida e dos meios de producdo. De
fato, a cultura de outros povos s6 é bem assimiguis o entendimento da cultura local, da
cultura do povo que compde a realidade dos jowmns)esma forma que a agricultura € estudada
a partir das condicfes locais. A compreensdo dalade € essencial, pois é somente a partir
dessa compreensédo que se torna possivel uma imtéovea mesma. A esse respeito, evidenciam
Neves e Damiani (2006), ao analisar a teoria danaliwagem de Vygostsky: “0 homem é visto
como alguém que transforma e é transformado nagdet que acontecem em uma determinada
cultura” (NEVES; DAMIANI, 2006 p.07).

Segundo Gimonet (1998), o processo pedagdgico daloi@a Pedagogia da Alternancia
consiste na interacdo do estudante com o espa@mtpor ele ocupado durante seu periodo de
formacédo. Para o autor, a acdo entre o territbu® @cupa o jovem e a escola se d4 em trés
tempos: no primeiro momento, ainda no seu terat@ijovem cultiva saberes empiricos que sao
levantados a partir de experiéncias e observagiesegundo momento, agora ja na escola,
emergem os saberes teodricos formalizados ou caatizédos, que séo levantados a partir das
observacdes e experiéncias em seu territorio; neeite momento, ha o retorno do jovem para o
seu territério, onde os conhecimentos tedricosagdioados e experimentados. O autor faz ainda
uma sintese do processo de formacdo dos jovens ragda cientifica de cinco fases:
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inicialmente, o jovem procura ver e coletar dadmsadlidade; em seguida, ocorre a formalizag&o
e expressado desses dados; mais adiante, se imsiajnestionamentos e problematizacdo das
informacdes coletadas; segue-se com a busca dastasgpara os problemas diagnosticados; e,
por fim, encerra-se com a experimentacao das respescontradas (GIMONET, 1998).

A visdo que aqui se estabelece, a partir das pgesmlo autor mencionado acima, € de
um processo de formacdo complexo, que necessitandanteracdo verdadeira dos jovens com
0S espacos por eles ocupados durante a sua formdeése sentido hi, mais uma vez, um
estreitamento entre a analise anterior e as apd&® autoras Neves e Damiani (2006) sobre a
teoria Vygotskyana:

“O desenvolvimento humano é compreendido ndo comdeeorréncia de fatores
isolados que amadurecem, nem tampouco de fatorbgemtais que agem sobre o
organismo controlando seu comportamento, mas sino @roduto de trocas reciprocas,
gue se estabelecem durante toda a vida, entreidodive meio, cada aspecto influindo
sobre o outro.” (NEVES; DAMIANI, 2006 p.07).

Nesse sentido, seria 0 método do Plano de Estudons concreta a partir de que
individuo e meio se relacionam: o meio age soljowvem quando este busca compreendé-lo e o
jovem age sobre o meio quando o compreende.

O Plano de Estudo também permite que, a partiealadade, os processos educativos se
tornem mais dinamicos, diferenciados do ponto d&awda pratica, tanto para o educador quanto
para os jovens. Nesse aspecto, obserstualante 16

“Isso é uma ferramenta de estudo muito boa e iraptattanto para os estudantes
descobrirem novas realidades e novas formas dendipaglo na escola para uma
formacdo mais humana e realista, com diversos patgovista e diferentes formas de
aprender”.

Os processos tradicionais e repetitivos de apragdimn afastam os jovens do mundo
cientifico e intelectual. Apesar disso, ndo se oMage, nas escolas, ou pouco se observam,
tentativas de quebra da rotina, e ndo estamogifalde qualquer rotina, pois os jovens vao e vém
todos osdias para a escola e sabem exatamente\@igaeontecer. Nesse contexto, o Plano de
Estudo ja seria, por si sO, contributivo para aagizagem, por ser algo diferente, algo que nao
existe na escola, mas ele consegue ir além, paissedrata apenas de uma outra forma de
aprendizagem, mas de uma possibilidade real, dan@edinamica de aprendizagem. Nas
palavras daestudante 17 o Plano de Estudo “contribui porque, através,del®os um novo
aprendizado, diferente e interativo”; j& para@studante 18 a maior contribuicdo do Plano de
Estudo é que permite a liberdade de escolher aeue ser mais abordado pelo professor, “pois
com ele podemos tirar 0s pontos que acho imporesttedar e que também gosto”. Como foi
dito anteriormente, s6 por ser novo, o Plano dadesja agrada, faz com que o jovem se sinta
mais confortavel, sem as imposicoes tradicionaisn enais liberdade para os processos de
aprendizagem.

Aqui, voltamos a retomar as ideias de Damis (198@)e a ndo-neutralidade do ato de
ensinar. A autora esclarece que o ato de ensipae®sa ndo apenas as técnicas educativas, mas
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a formas especificas de educacao realizadas peterhp sua forma de desenvolvimento e
adaptacédo para a sociedade:

“Em outras palavras, ndo sendo neutras, a teodg#itica de uma forma de ensino
articulam as finalidades individuais de educacadh@mem a um modelo de sociedade,
por meio da atividade de quem ensina, de quem @prele como se ensina e dos meios
utilizados, e contribuem para a manutencdo-superdadpratica social mais ampla.”
(DAMIS, 1990, apud VEIGA 2008, p. 10).

No entanto, devemos ter claro qual entendimentdedenvolvimento e de sociedade que
temos e qual ndés queremos construir. Sobre essw, paflete Niclis (2010), “também é
necessario esclarecer qual € a concepcao de déserardo que se realiza institucionalmente”,
pois € a partir da definicdo de sociedade que id&s os instrumentos que serdo utilizados
institucionalmente, ou para manter ou para superaociedade que existe. Nesse sentido, 0s
instrumentos, ferramentas, as praticas, os espagahjetos e 0s demais elementos escolares sédo
dotados de sentidos, e Niclis (2010) crava o métaoPlano de Estudo como ferramenta
concreta de transformacao da realidade:

“O Plano de Estudo, como ferramenta privilegiadessencial e deve ter como propdsito
refletir sobre as probleméticas sentidas pelos ggaotagonistas e contribuir para

transforma-las, fortalecer o crescimento familiar secial e ser o centro da

transversalidade dos conteldos, promovendo a ceagédv e desta forma incentivar a
recuperacdo do compromisso dos atores principRi€L(S, 2010 p.04).

Outro elemento bastante presente nas respostyeveos € a relacdo teoria e pratica que,
segundo eles, é mais bem aproveitada a partir tlmdmé&lano de Estudo. A esse respeito, relata
o estudante 19

“O Plano de estudo contribui porque é vivenciande se aprende, ndo é s6 estudando
dentro de uma sala de aula que vamos ser bongdéci vivenciando e quebrando a

cabecga para resolver uma situacao de verdade @awmnstécnico de verdade. O Plano

de Estudo ndo é sé um estudo, é uma diversdo parasabendo que é por ele que sigo

o meu futuro”.

Essa percepcdo de que se aprende fazendo, admartiétodo do Plano de Estudo, é
reforcada nas respostas de outros jovens, corastodantes 20 e 21

“O Plano de Estudo é vocé viver na pratica tuddlaaque foi estudado e isso é muito
bom para a formagéo; assim posso estudar em salalae vivenciar, fazer na pratica,
nas propriedades. Sempre se aprende melhor quadémps perceber o que esta sendo
feito e como esté sendo feito.”

Sendo a Pedagogia da Alternancia uma préatica edacamancipatéria, ela jamais
poderia fomentar a fragmentacdo do conheciment@ entedrico e o pratico. Pelo contrario,
através de seus instrumentos, sobretudo o Plafstdelo, ela procura diminuir essa diferenca.
Trindade e Vendramini (2011), ao analisarem o thaba educacédo na Pedagogia da Alternancia,
deixam claro que
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“conceber a educag¢do como uma dimensao essengiaboesso histdrico e constitutivo

do ser humano, é fundamental para entender a fudgd®ducacdo na sociedade de
classes. E essencial também para a classe trdbehzonstruir o seu projeto educativo
na perspectiva emancipatoéria, tomando por basemaaf@o omnilaterall que faga o

contraponto & educacdo capitalista e sua formag@gmentada e cada vez mais
tecnicista — unilateral” (TRINDADE; VENDRAMINI, 201l p.34).

Percebe-se que, de forma indireta, os estudantda aontinuam percebendo o contato
do método do Plano de Estudo com a realidade, peréendem que o método permite mais
momentos de aprendizagens em situacOes praticas, €m caso da entrevista que é realizada
para obtencdo das respostas do Plano de Estudodtatizacdo em sala de aula das respostas. O
contato do jovem com o agricultor, para realizagéajuestionamentos de sua pratica, cria nos
estudantes o entendimento de que estdo aprendemdadd, praticando com o agricultor,
vivenciando a prética e a realidade do agricultor.

Sobre a contribuicdo do Plano de Estudo para andigeeggem, percebemos respostas
gue indicam as potencialidades do método para sig@o de conhecimentos mais técnicos,
apesar de esse fator ter sido mais bem observadoastido que trata sobre o Plano de Estudo
gue mais marcou 0 estudante e sua contribuicdogammendizagem. Paraeatudante 22 o
Plano de Estudo “ajuda a aprender algumas técgieasao utilizadas na propriedade dos meus
pais e me ajuda a aprender como sdo os solos &ighaude acordo com a comunidade e as
histérias”.

Apesar de ja terem sido abordadas as contribuipdea os conhecimentos mais
técnicos, vale ressaltar que, além do Plano ded&st Pedagogia da Alternancia possui uma
diversidade de instrumentos que possibilitam esatato, como é o caso das Visitas de Estudos
nas propriedades rurais e as Viagens de Estudorpgi@s mais distantes, dentro e fora do
Estado. Esses dispositivos de aprendizagens sfitmsipelos estudantes como responsaveis pela
aquisicdo de conhecimentos mais ligados a prodwedetal e animal, pois sdo eles que
permitem o contato e a troca de experiéncias coagosultores de sua e de outras regioes, e até
mesmo o contato com a propria familia sobre edsa®atos citados.

Ainda quanto a esse ponto, deve-se mencionar gaeaade 0s jovens terem afirmado
gue o Plano de Estudo contribui para a sua apragela, muitos ndo souberam falar como. 17
estudantes apenas responderam que sim, contrifméimpndo souberam dizer nem onde nem
como ocorre essa contribuicdo. No entanto, na®sésq foi possivel destacar quatro elementos
gue nado sao absolutamente distintos, mas que tam@@rsao elementos que se conectam ou que
se completam o tempo todo. Segundo os estudamisselementos sao contributivos para a
aprendizagem:

* Interatividade e dinamismo do método;

» Abordagem ampla da realidade;

* Melhor aproveitamento da relagao teoria e pratica;

» Troca de experiéncias na aquisicdo de conteudoEsc

Conforme descrito no paragrafo acima, esses aspdet@prendizagem possibilitados
pelo método do Plano de Estudo ndo sdo absolutardestintos, nem tdo pouco se completam
como uma especie de sequéncia. Eles ocorrem, sdestam e sdo percebidos de formas
diversas, sem ser possivel afirmar como e por gqatamente esses elementos sdo 0s mais
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reforcados como contribuicbes para a aprendizagdmentanto, é notéria a percepcdo dos
jovens sobre tais aspectos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho de campo, realizado como parte do psocesgetodoldgico adotado, revelou
as caracteristicas dos jovens que estdo matricile@® séries finais do Ensino Médio Integrado
ao Curso Técnico em Agropecuaria na Escola Famdrécola de Chapadinha, como idade dos
estudantes, género, onde residem e a ocupacaesjmensaveis. Revelou também o caminho
percorrido pelos estudantes até chegarem a EFA razégs para ingressarem na escola. A
familia & a principal razdo para se matricularerm B&A’s. Essa influéncia se da de formas
variadas, podendo ser uma imposicao dos pais cmaa@s histdrias que 0s primos contam e que
ja séo suficientes para motivar o jovem a se ma#iic

Também foram analisadas as impressdes dos estsidaiiee 0 método do Plano de
Estudo, 0 que os estudantes pensam, o que eles &latendem sobre o método. Pudemos,
dessa forma, identificar que existem rejeicbesesabdinAmica do método, por ser considerado
cansativo e repetitivo. No entanto, de maneiralgesmjovens veem o Plano de Estudo como
positivo, uma adequada forma de aprendizagem pi@pe$a escola, e conseguem entender sua
importancia e sua diferenca em relacdo aos métaaltisionais.

Os jovens também relataram algumas dificuldadesjoca distancia que deve ser
percorrida para responder ao Plano de Estudojauldiéde de trabalhar em grupo, de socializar
as questdes na escola, de construir o relatorioe entras questdes. Acontece que, de maneira
geral, o0 método do Plano de Estudo projeta o jogemo sujeito da aprendizagem. Isso, em
certos casos, nhdo € bem aceito por alguns estsdaigt que eles tém que assumir a fungéo de
protagonistas nos processos de absorcdo e dawgdtstio conhecimento. A dificuldade se da
porque esses jovens trazem consigo uma ideia devigiasle no momento da aprendizagem. No
entanto, para outros estudantes, ser o protagpsitap sujeito da aprendizagem € algo novo,
diferente, din@mico, em que eles percebem uma fativa de aprendizagem.

Observamos também que os jovens entendem quarhajrsa ampla possibilidade de
aprendizagem a partir do método do Plano de Estaidda que alguns estudantes ndo tenham
conseguido falar como o Plano de estudo contrimusea aprendizagem.

Vimos que, para os estudantes, os principais el@sue justificam uma contribuicdo
para a aprendizagem sdo a interatividade e o damaonido método do Plano de Estudo, a
abordagem ampla da realidade, o melhor aproveitantenrelacéo teoria e pratica e a troca de
experiéncias como forma de aquisicdo de conhecosetécnicos. Tais elementos ndo séo
distintos e também ndo se complementam, podendw gsis presente na concepcdo dos
estudantes um ou outro elemento como o0 mais catitrid

O compromisso assumido pela EFA de realizar umadoéo integral do jovem passa
pela superacdo dos métodos tradicionais de apesyeliz, uma vez que ha a necessidade do
rompimento com o pensamento hegemonico acercardadipagem dentro da escola. O método
do Plano de Estudo € o principal dispositivo deeiagizagem das EFA’s, ele possibilita que o
estudante se porte como sujeito de sua aprendizageam, para a escola, questdes reais a serem
diagnosticadas, analisadas, superadas ou reafismd@laPlano de Estudo d& sentido aos
conteudos da base nacional comum, pois 0s colseav&o da compreensédo da realidade e da
solucdo de problemas concretos.
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Anexo 1 - Carta de Anuéncia para instituicdes queapticipardo da pesquisa

CARTA DE ANUENCIA

Autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada “O método do Plano de Estudo e a aprendizagem
dos estudantes do Ensino Médio integrado ao curso T écnico Profissionalizante em Agropecuaria
na regido Noroeste do Espirito Santo ", coordenada pelo pesquisador Bruno Raphael Mont’Alto Santos,
a ser realizada nas Escolas Familias Agricolas de Chapadinha e de Barra de Séo Francisco.

Como representante da (Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro), estou ciente das
corresponsabilidades associadas ao projeto de pesquisa no compromisso do resguardo da seguranca e
bem-estar dos participantes da pesquisa recrutados. Declaro ainda estar ciente da autonomia de cada
individuo em aceitar ou recusar a participar da pesquisa, independente da anuéncia que apresento.

Esta autorizacé@o esté condicionada a aprovagdo da pesquisa elencada acima por um Comité de
Etica em Pesquisa, legalmente instituido, como forma de resguardar o cumprimento da Resolucéo
466/2012 do Conselho Nacional de Saude — CNS e suas complementares.

O descumprimento desses condicionamentos assegura-me o direito de retirar minha anuéncia a
qualguer momento da pesquisa.

Nome e assinatura do responséavel pela Instituicao
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Anexo 2 -Termo de Consentimento Livre Esclarecidogra maiores de 18 anos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, ,NRG , estudante do Ensino
Médio integrado a curso profissionalizante da Es€amilia Agricola de Chapadinha estou sendo cadei@) para
participar do estudoO método do Plano de Estudo e a aprendizagem dostuslantes do Ensino Médio
integrado ao curso Técnico Profissionalizante em Agpecuaria na regido Noroeste do Espirito Santo”.

Passo a saber que este estudo tem como objetntfichr o quanto o método do Plano de Estudo tem
contribuido para a aprendizagem dos estudantesisiodEMédio integrado ao curso Técnico Profissianate em
Agropecuéria nas Escolas Familias Agricolas daamegido Noroeste do Estado do Espirito Santo.

Sei que irei responder a um questionério (entr@vesque fui escolhido para essa pesquisa p@stgedante
da Escola Familia Agricola da regiao Noroeste dpirlEs Santo, além de que, posteriormente, os daéofo
sistematizados e analisados para ulterior publcdes resultados, objetivando apoio e melhoriaa pagnsino na
escola.

Em qualquer etapa do estudo, terei acesso aoipadqu responsavel, Bruno Raphael Mont’Alto Santos,
qgue pode ser encontrado no enderego brunomalto@bubre pelos telefones (27) 3753-1351 e (27) 995907810.

As informacdes fornecidas para o pesquisador spramadas pelo orientador do pesquisador respeinsav
professora Sandra Gregorio e ndo serdo utilizadaseu prejuizo ou de outras pessoas, inclusivemaaf de danos
a estima, prestigio e prejuizo econdmico ou finaace

Como voluntéario, durante ou depois da pesquisagngarantido o anonimato das informacdes que eu
fornecerei.

Li ou foram lidas para mim as informacdes sobrestudo e estou claramente informado sobre minha
participagdo neste estudo.

Também estou ciente de que me é assegurada @m@sisisiurante toda a pesquisa e fica claro para mim
quais sdo as finalidades do estudo, que corro am rile meu nome ser divulgado apdés o preenchimemto d
questionario e os meus possiveis beneficios, benmo @ forma como a pesquisa serd aplicada e a gadmt
confidencialidade e privacidade de minhas inforreacd

Concordo em participar voluntariamente deste estsdbendo que ndo vou ganhar nada e, se for de meu
desejo, poderei deixar de participar deste estad@@alquer momento, durante ou apés minha partgpasem
penalidades, perdas ou prejuizos para mim ou dgugpraequipamento ou beneficio que possa ter adquir

Este documento é emitido em duas vias que serdasaagsinadas por mim e pelo pesquisador, ficando
uma via com cada um de nos.

Local, de de

Bruno Raphael Mont’Alto Santos Assinatura do Voluntario Pagaite
Pesquisador responsavel
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Anexo 3 - Termo de Consentimento Livre Esclarecidpara pais ou responsaveis de menor

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO DA PESSOA COMO SUJEIT O

Eu, abaixo assinado, autorizo a realizacdo da Esqom o menor

, € declaro que fui devidamente
informado e esclarecido pelo pesquisador sobregusa, os procedimentos nela envolvidos, assino csm
possiveis riscos e beneficios decorrentes da méiee garantido que posso retirar meu consentioren
qualguer momento, sem que isto leve a qualquelidada.

Pesquisador: Bruno Raphael Mont’Alto Santos, &1)99590-7810,

E-mail: brunomalto@bol.com.br

Local e data , e d de20_

Nome: (Cargo na instituicdo pesquisada caso seja
diretor de escola, gerente, coordenador, etc):

e-mail: elefohe

Assinatura:
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Anexo 4 - Termo de Assentimento Livre Esclarecidogra menores de 18 anos

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, ,NRG , estudante do ensino
médio integrado ao curso profissionalizante da BBsEamilia Agricola de Chapadinha estou sendo dawlad(a)
para participar do estudd>*método do Plano de Estudo e a aprendizagem doduskntes do Ensino Médio
integrado ao curso Técnico Profissionalizante em Agpecuaria na m regido Noroeste do Espirito Santo”.

Passo a saber que este estudo tem como objetntfichr o quanto o método do Plano de Estudo tem
contribuido para a aprendizagem dos estudantesisiodEMédio integrado ao curso Técnico Profissiaaate em
Agropecuéria nas Escolas Familias Agricolas daamegido Noroeste do Estado do Espirito Santo.

Sei que irei responder um questionario (entrevistgue fui escolhido para essa pesquisa por tedeege
da Escola Familia Agricola da regido Noroeste duirls Santo e que posteriormente os dados sestanstizados
e analisados para posterior publicagédo dos resdlfathjetivando apoio e melhorias para o ensinesoala.

Em qualquer etapa do estudo, terei acesso aoipadqu responsavel, Bruno Raphael Mont’Alto Santos,
gue pode ser encontrado no endeltgrgmomalto@bol.com.be pelos telefones (27) 3753-1351 e (27) 995907810.

As informacdes fornecidas para o pesquisador spramdadas pelo orientador do pesquisador respeinsav
professora. Sandra Gregdrio e ndo serdo utilizadasneu prejuizo ou de outras pessoas, inclusiviemaa de
danos a estima, prestigio e prejuizo econémicanamdéeiro.

Como voluntério, durante ou depois da pesquisar@ngido o anonimato das informacdes que eu foreece

Li ou foi lido para minha pessoa as informa¢fdyeso estudo e estou claramente informado sobrkamin
participagdo neste estudo.

E assegurada a assisténcia durante toda pesqfitsactaro para mim quais séo as finalidades dodest
que corro o risco de meu nome ser divulgado appseenchimento do questionério e dos beneficios panaa
pessoa, bem como a forma como a pesquisa seradgpkca garantia de confidencialidade e privacidadminhas
informac0es.

Concordo em participar voluntariamente deste estsdbendo que ndo vou ganhar nada e, se for de meu
desejo, poderei deixar de participar deste estada@@alquer momento, durante ou apés minha partampasem
penalidades, perdas ou prejuizos para minha pessode qualquer equipamento ou beneficio que pamsa t
adquirido.

Este documento é emitido em duas vias que serdasaagsinadas por mim e pelo pesquisador, ficando
uma via com cada um de nos.

Local, de de

Bruno Raphael Mont’Alto Santos Assinatura do Voluntario Pagite
Pesquisador responsavel
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Anexo 5 - Modelo de questionario para identificacadas escolas

Propesta de questionsrio para
identificacdo das escolas

1- Idade dz escola

O Ate 10 anos

O Entre 11 & 20 anas
O Entre 21 & 30 anas
O Acimade 30 aos

2- Czntidade de ahmos

Ate 50 alanos

Entre 51 e 100 alunos
Entrz 101 2 150 alunos
Acima de 150 zlunos

oo oo

3- Quzntidade de professores

Ate 5 profeszores

Enire § & 10 profeszores
Entre 10 2 12 profeszores
Acima de 12 professores

Ooooo

4- Quantidade de Funcicnirios

O Ate 2 profissionais

O Enfre 3 & 5 profssionais
O Entre 5 & 8 profissinais
O Acima de 5 profissionais

3- A ascola e,
O Pablica
O Particular
O Filantropica

§- Em caso de escolz piblica especificar
e,

0 Municipal

O Estadual

O Federal

7- Ern caso de escolz filantrépica
egpecificar se recebe dinheiro,

O Pablico

O Iniciativa privada

£- Horario de fancionsments da escola
O Wespertino
O hlamting

0 Notrmno
O Integral

9- O estodantes pernoitam na escola

O &%im
O Nio

10- Tempo para concluzdo do ensing
médio profissionalizants

O 3 anosz
O 4 anos

11-Forma da altarnfincia
O Diaria
O Semanal
O Quinzenal
O Menzal

12-Poszzui em seu quadro de
profeszores, profissionais com

O Aperas nivel madio

0 Gradnagio

0 Graduagio e especializacio
O Mestrado

O Doutorado

13- A escola desenvalve o método do
Plano de Ezmda

O &%im
O Nio
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Anexo 6 - Roteiro da Entrevista com os docentes

Questionirio e Roteiro de entrevista para o professor
Identificacic Pessoal

Género
Mazculimo
Feminino

Idzde

Ate T3anos

26 - 530 anos

31 -35 anos
Maiz de 34 anos

Formagio académica
Eacharelado
Licenciatira
Ezpecializagio
Mestrado

Diontorado

Cnatra. Qual?

Tempo da expariéncia docéncia
Ate 3 anos

Entre § & 10 anoz

Enfre 11 = 20 anaos

Acima de 21 anos

Tempo da experidncia docénciz na Pedagogia da Alternincia
Até 5 anos

Entre § & 10 anoz

Entre 11 2 20 anas

Acima de 21 anos

Ezcolha umn Preuddnime que gostaria gue fosse ntlizado para essa entrevista

Trajetcria
Comente 20bre a sua trajetaria até chegar ao movimento CEFFA
Pratica Docents
M2 sua arez de amagdo, quais as contribuicdes tém percebido sobre matodo do
Plano de Ezmdoe na aprendizagem dos jovensT
Quaiz 2z dificuldades vocs tem sentido na aplicacio desse método?

. Como tem enfrentado zs dificaldades da aplicagdo do método do Plano de Estudo?
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Anexo 7 - Roteiro de entrevista para o Discente

Identificacdo do estudante

1-Idade
O Atels aaos
O 14-17 zmos
O 17-18 zmos
O Iizis de 18 anos
2-Géners
O Mazculine
O Feminino
3-& guanto temp st na PA
O Atelang
O Eanwele3anos
O Eawe3ed anos
O Acims de £ anos
A-ResidEncia mural au urbana
O Famal
O Trbana
5-0 astudante j& repravau
O Sim
O Hip
G-Atividade dos pai ou responsives
Propristario
Mesirn
Drizrista
Azeglarizda
Autinomo
Fumcionzrio pblico
u de escolaridade dos pais au respons dves
Anzlfsbato
1* 2 4" serie
5 a 3" serie
Ensino madio complato
31..1pa'i|:-1 complata
s Giradncin

-G

ODooooOoOdg OOoOOooo

Roteiro de Entrevists Para os Estudantes

- Coments um poaco soibre Como 52 rnou estudants da Pedagogia dz Altemancia,

2- Coma & 2 sua ralagdo com o Plano de EstadoT Coma vecs participa do Plano de
Eztuda?

- Qrualiz) suals) imprass3o(s) sobre o Flano de estudo? Quaiz as dificuldadss da lidar
com asza metoda?

- Qrual Plano de Ezmido ruaiz s lembra dursnte o seu curse? E qual 2 mpartancia
dezze Plano de estudo para o conbecimento da tema proposto por ele?

- Wik acha que o Plano de Estudo contribud com a suz apreadizszem? Comente,

1

o

LA
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Anexo 8 - Planejamento do Plano de Estudo Diversithigdo Agropecuaria aplicado para os
estudantes do 3° ano do ensino médio profissinaliza.

PLANO DE ESTUDO: DIVERSIFICACAO AGROPECUARIA

OBJETIVO:

- Compreender e incentivar a diversificagdo agropecudria como condigdo para a sustentabilidade do

campo.

- Analisar os problemas ambientais, sociais e econdmicos da monocultura, bem como as relagdes de

trabalho na produgdo agropecudria;

- Estudar as fungdes da diversificagdo e suas interagdes com os elementos do meio ecoldgico.
- Conhecer e analisar a evolugdo das técnicas de produgdo agropecudria tendo em vista a soberania

alimentar;

- Analisar os avangos técnicos cientificos, principalmente a biotecnologia, refletindo os diversos
riscos que estes podem representar para a humanidade.

A PREVISAO PARA
ENFOQUE ABRANGENCIA COLOCACAO EM COMUM
1. Conteldo: Em cada - Tipos de culturas e
- Tipos de culturas perenes, anuais e hortalicas e estdgio criagoes;

criagdes de pequeno e médio porte;

- Comparagdo entre os sistemas e suas tecnologias
de manejos, andlise dos arranjos produtivos em
diferentes biomas, etapas de cultivo: implantagdo,
condugdo, manejo reprodutivo, nutricional e
sanitdrio, colheita e abate;

- Planejamento dos arranjos produtivos

- Manejo reprodutivo, nutricional e sanitdrio;

- Técnicas convencionais e agroecoldgicas;

- Beneficiamento, armazenamento e comercializagdo
da produgdo diversificada;

- Influéncias econdmicas e sociais;

- Desenvolvimento e expansdo (local, regional e
geral) das culturas e criagdes;

- Visdo do modelo do agronegdcio frente a soberania
alimentar;

2. Motivagdo:
- A importancia da diversidade agropecudria na

identificar um
ou mais locais
que oferega no
minimo trés
atividades em
culturas ou
criagoes ou
mistas e que
tenha bom
nivel
tecnoldgico;
Realizar a o
estdgio em
uma unidade
produtiva onde
haja a
integragdo de
no minimo duas
culturas;

Caso ndo tenha

- Variedades e ragas;

- Finalidades;
-Planejamento e
gerenciamento das
atividades;

- Técnicas de implantagdo,
arranjo e manejo
empregadas;

- Beneficiamento,
armazenamento e
comercializagdo;

- Mudangas técnicas e
tendéncias;

- Desafios e perspectivas.
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sustentabilidade e soberania alimentar. Outro

modelo agropecudrio é possivel?

3. Hipotese:

O modelo de produgdo baseado no agronegdcio e ho
monocultivo, através da exploragdo irracional da
natureza e do homem desestimula a busca de
tecnologias apropriadas para a diversificagdo
agropecudria, interferindo na produtividade,
qualidade dos produtos, na soberania alimentar e

sustentabilidade econdmica.

propriedades
diversificadas,
realizar em
mais de uma
propriedade,
analisando as
possibilidades
de integragdo;
Se for possivel
integrar as
criagoes e as
culturas.

Carga hordria: 80
horas, divididas
em observagdo,
entrevista e
acompanhamento
em cada unidade
produtiva onde
foram
identificadas as
atividades.

Etapa Atividade Orientagdo Quando Quem
Motivagdo | Preparagdo do Ornamentar o  ambiente | 8% sessdo Equipe de
para estudo | ambiente garantindo  elementos  que ornamentagdo
tedrico representam a diversificagdo da turma

agropecudria.
(Ex: consércios, croqui de
-Mistica de unidades  produtivas  com
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abertura

arranjos produtivos
convencionais, colocar
alimentos diversificados,
insumos alternativos em cima
das mesas confrapondo os
arranjos convencionais,
substituir o arranjo
convencional pela presenga dos
insumos alternativos e
alimentos diversificados, livros
etc).

-Através do data show,
projetar a letra e o dudio de
trechos de musicas que tragam
elementos de motivagdo para a
importdncia da diversificagdo
alimentar.

Procurar as musicas dos
cantores Pedro Munhoz, Zé
pinto e Ant6nio gringo

-Na ornamentagdo garantir a
projecdo no chdo de uma
unidade produtiva sem
diversificagdo;

Articulagdo com antecedéncia
produtos oriundos ou
relacionados & diversificagdo
das criagdes e das culturas.

89 sessdo

Equipe de
mistica da
turma

- Realizagdo da
conversa

-Engate: através do didlogo
com os estudantes resgatar os
elementos apresentados na
mistica e ornamentagdo.
Retomar a motivagdo, a partir
da mdsica que faz a critica e
da mdsica que faz a otimizagdo
da diversificagdo projetar a
motivagdo: Outro modelo de
agricultura é possivel.
-Prosseguir com a conversar
dialogando por meio de
perguntas sobre os itens que
compdem o mapa conceitual em

82 sessdo

Acompanhante
de furma e
drea
agropecudria
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anexo (ver item A);

-Organizagdo dos

grupos de estudo

para realizagdo da
pesquisa.

- Estimular para que os grupos
de estdgio sejam criados
observando  0s  seguintes
aspectos: afinidades, escolha
de local, a regido de inferesse,
equilibrio de infteresse e
desempenho, ajuda por zona
proximal, evitar grupo
homogéneo por com baixo
desempenho e ou animagdo;

82 sessdo

Acompanhantes
de turma

- Liberagdo para
pesquisa

- Apds a formagdo dos grupos
encaminhar os estudantes para
realizarem  as pesquisas
necessdrias.

- Em anexo segue proposta de
organizagdo para trabalhar os
conteldos através das dreas
(ver item D).

8? sessdo

Acompanhante
de turma e
dreas do
conhecimento.

Motivagdo
para
preparagdo do
Plano de
estudo e
pesquisa
pratica

-Mistica e

ornamentagdo;

-Faze ruma mistica resgatando
os principais elementos
apresentados na primeira;

92 sessdo

Equipe de
orhnamentagdo
e

Retomada do
enfoque,

- Através do didlogo com os
estudantes da turma resgatar
elementos importantes da
pesquisa e do enfoque
especifico para o P.E (ver item
B), organizando-os no quadro,
através de um mapa conceitual
seguindo a conversa com os
estudantes, para confirmagdo
do contelido das etapas do
roteiro (motivagdo, fato
concreto, andlise, comparagdo,
generalizagdo). Abaixo segue
sugestdo de alguns conteldos
que se encaixam em cada fase
do método:

-Fato Concreto: origem,
principais ragas e variedades,
manejo e arranjos produtivos,

92 sessdo

mistica da
turma
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tecnologia e sistema de
produgdo (processo de
transig¢do), instalagdes, etc....;
-Andlise: garimpar elementos
da importdncia da
diversificagdo para a soberania
alimentar e a sustentabilidade,
custo de produgdo, e controle
dos manejos:

-Comparagdo:  evolugdo e
desafios da diversificagdo.
-Generalizagdo: perspectivas
do avango, as tendéncias em
relagdo a diversificagdo
agropecudria

Elaboragdo do | - Os estudantes devem ser 82/9° Acompanhante
questiondrio do | agrupados por regido ou grupos | sessdo de turma e
Plano de Estudo de estdgio para elaborarem a drea
guia de entrevista seguindo o agropecudria
método do P.E;
- Ao final da produgdo os
grupos devem entregar o
roteiro e o desdobramento do
mesmo para a equipe de
monitore crivarem (ver roteiro
prdtico em anexo - item C).
Liberagdo Apreciagdo das | - Por grupo de estdgio apreciar | 10° Acompanhante
para o estdgio | pesquisas individualmente os relatérios, | sessdo de turma e
verificando se a abrangéncia drea

foi cumprida e se os
estudantes possuem dominio
dos contelidos. Os casos que
0s mesmos apresentarem
dificuldades encaminhar para
melhorar a preparagdo;
-Articular mais monitores para
apreciar as pesquisas

agropecudria
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Entrega do roteiro | -Fazer o engate do 10° Acompanhante
questiondrio com o roteiro; sessdo de furma e
-Fazer a leitura e tirar drea
duvidas; agropecudria
Entrega das fichas | - Roteiro de acordo com a 10 Acompanhante
particularidade de cada grupo; | sessdo de turma
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Anexo - 9

Escola Familia Agricola de Chapadinha
Tema gerador: Administracdo Rural -2014
PE - Administracdo do Estabelecimento Agropecuario com Bovinocultura Leiteira.

A bovinocultura leiteira no Brasil tem um aspecto de industria, mercado e alimenticio, interferindo no
espaco territorial, devido a grande extensdo de terras e, consequentemente € uma atividade visada pelo
lucro que se da aos agricultores. A administracdo é uma etapa fundamental para a abrangéncia da
bovinocultura leiteira, pois as atividades em geral dependem de um planejamento para serem executadas
com qualidade e de forma organizada.
No entanto, muitos agricultores ndo tém a organizagcdo e
conhecimentos de elaborar um planejamento para a execugao
das atividades que compreendem a bovinocultura leiteira.
Portanto, através desse plano de estudo queremos
compreender como o0 planejamento pode contribuir para
atividade da bovinocultura leiteira.
Abrangéncia :
Em estabelecimentos agropecuérios que trabalhem com a
criagdo de bovinos leiteiros com nivel de gestdo empresarial e
técnicas apropriadas, nos diversos manejos aplicados na
criagao.
Se possivel vivenciar o cotidiano de associa¢des, cooperativas
ligadas ao setor.
Acompanhamento:

e Acompanhar, observar, descrever as técnicas de realizacdo das atividades considerando os

instrumentos, a mao-de-obra, tempo de execugdo, dificuldades, alternativas, entre outros
» Fazer registro diario das atividades e de pontos de questionamento que merecem
aprofundamento.

Para entrevistar/questionar:
1) Na unidade produtiva existe algum sistema de geréncia das atividades desenvolvidas no
estabelecimento agropecuario? Qual a abrangéncia e o que compde cada parte desse sistema?

2) Na unidade produtiva é desenvolvida atividades operacionais com o rebanho? Quais?
Atividades | Orientagdo técnica/ descricdo | Quando é feito | Quem faz | Mecanismo de
do procedimento controle

* Questionar como acontece as técnicas de planejamento e realizacdo de cada item do
roteiro em anexo.

« A medida em que forem explorando os itens do roteiro com a questdo 2, questionar
sobre as vantagens e desvantagens de cada item.

3) A bovinocultura se integra com outras atividades da unidade produtiva? Quais? Como?

4) A unidade produtiva esta inserida em alguma cadeia produtiva? Qual? Como esta estruturada?

5) Existem desafios na unidade produtiva, comunidade/regido com relagdo aos aspectos comerciais,
gerenciais e operacionais na bovinocultura? Quais? Motivos? O que estamos pensando para
superar estes desafios (individual e coletivamente)?
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6)
7

8)

1)

3)

4)

Abrangéncia Desafios | Caracteristica | Causas? Acdes
Comunidade/regido
Unidade Produtiva
A bovinocultura é importante para o desenvolvimento da unidade produtiva e regidao? Por qué?
Do inicio da atividade na unidade produtiva até os dias de hoje, ocorreram mudancas nas
técnicas de planejamento e manejo das atividades, nos diversos aspectos: alimentacéao,
sanidade, reproducdo, producdo, comercializagdo e gerenciamento?

Aspectos Mudancgas Motivos

Existem perspectivas em relacdo a atividade de bovinocultura leiteira e integragdo com outras
atividades agricolas da unidade produtiva e regiao? Quais?

Desdobramento do roteiro de entrevista sobre o tema
Administracéo do Estabelecimento Agropecudrio com B ovinocultura Leiteira

Levantamento Historico
» Histdrico da Criagdo no Estabelecimento Agropecuario;
» Fases Evolutivas (desafios e encaminhamento);
» Estatisticas por sexo e idade;
Administracéo /Geréncia
Documentacéo (registros, cadastro, controles);
Mé&o de obra (contratagdo, planejamento, orientacao, livros, ITR, CCI, IR, nota fiscal, cadernos)
Instalagbes/Equipamento : Tipos, Finalidades, Consertos/manutencgéo, higiene.
Assisténcia técnica : (se tem, custo, quem, periodicidade).

Manejos :

a) Saude: (Calendério de vacinacao e técnicas de aplicacéo; Influéncia do clima, ambiente e
genética na saude dos animais; pe¢as e danos por categoria animal (tipos, sintomas e
controle); Cirurgias (tipos); horarios;

b) Alimentacdo: Agua (Fontes, Bebedouro, quantidade
e qualidade); Suplementacédo (produzido e adquirido);
horéarios

¢) Reprodugdo: (Racgas, cruzamentos (natural, artificial),
controle e manejo de consanguinidade e adaptacao,
manejo no parto e recém-nascido);

d) Integracdo com agricultura : Destino dos dejetos,
aproveitamento das culturas, entre outros

e) Comercializagdo/Beneficiamento : Critérios técnicos BgeLT Rieeaty
e formais, formas de comercializagdo, marketing.

f) Solo: tipo, cuidados, relevo, vegetagdo, ocupacgédo do solo, fertilidade

g) Recursos hidricos : tipos, quantidade, acesso, qualidade, como utiliza, conservacao e
preservagéo.

Elaborar croqui da ocupacao do solo e plantas das estruturas ligadas a atividades.
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Anexo 10 -Exemplo de Blocos para Colocagcdo em Comum de unofle Estudo

BLOCO 1-
Implantacdo e manejo das culturas agricolas

Culturas | Origem | Etapa do| Técnica Orientacdo| Vantagens| Desvantagens
processo técnica
produtivo

BLOCO 2 -
Mapa conceitual sobre os beneficios e dificuldadés diversidade da producéo agricola

DIVERSIFICAG
AO
AGROPECUARI

Dificuldades

N\

Tecnologias Resultados
BLOCO 3-
Mudancas ocorridas e resultados encontrados.
MUDANGCAS MOTIVOS RESULTADOS
OCORRIDAS
BLOCO 4-

Sobre as perspectivas em relacdo ao manejo da diggicacdo da producgéo agricola.

PERSPECTIVAS

Tecnologias

DIVERSIFICACAO
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Anexo 11 -Exemplo de Planejamento de Atividade Interdiscglia Partir do Movimento do

Plano de Estudo.

CURSINHO 32 SERIE

TEMA: Manejo de Microbacias.

OBJETIVO: Conhecer e Praticar as Técnicas no Manej®&ustentavel de Microbacias;
Projetar a Microbacia Hidrografica Visando a Sustertabilidade, adequacao Ambiental e
Aptidao da Area.

CONTEUDOS:

ETAPA

VER

METODOLOGIA/RECURSOS

TEMPO

QUEM

VER

-Zoneamento ¢

caracterizacao deData show)

microbacia:

-Rede hidrografica;
-Divisores superficiais
-Area da bacia;

-Relevo (Desnivel ¢

declividade da bacia);

-Forma e capacidade

de uso do solo d
bacia;
-Curva de nivel

A1%

2 Aula (Apresentacao de slides ef

m6 horas

Geografia
Irrigacéo

D

JULGAR

-Legislacdo Ambiental
no planejamento de
microbacia
(Licenciamento,
Outorga, ARL, APP,);
-Dimensionamento de
represas;

-Geometria plana e
espacial e

Trigonometria aplicada

ao manejo de
microbacia.

Palestra Incaper e Idaf

>
c
)

4 horas

3 horas

Técnicos
do Incaper

Matematica
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AGIR -Técnicas de retencao| Atividade Prética na represa da| 5 horas | Irrigacéao,

de agua no solo escola (trenas, pé de galinha, Agricultura
(Controle da erosédo, | nivel de mangueira, maquina e Geografia
Curva de nivel, fotagréafica).

Matéria Organica,
Cobertura morta, Caixa
seca);
-Levantamento
altimétrico;

-Calculo de vazéao da
nascente;

-Marcacao de curva de
nivel;
--Representacao
gréfica da bacia
(Mapa de
aproveitamento e uso
da area da microbacial).

17

PROGRAMACAO:

22 feira as 13:20 as 13:30h- Abertura: Mistica; Apgsentacdo da programacao.

13:30 as 15:20 - Geografia (conceituar e caractedzas microbacias);

32 feira 07:00 as 09:00 Topografia (introducéo a tinetria: desnivel e declividade; curva de
nivel; distancia inclinada e distancia horizontal);

09:00 as 11:20h — Irrigagéo (Formacéo de nascentésea da bacia, teoria sobre célculo de
vazao);

11:20 as 15:20h — Matematica (Geometria plana e espal, trigonometria);

42 feira de 08 as 12:20h — Palestra: Legislacédo ambtal e Dimensionamento de Represas
(Jordano/IDAF e Wellington/Incaper);

52 feira de 09:00 as 10:00h — Palestra: Preservacambiental (Wesley/Univen).
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32 feira 07:00 as 15:20- Cursinho: A utilizacdo dsoftware Kosmos no diagndstico de
Microbacias (Topografia);

Quarta feira -11/06/2014 de 07:00 as 12:20- Pratic&4alculo de vazao; Levantamento
altimétrico; Marcacéo de curva de nivel; Medi¢cdo dorolume de agua da represa);

13:20 as 15:20h- Construcdo do Relatorio.
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