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RESUMO

NUNES, JANE MARIA ROSACausas e consequéncias da desvinculagao da educai@o
campo na agricultura familiar: um estudo de caso daensino médio da escola Nova
Republica. 2017. 74f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Algjic Instituto de
Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio desitanSeropédica, RJ. 2017.

Esta dissertacdo é um estudo de caso que tem petivobidentificar as causas e
consequéncias da desvinculagdo da educacdo do aam@gricultura familiar. A pesquisa
ocorreu na Escola de Ensino Infantil e Fundame¥daia Republica, localizada na regido do
Lote 8, na Vila Joncon, zona rural do municipioGtenceicdo do Araguaia/PA..O publico
alvo foram os alunos do 3° ano do ensino médmmoadenadora pedagogica, a diretora e 0s
movimentos sociais atuantes da regido. Foi posdiaghosticar o esvaziamento do campo e
retorno das terras para os latifundiarios, tambédese perceber o envelhecimento na zona
rural, uma vez que os jovens que ali residem, tandesair do campo, em busca de uma
melhor qualidade de vida. O modelo educacionakdaslas no campo, nao corresponde com
a especificidade da Politica Nacional de Educagd@ampo. Pode-se constatar na fala dos
participantes a insatisfacdo com o modelo de edoacmgplantado no local da pesquisa. Este
modelo que teoricamente é chamado de educacaanmwcaa pratica esta longe de cumprir
com a sua misséo, podendo mesmo ser classificagia educacao rural e ndo do campo. Sua
metodologia n&do difere muito do modelo educacialmapassado, desligada da realidade do
aluno, ndo considera o campo e nem mesmo as stasllpadades. Preocupa-se somente
com a formagdo da mao de obra. Acredita-se queoavalarizacdo dos saberes do campo
contribui para a desconstrucdo da identidade sdégitural dos seus moradores e afeta
diretamente a agricultura familiar camponesa. Cabsaltar que o Sul do Para é a regidao com
0 maior numero de Assentamentos da reforma agtéaridrasil, logo, a ndo implementacao
das politicas publicas para o campo pode impli€eaos problemas sociais e econdmicos na
regiao.

Palavras — ChavesEducacdo do Campo; Desvinculacao; Agricultura Hamil



ABSTRACT

NUNES, JANE MARIA ROSA. Causes and consequences of the untying of rural
education in family farming: a case study of the lgh school of the New Republic school.
2017. 74p. Dissertation (Master in Agricultural Edtion). Institute of Agronomy, Federal
Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, R17.

His dissertation is a case study whose objectite identify the causes and consequences of
the untying of rural education in family agricukurThe research was carried out in the
School of Infantile and Fundamental New Republcated in the region of Lot 8, in Vila
Joncon, rural area of the municipality of Conceid@oAraguaia / PA .. The target audience
were the students of the 3rd year of high schoetlagogical coordinator, the director and
social movements active in the Vila Joncon reglomas possible to diagnose the emptying
of the field and return of the land to the landowend is also possible to notice the aging in
the rural area, since the young people who liveethend to leave the countryside in search of
a better quality of life. The educational modelschools in the field does not correspond to
the specificity of the National Policy of Field Ezhtion. It can be observed in the speech of
the participants the dissatisfaction with the marfetducation implanted in the research site.
This model, theoretically called field education,gractice is far from fulfilling its mission,
and can even be classified as rural educationrurat education. Its methodology does not
differ much from the educational model of the passconnected from the reality of the
student, does not consider the field and evenatsqularities. It is concerned only with the
training of the workforce. It is believed that tlaek of appreciation of the knowledge of the
field contributes to the deconstruction of the semiltural identity of its residents, directly
affecting the peasant family agriculture. It is #onoting that Southern Para is the region
with the largest number of Settlements of the agmareform of Brazil, therefore, the non-
implementation of public policies for the countdesican imply serious social and economic
problems in the region.

Key Words: Rural Education; Untying; Family Farming
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1 INTRODUCAO

A educacdo do campo € uma conquista para 0s powosachpo (camponeses
agricultores familiares, quilombolas, ribeirinhos irdigenas), possibilitada a partir da
articulacdo dos movimentos sociais junto ao governo

No municipio de Conceicdo do Araguaia/PA, assirma@mas demais regides, as
poucas conquistas existentes na area da educac@antiwo foram impulsionadas pelos
movimentos do campo atuantes na regido, atravédgtala reinvindicacdo dos agricultores
familiares assentados da reforma agraria na buesta direito.

Em visita a alguns assentamentos do municipio dossivel diagnosticar o
esvaziamento do campo e retorno das terras pdasifaadiarios, também pode se perceber o
envelhecimento na zona rural, uma vez que os jogemsali residem, tendem a sair do
campo, em busca de melhores qualidades de vida.

Buscando compreender este processo, surgiu ocnseguiestionamento, até que ponto
a educacao pode influenciar na permanéncia do hamerampo?

Em conversa informal com alunos do curso de Faddiméagicial e Continuada — FIC
em Agricultura Familiar no ano de 2014, um alurtowia fala do seu professor de quimica:
“vocés tem que estudar para sair da roca! Roca arldg gente burra”Este fato produziu
em minha pessoa um estado de perplexidade.

Ao verificar como se dava o processo de contratalggs professores do Sistema
Modular de Ensino - SOME, na modalidade de ensigdionofertado aos alunos da zona
rural de Conceicdo do Araguaia/PA, diagnostiqu& gs mesmos eram residentes da zona
urbana, ndo tinham formacdo académica para a ettuckg campo e o seu vinculo com o
campo é praticamente nulo.

A partir destes pontos de reflexdo, fui para pssmide que a desvinculacado da
educacao no campo contribui para o enfraquecindanggricultura familiar camponesa.

Desta forma, esta dissertacdo trata-se de umcesteiccaso que tem por objetivo
identificar as causas e consequéncias da desvpdcutia educacdo do campo na agricultura
familiar.

A pesquisa ocorreu na Escola de Ensino Infantluedamental Nova Republica,
localizada na regido do Lote 8, na Vila Joncon,azaural do municipio de Conceicdo do
Araguaia/PA. A localidade encontra-se ha 38 kmisi&nicia da sede do municipio.

O publico alvo da pesquisa foram os alunos do 8darensino médio da escola Rural
Nova Republica, a coordenadora pedagdgica e audirda referida escola e os movimentos
sociais atuantes na regiao do lote, mas precisamamiVila Joncon.

A escolha deste publico deu-se em virtude da esstéat em uma regido de influéncia
do Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e TecmleglIFPA, Campus Conceicdo do
Araguaia, com a oferta de cursos do Programa Nakid& Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego - PRONATEC, execucédo de projetos de pesauide extensdo e também com o
atendimento de algumas familias assentadas danafagraria pelo Estagio de Vivéncia, que
€ uma disciplina do Estagio Supervisionado do CdesAgronomia ofertado pelo Campus.

A Escola EMEIF Nova Republica, atende as famileseatadas da reforma agraria
das seguintes localidades: Lote 8, Assentamentar@aa, Assentamento Curral de Pedra,
Chapéu de palha e Gorgulho. Sdo 497 alunos matticsl Oferece educacgdo infantil,
fundamental, educacao de jovens e adultos - EJAmsmo Médio, que funciona em regime
de convénio com a Escola Estadual Acy de Barrastaafo a partir do Programa SOME -
Sistema de Organizacdo Modular de Ensino.



Segundo a LEI 7.806/2014 o SOME visa garantir dosoa 0 acesso a educacao
basica e isonomia nos direitos, assegurando a agaplido nivel de escolaridade e a
permanéncia em suas comunidades, observando dmpédades e diversidades encontradas
no campo, aguas, florestas e aldeias do Estadardo P

Tem-se como problematica da questdo: Quais 0s togeanciais e culturais a
metodologia de ensino do SOME pode ocasionar nasiitidades em que exista a oferta do
ensino medio nesta modalidade?

Segundo Arroyo (2007), a desvinculacdo da educagdgampo ocorre porque o
paradigma urbano € a inspiracéo do direito a edacdgpgo, a educacdo no campo passa a
refletir a visdo urbanista: sdo professores sentfigagédo para o ensino rural, escolas mal
estruturadas, salas mutisseriadas e material cid@fio compativel com a realidade do
campo. Ao terminar o ensino basico, o jovem agicuyberde a sua identidade enquanto
morador do campo.

Acredita-se que a nao valorizacdo dos saberes dopcacacontribui para a
desconstrucdo da identidade sociocultural dos pamscampo afetando diretamente a
agricultura familiar camponesa. Cabe ressaltar @&l do Para é a regido com o0 maior
namero de Assentamentos da reforma agraria dol|Btagb, a ndo implementacdo das
politicas publicas para o campo pode implicar sproblemas socios econdmicos na regiao.

Esta pesquisa se justifica pela necessidade d#fid@&nas causas e consequéncias da
desvinculacao da educacdo do campo na agricubumdidr, possibilitando a formulacao de
estratégias e acoes de mitigacado destes impasEssiilizacdo da comunidade em geral no
sentido de se valorizar a identidade dos povosadypo.

Tem-se como objetivo geral diagnosticar as causamgequéncias da desvinculacao
entre educagcdo do campo e agricultura familiaglig@ndo estratégias e acdes na resolucdo
dos problemas.

Desta forma, sé@o objetivos especificos:

. Realizar levantamento de dados sobre as politichkcps existentes para educacéo
do campo no municipio de Conceicdo do Araguaia/PA.

. Compreender a influéncia dos movimentos sociaiscdmpo na afirmacao da

educacao do campo para os agricultores familiares.

. Verificar se a organizacao curricular oferecida astsidantes do 3° ano do Ensino
Médio da Escola EMEIF Nova Republica valoriza antdade sécio cultural do homem do
campo.

Para o alcance dos resultados foi utilizado o deétte abordagem qualitativa, sendo a
pesquisa do tipo exploratéria, com a utilizacagesquisa bibliografica e o estudo de caso
como procedimentos padrdes. Os principais instrtmsepara a coleta de dados foram:
aplicacdo de questionario fechado (juntos aos ajune aplicacdo de entrevista
semiestruturada (Diretora, coordenadora pedageégiepresentante dos movimentos sociais).



2 O RETRATO DA EDUCACAO DO CAMPO NO BRASIL

Falar sobre a desigualdade na educacéo é aboafl@ndono do campo pelas politicas
publicas no Brasil, isto porque, a desigualdadecemteducacéo urbana e a educacao rural,
sempre foi eminente, refletindo-se intensamentenmasrias sociais. Desde a colonizacao
brasileira que nota o descaso para com a massdapojpima minoria elitizada sempre
dominou sobre a maioria abandonada. Segundo U€89( p. 14):

A educacao rural no Brasil, por motivos sociocualisyr sempre foi relegada a planos
inferiores e teve por retaguarda ideolégica o selii acentuado do processo
educacional aqui instalado pelos jesuitas e apirg&cao politico-ideoldgica da
oligarquia agraria, conhecida popularmente na ega@® “gente da roca ndo carece
de estudos. Issé coisa de gente da cidade”.

Desde os primordios da sociedade brasileira @@ cultura que para viver no
campo nao era necessario saber ler e escrever, dsgestudos eram para os afortunados
moradores da cidade, os relegados agricultoreslida@s, precisavam unicamente saber
manusear os instrumentos de cultivo da terra. Enassicia esta histéria de abandono e
descaso para com o homem do campo.

Brandao (2012) comenta que a educacao formal ga@ows do campo, nunca foi
prioridade no que se refere as politicas publichsc&cionais, ndo houve por parte do
governo, investimentos satisfatorios, a fim de poeen o seu desenvolvimento. O agricultor
foi desvalorizado conceitualmente pelas demais damala sociedade e a sua instrucao
chegou mesmo a ser considerada desnecessaria pas gavernos. Durante quase 500 anos,
desde a colonizacdo do Brasil a Educacao do Caimip@negada e desprezada, o que gerou
na sociedade brasileira um profundo atraso edutalcie provocou graves sequelas sociais
no campo.

Breintenbach (2011) comenta que durante os pr®e00 anos, o Brasil foi uma
colonia de exploracdo e a educacdo nao era coadal@rioridade. Aqueles que exerciam
atividades agricolas estavam em maior desvantagdificémente teriam acesso a alguma
politica educacional, isto, porque o sistema sa@aépoca ndo considerava necessario saber
ler e escrever para trabalhar no campo. Apds gardiencia, no periodo da monarquia e
também nos primeiros anos da velha Republica, néeehnenhum incentivo ou proposta de
politica educacional voltada para o homem do campo.

Segundo Ghiraldelli (2006), a partir da décad@@ecom o surgimento do movimento
da Escola Nova, o qual propds a renovacédo do ende@fendendo a necessidade de que as
pessoas fossem aperfeicoadas tendo em vista, @&geguimento aos seus conhecimentos e
ideais, houve uma minimizac¢ao da exclusdo dostesjdb campo, e foi proposta a expanséo
das escolas para a zona rural, até entdo a sw@nexsera limitada aos centros urbanos.

Neste periodo, conforme cita o autor, com a uda@dio e a industrializagdo, as
pessoas comecaram a visualizar a oportunidadeudefifes estudarem para assim, sair do
meio rural. As politicas educacionais para o caewaon praticamente inexistentes, sendo a
zona rural classificada pela sociedade como loeahdbutos e servigo bracal instigante.

Silva (2004) comenta que de 1500 até o inicio dmleéXX a escola brasileira
atendeu especificamente a elite e era inacessavalqs povos do campo. A partir de 1930,
com as mudancas ocorridas na area da educacamhdesse para o campo um modelo
educacional, construido e controlado pelo podeitipol e econébmico das oligarquias,
denominado entdo, de educacgéo rural. Em virtudelefinteresse do Estado e do fraco
desempenho das politicas publicas educacionaisopeaenpo, a educacéo rural, ndo cumpriu



com 0S seus objetivos e como consequéncia o cabguwaenado detém até hoje o maior
indice de analfabetos do Brasil.

Conforme dados do Instituto Brasileiro de Geografi&statistica — IBGE (2008),
23,3% da populagéo do campo é formada por anatfalfehcionais, enquanto que na zona
urbana esse numero cai para 7,6%. A desigualdadm&dnal entre o campo e a cidade &
alarmante e tais dados servem para demonstracastedado a educacdo no campo.

Sobre o curriculo da educacéao rural, segundo §2084) apresenta como principais
caracteristicas: o urbanocentrismo, ou seja, oedoliot didatico voltado para a realidade da
cidade despreza o campo, enquanto territorio géogyraocial e cultural;, sociocentrismo,
pois atende ao interesse de um determinado grup@l se despreza as necessidades
intelectuais de formacéo do agricultor; e o etntrc®no, ja que considera o conhecimento
capitalista do mundo ocidental e ndo valoriza beiss da populacdo do campo.

Quase um século apés a criacdo da educacdo rurBrasil, e mesmo apos as
mudancas curriculares decorrente da instituicaeddaacdo do campo, pode-se afirmar que a
educacao formal ofertada na zona rural, apresentgande maioria das escolas, as mesmas
caracteristicas citadas acima, ou seja, contetdnaftvo distante da realidade do campo
despreza 0s seus sujeitos, enquanto personagéirichs ndo valoriza a sua cultura e o seu
saber, esta centralizado nos conhecimentos capataifavorecem em grande parte o modelo
latifundiario.

Martins (2004) faz uma séria critica ao asseguuar ajescola que chegou ao campo
foi os sobejos, os restos das escolas urbanastaP@@05), por sua vez, menciona que, quem
tem acesso a escola situada no campo nao témigatarpiermanéncia nem de qualidade do
ensino, porque, sdo longas as distancias entreadiziacdo das escolas e a moradia dos
estudantes. Além disso, seus curriculos sdo desadws de sua prépria realidade e da
realidade em que os estudantes estéo inseridos.

Segundo Caldart (2004), historicamente as desigdekl econdmicas e sociais das
areas rurais, contribuem com a enorme violénciaufiraa trabalhadores e moradores do
campo no Brasil. Santos (2013), afirma que inUmséasas dificuldades de acesso a escola
do campo, podendo ser mencionadas mais comumens&n@a do poder publico,
desestruturacao fisica e pedagdgica, desrespa@ocpan a educacao escolar por parte do
estado e evasao escolar.

Para se entender o processo historico que conirgara que a escola do campo fosse
uma extensdo da escola urbana € necesséria rofiie os fatores que antecederam e
contribuiram para a desvinculagcéo do seu ensino.

Segundo Brandao (2012), o descaso para com ososujiei campo fica evidente, nas
leituras das constituicbes brasileiras. Neste deowop o agricultor nunca foi visto como
prioridade ou mesmo mencionado como parte do miblieo a ser atendido pelas politicas
publicas. Para Wanderley (2001), os povos do casdpoos mais afetados pela exclusdo e
desigualdade social, sofrem inUmeros preconcesiéds, considerados atrasados e fora do
modelo de desenvolvimento neoliberal.

Santos (2010) afirma que, apesar da origem ruraBi@sil, os povos do campo
tiveram historicamente os seus direitos negadus perque a educacdo buscou atender aos
anseios capitalistas. Dentro deste modelo, ndcspace para pequenas propriedades rurais
autossustentaveis, o agricultor familiar, ndo érggsante, uma vez que 0S grupos sociais do
campo impedem a formacgé&o do latifundio e o avam;agtonegdcio. Para Santos (2013) a
escola rural nunca reconheceu a capacidade dosdaoadores e educandos, ofuscando os
valores e saberes da terra, com uma didatica destoalizada da realidade do agricultor.

Para Mészaros (2005), a educacao instituida a partinodo de producao capitalista,
tem por objetivo promover a expansao do sistemataD®rma, 0os seus valores morais,
dependem dos interesses da classe dominante,awsejominadores exercem o poder sobre
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a massa dominada, a partir da educacéao, tornarmwtanto, uma ferramenta de escravidao e
nao de libertagcdo. Santos (2010) comenta que aaed@loaural, surgiu baseada nos ideais
capitalistas e teve por objetivo exercer o contsolere a terra e 0s sujeitos do campo, o que
explica o distanciamento do seu contetudo didatecoedlidade sociocultural do agricultor
familiar camponés.

Ainda sobre a educacéo rural e o avanco do capia Caldart (2006), aborda que
em meados do século passado, a expansdo da agacuttoderna, promovida pelo
capitalismo, contribuiu para o aumento da desig@dddentre a agroindustria e a agricultura
tradicional, o que cooperou para o0 surgimento deguamde éxodo rural e o atraso nas
relagbes sociais na agricultura. Os principais lprobs decorrentes do éxodo rural neste
periodo foram: a concentracdo da propriedade ertttar 0 aumento populacional nas zonas
urbanas e do desemprego, o aumento da violéncialersgzacdo do urbano em detrimento do
rural.

Ainda sobre estas impactantes transformacodes id@srno campo brasileiro em
meados do século passado, Arroyo e Fernandes (&68®ntam que, entre 1960 e 1980, o
Brasil passou por inUmeras transformagcfes na edanena agricultura sofreu uma forte
modernizacdo. Esta transformacdo, no entanto, fibeme a agricultura capitalista, em
detrimento da agricultura camponesa, a qual duag@verno militar foi banida do modelo
econdmico.

Em consequéncia deste processo, houve a imigragdwildares de pessoas, que se
deslocaram da zona rural e se dirigiram aos centrognos. Arroyo e Fernandes (1999)
afrmam que o impacto social desta politica do gowetrouxe inumeros prejuizos
socioecondmicos: houve a concentracdo populaciooslcentros urbanos e o campo foi
subordinado a cidade.

Segundo Caldart (2006) na visdo do agronegoécemjugacao ndo é idealizada como
politica publica para o campo, isto, porque, 0ss g@incipios sao baseados no capitalismo
agrario, logo, a educacdo do campo, ao propor taléoimento dos agricultores, torna-se
oponente deste modelo de desenvolvimento agraripai® Desta forma, a educacéao rural,
tornou-se um objeto esquecido dentro das polificasicas, restrita a uma escolinha rural
multiseriada, uma professora desqualificada e @andg nimero de sujeitos analfabetos.

Além da opressdo capitalista exercida em meadossébnilo passado sobre a
agricultura familiar, a sociedade brasileira, passo classificar preconceituosamente 0s
sujeitos do campo, como pessoas inferiores intedbuente e que, portanto, ndo tinham
condicOes de atuar no mercado de trabalho urbano.

Para Brandao (2012), esta situagdo promoveu o aesamento significativo de
pequenas propriedades, que promoviam a diversiddideentar, através do cultivo de
inUmeras culturas. Houve a concentracdo de temas,maos dos latifundiarios, os quais
voltados para o agronegocio e para a exportacdogweram o monocultivo, trazendo como
consequéncia, além do éxodo rural a diminuicidofeldaode emprego no campo e um grave
impacto ambiental.

Caldart (2006) afirma que, meio século depois, #tigp governamental, ainda
prioriza o agronegoécio, baseada no monocultivo ma@ortacdo, enquanto, discrimina a
agricultura familiar, esta que é destinada a stésita do mercado nacional.

Sobre a agricultura familiar, Fernandes (1998), exttan que este modelo é defendido,
por importantes 6rgdos mundiais, como a Organizdedd\Nacdes Unidas para a Agricultura
e Alimentacdo — FAO, por ser um modelo de agricaltsustentavel, e promover a
diversificagao alimentar e a sustentabilidade mopza

Desta forma, acredito que € necessario resgataraloses existentes no campo,
incentivar o saber dos seus sujeitos, valorizanslaashistoria, a sua cultura e o seu modo de
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vida. Para tal as politicas publicas educacionen®ieh articular-se em prol de um modelo de
educacao que seja do campo, para 0 campo € no campo

Segundo Fernandes (1998), a promocao da educacfoatildade no campo pode
contribuir para a construgdo de uma agricultur@radtiva e inclusiva, bem como o
fortalecimento da cultura do seu povo.

Na busca pela inclusdo e pelo acesso a educacgoatidade os grupos sociais do
campo, comecaram um movimento de organizacao .eDetare estes movimentos, podemos
destacar no Brasil, 0 Movimento dos Trabalhadoess $erra — MST.

Acilino e Lucini (2007) comentam que a partir &8Q@, o MST tornou-se o mais forte
e resistente movimento social do campo, sua lutatiensificada em prol de uma educacéo
igualitaria e que suprisse as necessidades intailscdo agricultor. Contribuiu para o
fortalecimento dos movimentos sociais: 0os pensamsewie Paulo Freire, os quais se
baseavam na indignacao dos educadores ao vivamceaexclusdo educacional do camponés.
Arroyo (2000, p. 14) afirma:

Um dos capitulos tdo fecundos na histéria da edacktino americana: a educacgao
popular e o pensamento de Paulo Freire. Eles ramceolados a terra e foram
cultivados em contato estreito com os camponeses,stias redes de socializacéo,
de reinvencédo da vida e da cultura. Nasceram pendebque o povo do campo tem
também seu saber, seus mestres e sua sabedoria.

A proposta de libertacdo dos oprimidos trouxe @dgole o desejo pelas mudancas
necessarias na educagdo no campo. Paulo Freimtseno precursor desta visao libertaria, e
0S Seus pensamentos serviram e servem de apoitufzacibs movimentos sociais do campo
na busca pela igualdade e inclusao dentro dascpslipublicas educacionais no Brasil.

2.1 Os Pensamentos de Freire: Opressao e Libertacao

Este topico trata-se da andlise do livro de Paudird; intitulado de Pedagogia do
Oprimido, publicado pela editora Cortez, no andléi87. A leitura deste titulo € importante
por ser uma reflexdo sobre a opressao das claszsagsse propor mudancgas necessarias para
gue haja a insercao dos abandonados e excluido®oesso educacional brasileiro. Em seus
escritos Freire faz uma profunda andlise sobrerasefio e a libertacdo dos oprimidos por
meio da educacao. Mas, afinal quem é este oprintidg@em € o seu opressor? O que € ser
liberto?

Para Freire 0 homem € um ser em estado de traresfaoninconcluso e consciente da
sua situacdo, o que pode torna-lo humano ou desymanforme a sociedade na qual esta
inserido. Sobre a opressao, esta é desumana égest@ ndo somente aqueles que tém ou
seus direitos roubados, mas também com aquele®gip@m o direito alheio.

O opressor é aquele que usa de violéncia para opalguém, desta forma, a
libertacdo s6 tem sentido, quando o oprimido l@epecuperar a sua dignidade, sem que
para isso se torne também opressor. Neste pohtomanizacdo é restaurada para ambos. SO
entende a dor, aquele que a sente, portanto, seraguéle que é oprimido consegue entender
0 que é estéa inserido em uma sociedade opressaypri@ido reconhece a necessidade da
libertacdo e tenta por meio da luta consegui-la.

O opressor nao deseja que o oprimido se reconluega tal, desta forma, busca por
meio da educacdo alienar o oprimido. A educacéot&ogeuma ferramenta de alienagéo e
segregacao, o oprimido € tratado pelo opressor aureio, para 0 opressor “ser é ter”. O
oprimido acomodado e adaptado a sua condi¢cao, toodar-se opressor, ou mesmo apoiar
aquele que lhe oprime, por também temer a liberdegta que é uma conquista, e precisa ser
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buscada permanentemente. Para Freire, a liberdadm@ um parto doloroso, o qual s6 se
torna possivel quando o oprimido liberta-se docg@essor.

Assim, Freire (1987) define a pedagogia do oprapamo a luta do homem pela sua
libertacdo, a qual s6 é possivel quando o sujetienele criticamente a sua real situacdo. Para
tal € necessario o dialogo critico e libertadgrrexiso cré na capacidade do homem oprimido
refletir. A pedagogia do oprimido pode inseri-laticamente na luta pela sua libertagéo,
atraves dgraxishumanizada e dialdgica. Para tal o processo egoadive ser um momento
em que educador e o educando se unem, em uma, @medlaambos s&o sujeitos na acao e
buscam descobri ou mesmo, recriar o conhecimento.

Freire (1987) qualifica o modelo tradicional deltieacdo bancaria”, isto porque na
sua concepc¢ao, visa somente a transmissao passo@teludos, neste processo, 0 professor
assume o papel de dono do conhecimento. O alunatd® earacterizado como alguém
desprovido de saber, sendo responsabilidade degsaf depositar conteddos, assim, como
alguém deposita dinheiro no banco.

Esta concepcéo de educacédo bancaria coloca o hemesituacdo de expectador e
nao de recriador do mundo, o homem deixa entdoaldamo mundo e passa a ser moldado
por ele. Freire (1987) defende que “ninguém edulcgueém, ninguém educa a si mesmo, 0s
homens se educam entre si, mediatizados pelo muEBEIRE, 1989, p. 09). Logo, o
educador, ndo apenas transmite, mas também, reaebecimento enquanto educa. Este tipo
de educagéo é caracterizado por Freire como edupaghlematizadora.

Se formos analisar estes dois modelos de educpgédemos dizer que: enquanto a
educacdo bancaria inibe o poder criador dos edosardhndo énfase a permanéncia, a
educacao problematizadora o insere criticamenteeal@dade, enfatizando a necessidade de
mudanca. Para que a educacao seja problematizadeessario que haja o dialogo. Alias, o
dialogo, deve ser uma das principais ferramentes pdibertacdo do oprimido. O didlogo
deve ser a esséncia da educacédo, na luta peltag@er Freire (1987) enfatiza que aqueles
para qual a liberdade foi negada precisam se pomrymevem buscar reconquistar os seus
direitos, ndo podem mais permanecer calados.

E é necessario que este dialogo seja pautado ng go®é 0 compromisso com a
libertacdo. Nao pode estar baseado na ignoranpigcéso que o oprimido reconheca as suas
falhas e a necessidade de mudanca. O dialogo amséderar o pensamento do outro, se
basear na humildade, na comunh&do e na fé nos hpmemsfé o dialogo se torna uma
mentira. Este didlogo necessita trazer esperangaqae estdo no campo de batalha,
proporcionando a criticidade e a solidariedadecevdrsujeitos.

A lideranca ndo pode mais ser um meio de opress@ose pode mais permitir que a
massa continue manipulada, sendo meros executagesialque Ihes é ordenado. O dialogo
ndo existe aonde ha uma relacdo de dominacaoe Ffeima que é necessario que o didlogo
inicie 0 quanto antes, para que haja uma verdadamducao na busca por libertacdo. Desta
forma, Freire lanca a teoria antidialogica e aiteda acdo dialogica.

Na teoria antidialdgica, o opressor invade o espacoprimido, divide o grupo social,
manipula e domina através da invasao cultural.&)festna, o opressor age sem 0 povo, uma
vez que é contra ele. O povo por sua vez, oprimidozinho ndo consegue ter nenhuma acao
libertadora, e € somente a partir do didlogo pradwpor uma lideranga revolucionaria, que
a uniao do povo se refaz.

J& a teoria da ac¢do dialOgica, caracteriza-se qu#oracao, unido, organizacéo e
pela sintese cultural. Ou seja, a lideranca relmbacia comprometida com 0s grupos sociais
oprimidos, tem um compromisso com a liberdade, prétende conquista-la, mas consegui-
la, e por meio do didlogo, busca unir os oprimid@ssim fortalecer a luta pela libertacdo de
forma organizada hierarquicamente, fazendo da @tiar&, objeto de analise e sintese da sua
realidade.
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Freire finaliza afirmando que é necessario que peretam: “a confianca no povo e a
fé nos homens e na criagdo de um mundo aonde sgjasndificil amar”. (FREIRE, 1987,
pag. 107). As reflexdes de Freire sobre opresdiieacao, serviram entdo de combustivel
para oS movimentos sociais do campo, 0s quaisvaatiam e foram para as ruas, com as
suas bandeiras e simbolos. Reivindicava o di&dogo o governo e demais classes sociais, e
assim, se iniciou a luta pela conquista de umtdirégiducacdo do campo para 0s povos do
campo.

Foi a partir destas mobilizagdes e articulagOesrgpsceu a proposta de educacgao do
campo. Baseada no modelo das escolas itinerantégosionento dos Sem Terra — MST
trazia consigo algumas concepcdes pedagogicastedastquais Paulo Freire destaca-se
enguanto mentor de uma proposta de pedagogia pamliada para libertacdo do oprimido.

Até aquele momento a Unica proposta de educagabaxistente, era excludente, e
atendia a necessidade capitalista de uma mindifianidiaria, objetivava formar o educando
como méao de obra para trabalhar nas megas progegdarais, ndo permitia que este se
reconhecesse como parte do processo politico n@aamtegrante ativo dentro da sua
realidade capaz de promover mudangas importamiesndo-se o autor da sua historia. Era
uma educacado que inferiorizava o0 campo e exaltamebano, carregada de preconceitos e
esteredtipos, promovia a segregacao e nao a uosapPayos.

A educacdo do campo, no entanto, enquanto promistaducacdo visa formar
individuos, capaz de atuar criticamente em seitdea, sem a influéncia alienadora de uma
pedagogia desfocada da sua realidade, que o very gomnser desprovido de conhecimento,
sendo o professor, o responsavel por depositaner & sua mente, como se esta fosse uma
poupanca bancaria.

A educacdo do campo aprecia a realidade do indiyidua cultura e seus valores,
respeita a zona rural, enquanto local de aprengimagromove o dialogo baseado no amor,
busca fornecer meios para que 0s sujeitos do cdibpdem-se, dos sentimentos de
inferioridade que a forte opresséo capitalistabanista ao longo dos anos lhe impds.

Assim, pode ser a resposta para 0os povos do campsentido de promover a sua
libertacdo e o resgate dos seus valores, dandswgesos, condicdes de articularem pela
melhoria da qualidade de vida na zona rural, transindo este em um lugar aonde €
possivel viver.

Atualmente, o que se ver em boa parte das esdol@mmpo, é uma educacao que
embora seja denominada de educacdo do campo, pEeEnaom oS mesmos valores da
educacao rural, desvinculada da realidade do digncifavorece a educacdo urbana, e
promove o éxodo rural, no sentido em que os als@obrigados a se deslocar para a cidade
a fim de estudar.

Outra problemética é a falta de formacédo de professpara a educacdo do campo.
Geralmente o educador que esta no campo, nacagstéique se preparou para atuar naquela
realidade, mas, por falta de op¢éo, por castigqus Ihe impostos, entre outros fatores.

Esta desvinculagcédo associada a falta de infraasdrbgisica (postos de saude, energia,
estradas etc.), leva o agricultor familiar a abréio do seu sonho de viver daquilo que a terra
produz, vender a sua propriedade e dirigir-se adeidna busca por emprego e por uma
melhor qualidade de vida.

E necessario que se resgate os valores da edudag@mpo, assim, esta ndo deve
estar somente no campo, mas € preciso que seja pamapo. Neste sentido, Freire contribui,
ao enfatizar a necessidade de respeitar a realdtag@elucando, sua histéria e a sua cultura,
promovendo uma educagado que seja para todos, guexchia, mas, inclua que dialoga e
motiva que forma pessoas para transformar o mumdogar melhor.



2.2 A Luta dos Movimentos Sociais por uma Educacéo dodnpo

Durante séculos a educacdo no campo permanecemadtampela elite opressora,
nada de novo se via no interior. Os camponesesidrnifados almejavam o estudo
objetivando através deste, poder sair da zona emalbusca de emprego nas cidades.
Culturalmente Ihes haviam ensinado que lugar dadetndo € no campo. Para Caldart (2003,
p. 66):

Um dos entraves ao avanco da luta popular pelaaeéacbasica do campo é
cultural: as popula¢des do campo incorporam enmsi visdo que é um verdadeiro
circulo vicioso: sair do campo para continuar &seola, e ter escola para poder sair
do campo. Ou seja, uma situagéo social de exclgg@né um dos desdobramentos
perversos da opgéo de (sub) desenvolvimento dofgigdspelas elites brasileiras,
acaba se tornando uma espécie de bloqueio culfuealmpede o seu enfrentamento
efetivo por quem de direito. As pessoas passamedlitar que para ficar no campo
nao precisam mesmo de ‘muitas letras.

Assim durante séculos, os povos do campo foranreigmados por esta cultura
preconceituosa que oprimia e excluia determinadgsog sociais do processo educacional no
Brasil.

A educacao fortalece intelectualmente as pesspesde posse do saber, tornam-se
conscientes dos seus atos e da sua realidade,doodgin e interagir com o ambiente no qual
esta inserido. E foi buscando este fortalecimen® @p sujeitos do campo se organizaram e
constituiram os primeiros movimentos sociais doprano Brasil.

Segundo Ghedin (2012) os primeiros movimentos arfaw agricultor no Brasil,
iniciaram apoOs a Segunda Guerra Mundial, quandeédhatexpansédo da fronteira agricola, o
que impulsionou a criacdo de Associacfes de Lawead® Trabalhadores Agricolas, a Liga
dos Camponeses e do Movimento dos Agricultores Bema. O autor comenta que a partir
da Liga dos Camponeses, iniciou-se a organizagdal sto homem do campo.

A partir da organizagdo social do agricultor faarilinasceu a demanda por um
modelo educacional que contemplasse as necessidadesulturais dos povos do campo.
Neste sentido, Fernandes (2006) afirma que a edoadg campo nasceu dos movimentos
camponeses e é uma politica educacional iniciaenenhstruida para os assentados da
reforma agréria, compreendida como um método queap@a educagdo enquanto parte
fundamental para o desenvolvimento no campo. Pano§ (2009) a educacdo do campo
brotou de uma séria de a¢cdes dos movimentos sofaism ato coletivo, com atividades
cheias de expectativas que assinalava para as rasinmgusticas cometidas contra os povos
do campo.

N&o se pode abordar a educacdo do campo sem m@n@&@osua ligacdo com
movimentos sociais, isto porque, conforme afirméudka (2006), os movimentos sociais
populares foram o mais importante instrumento carale da educacdo popular na Ameérica
Latina. Suas acdes foram baseadas nas praticaatigdaalternativas e libertadoras, os seus
objetivos estavam voltados para o empoderamentmjare protagonismo dos trabalhadores
rurais.

Sobre a organizacdo dos movimentos sociais dgpaam Brasil, Ribeiro (2012)
comenta que sao organizados pela Via Campesind;Bfas € um movimento de origem
Belga e que coordena as organizacfes agricolasidasrica, América e Europa. No Brasil,
fazem parte da Via Campesina: O Movimento dos Tnablares Rurais — MST, o
Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), o Mowutos dos Atingidos por Barragens
(MAB), o Movimento das Mulheres Camponesas (MMCYX @missado da Pastora da Terra
(CPT) e a Federacao dos Estudantes de AgrononBaasd (FEAB).



No entanto, conforme cita Brandao (2012), a edicap campo teve as suas raizes
fincadas pelo Movimento dos Sem Terra, o qual anicas suas acdes ainda no governo
militar, através da instituicdo das escolas itineza que funcionava em barracos de lona, ou
mesmo debaixo de arvores ao céu aberto, sua pedatigzativa valorizavam a realidade dos
agricultores e foi uma conquista social e politipara as criancas, jovens e adultos
acampados e assentados.

As escolas itinerantes tiveram um importante papeproducdo do projeto que deu
origem a educacdo do campo. Construida inicialmesnte suprir a caréncia da escola formal
nos assentamento e acampamentos, ndo tinha infitaestadequada, no entanto, preocupou-
se em repassar valores até entdo desconhecideduelacdo rural.

Seu modelo educacional preocupava-se em fortabsceducandos de forma que estes
pudessem também lutar por uma melhor qualidadedde Mao bastava estar no campo, era
necessario viver nele, orgulhar-se dele, enquantibdrio sociocultural.

Para Ribeiro (2012) compreender a educa¢édo doaampompreender a proposta das
Escolas Itinerantes; verificar a sua historia attala historia do MST no Brasil, na luta pelo
campesinato brasileiro. Segundo a autora, estas&utaiciou em 1979, quando milhares de
trabalhadores sem terra, se organizaram e comegacaupar terras improdutivas, devolutas
ou cujos impostos nao foram pagos pelos latifuraiaiEm 1985, durante o 1° Congresso
Nacional dos Trabalhadores Rurais, nasceu o MST.

Caldart (2010) afirma que ndo se pode negar artape atuacdo do MST e dos
demais movimentos sociais na luta pela criacdodiecd&do do Campo. A autora menciona
gue os movimentos sociais influenciam a sociedpde,buscar 0s meios necessarios para
atender as necessidades concretas de vida dasqessascientizando-as de sua real situacéo
e levando-as a lutar para se libertar dos aguilkéeisis que lhes afligem.

Neste sentido, 0S movimentos sociais, Se orgamza promoveram 0S primeiros
encontros nacionais a fim de discutir sobre o nwddtal de educagdo para os povos do
campo. Ribeiro (2011) comenta que a primeira oag@do ocorreu com os educadores que
apoiavam o MST e que promoveram em 1997 o | EncoNtxcional de Educadores e
educadoras da Reforma Agraria — ENERA, patrocimemteorganizacdes sociais, 0 encontro
teve como tema articulador: Por uma Educacédo dgpGam

Segundo a autora, em 1998, realizou-se na cidadeiriania — GO, a | Conferencia
Por Uma Educacdo do Campo. Este evento promoveusém@ de debates e reflexdes
produzidos durante o | ENERA e resultou em um dasumencaminhado para a Comisséao
de Educacao Basica — CEB, a qual em 2002 instasiDiretrizes Operacionais para a
Educacéo Basica nas Escolas do Campo.

A educacdo do campo foi instituida em 03 de a®il2002, a partir da Resolucéo
CNE/CEB 01. Este documento tras como base, um egtinje principios e procedimentos
voltados para a vinculacéo da escola do campoesdgs intrinsecas da sua realidade.

Foi construido a partir da realizacdo do ENERAI®87 e da | Conferéncia Por Uma
Educacdo do Campo em 1998, sendo, portanto, algetion profundo debate de educadores e
educadoras, ligadas aos movimentos sociais do campo

Branddo (2012) afirma que o ENERA possibilitou isuglizacdo da Educacédo do
Campo, como o modelo educacional que promoverigparacao da segregacéo e exclusao
dos povos do campo nas politicas educacionais. 3398, B partir da | Conferéncia Por Uma
Educacdo do Campo, pesquisadores e educadorasasflsobre modelo de educacéo rural
vigente e concluiram que a Educacdo do Campo, enadelo ideal de educacdo para os
camponeses, atendendo as suas necessidades, éntdalalreproducdo do conhecimento,
capacitando o educando para que este seja tamb@meaeim produtor de saberes.

Além destas importantes conquistas, Ribeiro (2di2yue foi fruto da | Conferencia
Por Uma Educacdo do Campo, a criacdo do Programeridd de Educacdo da Reforma
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Agraria — PRONERA. Este programa tem como objetwagir as acdes educacionais
voltadas para os povos do campo, porém, a suagaimontradicdo, € que o mesmo é gerido
pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reformadfig - INCRA, e ndo pelo Ministério da
Educacao e Cultura - MEC.

Por estar ligado a educacdo do campo, o PRONERé@rideser gerido pelo MEC, tal
fato, mostra que apesar das conquistas, as pslfiigalicas para a educag¢do no campo, ainda
deve ser motivo de luta e reflexdo dos Movimentosa vez que a conquista nao foi em sua
totalidade. A educacdo do Campo, através dos mowawesociais, deu largos passos,
concretizou-se, foi estabelecida por lei, todawa, pratica ainda ndo € prioridade para o
campo.

Sobre o papel dos Movimentos Sociais, Caldart@®€dla que lutar por educacéo do
campo é lutar pelo tipo de campo que queremosnhdisa superacdo da visdo ruralista e
latifundiaria. Os movimentos sociais do campo [mlsim a unido e organizacdo do
coletivo. Por compreender a dimenséo da formacéwha e o individuo em sua totalidade,
capaz de dialogar entre si e com os demais, oeyaeols sujeitos do campo, a dar-se conta da
sua situacdo de excluséo social e da necessidadefrdmtamento do latifindio, este que é
utilizado com uma ferramenta de dominacéo e agraptnte riqueza.

Para Caldart (2010) os movimentos sociais do casdpoformados por pessoas que
estdo reconstruindo as suas histdrias e conquasiamdmeio da democracia os seus direitos.
Séo formadores de opinido e buscam conscientidasae trabalhadora sobre a construgcao da
identidade camponesa. Arroyo e Fernandes (1999mafi que o movimento social
representa um novo pensar sobre os direitos doudtgr, lutando e realizando diversas acgoes,
colocando-se em situacao de risco, com objetivaodguistar estes direitos.

Molina (2006) afirma que os movimentos sociais t&mo objetivo a transformacgéo
do campo, colocando os interesses coletivos acosanteresses individuais, respeitando as
diferencas e a diversidade de ideias. Ja CaldddBj2ressalta que os movimentos sociais do
campo valorizam a intelectualidade dos sujeitogalopo, bem como, os seus sonhos, seus
sentimentos, sua capacidade de respeitar o oatgua liberdade.

A influéncia dos movimentos sociais, no modelocadional que o campo aspira é
profunda, uma vez que a educacao representa pamaowisnentos sociais, a pratica da
liberdade que leva o agricultor familiar ao recanimento de sua identidade sociocultural.

Silva (2006) comenta que a educacdo enquanto gisiimal pode contribuir de forma
direta e indireta, com a construcdo da historia miEssoas. Neste sentido os movimentos
sociais, apresentam uma dimenséao educativa, p@sea de acdes coletivas, definem os seus
objetivos e sua identidade social.

O movimento social do campo, através de sua ldta@nscientizacao, traz a tona as
mazelas existentes na zona rural, leva a sociedadflexdo sobre o abandono e descaso
social no campo, produz um angustiante e necesdésdobramento de problemas que
precisam ser solucionados, a fim de garantir a @e@&mcia de modo digno do agricultor em
seu local de origem.

Nesta perspectiva, Arroyo (2007) fala que os mewitns sociais do campo séo
responsaveis por nos colocar em um dificil e ctudffio dialogo, uma vez que transparecem
0S inUmeros sujeitos sociais, as suas historiagdds e o seu modo de pensar, criticando o
modelo urbanista implantado nas escolas do campmp®ndo um novo modelo de ensino
pautado em sua realidade.

Os movimentos fazem uma forte critica a educaedoahtextualizada da realidade do
agricultor familiar camponés. Para Ghedin (2012). 4®6) os movimentos sociais tém uma
importante funcdo, pois “além da luta pelo aces$®,vem sistematizando uma proposta
educacional adequada aos anseios dos sujeitogaa te
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A atuacdo dos Movimentos Sociais pode provocaraesdinarias mudancas na
conducédo das politicas publicas, dependendo damtaracdo com o Estado e com os demais
grupos sociais. A educacédo do campo € um frutanalasrtantes pressoes politicas, podendo-
se afirmar que os movimentos sociais do campo ibortn na medida em que influenciam o
modelo educacional brasileiro.

Refletindo sobre as a¢des dos movimentos sociaisuapo na educagéo e analisando
a pressao exercida por estes, sobre as polititdicgs] considero que o campo nao deve ser
visto pelas demais parcelas da sociedade brasilein® um espaco geografico somente. No
campo existe vida em constante movimentacdo, 0 @aénpgco na sua cultura nos seus
costumes, nos seus valores, representa a crengliaenovo, e 0 sonho de muitos outros.
Para Caldart (2009), o campo é um territério easalhadores que moram nele tem o direito
de acessar a escola em sua localidade, sendotaesiseé ndo expulsos dela. A escola deve
estar em todos os lugares, em todas as épocapaa¢odos 0s tipos de pessoas.

Caldart (2010) aborda a importancia da educaca&madgpo, enquanto um movimento
real de combate ao atual modelo latifundiario, deee expressar criticamente a sua Visao
sobre a educacdo, o campo e 0 pais que queremasS&#os (2009), esta producéo critica
esta atrelada a construcdo de valores, tais comalagéo social, a realidade do campo e as
suas praticas cotidianas. Os valores do MST, tamiaeem parte deste processo, assim,
busca-se a ressignificacdo dos sujeitos do canmgoia@to seres humanos, a luta pela terra e
a demarcacdao do territorio. Sobre a obra educdovd ST, Caldart (2010, p. 02) afirma:

A obra educativa do MST tem trés dimensdes pringipgo resgate da dignidade a
milhares de familias que voltam a ter raiz e pmj&is pobres de tudo aos poucos
vao se tornando cidaddos: sujeitos de direitositesj que trabalham, estudam,
produzem e participam de suas comunidades, afirmmanmdseus desafios cotidianos
uma nova agenda de discussfes para o pais; iingregdo de uma identidade
coletiva, que vai além de cada pessoa, famili@ngssiento. A identidade d&&em
Terra, assim com letras mailsculas e sem hifen, comoname préprio que
identifica ndo mais sujeitos de uma condicdo de:faldo ter terra (sem-terra), mas
sim sujeitos de uma escolha: a de lutar por mascp social e dignidade para
todos, e que coloca cada Sem Terra, através dpastieipacdo no MST, em um
movimento bem maior do que ele; um movimento que @&ver com o préprio
reencontro da humanidade consigo mesma; iii) atear@® de um projeto educativo
das diferentes geragBes da familia Sem Terra qowina escolarizagdo com
preocupac¢fes mais amplas de formacdo humana @aetegdo de militantes.

Ribeiro (2010) comenta que o modelo de educacBmdiela pelo Movimento social
do campo objetiva a superacdo da visdo de educartalhar; a quebra do curriculo,
contetdo e metodologia voltados para a realidabl@nartipico da escola rural; a valorizagéo
do campo, enquanto espaco politico e de luta dosudtgres familiares pela sua permanéncia
na terra e no trabalho; a insercdo de um curriqulo prioriza a realidade e o trabalho no
campo, bem como, os saberes, conhecimento e cdtigrseus sujeitos.

A atuacdo dos movimentos sociais na conquista dacagdo do campo é
imensuravelmente relevante. No entanto, é necessfe as politicas publicas para a
educacdo do campo estejam em constante articulecBecessario que as mesmas sejam
efetuadas na pratica, e garantem que as escolasndpo sobrevivam com dignidade e
conteudo voltado para a sua realidade priorizandgrizultor como o0 autor da sua histoéria e
0 campo enquanto espaco social e politico.
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3 POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO DO CAMPO

A educacéao exerce a funcéo de formacéo de indigjckla orienta o pensar e o agir,
estabelece principios e valores, sendo, portamb@, ferramenta de opresséo ou libertacéo,
dependendo de quem exerce o seu poder. Para B@@E?), sua funcdo muitas vezes se
assemelha a uma ferramenta de opresséao, pelodajoedatualmente a escola representa os
anseios do modelo capitalista, sua metodologiacku@ente, contemplando as necessidades
de um grupo social em detrimento aos demais grupos.

Em consequéncia, Fernandes (2004) ressalta quacagéd ofertada para o campo
segue o modelo urbanista e que a questdo geogmifiea regulador de qualidade da
educacao, uma vez que, o modelo de ensino implamiasl escolas do campo gera inUmeros
problemas estruturais, como: falta de infraesteutpdisica (escolas, estradas e transporte),
qualificacdo docente, calendario escolar, currioido condizente com a realidade do campo
etc.

Pode se afirmar que a educacdo brasileira ao lawgo séculos foi pautada na
realidade dos centros urbanos, em virtude de ufsa feggualdade”. A uniformizacdo do
ensino em um pais com dimensdes geograficas ecstici@is tdo grandes como Brasil € um
terrivel processo de exclusdo social. A zona rficau, historicamente, abandonada pelas
politicas publicas educacionais. Para Borges (284¢., 102):

As politicas publicas sao formas de garantir alganiaa para a populacdo, pois a
sociedade capitalista utiliza-se da educacdo coewanismo social e politico, ao
seu favor, para permanecer no poder, tanto no seeandmico, como politico.

Desta forma, as politicas publicas para a educagd@ampo, se constituem na
atualidade em um importante instrumento de afirmad@d tipo de educacdo que se deseja
para os povos do campo. No Brasil, ndo se podalabas politicas publicas para a educacao
do campo, sem apontar a importancia dos movimestosis na sua conquista, através do
didlogo e da luta, o que produziu nas ultimas diéasda, profundos questionamentos a cerca
do modelo educacional utilizado nas escolas rupaigiciando o0 ambiente necessario para o
surgimento da educacéo do campo.

Segundo Borges (2012, pag.101), além da pressdonudémentos sociais, a
realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Educac&a pados, foi fundamental para as
conquistas alcancadas nas Ultimas décadas, istpuggoesta conferéncia realizada na
Tailandia, em 1990 “definiu a Educacdo como umassdade basica de aprendizagem para
o desenvolvimento humano”. Neste evento o Brasidéstaque como um dos paises que
apresentava graves indices de analfabetismo naracadaMunarim (2011, p. 52), descreve
que:

A primeira década do século 21 € intensa de fatatecimentos concernentes a
questdo da Educacdo do Campo. Embora a militafefigaede alguns movimentos
e organizacdes sociais tenha se iniciado um pountes,ana segunda metade da
década anterior, é nesta que os sujeitos coletiucsampo definem um projeto de
educacdo escolar publica para o meio rural bresileAs organizacbes e
movimentos sociais do campo, com apoio em sighifioa setores universitarios,
protagonizaram uma campanha pela construcao decontzpcao de Educacdo do
Campo, que se contrap6s ao conceito, as defing@aspoliticas de educacéo rural
presentes ou ausentes na historia da educacateiseasieremos que as disputas
em torno desses diferentes projetos se revelamcipaimente, na dimensdo da
estrutura do Estado, no qual podemos, de um ladaljzar a forte presenca, ainda
como que por efeito do movimento inercial da pesSpa neoliberal que permeou
as politicas de educacéo do periodo anterior; desutro lado, contrariamente a
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isso, podemos sinalizar também a influéncia, agiwa,acordos internacionais em
torno da questdo da educacdo como direito humaem elefesa da diversidade
étnico-cultural que facilitam os argumentos dostggonistas de um projeto
inovador de educacéo rural, fazendo-se, assim,g&€docdo Campo.

A partir da forte pressdo exercida pelos movimerdociais e por alguns 6rgdos
internacionais de defesa dos direitos humano®létiorado o projeto de educacdo do campo
com a afirmacdo de um modelo de educacdo propre ggpovos da zona rural. Digamos
que esta foi uma das maiores conquista, todavndaad possivel verificar a forte influéncia
do modelo neoliberal, através do agronegdécio, maido como um impeditivo a Educacéo
do Campo. Desta forma, um dos maiores desafiosuddidade das politicas publicas para a
Educacdo do Campo, é ser executada plenamentepeicaom a sua fungao.

Para Wanderley (19979pud Junior e Mourao (2012, p. 171), as politicas paslic
para educacdo do campo sdo poucas e desvinculadesaltlade rural. Esta constatacao
“pode ser comprovada, pela caréncia de bens e;esfviComo consequéncia, a zona rural,
continua a ser caracterizada como um local atrasadistante das politicas econ6micas e
sociais.

As probleméticas que dificultam a execucdo dagipadi publicas para educacédo do
campo vao além das questbes geogréficas e ecorsyrpma, ha neste embate, uma briga
politica e ideoldgica. Isto porque, conforme Hq883) as politicas educacionais no Brasil,
sdo pautadas em pensamentos liberais de um faggaldade”, baseada nos interesses do
coletivo.

Molina (2015. p. 380), considera que a problemétiaa politicas publicas para o
campo, esta também relacionada a disputa agrarirasil. “Falar da educagdo do campo,
necessariamente, significa falar da disputa entragimnegocio e a agricultura familiar
camponesa e as imensas diferencas e consequénei&stgs modelos tém para o homem;
para a natureza e para sociedade”.

Na visédo sistémica, a educagdo do campo fortalemgriaulta familiar camponesa,
enfraquecendo o agronegodcio, assim, ndo é intetesskentro do modelo capitalista, o
investimento em politicas publicas para a mesngm, lestas politicas educacionais ndo sao
pautadas nas caracteristicas regionais ou mesmalifeaagncias sociais e culturais do
territorio brasileiro. Torna-se, portanto, um dctd opressor e excludente.

Falar de Educacédo do Campo, de acordo com suaiafidete de origem, significa
falar da questdo agraria; da Reforma Agraria; decalecentracdo fundiaria; da
necessidade de enfrentamento e de superacgdo da tfggbrganizagdo da sociedade
capitalista, que tudo transforma em mercadori&riat o trabalho; os alimentos; a
agua, a vida. (MOLINA, 2015, p.381).

A educacdo do campo é, portanto, uma ferramentdutde pela terra e pela
permanéncia do homem no campo. Molina e Freitagl(2(afirmam que a educacédo do
campo esta ligada a um padrdo de desenvolvimendb que priorize os diversos sujeitos
sociais do campo e a formacao intelectual do thaloialr, na construcdo de uma sociedade
justa e igualitaria, contrapondo-se ao modelo hégéro e excludente, o qual esta ligado aos
interesses dos latifundiarios. Assim a educacaaatopo reflete a luta do agricultor na
afirmacdo da sua identidade, e busca a reducadisigaridades e dificuldades do acesso a
escola no meio rural.

Molina e Freitas (2011) citam como principais pesbéticas da educagdo no meio
rural: os altos indices de analfabetismo, as céedicde infraestrutura precaria de
funcionamento das escolas do ensino fundamentsBnaia de laboratorios, biblioteca,
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internet e insuficiéncia da oferta educacional. Emnsequéncia destes fatores, a taxa de
analfabetismos que é muito alta.

Outra problematica, segundo as autoras, é a coieee inferioridade, dada pelos
gestores publicos para as escolas que estao naurahaAquilo que ndo serve para ser usado
nas escolas urbanas é reaproveitado para as edoot@snpo e isto ndo se limita a questao
mobiliaria, mas trata-se também dos meios de toatesy geralmente, o 6nibus escolar
guando chega a uma escola rural € porque as sodis@es estruturais ndo se enquadram aos
padrées de qualidade ditos como “necessarios pameer a escola urbana”.

Molina (2015) comenta que na atualidade pode sergér iniUmeras acdes voltadas
para a afirmacdo da educacdo do campo como pofititdica, todavia, as Secretarias
Municipais e Estaduais, buscam reduzir a Educagd@ampo, a uma questdo meramente
escolar. Segundo a autora, a educagédo do campo@es@, vai além da educacao escolar,
portanto, ndo se pode reduzi-la ao processo deceaprendizagem.

Apesar dos grandes avangos, nunca se fechou testatas do campo, como nos
altimos anos. Segundo Munarim (2011), os goversamignicipais e estaduais, entendem que
as escolas do campo custam caro para os cofrasgmibltransportar os alunos para a cidade
seria o ideal, uma vez que na mentalidade neolipeezalece a ideologia urbanocéntricta,
logo, ndo se questiona sobre os profundos impaciciais, que este procedimento causa aos
povos do campo.

Estas acOes séo justificadas pelas condicbes @ecr ensino no campo. Segundo
Eulalio (2014), os que defendem a nucleacdo escallegam que os custos do transporte
escolar sdo menores do que a manutencdo das salisseniadas, e contratacdo de
professores e serventes.

O autor comenta que as atividades da nucleacadaess®o gerenciadas pelas
Secretarias Municipais de Educacéo, havendo tansbpanticipacdo da comunidade escolar.
A criacdo das escolas nucleos é defendida pelosrg®ghlblicos, os quais alegam que este
processo permite a equidade entre o ensino rurabano. Todavia, na pratica, notam-se os
grandes prejuizos causados a crianca, que podargasss viajando, enquanto percorre a
longa distancia que separa a sua casa da escatarguefeito quase sempre em estradas de
chd@o, em um 0Onibus escolar, que nao oferece ascéesdde comodidade e seguranca
necessaria.

A pior problemética ocorre, quando escolas do casdmofechadas, e estas criancas
sao transferidas para a escola urbana, neste aléso,dos prejuizos comentados acima, o
aluno é retirado do seu contexto cultural e ingedch outra realidade, contribuindo para o
aumento da evasao escolar em virtude das longascias e da precariedade do transporte.

Em 2014, foi sancionada a Lei Complementar N° 12.96gulamentando o
fechamento das escolas do campo, indigenas e duglas) afirmando que tais acdes devem
ser precedidas do parecer do 6rgao normativo daripr@istema de ensino, considerando a
justificativa apresentada pela Secretaria MunicgmlEducacdo — SEMED e a analise do
diagndstico do impacto da acdo e da manifestac&ordanidade.

Em 2016, a portaria de N° 391, estabeleceu astaci@es e diretrizes aos 0rgaos
normativos dos sistemas de ensino para o procesdectiamento de escolas do campo,
indigenas e quilombolas. Estes principios na @atido funcionam, pois 0s governos
municipais, geralmente, ndo realizam a analiseretenda viabilidade social do fechamento
de uma escola no campo. Uma comunidade dificimenteorda com agéo de fechar a
escola local, esta, na grande maioria dos casosgcentro de socializacdo da comunidade,
fecha-la pode acarretar inUmeros prejuizos nao eneelucacionais, mas também sociais e
culturais para os povos do campo.

Embora a nucleacdo escolar, seja algo tdo preomypduanarim (2011) afirma que
importantes conquistas foram alcancadas na ardaddeacdo do Campo. Estas conquistas
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foram precedidas de foruns, encontros e seminasgosguais contribuiram para a reflexédo e
discusséo a cerca do tipo de educacédo atendezspasificidades da zona rural.

Molina (2003) cita como o0s principais eventos qaetigbuiram para a consolidacao
da educacdo do campo: | Encontro Nacional da Edoca@a Reforma Agraria (1997), |
Conferéncia Nacional Por Uma Educacédo do Campd3(19% Il Conferéncia Nacional Por
Uma Educacdo do Campo (2004). Fernandes (2014)ntamee embora estes eventos nao
tenham sido Unicos na constituicdo da Educacéo alop@, foram fundamentais para a
ocorréncia de inUmeros outros, sendo que a pat20d4, na Il Conferéncia Nacional Por
Uma Educacdo do Campo, as politicas publicas pa&@ueacado do campo foi o principal
objeto de discussdo o que possibilitou a partitedaso, o surgimento de inUmeras acdes
criadas na busca pela sua afirmacéo.

Podemos citar, também, como um dos principais asmagonquistas da educagao
do campo: a abertura das universidades publicasldiras para esta discusséo e o
aprofundamento e articulacdo entre os diferentesmemtos sociais e instituicfes a
partir da criacdo do Férum Nacional de Educaca&ampo (FONEC). (Molina e
Freitas, 2011, p.21).

Segundo Lopes (2014), a instituicdo da Secretasa Edlucacdo Continuada,
Alfabetizacédo, Diversidade e Inclusdo — SECADI fambém muito importante para as
politicas publicas de Educag¢do do Campo, isto moreatre outras func¢des, a SECADI,
passou a coordenar as acdes voltadas para a eduwagd@ieio rural, no que se refere a
alfabetizacdo, educagdo do campo, educacao entodireumanos, educacdo ambiental,
educacao indigena, educacao nas escolas multseeaintegracdo das politicas do Ensino
Superior.

Para Munarim (2011, p.55) a criacdo da “Resolucl&/CEB n° 1, de 3 de abril de
2002 e a Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abri2Gf8, que instituem as Diretrizes
Operacionais da Educacao Basica nas Escolas dodCaep assinatura do Decreto 7.352
/2010, que aborda a politica da Educacédo do Camp@regrama Nacional de Educacéo na
Reforma Agréria - PRONERA, podem ser citados conpoiroeiro conjunto de acdes que se
tornaram em um marco legal para a Educacao do Campo

Souza (2012) cita como principais avangos queribotam na formulacdo das
politicas publicas, no periodo de 2002 a 2012:

. A Il Conferéncia Nacional Por uma Educac¢édo do Cargpe ocorreu em 2004
e contribuiu para a ampliacao das reflexdes e glidl@ cerca da educacado no campo, que até
entdo estavam centrada na educacao basica, endatiagensino superior e a pés-graduacao;

. A criacdo das Resolucbes do Conselho Nacionaddedtdo — CNE, de 2002
e 2008, do Decreto n° 7.352/2010 e das Diretrizgsiclilares da Educacdo do Campo, estes
que se constituirem em um importante marco dagsiqadipublicas para a Educagédo do
Campo no Brasil. Pela primeira vez a legislaca@iemcupar-se em apontar a identidade dos
povos do campo e da escola do campo, tratara gedggamportantes, como a acessibilidade,
politica da Educacdo do Campo e do Programa Ndai@nBducacdo na Reforma Agraria —
PRONERA;

. Interacdo entre governo, universidades e movimestomis, na elaboracédo e
constituicdo de politicas publicas de acesso aagdiacpelos povos do campo, tais como
PRONERA e Educacgado de Jovens e Adultos — EJA salderderra, o que possibilitou a
insercao de jovens e adultos no processo estudantil

. Criacdo do Programa de Apoio a Formacdo SuperiorLi@nciatura em
Educacdo do Campo — PROCAMPO, em 2008, objetivanfiomacéo de professores para
lecionar nas escolas do campo;

16



Fortalecer a agricultura familiar camponesa a pdgiuma educacéo focada nos seus
anseios e necessidades é pauta de reflexdo destnpotiticas publicas para a educacgéo do
campo. Possibilitar a ingressdo do jovem campormés uena escola, que ofereca a
infraestrutura fisica, pedagdgica e docente negdasg@ra a sua formacdo sdo pontos
primordiais que devem ser considerados. Buscan@mijao cumprimento destas afirmacdes
acima, o governo federal a partir da sua interagio os movimentos sociais do campo e
com varios grupos de pesquisas do Ensino Supetaisprou no decorrer da ultima década
uma série de leis e programas, as quais seracaahadi a seguir.

3.1 A Legislacao e as Diretrizes Operacionais para Edacdo do Campo

N&o se pode abordar a legislacdo para a educagaoamipo, sem abordar a
Constituicao Federal- CF de 1988, que em seu a2ioafirma que: “O acesso ao ensino
obrigatério e gratuito € direito publico subjetivé educacédo é tratada pela CF/1988 como
um direito de todos. Desta forma, a partir da C&Bl9criaram-se no cenario politico
brasileiro as condigBes necessarias para a elamodszuma série de Politicas Educacionais.
Em 1994, a Lei de Diretrizes e Bases da EducacBDB- foi promulgada através da Lei
9.394, possibilitando o reconhecimento da dived®dsociocultural e o direito a igualdade de
acesso e permanéncia nas unidades de educacao.

Em 2001, com a promulgacdo da Lei de n°® 10,171/268 estabelecido o Plano
Nacional de Educacdo — PNE. Esta politica foi mliejal, pois, embora, afirmava a
importancia da educacdo no campo, definia estapoeducacao rural, fazendo alusdo ao
ensino urbano, como o modelo a ser seguido pelasidessferas da educacdo. Nesta lei
também é estabelecida a universalizacéo do traesgsrolar.

A universalizacdo do transporte trouxe inUmer@guos para as escolas do campo,
tais como:

. Fechamento das escolas e transferéncias dos gdarebas escolas urbanas;

. O transporte escolar destinado para as escolagampo; quase sempre sao
sucateados;

. As criangas e jovens do campo passaram a percmoemes distancias em

estradas ndo pavimentadas até o local da escakgrdo cansaco fisico e prejudicando o seu
desenvolvimento escolar.

Ainda em 2002, foi sancionada pelo CNE, atravéRekolucdo 01/2002 as Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica das Escoleantimo, o que foi um marco por refletir
as preocupacdes e anseios dos movimentos socidis. & varios principios estabelecidos
pela Resolucdo, estd a definicdo da identidade sdalee do campo, a valorizacdo da
diversidade séciocultural, a formagéo diferencidegrofessores, o respeito a especificidade
da escola do campo, o0 apontamento da necessidageadiequar os conteudos pedagdgicos a
realidade local, a gestdo democrética, a possabliidle adequacdo do tempo pedagdgico e o
incentivo ao desenvolvimento sustentavel.

Em 2006, foi aprovado o parecer CNE/CEB n° 01, nticendo a aplicacédo da
pedagogia da alternancia nos Centros FamiliareBodmacédo por Alternancia — CEFFA,
neste documento a pedagogia da alternancia é atgadesecomo o modelo de ensino que
melhor se adequa a realidade dos alunos da estoknpo.

Em 2008, foi sancionada a Resolucdo CNE n° 2, @sndo as diretrizes
complementares, normas e principios para o desam@ito de politicas publicas de
atendimento da Educacédo Béasica do Campo. Nestendoto € enfatizada a obrigatoriedade
do Estado em ofertar a Educacao do Campo, senda m@gsma deve ser ofertada nas esferas
federais, estaduais e municipais. S&o apontadae pooridade do Estado para a educacao
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do campo: A Educacédo de Jovens e Adultos — EJ&essibilidade nas escolas do campo, o
financiamento da educacé&o do campo, a oferta deagda infantil e dos primeiros anos do
ensino fundamental nas comunidades rurais.

No entanto, o Parecer n° 01 assinala a nucleaggestalas, como alternativa, para
atender as séries iniciais e como uma possibilidaale a segunda etapa do ensino
fundamental, ensino médio e técnico, respeitaniidecesse da Comunidade e a permanéncia
do homem no campo.

Por fim, doze anos ap0s a primeira mobilizacafavar da Educagdo do Campo foi
consolidada enquanto politica publica em 2010yésalo decreto de n® 7352. Este Decreto
dispde sobre a Politica Nacional de Educacao dogpGada Reforma Agraria — PRONERA.
Em seu artigo 1° afirma que:

Art. 1° A politica de educacdo do campo destina-senpliacdo e qualificagdo da
oferta de educacao bésica e superior as populagbeampo, e sera desenvolvida
pela Unido em regime de colaboracdo com os Estardistrito Federal e os
Municipios, de acordo com as diretrizes e metabeltcidas no Plano Nacional de
Educacéo e o disposto neste Decreto.

Destaca como principios da Educagédo do Campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspseotdais, culturais, ambientais,
politicos, econémicos, de género, geracional ede e etnia;

Il - incentivo & formulagcdo de projetos politicosdpgdgicos especificos para as
escolas do campo, estimulando o desenvolvimentoudatades escolares como
espagos publicos de investigacdo e articulagdo xjgeriéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, ecotenménte justo e
ambientalmente sustentavel, em articulacdo comramdo trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacao defipsionais da educac¢éo
para o atendimento da especificidade das escolasadmpo, considerando-se as
condigdes concretas da producéo e reproducéo slaciatia no campo;

IV - valorizacéo da identidade da escola do cangganeio de projetos pedagdgicos
com contetdos curriculares e metodologias adequasiagais necessidades dos
alunos do campo, bem como flexibilidade na orgagi@aescolar, incluindo
adequacao do calendario escolar as fases do gtk e as condi¢des climaticas;
e

V - controle social da qualidade da educacédo esaokdiante a efetiva participacéo
da comunidade e dos movimentos sociais do campA$BR 2010).

Em seu artigo 6° é reafirmada a especificidadeddaacao do campo:

Art. 6° Os recursos didaticos, pedagdgicos, tegd§, culturais e literarios
destinados a educacdo do campo deverdo atendesp@sificidades e apresentar
conteldos relacionados aos conhecimentos das jgépslalo campo, considerando
os saberes préprios das comunidades, em dialogoososaberes académicos e a
construcao de propostas de educacgdo no campo talizada. (BRASIL, 2010)

O Decreto de n° 7352 enfatiza o respeito a espeleitie do campo, a formulacdo de
um projeto politico pedagdégico de acordo com arealidade, que seja justo e preocupa-se
com o meio ambiente e com o mundo do trabalho,zcdpdormar professores que atendem
as especificidades das escolas do campo, promowerfdonulacdo de politicas publicas
eficientes e adequadas que valorize a identidadesdala e promova a participacdo da
comunidade e movimentos sociais no processo adnaitive. Estas afirmacdes no ambito da
legislacao revolucionaram as politicas publicas matucacdo do campo, por trazer em sua
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esséncia a preocupacdes com questdes primordiasopéxito educacional da populacao
rural brasileira.

Todavia, algumas questbes ambiguas colocam ertianasento a sua capacidade de
cumprir com as medidas propostas. Isto porque eanboPRONERA, seja uma politica
educacional, ndo esta vinculado ao Ministério daceddao — MEC, mas ao Ministério de
Desenvolvimento Agrario — MDA, como pode ser visto seu artigo 11°:

Art. 11. O Programa Nacional de Educacdo na Refolgairia - PRONERA,
executado no ambito do Ministério do DesenvolvimeAgrario pelo Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria -INCR&s termos do art. 33 da Lei
no 11.947, de 16 de junho de 2009. (BRASIL, 2010)

Acredito que este fator dificulta a sua execucéapkcabilidade, tornando quase
impossivel o cumprimento dos seus objetivos, maacios no Artigo 12:

| - oferecer educacéo formal aos jovens e adukosficiarios do Plano Nacional de
Reforma Agraria - PNRA, em todos os niveis de ensin

Il - melhorar as condigBes do acesso a educacg@dlgico do PNRA; e

[l - proporcionar melhorias no desenvolvimento dssentamentos rurais por meio
da qualificagéo do publico do PNRA e dos profisaismue desenvolvem atividades
educacionais e técnicas nos assentamentos. (BRA810)

Nota-se que o PRONERA esta voltado para os askentda Reforma Agraria.
Fernandes e Molina (2004) comentam que a Educagd@achpo contribui com a luta pela
terra, pois carrega na sua esséncia a busca paidagle do ensino, o que possibilita a sua
reconstrugdo, enquanto espaco de vida e a valagzdgs seus sujeitos. Desta forma, a sua
conquista foi um grande avanco para o agricultmilfar camponés.

Para Molina (2015. P.151), “com a assinatura doré&e 7.352, de 2010, que instituiu
a Politica Nacional de Educacdo do Campo, se ingp@sigéncia da elaboragcdo de um
Programa Nacional de Educacéo do Campo”.

3.2 Programa de Apoio a Formagéo Superior em Licenciata — PROCAMPO

O Programa de Apoio a Formacao Superior em Licamraiaam Educacdo do Campo
— PROCAMPO, foi instituido pelo Ministério da Edgéa — MEC, a partir da intervengdo da
Secretaria de Educacédo Continuada, Alfabetizac@wréddade e Inclusdo — SECADI. Esta
acao teve o apoio da Secretaria de Educacéo Supe8BSU e sua execucao se deram por
meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Edicag-NDE.

Molina e Antunes — Rocha (2014) comenta que o Rmpoa é uma politica de
formacdo de educadores do campo conquistada a partforte pressdo exercida pelos
movimentos sociais Campos. Esta solicitacdo ocatesde a primeira Conferéncia Por uma
Educacdo do Campo, em 1998 e teve o seu apice @Ganifieréncia Nacional Por uma
Educacdo do Campo, realizado em 2004, quando o denswento era justamente “Por um
Sistema Publico de Educacédo do Campo”.

Segundo Brito (2013) durante a Il Conferencia Nagiale Educacdo do Campo, foi
criado um documento norteador para as suas actesO3Ede abril de 2008, ocorreu a
abertura do primeiro edital de convocacado dastingfies Publicas de Educacdo Superior —
IES, para apresentarem projetos de cursos em liatarecem Educacdo do Campo, voltados
para atender aos profissionais das escolas lodakzsas areas rurais.

Conforme cita Brito (2013), em 2003, foi criado gmupo permanente de trabalho,
instituido a partir da portaria n° 1.374, objetidanpromover as acbes do Ministério da
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Educacado no que se refere a educacao do campoO@n f&i implantado, por este mesmo
grupo as primeiras articulacdes voltadas para ategrio de um projeto de graduagédo em
Licenciatura do Campo.

Molina e Antunes-Rocha (2014, p. 18), afirmam que:

O Grupo de Trabalho buscou referéncias nos curesengolvidos no &mbito do
Pronera, para se consolidar uma politica de formagde realmente tivesse
elementos em sua matriz formativa, capazes de pocar nos processos de
formacéo docente as especificidades da vida no@amp

Brito (2013, p.86), comenta que foi implantado imimente um projeto piloto em
“quatro universidadesUniversidade Federal de Brasilia (UnB), Univessid Federal da
Bahia (UFBA), Universidade Federal de Sergipe (UESYniversidade de Minas Gerais
(UFMG)". O projeto de criacdo pedagdgico do cursgoéveu além das universidades, os
movimentos sociais, 0 que contribuiu para que adseussdo ocorresse nas federacdes
nacionais, e tornou-se possivel um projeto pedagolgaseado no modelo de alternancia.
Segundo a autora, o desafio da criagcdo e implantdg&Procampo estendeu por trés anos,
sendo ofertada pela primeira vez em 2011, alcamcandpublico inicial de 2.200 pessoas.

Molina e Antunes — Rocha (2014) comenta que folamgados em 2008 e 2009,
varios editais de ampla concorréncia para questisuigdes interessadas pudessem apresentar
proposta para a oferta do Curso de LicenciaturaEedocacdo do Campo. Neste processo
foram selecionadas 32 universidades, as quais rpassa oferta o curso, em carater
temporério.

Em 2010 com a assinatura do Decreto n° 7352/20@1Mdtituida a Politica Nacional
de Educagdo do Campo — PRONACAMPO, objetivandogcretizar, entre outros, o que
estava previsto na politica do Procampo. Em 20izriado um novo grupo de trabalho,
desta vez com a presenca limitada dos movimentegisoe a forte influencia do
agronegocio, trazendo para o0 contexto da educagiocampo, a percepcdo de
desenvolvimento profissional do padrédo hegemoénida agricultura familiar. Apesar destas
particularidades, o Pronacampo foi uma importaotequaista, conforme veremos no tépico
2.3.

Foi estabelecido pelo Pronacampo como meta a {@onde 45 mil educadores do
campo, sendo: 15 mil em 2012, 15 mil em 2013 e il'®m 2014. Em 2012, foi lancado pelo
MEC, um novo edital de convocagao das universidddesta vez, conforme cita Molina e
Antunes — Rocha (2014), transformando os cursosiagmciatura em Educacdo do Campo
em permanentes. Neste edital foram selecionadas#d2iicdes de ensino superior.

Em 2014, foi instituido pela SECADI, um novo gruge trabalho, desta vez, com
maior participacdo dos movimentos sociais e a septacao de varias Secretarias do MEC e
da CAPES, este grupo de trabalho teve por finaidadompanhar a implantacdo das
Licenciaturas em Educac¢éo do Campo no ambito docaRrpo.

O Procampo € uma politica educacional, instituiela governo federal de formacéo
de educadores do campo. Para Barbosa, Mota e §26ids p.2):

O Programa de Apoio a Formacdo Superior em Licamaiaem Educacdo do

Campo (Procampo) tem por finalidade diminuir a digdade enorme de professores
gue atuam nas escolas do campo sem a formacdo anixigida, no ensino

fundamental e médio.

Para Brito (2013, p.88) o Procampo, foi um projailtado para o desenvolvimento do
campo brasileiro, possibilitando as condicOes refres para a melhoria da agricultura, o
que requer como um dos elementos fundamentaisopsga €xito, a admissao do “trabalho
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como principio educativo, e da inter e transdigtgpidade, como alternativas para a
educacao do campo”. A autora, afirma que a mise@RIOCAMPO foi de “apoiar projetos
de cursos de licenciatura, voltadas para a educkg@&ampo e que integrem ensino, pesquisa
e extensao,” voltados para a promocao e reconhatonda educacdo do Campo e o “estudo
dos temas relevantes” referentes as suas populacdes

Desta forma, a Licenciatura em Educacado do Campsapea formacao do professor
em diversas areas de conhecimento e ndo de foofelas o que ndo ocorre nas outras
licenciaturas, esta visao, tem por objetivo aterakerespecificagcdes estabelecidas para a
Educacdo do Campo no Brasil, visando superar aslgonaticas existentes no contexto
educacional do campo.

Sobre a metodologia do Procampo, esta € diferdmcispeitando as particularidades
da area rural. Conforme aponta Barbosa, Mota eoS48015), o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, trabalha com a pedagogia dmaaltea, assim, a formacdo do
educador, ocorre em diversos espacos, sendo cveaidTempo Escola — TE, este que ocorre
na instituicdo ofertante do curso, e Tempo Comu@daTC, este ocorre nas comunidades de
moradia dos alunos e geralmente recebe a orientdg&omovimentos sociais e das
universidades responsaveis pelo curso.

No estado do Para a formacao docente para a eduda¢@ampo ainda é um desafio.
Segundo dados da Secretaria Estadual de Educa8&bUC/PA (2009), apenas 10% dos
professores que atuam no ensino basico, possueammadgdo necessaria. Desta forma,
compreende-se que o curso de Licenciatura em E@oakg Campo, ainda € um desafio, €
necessario que as suas concepg¢des metodologicasteealizem, possibilitando, conforme
afirma Costa (2016), a formacdo de um educador ondiso e conscio de suas obrigacdes e
direito, possibilitando o alcance de escolas aberteonversa e ao debate, que contribua para
a melhoria e desenvolvimento educacional dos iddasg do campo.

3.3  Programa Nacional de Educagédo do Campo - PRONACAMPO

O PRONACAMPO foi instituido em 20 de marco de 20P2rticiparam da sua
construcdo o Ministério da Educacdo, a SECADI, ogetho dos Secretarios Estaduais de
Educacdo — CONSED, a Unidao dos Dirigentes Munisipg#e Educacdo — UNDIME, a
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agmeult- CONTAG, a Federacdo dos
Trabalhadores Familiares — FETRAF, Rede de Educdg&®emiarido brasileiro — RESAB,
Universidade de Brasilia — UNB e Universidade Faldete Minas Gerais — UFMG.
Contribuiram ainda nas discussfes de criagdo dgrddna: O Forum Nacional da Educacao
do Campo — FONEC, os Centros Familiares de Formaog&dAlternancia — CEFFAS, a
Secretéria Nacional da Juventude — CNJ, o Min@igoi Desenvolvimento Agrario - MDA e
0 Ministério do Desenvolvimento Social — MDS.

Sua criacdo foi a resposta a solicitacdo hist@ealiversos movimentos sociais do
campo, sua estruturacdo ocorreu a partir do Dedr@62/2010, sendo 0s seus objetivos,
conforme Documento Orientador (2013, p.4):

Disponibilizar apoio técnico e financeiro aos Es@dMunicipios e Distrito Federal

para a implementacao da Politica de Educacdo dp&avisando a ampliacdo do

acesso e a qualificacdo da oferta da EducacdoaBassuperior, por meio de acbes
para a melhoria da infraestrutura das redes p@&btleaensino, a formacéao inicial e
continuada de professores, a producdo e a disppa@dio de material especifico

aos estudantes do campo e quilombolas, em todatapss e modalidades de
ensino.
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Para Kuhn (2015), a filosofia do Pronacampo baseiaa concepcéo de que todos os
grupos sociais tém direito a um modelo de educag@oatenda as suas particularidades,
assim, enquanto o Pronera € exclusivo para ostadssnda reforma agraria, o Pronacampo,
esta voltado para todos os grupos sociais queerasal fazem do campo um lugar para se
viver, construindo as suas histérias e expandinskuamodo de vida ao longo dos anos.

O Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agra INCRA (2014) deixa claro
que esta reinvindicacdo é antiga, pois dados ddaho Nacional de Reforma Agraria (Il
PBRA), elaborado em 2003, apresenta como uma dagxypacoes a construcdo de uma
politica educacional voltada para os povos do Camyp€@onferéncia Nacional Por Uma
Educacdo do Campo, desde os seus primordios, e&) [f98nfatizava a necessidade de um
programa educacional que atendesse as particidadgas diversos grupos sociais presentes
no Campo.

Em 2013, a partir da portaria de N° 86/2013, hauwa definicdo do que seriam 0s
povos do Campo. Neste documento, os povos do casfpajefinidos como: os agricultores
familiares, os extrativistas, 0s pescadores aréésaros ribeirinhos, os assentados e
acampados da reforma agraria, os trabalhadoresadadas rurais, os quilombolas, os
caicaras, 0os povos da floresta, os caboclos e wgldemais, cuja sua existéncia e reproducao
de vida se baseiam a partir do trabalho na zom rur

Para Kuhn (2015), esta definicdo foi importantemauwez que permitiu que outros
grupos sociais, além dos assentados da reformaicagpéidessem ser atendidos por um
programa de educacdo do campo. Infelizmente esteliatento ndo tem sido exitoso na
pratica. Conforme comenta a autora, o Pronacampdazer referencia ao Campo em seu
objetivo geral, limita-se a parte fisica, aonde ampo aprece como um local, sem
territorialidade.

Continuando em seu discurso, Kuhn (2015), falampsgeprincipios da Educacéo do
Campo, ndo ha mencgéo do respeito a diversidadearéisularidades da identidade de cada
grupo social, do controle da qualidade da educag@maborda questdes importantes, como a
luta pela terra e os moldes que levaram ao nastingenEducacdo do Campo, enquanto uma
critica ao modelo de educacao rural.

Sobre as a¢bes do Pronacampo, conforme cita on®mto Orientador (2013), é
constituido de quatro eixos, sendo:

Gestéo e Praticas Pedagogicas;

Formacdo Inicial e Continuada de Professores;
Educacao de Jovens e Adultos e Educacao Profigsiona
Infraestrutura Fisica e Tecnoldgica.

(DOCUMENTO ORIENTADOR PRONACAMPO, 2013, p.4)

Segundo Kuhn (2015), levando em consideracdo atestrdo Pronacampo, estes

eixos sdo a unido de outros programas voltados gpdfducacdo do Campo, 0s quais ja
existiam anteriormente dentro das acdes do MECyigade deste aspecto é possivel definir
o Pronacampo, como varios programas dentro de uiasa a autora o Pronacampo traz em
sua construgdo duas evidencias: a existéncia deguamae demanda para a Educacéo do
Campo e a disputa pelo poder dentro do campo, denasido as suas inumeras filosofias.
Segue abaixo a relacéo destes programas:
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD Campo:integra as acdes do Eixo Gestéo e
Praticas Pedagdgicas, tem por objetivo, produdiseibuir livros didaticos especificos para
professores e alunos da educacdo do campo, coaimioplas especificidades das
comunidades rurais, conforme a localidade em quéoemseridos. Este programa é
disponibilizado para todas as escolas do campo.
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Programa Nacional Biblioteca na Escola — PNBE Temdb: Visa atender as escolas
publicas, com a disseminagcdo de obras literarias apordam temas como: diversidade,
incluséo e cidadania, promovendo a valorizagcdoodest os grupos sociais. Com relacdo a
Educacdo do Campo, as obras literarias dispon&fieleam a importancia socioeconémica e
cultural do campo, sua diversidade e histéria,raeamlogia e o desenvolvimento sustentavel.
Mais Educacdo Campo: Obijetiva contribuir com a estruturacdo pedagoégeastola do
campo, com a disponibilizacdo de recursos parapiagéo da jornada escolar e insercao de
atividades extracurriculares.

Escola da Terra: Tem por objetivo promover a formacdo de professorgs atuam em
escolas multisseriadas, visando o fortalecimentesdala, enquanto espaco social e cultural,
promovendo a melhoria das condicfes de acessoapéntia e aprendizagem dos alunos.
Formacéo Inicial de ProfessoresPertencente ao segundo eixo, que trata da formd&ado
professores, este programa, visa promover 0 acassocursos de licenciatura pelos
professores do ensino fundamental e médio dasassdol campo. Temos como principais
acoes do governo:

. Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — PRCEAMua proposta
pedagogica tem como base a realidade dos povosaohpoc funciona em regime de
alternancia, sendo ofertados pelas Universidadder&is e Institutos Federais de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia;

. Plano Nacional de Formacdo de Professores da Eilc#asica —

PARFOR/CAPES, funciona na modalidade a distand¢ray@s da Plataforma Paulo

Freire e tem por objetivo promover a formagéo adgssores da educacédo basica.
Formacéo Continuada de Professoresvoltado para a formacéo de professores, gestores e
coordenadores que atendem nas escolas do camggsatte cursos de aperfeicoamento e
especializacdo em Educacao do Campo.

Educacdo de Jovens e Adultos — EJA Saberes da Terrduscando promover o
desenvolvimento sustentavel do Campo, o0 progranegrm as acdes do 3° eixo do
PRONACAMPO, e tem por objetivo, ofertar o Ensinmé amental e Médio para jovens e
adultos que néo tiveram acesso a escola em tengotuop.

Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emmgo — PRONATEC Campo:
Trata-se de uma proposta de formacéo inicial eirngeda de jovens e adultos, a partir de
cursos ofertados pela Rede Federal de Educacasdtwofl e Tecnoldgica, levando em
consideracao os arranjos produtivos de cada regiao.

Estrutura da Escola: Tem por objetivo, promover a disponibilizacdo deursos publicos,
para melhoria da infraestrutura das escolas do @amp

Inclusdo Digital: Visa a incluséo digital, a partir da disponibilidzagde computadores e
conteudos de internet para as escolas do campo.

Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE Campo:Objetiva destinar recursos
financeiros de custeio e capital para as escolasohpo, que tenham alunos matriculados no
ensino fundamental, visando melhorar as condi¢éesfthestrutura fisica, necessérias para o
bom andamento das atividades educativas e pedagogic

PDDE Agua e Esgoto Sanitario - Programa Dinheiro Deto na Escola: Esta acdo visa
promover as condi¢cdes necessarias para o abastégicmm agua potavel e o esgotamento
sanitario, nas escolas do campo.

Luz para Todos na Escola;Tem como objetivo garantir o fornecimento de ersepgra as
escolas do campo, a partir do Programa Luz parstod

Transporte Escolar: Os alunos da escola do campo, geralmente morare,longue dificulta

0 seu acesso a unidade de ensino. Buscando minire&ta problematica, o programa
Transporte Escolar, objetiva garantir transport®les no campo e para o campo, até os finais
do Ensino Fundamental, respeitando as particuldeslde cada regido e comunidade.

23



Questiona-se, até que ponto as acdes previstasPBONACAMPO estdo sendo
cumpridas? Se formos analisar a realidade de me#aslas é possivel diagnosticar que
embora a proposta deste programa seja a respossa corcreta para 0s anseios dos
movimentos sociais do campo, ndo é eficaz, ndmgdcéodas as escolas do campo, nao
garante a universalizacéo e o respeito a diversjd#b promove 0S meios necessarios para o
acesso e permanéncia do aluno na escola.

Ainda ha muito que melhorar construir e aplicantoe das politicas publicas para a
Educacdo do Campo, esta € uma longa caminhadaasapemos 0S primeiros passos, a
estrada oferece muitos desafios, porém esta rajdgtarspectivas.

Dentre os maiores desafios destaco a forte infilaéme pressdo exercida pelo
agronegocio, sobre os aspectos metodolégicos dm&ampo.

Para Kuhn (2015, p.196):

O Pronacampo é uma das politicas que esta sendmpriggia pelos grupos
hegeménicos que atuam no Estado (...), para garastibases de expansao
capitalista no campo brasileiro, visando integrargoupos sociais do campo ao
capitalismo agrario.

Fernandes (2013) salienta que é necessario peasagricultura familiar, enquanto
um trabalho autbnomo e ndo como emprego, logo, r@ppue o Pronacampo, faca esta
analise e diferencie o que € Educacédo do Campa,gzacomunidades camponesas e para o
agronegocio. Sabemos que estas duas correntedifilss andam em sentido opostos, pois,
engquanto o agronegocio preocupa-se em retirar eimodo campo, 0 campesinato fortalece
0S grupos sociais do campo, tornando este em undtierindependente.

Pode-se observar que a Educacdo do Campo naeréssdnte para o agronegocio, o
que o leva seus lideres politicos a tentar inflizeras agdes do Pronacampo.

Segundo Caldart (2010), o campo para o capitaligmiagar de negdcio, assim,
necessita de escola, mas ndo do campo, esta dsvelestar focada na formagédo de mao de
obra para o agronegocio. Desta forma, o Pronacaemgmanto politica de formacéo tem sido
alvo de ataques destes grupos, os quais disputamosomovimentos sociais o poder no
Campo.

Kuhn (2015) afirma que as politicas de educacdcatopo, estdo vinculadas a luta
dos movimentos sociais, uma vez que estes perdsen poder de atuacdo ou participacao
dentro das politicas publicas. A efetivacdo deptdlicas tende a retroceder a insercédo de
concepcOes contrarias podendo limitar ou distayqeoder de atuacdo de um programa.

3.4 Politicas Publicas para Educacdo do Campo no Estaddo Para: Sistema
Modular de Ensino — SOME

Umas das principais politicas educacionais dodestio Pard para os agricultores
familiares, quilombolas, indigenas e ribeirinhosSistema Modular de Ensino — SOME,
atende a inimeras escolas, localizadas na zonaauj@acesso dos alunos a cidade é dificil
em virtude da longa distancia. Oferta o Ensino méuh sistema modular e em virtude das
suas particularidades no que se refere a formaisgerde, expandiu-se por todo o Estado,
tornando-se atualmente uma das principais poliftaticas de Educacdo do Campo no Para.

Segundo Oliveira (2010), O Sistema Modular de limsi SOME, originou-se no ano
de 1980, quando o governo, objetivando atenderahosds da zona rural, 0s quais eram
impedidos de estudar em decorréncia da longa diat@mtre a sua comunidade e a escola
mais proxima, regulamentou a criacdo do Progranparér da resolucdo 161 de 03 de
novembro de 1982 expedido pelo Conselho Estaduatideacéo — CEE.
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Até entdo as escolas rurais do Estado ofertavamerse o Ensino Fundamental, sendo
gue os alunos que desejassem cursar o Ensino Bdsi@riam deslocar-se para cidade, para
poder estudar. Consequentemente, o indice de jovansona rural que abandonava os
estudos apoOs concluir o Ensino Fundamental eradgrahal situacdo contribuiu para a
expansao e fortalecimento do SOME.

Oliveira (2010) comenta que o SOME expandiu-s@pehunicipios do Estado do
Para, tornando-se a principal politica de educagdocampo. Dados do Instituto de
Desenvolvimento Econémico, Social e Ambiental DeaRalDESP (2013) demonstram que
0 SOME esta presente em 98 dos 144 municipiosngeigram o Estado do Para, funcionando
em 444 unidades escolares.

Apesar da sua importancia para educacao paraansegulamentacdo do SOME
ocorreu 33 anos apos a sua criacdo, através daosdaclLei Estadual n°® 7.806 no ano de
2014, que dispbem sobre a sua regulamentacéo coliticdPPublica Educacional do Estado
e estabelece normas gerais para a sua adequattétyrase funcionamento. Este fato foi de
grande importancia, haja vista que, o SOME era uzidd por instrumentos normativos
frageis.

A conquista da regulamentacdo do SOME sO foi pekstonforme cita Brelaz
(2016), gracas a pressédo exercida sobre os goveetm#/lovimento dos Servidores do Some
e pelo Sindicato dos Trabalhadores em EducacaacBidn Para — SINTEPP. Esta conquista
significou um grande avanco para a Educagédo Puhtidastado Paré.

Conforme definido no Art.2° da Lei 7.806/2014:

Art. 2° O Ensino Modular visa garantir aos aluneesao a educacdo basica e
isonomia nos direitos, assegurando a ampliagdo idel me escolaridade e a
permanéncia dos alunos em suas comunidades, ohdenas peculiaridades e
diversidades encontradas no campo, aguas, florestiaieias do Estado do Para.

O ensino modular est4 voltado para o atendimerd@oaunidades que se encontram
distantes dos centros urbanos e que, portanto,t@rfioacesso ao ensino médio regular.
Apresenta como um ponto positivo, a permanénciaaldmo no seu local de origem,
minimizando 0s possiveis impactos sociais em déooia da saida do jovem do campo para
a cidade ou a sua desisténcia escolar.

Desta forma o governo estadual elencou os segyimiesipios para a escolha dos

municipios e localidades em que devera ser imalandéEnsino Modular:
Art. 5° O Ensino Modular deveréa ser implantado mosicipios quando:
| - ndo existir escola publica estadual que ofeste anos finais do ensino
fundamental ou ensino médio;
Il - existir escola publica municipal de ensino damental com espacgo fisico
disponivel e capacidade de expansao;
[l - existir comprovada demanda nas localidadesmdmicipio, quando néo existir
escolas estaduais, para criacdo de turmas comarionm quarenta alunos;
IV - houver comprovada necessidade e solicitagdcodnunidade a ser beneficiada,
gue sera analisada pela URE e convalidada pelad€oa¢éo Estadual do SOME.
§ 1° A implantacdo de turma do ensino modular dépe da analise da
Coordenacao Estadual do SOME, independente de nimiaimo de alunos.
§ 2° A diagnose favoravel para implantacdo do SGiEnovas localidades deve
envolver as seguintes condi¢fes: demanda, condigesermanéncia do professor,
condi¢des para desenvolvimento do processo ensapoeadizagem, e transporte de
qualidade para os alunos. (PARA, Lei 7.806,2014).

A lei 7.806/2014 prevé a isonomia de direitosseja, reconhece 0s povos do campo,
em sua diversidade e afirma que os mesmos téneibodar um ensino, publico, gratuito e de
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qualidade, possibilitando que o mesmo desenvolvaseass estudos, sem sair da sua
comunidade.

Considerando a diversidade sociocultural existewteceampo, € necessario que este
programa, respeite estas particularidades, assii8OBIE apresenta como um dos seus
maiores desafios, atender as comunidades ruraeiteando o seu modo de vida, valorizando
a sua identidade e possibilitando o desenvolvimeigoente dentro da sua localidade de
origem.

Conforme o Art. 6° da Lei 7.806/2014, a carga har@nual minima do SOME sera de
800 (oitocentas) horas, os quais deverdo serkdigtios em pelo menos duzentos dias letivo.
O primeiro ano letivo serd composto por quatro nagjws quais deverao ter o seu contetdo
programatico e aplicacdo de no minimo duas avagmgdr disciplinas, desenvolvidos em
cinquenta dias letivos cada.

Os modulos do SOME devem ser desenvolvidos enoo@nsia com as orientacdes e
diretrizes curriculares vigentes no Estado do Baré Brasil, buscando atender as regides do
Estado, aonde em virtude das longas distanciatcaldades de acesso torna-se impossivel a
oferta do ensino regular.

Objetiva-se através da oferta do SOME nas comdaglandigenas, quilombolas,
ribeirinhos e de agricultores familiares.

| - assegurar o direito a uma escola publica getude qualidade;

Il - levar em consideracdo a diversidade territprieconhecendo os diversos povos
do campo, das aguas, das florestas e das alddiasda compreenséo da dindmica
sécio espacial da Amazonia;

Il - valorizar atividades curriculares e pedagagizoltadas para o desenvolvimento
sustentavel, baseando-se na economia solidariareligdo dos povos que vivem
no campo;

IV - garantir a manutencédo dos lagcos de conviviailfar e comunitarios dos jovens
e adultos que, por necessidade de acesso e/onwdatie dos estudos, teriam que
se afastar dos costumes e valores de suas comesjdad

V - possibilitar aos alunos a conclusao de seusdestno ensino fundamental e
médio;

VI - garantir um ensino de qualidade levando deskmnwento e justica social a
todas as regides do Estado. (LEI 7.806, 2014).

No § Il do Art. 4° € mencionado como um dos obgetireconhecer as diversidades
territoriais e valorizar a identidade dos povos.entanto, pode ser verificada a auséncia de
uma metodologia ou mesmo material didatico voljaaia Campo. Em suma, quase sempre o
SOME apresenta como Unica vantagem, o fato do at@ooter que deslocar para a cidade
para estudar, pois, a metodologia, o calendéariolase o material didatico baseiam-se na
realidade urbana, associada a este fato, verificirgla, a falta de capacitacdo docente para
atuar no Programa.

Oliveira (2014), afirma que o SOME, apresenta amexecucao serios problemas: a
sua metodologia ndo reconhece a diversidade tati® as particularidades socioculturais
das comunidades do campo, ribeirinho, quilombolasdéegenas, suas atividades didaticos
pedagogicas baseiam-se na realidade urbana, lag@presenta a qualidade requerida e nao
€ socialmente justo.

N&o existe um Projeto Politico Pedagdgico definind agbes do Programa. Logo, o
proprio SOME nao tem uma identidade e embora merssja ofertado as Escolas do Campo,
nao ha nenhum vinculo com , pois, o programa éllata as Escolas do Campo geralmente
sS40 municipais, assim, as mesmas funcionam comm aleeuma Escola Estadual situada na
cidade e cujo curriculo € urbanocentrista.
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Além destes fatores, até mesmo por falta, de gmiofiais capacitados no campo, 0s
professores que atuam no SOME s&o geralmente osuda cidade, muitos vao a escola
ministram a sua aula e voltam para a cidade, s8atirem sobre as peculiaridades dos seus
alunos, enquanto moradores do campo. N&o existeen&stadual de criagdo do SOME
nenhum tipo de obrigatoriedade da capacitacdo dufegsores contratados, haja vista que,
estes sdo profissionais com uma formacdo pedagadiema, que irdo lecionar para alunos
do Campo.

Percebe-se ainda, que o Unico instrumento nontell8OME € a sua Lei de criacéo,
ou seja, a Lei 7.806/2014, uma vez que o mesmaisipd@e de nenhum outro instrumento
orientador, o que inviabiliza a sua plenitude. s muitas lacunas a ser preenchidas até
mesmo para que o SOME tenha uma identidade. Afaséh € uma politica publica para a
Educacdo do Campo ou para a Educacao Rural?

Ao analisar superficialmente a Lei 7.806/2014 pkecque a mesma se autodenomina
como Educacdo do Campo. Ao aprofundarmos na laieste documento e sabendo que nao
existe outro documento orientador, nota-se quejetiob principal do SOME é permitir a
insercdo do Ensino Médio em localidades distantsscéntros urbanos e que apresente um
publico alvo significante.

Na Lei 7.806/2014, é mencionada a importancia elgespeita as particularidade
sociais e culturais do seu publico alvo, no entaném ha nenhuma especificagcdo sobre a
metodologia de ensino, curriculo, calendario escolaro didatico, capacitagdo dos
profissionais envolvidos etc,, ou seja, 0 Prograné® se preocupa com questdes
fundamentais para que haja o fortalecimento do ndeddda dos seus usuarios.

Uma vez que a Unica meta que o Programa cumppeér@anéncia do jovem em sua
comunidade, enquanto, estuda, considera-se quavic SQum programa do governo estadual
do Para, que oferta a educacéao rural nas comumsidhstantes dos centros urbanos. Logo, o
programa esta camuflado como Educacdo do Campogmasima ndo se trata deste modelo
pedagdgico sonhado, elaborado e aprovado medigmésséo dos movimentos sociais.

Todavia, ndo se pode negar que o SOME foi um gramdaco, pois permite que o
jovem camponés permaneca em sua localidade, engastutda no ensino meédio. Sabe-se
que existem inumeras problematicas dentro dasgadipublicas para a Educacao do Campo,
a sua implementacao € um desafio para a societlzle@ movimentos sociais possuem um
papel fundamental neste contexto, por representaz do oprimido e excluido.

3.5 A Situacao Atual das Politicas Publicas para Educa@p do Campo

Atualmente o cenario é de muitas incertezas nsgquefere ao futuro da Educacéao do
Campo, segundo dados retirados do Forum Nacionddieacdo do Campo — FONEC
(2012), com o avanco do capitalismo e a expansaagidonegocio, ocorreu a minimizacao
do processo de Reforma Agraria no Brasil. O goveem incentivado esta politica de
desenvolvimento, com o discurso de que o agronegboi melhor caminho para a ampliacado
do Campo e a sua inser¢ao na sociedade moderna.

Segundo Eulalio (2014, p. 47):

O agronegocio, modelo agricola hegeménico hoje msiB tem provocado grande
artificializacdo dos ecossistemas, ruptura no #éigiol ecolégico e contribuido
efetivamente para a exportacdo por empresas nuitimeis. Com isso, por serem
gerenciadas por empresas, ha indicios que as eslagiiais se configuram como
forma de exploracdo e alienacdo dos trabalhadarassy que passam a ser vistos
como operario de uma industria e ndo como agri@sgto
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A partir da expansdo do agronegocio, a influérdna latifundiarios alcancou a
educacdo. O que se vé € um processo de retornatigo modelo da educacéo rural. Diante
de tudo isso, nota-se ainda o enfraquecimento dasmmentos sociais do campo, atraves da
perseguicdo continua exercido pelos meios de caac#o e pelos poderes executivos,
legislativo e judiciario, na tentativa de desquedif e criminalizar a atuacdo dos movimentos
perante a sociedade.

Estes fatores unificados a forma como as poligchgacionais tém sido conduzidas
no campo, favorecem o aparecimento de varios pra@sesociais relacionados a populagéo
campesina tais como: curriculo desvinculado da maadidade; calendario escolar néo
condizente com necessidade de férias do discemfee pode levar a desisténcia por ter que
ajudar a familia no periodo da safra; nucleacadeedeslas, levando o discente a percorrer em
muitos casos, longas distancias para poder estcolaribuindo para o seu desgaste fisico e
emocional; perda da sua identidade socio cultuadlamdono do Campo.

Conforme citado no FONEC (2012), o que se percebenomento € a tentativa de
impedir o funcionamento das politicas publicas troigas pelos movimentos sociais a favor
da Educacdo do Campo e o avanco da educacdo dorpopatrocinada por empresas
multinacionais cujo Unico objetivo a hegemonia gmaegaocio.

Outra problematica atual é o fechamento das esenmtaareas rurais. Este movimento
tem sido acirrado nos ultimos anos, em virtudedldiga capitalista, o qual, conforme, citado
por Torres (2014), ttm como um dos seus fundamemtBstado minimo, implicando na
reducdo de verbas destinadas para os direitosisoompactando as politicas educacionais,
uma vez que a educacdo, nao pode ser vista compramagativa importante dentro de uma
filosofia que valoriza a forca do trabalho e ndmmano.

Em 2016, a partir da portaria de n° 391, emitida Hinde maio de 2016, foi
oficializado os instrumentos de fechamento daslascm Campo, indigenas e quilombolas, o
qual afirma que o fechamento das escolas deverareeedido do seguinte diagndstico de
impacto:

O diagndstico de impacto da acao considerara, nomoj 0s seguintes aspectos:

| - 0 estudo de alocacao e realocacao dos estsdaaticulados na unidade escolar
por etapas, modalidades e faixa etaria, demonstrargapacidade de infraestrutura
e recursos humanos e pedagdgicos especificos deamatendimento ao direito a
educacdo do campo, indigena e quilombola, garantitl Constituicdo e na
legislacédo infraconstitucional;

Il - o processo de aprendizagem e o impacto pedemdag partir do reconhecimento
e valorizagao da identidade cultural e territodias populagdes do campo, indigenas
e quilombolas;

Il - o percurso educativo do estudante quantoesmmlimento, a aprendizagem e a
continuidade do processo educativo;

IV - a funcdo social da unidade escolar e seuscaspenultidimensionais, tais como
0 ambiente, a economia, a cultura, vivenciadosspglopos sociais no territério em
gue estao inseridos; e

V - o estudo da distancia a ser percorrida pelosoal considerando o tempo de
duracéo do deslocamento, condicbes de acesso edméiansporte. (PORTARIA
N° 391, 2016)

Embora este documento determina a realizacdo deandlise prévia sobre a situacéo
fisica e pedagogica das escolas a serem fechadaavaliagdo da importancia social das
mesmas para a sua comunidade, na pratica, no®slanos, o que percebe é o fechamento
desmedido de muitas escolas, onde ndo é considesiatiaioria dos casos, a fala dos pais ou
responsaveis dos discentes.
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Com a nucleacdo os discentes das escolas fechamansaminhados para a escola
mais proxima a qual pode estar localizada a lodgdéncias da sua residéncia, ocasionando
o desgaste fisico e psicologico para o discente.

No que se refere as principais conquistas paduad€do do campo, o FONEC (2012)
faz uma analise esperancosa a cerca do futuro uleagib. A insustentabilidade social,
ambiental e humana do agronegdcio associada aemisg®mica do sistema capitalista, pode
levar a sociedade a repensar sobre o sistema dagdm definindo a agricultura familiar e
camponesa, como a melhor alternativa de produgdejreude da sua sustentabilidade. Neste
aspecto, a educacao do campo, podera ganhar fgejga espacos ainda maiores dentro das
politicas publicas educacionais.

Eulalio (2014, p.46) fala que:

As principais conquistas da educagdo do campo hioso& dez anos requerem
menc¢éao de cinco frentes: espacos publicos de ldtaudgacdo das experiéncias da
educacdo do campo; insercdo na agenda politica rmatiea; realizacdo de

programas governamentais; producao académicofaantie natureza coletiva e
embates judiciais.

Pode-se afirmar que no ano de 1990 iniciou um merniomem prol da Educacéo do
Campo, este movimento atingiu seu apice entre 200010. Neste periodo, conforme citado
por Eulalio (2014) houve cinco frentes de atuag#®fqram fundamentais para o alcance das
principais conquistas da Educac¢édo do Campo.

Com o avanco das discussdes em espacos publicagesatde conferéncias,
seminérios, féruns, encontro de pesquisas e emnsodér educagdo, houve um intenso dialogo
construtivista em torno das politicas educaciopara 0 Campo, possibilitando a sua insercéo
na agenda politica e normativa. Esta insercaogcponseguinte, contribuiu para a construcao
de inumeros arranjos governamentais a partir d&epar feita entre universidades e
movimentos sociais, possibilitando a producdo avém® intensificada e a luta judicial
conflitante com o alcance dos direitos sociais parpovos do campo.

Muitos séo os desafios da Educacdo do campo nidatien Molina (2015) cita como
principais desafios: a luta pelo ndo retrocessgoécas publicas, a luta contra a nucleacao
das escolas no campo e a luta contra a insercadivgsos programas do agronegocio nas
escolas no campo. A autora comenta que a inteds@sao do agronegocio com a educacao
do campo tem contribuido para o despertamento de faisa visdo de prosperidade
econdmica e social produzida.

Diante deste quadro, defendo o investimento emagdiaccampo para 0S povos do
campo. A escola do campo, ndo € formada somenteuipar construcdo de alvenaria,
carteiras, mesa e diversos outros materiais esigte de ensino. Uma escola do campo é
formada principalmente por pessoas. As pessoagliterencial da educacao, elas formam
sujeitos, constroem concepc¢des e quando unidasmpede um importante instrumento da
luta social.

29



4 O CURRICULO DA ESCOLA DO CAMPO

O curriculo € um dos principais desafios da Edacaip Campo, uma vez que deve
considerar nao somente o contexto pedagogico, se@sal e cultural, voltando-se para a
formacdo intelectual dos sujeitos e provendo o®sgéra que estes possam se desenvolver e
contribuirem para a organizacéo social da sua camlade. Umas das maiores problematicas
da Educacdo no Campo é a desvinculacdo do curricuoial geralmente ndo considera a
realidade dos seus sujeitos.

De acordo com Vendramini (2000) a escola do carepgpse apresentou um curriculo
impréprio para a sua realidade, os professoresopto lado, sdo na sua grande maioria
oriundos da cidade, ndo detém conhecimento sobreitea agraria e caracteristicas
socioculturais dos agricultores familiares campeseem sua formacdo pedagdgica néo
foram preparadas para lecionar nas escolas do campo

Nota-se que na grande maioria das escolas, ocalarréscolar é indiferente a sua
realidade e embora, alguns professores sintamesemodados com a desvinculacdo, nao
conseguem promover mudancgas significativas e desamidiante da burocracia e falta de
conhecimento.

Outra problemética da atualidade é a inferioriaad#® educacdo no campo em relagédo
a educacao urbana. Historicamente o ensino urlmrommsiderado superior ao ensino rural,
isto gerou uma série de mazelas na educacao aspgrduram até hoje.

Arroyo (2007) afirma que a visdo da superioridatte urbano, contribui para
interiorizagdo do campo, logo, as politicas pukliaam comprometidas. As escolas do
Campo passam a receber profissionais, cuja formacéivéncia ndo contemplam a sua
realidade. Isto associado ao curriculo desvincutadaséncia de livros didaticos especificos
transforma-se em uma problematica educacional gde pcasionar sequelas tragicas para o
campo.

A histéria relata que em nome da igualdade o auoieducacional no Brasil
esqueceu a diversidade. De acordo com Arroyo (20@/formacdo de educadores, néo se
levou em consideracdo a diversificacdo, mas, aadeidum uUnico sistema e um Unico
curriculo, executado por politicas publicas fornsgadar uma visao limitada, pois a mesma
nega a diversidade social e cultural brasileirast®l@rocesso, em que 0 se prioriza um grupo
de pessoas esquecendo-se dos demais, 0s esqu&adismais prejudicados.

No Brasil ser esquecido pelas politicas educacsopadile significar que vocé é negro,
indigena, um trabalhador pobre ou um agricultoriifamcamponés, esta realidade é ma e
excludente.

Nascimento (2006) comenta que a exclusdo e a @ddagle social sempre estiveram
presentes na histéria do Brasil. Entre os inUmgropos sociais excluidos, o camponés
também se destaca, sendo considerado atrasadégeadnt fazendo oposicdo ao modelo
neoliberal.

No entanto, ha alguns avancos nas politicas e ridest curriculares, no
reconhecimento da diversidade, possibilitada pgkdos movimentos sociais na busca pelo
prestigio de suas culturas e identidade, todasgia, @80 € uma tarefa facil, uma vez que o
Brasil € marcado por uma profunda exclusdo soa@ide as diferencas sdo negadas, o que
torna a desigualdade um fator visivel. Desta foanhuta pela inclusdo da diversidade,
mistura-se a luta contra a desigualdade socialR@RO, 2015: GOMES, 2007).

Com relagdo ao avanco nas politicas educacionas @acurriculo da escola no
campo, Arroyo (2015, p.56), cita que:
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A Lei de Diretrizes e Bases — LDB n° 9.394/96 seggue sejam reconhecidas as
contribuicBes das diferentes culturas e etnias pdoamacao do povo brasileiro... a
ser incluidas no ensino da Histéria do Brasil, mssomo as contribuicbes dos
diversos grupos étnicos na formacédo da sociedaalsldira... Essa concepcgéo e
estrutura de curriculo avangcam no reconheciment® diferencas, porém as
reinterpreta como contribuicdes. Mas quem defirgue contesta ou contribui na
compreensdo do nucleo comum e especificamente @guecimento da histéria
social, politica, cultural de formacéo brasileizgse reduzir o reconhecimento das
diferencas as contribuigBes termina ignorando étarap a produgédo histérica dos
diferentes como desiguais, sua historica segregac@w trabalhadores, como
classe, raca, etnia, camponeses. Ignora a destrdiedsuas culturas, saberes,
identidades. Sobretudo, esse reconhecimento dagediés nos documentos,
politicas e diretrizes. O que termina ocultandeescdracterizando os processos de
afirmacéo politica, econémica, social, de afirmagis diferentes em lutas tédo
radicais por terra, territério, trabalho, teto,danmemoérias, culturas, identidades.
(ARROYO, 2015, p.56).

Arroyo (2015) alerta para o fato de que ao insemnas voltados para a educacéo
inclusiva, ndo se consegue atingir a sua plenitcoi®prometendo a formagéo discente, uma
vez que muitos docentes ignoram a historia quedn&etras dos grupos sociais, negando
assim, a sua identidade.

Para Gomes (2007), a escola publica pode cumpnrasua missdo ao reconhecer as
diversidades, respeitando as diferencas, inclumglonesmos, em suas posturas e préticas
pedagogicas. Desta forma, importa que a escoladahara neutralidade e busque a insercéo
da diversidade nas politicas educacionais, noscalms, nas praticas pedagodgicas e na
formacéo docente.

E necesséria ndo somente construir politicas afivasaque contemple a diversidade
sociocultural brasileira, mas, executar. Somenp®w conscio dos seus direitos pode lutar
para que haja formulacéo e execucao de politidalicpd que coopera para a melhoria da sua
qualidade de vida.

Conforme explicitado no capitulo 2, no decorrers ddtimos 20 anos, foram
construidos varias politicas publicas voltadas pamaprojeto de educagcdo que atenda as
aspiraces dos povos do campo. Isto sé possiveEldawatuacdo dos movimentos sociais do
campo, 0s quais lutaram ferreamente por esta causa.

Todavia, na atualidade verifica-se a dificuldagecdlocar em pratica estas politicas
publicas tornando-as acessiveis a todas as lodaldgeograficas do imenso territorio
brasileiro, considerando a realidade e a divergiddas inUmeros grupos sociais do campo,
que compdem o pais, e formulando um curriculo easoplie cumpra com a sua missao
formadora plenamente, de modo que contribua pamattgdo de uma sociedade justa e
igualitaria.

Em virtude da dificuldade de se atender a espetafie dos diferentes grupos sociais
presentes no Brasil, pode verificar que, emboraa hagliticas publicas educacionais
formuladas para o atendimento da diversidade soesth ndo € aplicada corretamente,
prevalecendo o modelo educacional urbanocentrestampo.

Segundo Arroyo (2007), € necessario que se rompara®itos arcaicos. Nao se pode
pensar em um tipo de educacdo que atenda somente gtupo social em um pais com
dimensdes territoriais e soOcias tdo grandes, conBrasil. Este modelo nega o direito a
educacao dos povos do campo, nao respeitandoapatiaularidades sociais e culturais.

Creio que a escola do campo, ao aderir um currigudondo condiz com a realidade
da sua comunidade, é uma assassina social em jgteocs inferioriza o modo de vida dos
seus discentes. Desta forma, contribui tanto, gasssténcia escolar, na medida em que nao
respeita 0 periodo em que pais requerem a pag#@ipdo filho nas atividades agricolas,
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como para o éxodo rural, através do enaltecimemtadh urbana, entre outras consequéncias
que a desvinculagdo do curriculo pode ocasionargasujeitos do campo.

O Campo possui uma identidade a qual precisa s#taae apreciada. Negar a sua
identidade € negar a sua funcéo social, cultusdomdmica. O curriculo escolar pode ser o
caminho para a afirmacdo do campo, enquanto teoritdm organismo vivo formado por
pessoas que se relacionam entre si, e diferen@amss dos outros formando uma cadeia de
reproducdes sociais e culturais.

Segundo Sat al(2011) o campo € um lugar de diversidades. Nelergramos varias
situacOes sociais, espaciais, historicas, traliathientre outras especificidades. Deste modo,
a educacdo do campo deve ser pensada como um mgtaditario de desenvolvimento
humano, capaz de atender as necessidades educacienan publico jovem, herdeiro das
inUmeras conquistas decorrentes da luta sociahza@a pelos seus pais.

O Brasil € um pais de tamanho continental com eras desigualdades sociais,
ambientais e econbmicas. Se formos realizar umgenia pelo territério brasileiro
perceberemos, que estas desigualdades influenciagangpo tornando-o um espaco
diversificado. Neste contexto, torna-se um desafiinstituicdo na préatica das politicas
publicas para a Educacdo do Campo, uma vez quempocgode possuir inumeras
identidades.

Segundo Barbalho (2007) em virtude do seu extémsmorio e pela sua forma de
ocupacédo envolvendo além do branco europeu, aiettigena, africana e asiatica, o Brasil
tornou-se um pais multicultural. Nota-se, que ha temtativa de unificar a nacdo em torno
de uma Unica identidade, baseada nos valorestdaletninante.

Para Perigo (2009), as identidades representamiageras relacdes sociais e podem
ser manifestadas de diferentes maneiras: étnitigjosa, nacional, sexual, camponesa,
proletaria e no nosso caso intimamente relacioaadio recorte do espaco; o territério.

4.1 Aldentidade da Escola do Campo

A escola é o espagco aonde a educacdo formal aeprdewe atentar-se para a
realidade e necessidade intelectual dos seus alpn@mmovendo o respeito a diversidade
sécio cultural e possibilitando o desenvolvimerio somente cognitivo, mas moral, afetivo e
social e 0 seu bem estar. Na busca pela formae#a,pllefendo que o curriculo escolar deve
ter relacdo direta com a identidade sociocultuaat@munidade.

Embora a escola do campo esteja na zona ruralp tém representado, esta distante
conceitualmente, o seu processo formativo é deshdo, seu contetudo didatico e
metodolégico ndo contempla as especificidades daagdo do campo, promovendo graves
prejuizos intelectuais para discentes, e contrdmujpara o seu enfraguecimento na medida em
que o curriculo escolar distancia o discente darsaiéddade. (ARROYO, 2007: MARTINS,
2004: PEREIRA, 2005: SANTOS, 2013).

E importante fortalecer a identidade da escolaahopo. De acordo com a Resolucéo
CNE/CEB de 03 de abril de 2002 que institui astdres Operacionais para a Educacao
Béasica nas Escolas do Campo, no Art. 2°, paragrasitm, a identidade da escola do campo é:

[...] definida pela sua vinculagédo as questbesittes a sua realidade, ancorando-se
na temporalidade e saberes préprios dos estudamiespemoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologsmahivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que &soas solugbes exigidas por
essas questdes a qualidade social da vida cofetipais.
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A identidade da escola do campo € ligada ao camtegtial e historico da sua
comunidade, ndo limita as questdes pedagogicas,reflate a realidade que interfere na
formacdo dos seus alunos, valorizando os estudanéesua histéria de vida, contribuindo
para formacao integral do discente e fortalecimdatorelagdes sociais no campo.

A historia do campo brasileiro € marcada pelo donfhgrario entre o pequeno
produtor e o grande latifundiario, pela organizagés agricultores familiares na tentativa de
competir em termos de igualdade com o agronegogiel@ conquista possibilitada pela
atuacao dos movimentos sociais das politicas @shpara a educacao.

Neste sentido, Sa e Pessoa (2013) defendem quepm daasileiro tém-se constituido
em um espaco de lutas, sendo um local de confligsssténcias e superacdes, aonde os seus
sujeitos organizam-se de forma coletiva construirdocsua identidade e buscando a
concretizacdo de politicas publicas especificasest®N espaco de luta e contradicdo, os
movimentos sociais se organizaram, dando origerefesd por uma escola que valorize 0s
saberes do campo.

Uma das principais caracteristicas da identidadesdala do campo € a sua historia de
luta, superacao das dicotomias sociais e a afirmmdgdima politica educacional, que valorize
0s saberes do campo, como indispensaveis paranadao intelectual dos seus sujeitos. A
escola precisa conhecer e respeitar a historieadpa, valorizar o seu territério, enquanto,
area de formacao e resisténcia contra as injusaaais.

Os sujeitos do campo sabem o que querem e lutamacquolo em que acredita, a
escola precisa compreender e assumir esta lusaptaedeve refletir a identidade dos sujeitos
gue a formam, neste caso, precisa ser o reflexpalass do campo.

Melo (2011) comenta que o Campo tem sido alvo dea pnofunda disputa nao
somente educacional, mas também, politica, ecomdrsmcial, histérica e cultural. Nesta
disputa duas classes estdo no jogo pelo poderieigdef da identidade sociocultural do
campo. Esta disputa é simbolizada pela acdo deselafrdos modos de producgéo capitalista,
representado pelo latifindio e agronegocio e o toode producdo familiar baseado na
agricultura tradicional camponesa.

Neste contexto de lutas e conflitos entre a hegemm capital e a persisténcia do
pequeno agricultor familiar, a escola passa a sercampo de batalha e o curriculo um
instrumento que pode tanto afirmar o modelo decaghp do campo, como nega-lo. Na
tentativa de impor a zona rural o modo de produgédtalista, a educacdo no campo tem sido
bombardeada por um curriculo desvinculado da salalagle, o qual é imposto na defesa de
uma falsa “igualdade social” exalta o urbano, entuanferioriza o campo.

Arroyo, Caldart e Molina (2008) defendem que a&®kes do campo por apresentar um
curriculo desvinculado da realidade camponesargafo curriculo urbano, uma vez que € o
reflexo do mesmo, logo o urbano domina o campo.rano é valorizado e o rural
inferiorizado pelo curriculo escolar. Possivelmeritgé fato, coopera para o éxodo rural,
retorno dos pequenos lotes ao latifundio e fortadento do agronegdcio. Neste aspecto os
autores afirmam que:

A extraordinaria migracdo campo-cidade, combinaden @ hegemonia de um

modelo de vida urbano, tem levado muitos cientistésrmuladores de politicas a
concluir que o rural ja ndo tem significado historrelevante e que o campesinato
esta em processo de extingdo (ARROYO; CALDART; M@A] 2008, p. 29).

Com o0 avanco do capitalismo, o crescimento dofifatios e do agronegdcio foi
impulsionado. Este fato, associado ao esfriameosongovimentos sociais e a influéncia de
outros modelos educacionais, tem cooperado pardrageiecimento dos sujeitos do campo,
0S quais isolados e sem acesso pleno as politiddegs, quase sempre nao conseguem se
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organizarem na luta pelos seus direitos, muitosid®es de permanecer no campo, imigrando
para a cidade, em busca de melhores de condi¢@bovivéncia.

A saida do agricultor para a cidade associadgpans&o do agronegoécio leva a perda
da identidade do campo. H& um processo de desxado do meio rural e a educagdo do
campo, pode minimizar os efeitos deste processmaindo e qualificando os sujeitos, para
atuarem em suas comunidades com dignidade de Rafa. tanto € importante enfatizar a
importancia de que o curriculo da escola contemslga realidade social.

Hage (2010) ao abordar a problematica das escallisseriadas do campo na regido
amazonica, fala sobre a desvinculacéo do curriestolar. Segundo o autor, muitas vezes o
professor é obrigado a fazer uso de livros didgfi@ntigos e urbanocentristas, trazendo
graves consequéncias para a formacéao intelecaaaial dos discentes.

Isso contribui para o fracasso escolar das popetadd campo, pois reforca uma
compreensdo universalizante de curriculo, orientgitm uma perspectiva
homogeneizadora, que sobrevaloriza uma concep¢imaréntrica de vida e de
desenvolvimento e desvalorizam os saberes, os mielogda, os valores e as
concepgdes das populagbes do campo, diminuindo autoestima e
descaracterizando suas identidades. (HAGE, 204D, p.

E necessario considerar a importancia do curriathano para as escolas da cidade,
mas, também é necessario que se valorize as digdes socioculturais do territorio
brasileiro. Nesta perspectiva, a escola do cameoiga apresentar um curriculo que condiz
com o modo de vida dos seus sujeitos, que valar@tica escolar enquanto instrumento de
formacdo intelectual e social.

Arroyo (2004) salienta que néo se pode permanecgisao atrasada de que o campo
é inferior a cidade. O campo é um territorio, asgnmportante que se valorize o seu saber e
0 seu modo de vida, reconhecendo este espaco rA@asapomo um reprodutor, mas como
produtor pedagdgico.

Na tentativa de afirmar a escola no campo e entudar da forte influéncia da
hegemonia do capital sobre a educacédo, algumaslig@®s de ensino estdo retornando ao
antigo modelo de educacao rural, este que € valtwipelo capitalismo, o qual reconhece os
sujeitos do campo, como meros objetos de producdoeeprecisam ser treinados para
desenvolver as suas atividades. Arroyo, Caldaroknisl (2008, p.82) comentam que:

Temos uma longa histéria que sempre defendeu quealmres que a escola rural
deve transmitir devem ser poucos e Uteis para nmxara enxada, ordenhar vaca,
plantar, colher, levar para a feira... Aprendemageos conhecimentos necessarios
para sobreviver e até para modernizar um poucoodupéo, introduzir novas
tecnologias, sementes, adubos, etc. Essa vis@tarigih sempre justificou a escola
rural pobre, os contetdos, primarissimos, a edwlitas primeiras letras.

A educacéo rural produziu um pensamento distorda@oampo, o agricultor familiar
camponés, € visto neste modelo educacional comspaesjue ndo necessitam de muitas
instrucdes escolares para desenvolver as suadaatd. Com o0 avanco dos movimentos
sociais e a luta pela conquista dos direitos sadmiuve uma quebra neste conceito errbneo,
0 que contribuiu para o fortalecimento e conquist@ducacéo do campo.

No entanto, embora haja um aparato de leis quérilmoem para a afirmacao e
formulacdo de politicas de acesso a educacao dpocamatraso educacional no campo ainda
€ grande, as escolas do campo quase sempre naemosma identidade prépria. O seu
curriculo escolar ndo possibilita ao educando eleiere valorizar a sua realidade, mas,
enaltece o urbano, desqualifica 0 campo, cooperpadd o enfraquecimento da agricultura
familiar e fortalecimento de outros sistemas delpcéo.
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Segundo Machado (2009, p.82) “muitas pessoas passaygar sua propria condicao
campesina, influenciadas pela ideologia do campoocelemento de atraso sociocultural e
econdmico”, assim, € importante, que repensem aridpcia do curriculo nas escolas do
campo, de modo que 0s mesmos se tornem democrat@dsrizem os saberes do homem do
campo.

Na construcéo do curriculo, a escola do campo, defieir as suas acdes pedagdgicas
considerando o modo de vida e producdo do grupalsoe qual esta inserida, primando a
formacdao intelectual dos discentes para que poggsmanecer no campo com dignidade e
qualidade de vida. Precisa valorizar os sabemmbecimentos do campo, considerando as
diferencas geogréficas, sociais e de producaodatein aos anseios da sua comunidade.

Considero que o curriculo da escola do campo detar égado as caracteristicas
sociais, culturais, econdmicas e geograficas dpaysacial em que estd inserida, caminhando
junta com seus sujeitos e ndo em oposicdo. A i da escola do campo deve ser a
identidade dos povos que dela fazem uso, a esoedés@ representar o seu publico e buscar
cumprir com a sua missao de ensinar sem ferir striba convic¢cdo moral e social dos seus
sujeitos.

4.2 A Desvinculacao do Curriculo Escolar na Educagdao dGampo.

A desvinculacdo do curriculo escolar tem ocasionadmeros transtornos para o
campo, cooperando para o enfraquecimento da amgnaulamiliar. Isto porque, o aluno ao
receber em sua formac&o um conteudo néo condizentea sua realidade, perde o interesse
pelo modo de vida campesina. Este fator, assocddtia de infraestrutura basica no campo
(estradas, pontes, posto de saude etc) e a dddellde se firmar no mercado em virtude da
competitividade com os grandes produtores, contndasa o éxodo rural e retorno das
pequenas propriedades ao sistema de latifundio.

O curriculo deve ser planejado considerando arspartancia para o modo de vida
dos sujeitos do campo, a escola precisa valoripaesmo, enquanto instrumento de formacgao
discente e agente do fortalecimento da agricufamaliar camponesa. Para Moreira (2006) o
curriculo escolar € a principal ferramenta pronetda qualidade do ensino, o coracdo da
escola, a sua identidade. Desta forma as atividddesscola devem partir das premissas
curriculares, € o documento norteador das suasacoe

Uma vez que o curriculo vai direcionar as acdesstgala, representando a sua funcao
social, deve valorizar os saberes prévios do sblicotalvo. De acordo com Antunes (2011),
ndo deve basear-se unicamente nas habilidadedieagmos alunos, mas precisa ser flexivel
e abrangente, envolvendo os diversos campos dasidiade cultural e social da nagéo. E
importante, que o curriculo capacite o aluno pasolver os problemas do seu cotidiano,
desenvolvendo habilidades e valores necessarios.

Para que este aluno possa atuar na sua sociegmdeig que o curriculo represente
os valores e anseios desta sociedade, assim, icuboirdeve estar voltado para formacéo
plena do individuo, nao limitando somente a apmagém instrumental, mas formando o ser
em sua completude, transmitindo principios que guskhe ser Gtil no seu dia a dia, na
execucéao de atividade e no relacionamento junsea@rupo social.

Proporcionando 0s meios necessarios para quericudaratenda as necessidades do
seu publico alvo e possibilitando um processo danenaprendizagem condizente com a
realidade do educando, recomenda-se que na su@aab a comunidade seja previamente
consultada.

Antunes (2011) afirma que o curriculo deve baseama realidade escolar. E
importante que na sua elaboracdo a comunidadecsesultada, uma vez que envolve
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praticas administrativas e pedagodgicas. Para @,autirganizacéo curricular geralmente nao
atende as necessidades da sociedade, uma veinfjeigel e rigido.

Culturalmente, observa-se que a escola no camptoregp de sua historia, tem
apresentado um curriculo previamente editado e attwado, com um conteudo abstrato e
distante da realidade da comunidade, em que asdiagle ndo é contemplada. Nao ha um
respeito pelo campo ou pelos seus sujeitos.

Héa ainda, uma tendéncia de se adequar o currdcutnercado de trabalho, impondo
ao campo a visao capitalista. Neste sentido, A®6) conclui que o curriculo escolar
geralmente esté voltado para o conhecimento técpieocupando-se em atender a demanda
de méo de obra para agregar valores ao mercadaldghio, refletindo os interesses da classe
dominante, contribuindo para a perda da esséncea#a do campo que é formar cidadaos
capazes de atuar na sociedade, valorizando aenizd@ade de sujeito do campo.

N&o se pode pensar em um curriculo que néo coleearmealidade social, cultural e
econbmica da localidade na qual a escola estadas€ curriculo precisa ser pleno, buscar
uma formacgao que seja completa, ndo apenas capatigeente para o mercado de trabalho,
mas, que se preocupe com a sua formacao enquait@uo social, que dé ao discente as
ferramentas necessarias para o seu desenvolvinméelectual, possibilitando que o mesmo
exercga os seus deveres e lute pelos seus disgtodo atuante na sociedade.

O curriculo ndo deve apenas reproduzir conhecomenas principalmente produzir
conhecimento. Desta forma, para Lima (2013) na toeg@0 do curriculo escolar é
imprescindivel que se enfatize a funcdo social sieola, aonde os saberes ndo sejam
construidos como verdades absolutas, mas como tigtoscos e culturais, possibilitando
ao aluno questionar e confrontar o saber, geraodosnconhecimentos.

No que se refere & educacdo do Campo, o autanaafjue o curriculo precisa estar
vinculado ao modo de vida dos jovens, de modo,agpartir da reproducéo e producéo de
novos conhecimentos possibilite o melhoramento adasdades vinculadas ao meio rural.
Santos (2009, p.13-14) defende que:

[...] os conteldos curriculares devem permitir aquge alunos desenvolvam sua
capacidade de argumentacdo, de questionamentositila @ sua capacidade de
formular propostas de solucdo para problemas adetest [...] € fundamental que o
curriculo trabalhe com habilidades que vao aléndesenvolvimento cognitivo e
envolvam diferentes campos da cultura, garantindpresenca de producdes
culturais dos mais diferentes grupos sociais euit, de tal modo que os
estudantes sejam capazes de lidar com a difereaf@izando e respeitando a
cultura do outro, condicdo necessaria para a vidauma sociedade realmente
democréatica.

O curriculo enquanto ferramenta flexivel deve permai transmissdo de saberes de
modo que o discente valorize a sua realidade ss®al desprezar as demais. Logo, nao é
uma ferramenta ideoldgica que treina 0 sujeito pgua repita 0s conceitos e valores
apresentados como absolutos, mas, prover o indivdds meios necessarios para que tenha
liberdade no pensar e no agir atuando ativamenseiaaociedade e geracgao.

Assim, a educacao escolar deve ser a mediadora ensituno e o saber e ndo a
detentora do conhecimento, contribuindo para agpéedinteresse do aluno pelo processo de
aprendizagem, com o distanciamento do sujeito daealidade e grupo social e a formacgéo
de esteredtipos considerados como aceitaveis, nuisgedo, deste modo, o preconceito
social.

No que se refere a educacdo do campo, de acordd’gsuentel (2011) o curriculo
representa a forma de vida de um conjunto de pgsssaim, torna-se necessaria que se
considere as especificidades dos povos do campo.
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Acredito que nao se pode afirmar que uma escola@uhpo, se o0 seu curriculo esta
distanciado da sua realidade, ndo contribuindo @&@amacéo plena dos seus sujeitos.

Segundo Lima (2013), na construcdo do curriculoeg®y considerar o discente,
enquanto sujeito produtor de conhecimento, detelgarma histéria e cultura, capaz de lutar
pelos seus projetos e que, portanto, merecemdssa@ uma educacao de plena.

Logo, os saberes construidos devem embasar-se aalade do discente,
possibilitando a expansao do conhecimento e had#éidpermitindo intervir criticamente na
sua realidade.

Ainda nesta perspectiva, Sa e Pessoa (2013) aafegde o curriculo das escolas do
campo precisa ser constituido mediante os asppotiiEos e culturais do seu grupo social,
uma vez que a escola é formadora da identidadedindil e coletiva.

Willians (2001) contribui ao afirmar que o curriculeve ser planejado coletivamente,
expressando os pensamentos dos seus idealizagstessgue sdo formados pela comunidade
escolar. No que se refere & educacdo do campo,igigué em seu planejamento as lutas
sociais e a cultura local.

Segundo Sa e Pessoa (2013, p.5):

O curriculo é hoje constituido como alvo priviledpada atencdo de autoridades
politicos, professores e especialistas. Especificdg sobre a educagdo no campo, a
reflexdo critica sobre as praticas aplicadas dedtracontexto escolar tem como
objetivos fundamentais além do aprendizado, a kxmido dentro da escola. Isto
exige um curriculo que tenha como meta programaidae que auxilie ao aluno do
campo a entender sua origem, trazer conhecimedtpsralos na zona rural e para
assim prepara-lo para o mercado de trabalho. @u selesenvolvimento das novas
geragBes do campo.

Enquanto agente de formacao, o curriculo escélardeve permanecer dissociado da
realidade daqueles que o representa. A escolaspreer a principal representante dos seus
sujeitos, provendo 0S meios necessarios para a@fonalo campo enquanto territorio,
gualificando os discentes para que os mesmo veaHatar pelos seus direitos e promovendo
0 avanco da agricultura familiar camponesa freote inumeros desafios os quais lhe séo
Impostas.

O curriculo da escola do campo deve, portantdocore cita Hage (2010), ser critico
e emancipador, possibilitando ndo somente a traséimido conhecimento, mas também a
producado e valorizacado do saber. Dotando o dis@irgerecursos necessario para que seja
livre e conscio do seu papel social.

Desta forma, o curriculo € uma ferramenta de afgdo da Educacdo do Campo
contribuindo para o fortalecimento da agricultuaeiliar camponesa, na medida em dota os
sujeitos do conhecimento necessario para que ghlesmmente na sociedade na qual estado
inseridos.

Nota-se, porém, que a falta do compromisso pde ks orgaos publicos para com a
Educacdo do Campo e o desconhecimento da sociedagle coopera para uma nova
problematica: o surgimento de uma falsa educacaaohpo.

Isto, porque a escola tem nome de Escola do Capgu® ocorrer até mesmo de o
Projeto Politico Pedagdgico (quando este exisistairer sobre a identidade da Escola,
tratando-a como do Campo. No entanto, o livro ataid € urbano, o professor é da cidade, o
curriculo € desvinculado da realidade do alunoceredpeita as suas particularidades. Assim,
o modelo de educacéo € rural, mas no papel, gawha de Educacao do Campo.
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4.3  Educacédo Rural X Educacdo do Campo

Ao longo da histéria do Campo brasileiro é podsieeficar a presenca da Educacéo
Rural e da Educacdo do Campo delineando o cardigratvo ofertado ao camponés.
Lembrando que a Educacao Rural foi o primeiro mnm@elucacional ofertado para a zona
rural, enquanto que a Educacédo do Campo € um texreote surgido a partir da necessidade
de se criar um modelo educacional que contempéaskmtidade do homem do campo.

Para Arroyo, Caldart e Molina (2011) a escola exeam papel primordial na
formacao da identidade social e politica do individsto porque, além de exercer a fungéo
social ao promover a difusdo do saber, possilalitaelaboracdo, producdo de disseminacao
de novos saberes, 0s quais, ao longo do temponsafeesubsidios para a construgcdo do
homem, enquanto sujeito social, cultural e espacial

A Educacgdo do Campo néo é e nem pode ser confundid a Educacdo Rural. Pois
vai la além do ensino superficial, preocupa-se @rformacado ideoldgica dos sujeitos
buscando de fortalecer o campo. A Educacao Ruvagntanto, preocupa-se exclusivamente
em possibilitar o ensino as populagdes rurais,sepreocupar com o tipo de ensino ofertado,
se atende ou n&o aos seus anseios, limitando-spraducdo do ato de ler e escrever.
(SIMOES; TORRES, 2011).

Antonio e Lucini (2007) complementam ao citar queEducacdo Rural objetiva
reduzir as faltas e a desisténcia dos alunos, fl@stea a sua proposta pedagogica e técnica
estava voltada para a realidade rural, no entaoforme, Simdes e Torres (2011) nao
atendiam as expectativas culturais e sociais dalaggo rural, uma vez que a sua proposta
metodoldgica baseava-se na realidade da cidadéndusria, considerando Campo como um
local atrasado e pobre, logo, a sua diversidadepadwos foram desprezados por este modelo
educacional.

A Educacdo do Campo por sua vez, prioriza a pgaalao campo, como os atores
principais dentro do processo educacional, valodrmaas suas lutas sociais, 0 seu povo, sua
ideologia cultural e os seus aspectos sociaisriot@&is. Por ser oriunda dos movimentos
sociais € a combinacéo entre a luta pela terraraafao da sua identidade e territorialidade,
sendo a resisténcia dos povos do campo ao modeala@dnal excludente imposto pelo
governo. (CALDART, 2012).

Da Educacao Rural a Educacédo do Campo, houve ocegso de transi¢cdo. Bicalho
(Goncalves, 2012, p.5) remonta este processo mwaafque:

A emergéncia do movimento da Educagdo do Campo ntamao retorno da
tematica da educacéo rural a agenda da politiozaettial brasileira nos anos 1990
por exigéncia dos movimentos sociais, particulatmeto Movimento dos Sem
Terra. A utilizagdo do termo “campo” no lugar deral” é propria do movimento,
qgue por meio desta distingdo procura diferencias sexigéncias das politicas
“urbanocéntricas”. O territério denominado “campad&ntro do projeto politico dos
movimentos sociais, € um territério de direitos dese ideologicamente ao
territério tal como entendido pelo agronegécio dap#dgica econbmica e
desenvolvimentista em geral (CALDART, 2012). O nmento define portanto o
seu projeto de educacdo como sendo “do campo e atampo”, ou Seja,
expressando que ele devia partir das necessidadéresses dos camponeses, em
contraposi¢cdo aquelas politicas feitas para o me@ desde os grandes centros
urbanos.

Ao contrario da Educacédo Rural, a Educacdo do Casepopdem ideologicamente
contra movimentos ruralistas e 0 avanco do agrariegdma vez que entende que esta
politica € um entrave para a agricultura familiampesina, pois, necessita de grandes
proporgdes de terra, o que contribui para a expusdequeno agricultor, cooperando para o
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aumento do éxodo rural, diminuicdo da diversificagimentar e aumento da pobreza nos
centros urbanos.
Para Ribeireet al (2015, p. 5) as principais caracteristicas da Egiecdo Campo séo:

As caracteristicas da educacdo do campo é valosimarcultura, seus saberes, a
realidade das comunidades ribeirinhas, indigenaigprmgbolas, agricultores, entre
outros grupos ligados a classe camponesa. Porpestisa-se de politicas publicas
gue estejam comprometidos de fato com ensino desspdo campo, pois a
populagdo necessita ter seus direitos a uma edudagda e de qualidade.

Para Araujo (2012, p.6), a sociedade brasileirssdeleos seus primordios foi
profundamente marcada pela desigualdade socigbleragdo agraria injusta, com abandono
dos povos do campo e favorecimento da elite brasil®lesmo apds as inidmeras conquistas
adquiridas a partir da luta dos movimentos socn-se que:

As politicas de desenvolvimento no espaco rurdileieo ndo suprem os problemas
estruturais do campo, como a concentragao da tedificil acesso ao crédito para a
produgéo por parte dos camponeses, a exploragédmlomiho, a precarizacdo da
educacdo e dos servigos publicos basicos/ necessios homens e mulheres do
campo. Ao contrario, tais politicas tem fortalecido l6gica capitalista de

desenvolvimento, ampliando o agravamento de pradesociais, e a dicotomia
entre campo e cidade.

As politicas direcionadas ao campo, infelizmerie atende aos anseios do sistema
capitalista, assim, as necessidades dos povos mpocado substancialmente ignorados,
aumentando os problemas relacionados as politidaicas do campo, dentre elas, destaca-se
a Educacdo do Campo, que apés tantas conquistaaijuabdade esta perdendo a sua
identidade formadora, € neste aspecto, que a EdlucRgral retorna agora disfarcada,
permeada por uma falsa Educacdo do Campo que sp@@iteeas particularidades dos povos
do campo, promovendo o fechamento de escola, ahedalidade do seu publico, distante
conceitualmente dos sujeitos do campo, preocupaedmm a formacado de mao de obra e
nao de pessoas.

Para Camacho (2010) a disputa territorial no mai@alré inegavel. De um lado a
agricultura familiar campesina, representada pehosimentos sociais, lutando pelo seu
modo de vida (educacéo, cultura, agroecologiarsifi@acao alimentar) do outro o territorio
do agronegdcio, com o avanco do capitalismo, premde o fortalecimento hegemdnico da
elite rural brasileira, o latifandio, a producao lblens e valores. Enquanto o territério da
agricultura familiar campesina, ver o homem comiepiategrante do campo e que, portanto
necessita ter a sua identidade valorizada, o agéoi® o ver como uma ferramenta de
trabalho e que, portanto, precisa ser capacitado.

Desta forma, Camacho (2010) comenta que na coastde;identidade da Educacéao do
Campo ¢é possivel verificar a disputa entre a aljwicufamiliar campesina e o agronegocio
por modelos diferenciados.

Na atualidade é possivel verificar que o préprimaggocio esta produzindo Educacao
do Campo. Uma educacao que se diferencia em tadaspectos da educacao projetada pelos
movimentos sociais do campo na década de 90 e yglimsdeste século.

A Educacdo do Campo idealizada pelo agronegocid iestinsicamente ligada ao
modelo capitalista, desta forma, a prépria agncaltfamiliar campesina, rompe com 0s
conceitos dados ao camponés e torna-se integradaeemado, com aquisicdo de novas
tecnologias e modelos agrondmicos. Perde os séueya& esséncia, 0s sujeitos do campo,
tem a sua identidade corrompida. A Educacao do Gataexa de ser do Campo e volta a ser
Rural.
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Assim, a sociedade campesina, que ja nao se ve&rtamo agricultores camponeses,
esquecendo-se da Educacdo com a qual sonhou, dibdaldos pelo modelo educacional
imposto pelo governo, onde o “ter” vale mais qusa”, ja ndo importa a sua identidade ou
valores sociais e culturais, desde que vocé sejaradutor rural eficiente. Nesse sentindo a
Educacéo para o Campo, volta aos seus principmaig) onde formar méo de obra € melhor
do que formar sujeitos criticos e racionais. (CAMAT, 2010).
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

5.1 Um Breve Histérico da Escola Municipal de Ensino Ifantil e Fundamental Nova
Republica

A Escola Municipal de Ensino Infantii FundamentalEMEIF Nova Republica
localiza-se na zona rural do municipio de Concedgidraguaia/PA, na regido do Lote 8, na
Vila Joncon. Foi fundada em 1984 atendendo ini@alt® da 12 a 4° série do ensino primario,
sua construgdo foi um marco para a regidao e umquesta para os assentados da reforma
agréaria, que ali residem. Posteriormente, foi refada e em 1998 passou a ofertar o ensino
fundamental completo.
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Figura 01 —Mapa da Vila Joncon, lote 8.
Fonte:Google, imagens (2017)

Com a nucleacdo das escolas, a mesma foi ampliada rpceber os alunos de
assentamentos mais distantes e que tiveram asagsdal sua comunidade fechadas.
Atualmente possui em média 497 alunos, distribufdiss seguintes modalidades de ensino:
Educacdao Infantil, Ensino Fundamental, EJA — Sabeaeterra (12, 22, 32 e 42 etapa) e SOME
(Ensino Médio).

Em meados da década 2000, em virtude do signvicatimero de jovens que
estavam afastados da escola, e através da modédizageinvindicacdo dos movimentos
sociais regionais, passou a funcionar em reginmdeénio com a Escola Estadual de Ensino
Médio e Fundamental Acyr de Barros, a primeira tudo ensino meédio, através do Sistema
Modular de Ensino — SOME.

Atualmente sdo em média 90 alunos matriculaddS@MIE, que estudam do primeiro
ao terceiro ano do ensino meéditabe ressaltar que a escola Nova Republica funcemmo
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anexo da Escola Estadual Acyr de Barros, assimuwsoa do SOME, sdo matriculados como
alunos de uma escola urbana e néo rural, emborala®s e estudem no campo

A escola possui a seguinte infraestrutura fisicaaade poco artesiano, energia de
rede publica, fossa séptica, acesso a internesald® de aula, sala da diretoria, sala dos
professores, laboratério de informatica, sala deirsms multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado — AEE, quadra de espartdéerta, cozinha, banheiro para
atendimento dos funcionarios, banheiro para atezmtionaos alunos, patio coberto e patio
descoberto.

Conta com um quantitativo de 38 profissionaisritistdos nas seguintes funcées: 01
Diretora, 01 vice-diretor, 01 coordenadora pedaggddd1l secretéria escolar, 03 cozinheiras,
06 auxiliar de infraestrutura, 02 guardas, 04 mstas e 19 professores.

Apesar de sua fundacdo datar ainda da década,ded®0possui Projeto Politico
Pedagdgico - PPP, o qual segundo a direcdo estimsirucdo, porém ndo tem previsao de
término. Segundo a orientadora pedagogica da edwdlenuita dificuldade em mobilizar e
reunir com o conselho escolar, o que esta contrittupara o atraso na elaboracédo do PPP.

= = e
= —

Figura 02: Frente da Escola Municipal de Ensino Infantil e dlamental Nova Republica
Fonte A autora (2017)

5.2  As Dificuldades de se Chegar a Escola Nova Repulaic

Durante os dias em que estive na localidade daJdibeon, realizei um trabalho de
observacéaan loco, desta forma, participei de algumas acdes dentesdala, relacionando-
me com os alunos, professores e gestdo afim ddifidan as principais dificuldades
vivenciadas pelos alunos para poder estudar.

Foi possivel diagnosticar, as inUumeras complicagdesnciadas pelos alunos para
chegar até escola. Muitos alunos moram as longaandiam do local da escola, alguns
chegam a percorrer até 30 km. Sao estradas denpégpsalidade, algumas somem entre
as arvores e despenhadeiros, os 6nibus ndo coopmud pois a frota € antiga, encontra-se
em estado de deterioragao.
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N&o existe nenhum profissional especializado papapanhar os alunos menores de
idade durante o periodo que passam dentro do érfibmsotorista enquanto dirige, orienta
aos alunos a permanecerem sentados, as crianhama de “tio” uma vez que ele exerce um
papel de cuidador.

Além da problematica relacionada ao transportedpi@ e as longas distancias a
serem percorridas pelo aluno até a escola, foiiysssiagnosticar que a Escola Nova
Republica nédo dispde de calendario escolar apappara a realidade regional, desta forma,
durante o periodo de safra, época em que os pegssiam da presenca dos filhos em casa
para ajudar nas atividades agricolas, a escolaesstfperiodo letivo, consequentemente,
muitos alunos faltam a escola. Alguns ndo consegtesminar o ano letivo ou sao
reprovados, em virtude da quantidade de faltas.

A rede elétrica na Vila Joncon é precéria, sendsfio comuns as constantes quedas
de energia durante o periodo de aula, prejudicandontinuidade das acfes escolares. O
acesso a internet na escola € insuficiente, limdamseu uso a secretaria e embora, a escola
tenha um laboratério de informéatica, ndo ha congures suficientes para atender a demanda
dos alunos.

A escola ndo possui biblioteca e por questdesr@gtarias o servico de impressao se
restringe a gestdo administrativa e professoregolLado hd como os alunos realizarem
pesquisa na internet ou imprimir algum material ed¢udo quando necessario. Na Vila
Joncon, ndo existe lan house e a Unica empreseoxgadora, funciona de modo precério nao
atendendo de modo satisfatério a necessidade dossal

Com relacdo ao Ensino Médio percebe-se que aslldifides sdo maiores. Os alunos,
geralmente jovens e adultos, apds trabalharem dorgaas em atividades agricolas,
percorrem uma longa distancia até a escola, medesn de suas casas &s 17h da tarde e
retornam por volta da 00h. Alguns levantam as 5h pabalhar no campo.

Além do percurso cansativo a ser percorrido sehlmeme até a escola. Os alunos
reclamam da auséncia comum dos professores, gtés, geralmente residem na cidade e é
comum faltar ou passar estudo dirigido para s@psina auséncia na sala de aula. Em virtude
das estradas precarias, em periodo de chuva, ént@smalunos passarem semanas sem ir a
escola, por ndo ter como se deslocar, também € rupros professores faltarem pela
dificuldade de acesso a escola.

O material didatico € alheio a realidade do alunimdice de desisténcia € alto, sendo
gue, conforme observado em entrevista junto agsale a gestdo administrativa da escola,
alguns desistem em virtude das dificuldades dehsgar até a escola, outros porque nao
conseguem conciliar o servico do campo com a eshélainda, aqueles que mudam para a
cidade.

Assim, foi possivel verificar a existéncia de iraias problematicas, que precisam ser
solucionadas a fim de contribuir com 0 process®m&no aprendizagem, possibilitando o
desenvolvimento pleno dos alunos e respeitanda aeslidade.

5.3 Etapas da Pesquisa

Na primeira fase desta pesquisa, realizei umaav®m duracdo de uma semana a
EMEIF Nova Republica, a fim de conhecer a comuredascolar e compreender o
funcionamento deste estabelecimento.

Posteriormente, retornei a escola para aplicaighguestionario fechado junto aos
alunos do 3° ano do ensino médio. Neste momentonget muitas dificuldades e tive que
prolongar a minha estadia na localidade para paldancar o meu objetivo:
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No primeiro dia, segunda-feira, o 6nibus da esqakbrou. Desta forma, grande parte
dos alunos néo foram para escola, inviabilizandpli@acdo do questionério. No segundo dia,
terca-feira, a docente que estava ministrando autoG@municou com antecedéncia que nao
poderia lecionar nagquela noite, assim, ndo houle au

Na quarta feira, finalmente pude aplicar a pesqupsrém, com muitas dificuldades,
parte da escola estava sem energia, e a salawtasalo 3° ano foi prejudicada. Reuni-me
com eles no patio, e apds, uma conversa explicdedque se tratava a pesquisa, todos
concordaram em responder ao questionario. Retieedmrecinto escolar, as 20h30min, os
professores que residem na cidade ainda ndo haviegado para ministrar aula.

Durante este periodo em que estive na Escolawsiti a diretora e a coordenadora
pedagogica da EMEIF Nova Republica, a fim de coemmter qual a visdo das mesmas sobre
a educacao no campo e a metodologia de ensino MESO

Finalizando esta etapa de coleta de dados, estgevos representantes dos
movimentos sociais atuantes no municipio de Coéoedp Araguaia/PA e que exercem
influéncia na regido de localizacdo da EMEIF Noep@blica. O objetivo desta entrevista foi
entender o papel dos destes nas principais coaquisdlizadas para a educacdo do campo no
municipio de Conceicao do Araguaia/PA.

5.4 Analise e Discussdo dos Dados Coletados Junto adamds do 3° Ano do Ensino
Médio

Considero que educacdo do campo caracteriza-seggueitar e fortalecer, através do
ensino a cultura camponesa, nao se limitando amatéz pedagogica obsoleta, que nao
considera a realidade do aluno. Desta forma, rexmmnios saberes do campo, valoriza a
identidade do agricultor familiar, sensibilizand@lano para que reconheca o seu papel e a
sua importancia dentro da sua comunidade.

Segundo Nascimento (2006, p. 868):

A educacdo do campo, além de ser um projeto devaedo pedagdgica,
caracteriza-se por falar através de gestos, simb@ltuais, musicas, dancas e
teatros) e linguagens préprias da cultura campenddantrapondo-se, assim, as
atuais dimens8es educativas com matrizes pedagégscpecidas pelo predominio
da pedagogia da fala, da transmisséo, do discwsmasbtre para alunos e alunas
silenciosos.

(NASCIMENTO, 2006, p.868).

Tomando por base estes fatos e considerando gbgeto ae pesquisa é uma escola
do campo, objetivou-se, nesta fase da pesquisksamaomo se dar o processo de ensino na
escola: se verdadeiramente os alunos se reconhegem alunos do campo, quais as
dificuldades vivenciam para poder estudar, se @doétle ensino aprendizagem fortalece as
suas raizes enquanto agricultores familiares cangsese pretendem sair da zona rural e
em casos afirmativos, porque pretendem n&o comtimu@ampo apds terminar a educagao
béasica.

A pesquisa foi realizada com os alunos do 3° anendino médio, a turma possui 30
alunos, dos quais 25 responderam ao questionarabizando 83% dos alunos pesquisados.

44



B Responderam ao
quesionario

B Ndo responderam ao
questiondrio

Gréfico 01: Alunos participantes da pesquisa
Fonte:A autora (2017)

Compreendendo a importancia da aprendizagem p&xacoescolar e entendendo que
a educacgdo do campo possui uma metodologia egpegfrguntei aos alunos se sabiam o
gue é educacdo do campo. 79% afirmaram conhec#r,afitmaram nao saber do que se
trata.

M Sim

M N3o

Gréfico 02: Conhece a Educacdo do Campo
Fonte:A autora (2017)

Nota-se que o0s alunos possuem uma visao supkedmime a educacdo do campo,
guase como alguém que observa um retrato, € comasteanodelo de ensino nao fizesse
parte do seu cotidiano. Ressalta-se que estesamogfilhos de agricultores familiares,
inclusos em uma escola denominada pelos érgaogpsitdomo do campo, deveriam estar
familiarizados com a tematica, vivenciando a mesatrayés dos contetdos em sala aula, do
ensino e do material didatico pedagdgico.
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[...] a educacdo do campo, indigena, quilombola sé efetivarad enquanto os
educadores/as ndo a efetivarem em sua formagacsuem praticas docentes e
pedagdgicas nas escolas. Esta ndo se efetivardardoqndo se avancar na
construcao de Curriculos que traduzam as concepgéesnhecimentos, as culturas
e valores de que sdo produtores e sujeitos 0s neot® sociais. (ARROYO, 2015,
p.48).

Afinal que tipo de educagcdo o campo esta recelfei@nforme citado acima, a
educacao do campo somente sera efetiva quandateaprpedagogicas e docentes voltarem-
se para a construcdo de um curriculo que verdadei@ insira nos contetdos didaticos e
metodoldgicos, a cultura e os valores dos seugasije

Quando questionados sobre a aprendizagem, 56#asfim ndo esta satisfeitos com o
seu indice de aprendizagem.

M Sim

M N3o

Grafico 03: Considera a sua aprendizagem escolar satisfatoria
Fonte:A autora (2017)

Muitos séo os desafios vivenciados pelos alunosngu@am no campo, a dificuldade
de acesso a escola € inUmera: transporte esceledrior, longa distancia entre a escola e a
propriedade em que o aluno mora, infraestrutural@sodo compativel com a necessidade
discente e docente, professores ndao qualificadosrréculo improprio para a realidade do
aluno. Logo, a insuficiéncia e a ma qualidade dnencolaboram para que aprendizagem do
aluno seja insatisfatéria.

Perguntei aos alunos pesquisados sobre as ddobesdvivenciadas por eles para
poder estudar, 27% afirmaram que o maior desadfidadta de material didatico, outros 27%
disseram que € a falta de professores, 17% aaredita a longa distancia entre a escola e a
propriedade, 17% disseram que a escola apreserganfirmaestrutura precaria, 9% falaram
gue o transporte escolar é ruim e 3% alegaram queléa de merenda escolar.
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3% 0% propriedade e a escola

M Falta de professores

W Falta de materiais
didaticos

W infraestrutura Precdria

M Transportes precdrios

® Falta de merenda

Grafico 04: As maiores dificuldades enfrentadas pelos aluncs pader estudar
Fonte:A autora (2017)

Os alunos néo tém acesso a livros didaticos aiogpeconteddo impresso que recebem
sao livros e apostilas xerocopiados. Pedir pardicaros mesmos e ap0s confirmar com o0s
alunos pesquisados, concluir que o material displarado pelos professores para os alunos
nao considera a realidade do meio rural.

As Disciplinas sdo modulares e € comum o atrasmadulo em virtude da caréncia
de professores habilitados e com disponibilidade [gionar no campo.

Como os professores residem na cidade o atrakordeo é normal em virtude das estradas
precarias, sendo que no periodo de chuva, os poéss as vezes ficam impedidos de se
deslocar até a escola em virtude da precariedadestiamdas.

Por outro lado, estudar na Escola Nova Repubtiode ser para muitos alunos um
desafio, pois, moram em propriedades distantezbaltram na agropecuaria, o que torna a ida
a escola fadigosa.

Sobre a infraestrutura da escola, os alunos alesgdrar com problemas rotineiros
como falta de energia e internet. Desta forma, doajuestionados se o0 método de ensino
atende as suas necessidades de formacao enquaotit@gs familiares 80% disseram que
nao.
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Gréafico 05: O método de ensino atende as suas necessidadesrndacdo enquanto

agricultor familiar
Fonte:A autora (2017)

Verificou-se que, tanto a formacéo docente, quantarriculo da escola e o material
didatico pedagdgico é urbanocentrista, logo, ndpeiéa a cultura e os valores do campo.

Perguntei aos alunos se ha por parte da Escalenatgentivo ou sensibilizacdo, para
gue possam valorizar a sua realidade sociocultpemanecendo na zona rural, de modo
digno e com qualidade de vida, 92% dos alunos m@issgque nao.

M Sim

M N3o

Gréfico 06: Vocé é incentivado pela escola a permanecer narpoalafortalecendo as suas

raizes?
Fonte:A autora (2017)

A formacdo da grande maioria dos professores némngativel com a necessidade
dos alunos do campo. Muitos valorizam o urbano spdzam o Campo, 0s alunos nao
recebem nenhum material didatico pedagodgico qudecsmie 0s seus anseios, logo o
curriculo da escola ndo se baseia na realidaddudo @ com excec¢do de algumas poucas
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falas em sala de aula dos professores, ndo ha memtuentivo para que o aluno possa
permanecer na zona rural.

Quando questionados se pretendem permanecer nauizahapds concluir a educacéo
basica, 76% disseram que no.

M Sim

M N3o

Gréfico 07: Pretende permanecer na zona rural apés concluasin@ebasico
Fonte:A autora (2017)

Sobre 0s motivos que os levam a querer sair dpacaab% disseram que pretendem
cursar o ensino superior, 25% afirmaram quererysevemprego, outros 25% alegaram que
0 campo nao tem qualidade de vida e 5% informaraenegptdo em idade avancada e néo
conseguem mais realizar a atividades corriqueraswh propriedade rural.

B Cursar nivel superior

B Conseguir emprego

1 Idade avangada

M Falta de qualidade de vida
no campo

Grafico 08: Quais 0s motivos motivam a sua saida da zona rural
Fonte A autora (2017)

Muitos jovens tém saido do campo em busca de wgdedes para estudar e trabalhar
na zona urbana, consequentemente, poucos retoarana rural esta envelhecendo, as
pessoas idosas por ndo conseguirem desenvolvengdet corriqueiras terminam vendendo
a sua propriedade, a qual geralmente volta pamgias do latifundiario.
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Sobre a qualidade de vida no campo, € possivehafique a auséncia de politicas
publicas basicas como: condi¢des financeiras destitvno sistema de produgdo da sua
propriedade, estradas trafegaveis, postos de sateelétrica eficiente, saneamento basico e
internet, contribuem para que o jovem sinta o dedej buscar na cidade aquilo que nao
encontra no campo, ou seja, condi¢des dignas dewsodncia.

Todavia, identifiquei que, apesar de todas ascuddades e limitacbes, quando
guestionados se sentem se feliz por morar no caddp6 disseram que sim.

M Sim

M N3o

Grafico 09: Vocé sente se feliz por morar no campo
Fonte:A autora (2017)

Finalizando este topico, citando Caldart (2002,8). afinal a educacdo para o
agricultor familiar camponés, precisa ser no campo campo:No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o povo tem diraitoma educacédo pensada desde o seu
lugar e com a sua participacdo vinculada a suareuk as suas necessidades humanas e
sociais.”

A educacéo para os povos do campo precisa semmpoca do campo. Nao se podem
dissociar estes fatores: A escola deve represestanseios e interesses do seu publico alvo, é
necessario que considere a cultura e os valoresudgrupo social.

Pude conclui apos a analise dos dados coletadtis gos discentes que, a escola esta
no campo e é denominada pelos 6rgaos competentes“&scola do Campo,”, porém nao é
do campo! Pois, os alunos ndo séo incentivadosegelzla a permanecer na sua localidade, as
dificuldades de aprendizagem sdo muitas, que agkxia auséncia de outras politicas
publicas basicas, cooperam para a saida do jovero aucidade na busca por oportunidades
de estudo e emprego e melhores condi¢Ges de vida.

5.5 Analise e Discussdo dos Dados Coletados junto a &wra e Coordenadora
Pedagogica da EMEIF Nova Republica.

Buscando compreender a visdo da gestdo escodaca da implantacdo e andamento
das acfes voltadas para a educacéo do campo datdofogia utilizada na escola, entrevistei
a diretora e coordenadora pedagdgica da EMEIF Ramiblica. Segue abaixo o relato das
entrevistas.
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Quando questionadas sobre o conteudo didaticaypgu®, se 0 mesmo coopera com
as necessidades intelectuais dos alunos, enqudhts fde agricultores familiares, as
entrevistadas responderam que:

. Diretora:
Sim, porque, incentiva e ajuda nas praticas que dksenvolvem na zona rural, 0
contelido geralmente esta relacionado com a agricalt

. Coordenadora Pedagdgica:

N&o. O contelido ndo atende as necessidades dossalos materiais didaticos que
a escola recebe sdo voltados para a educacdo urbmres poucas vezes que
recebemos livros didaticos para educacdo do campo,contemplava a realidade
da regido norte, mas, sim a realidade da regidoesslideste do pais.

Ha uma discordancia entre a fala da diretora eodedenadora pedagogica. Podem-se
afirmar, ap0s estudo de caso da EMEIF Nova Remjblhéo hd material didatico da
educacao do campo e embora alguns professoresjdmsapsociar as suas metodologias de
ensino as necessidades socio culturais dos alamgg) ndo conseguem cumprir com esta
meta.

Quando questionadas se a formacgéo docente dosgvafe que lecionam na EMEIF
Nova Republica esta voltada para a educacéo docaegponderam que:

. Diretora:

Apenas um professor € licenciado pelo PROCAMPQleosais ndo tém formacao
especifica para a educagao do campo.

. Coordenadora Pedagodgica:

Os professores ndo possuem formacdo docente padueacao do campo, porém,
conseguem se adaptar bem a nova realidade.

A formacédo docente possibilita a melhor desenvaltlr professor em sala de aula, na
medida em que este. Compreende o campo como utartersingular.

Acreditamos que para que haja uma transformaciagizes educacionais voltadas
para o meio rural faz-se necessario formar praoifss com uma visdo ampla do
fendmeno educativo, que favoreca a percepcéo tigdes de poder e dos jogos de
interesses presentes na sociedade capitalistaprgdeiz as desigualdades para a
manutencdo dos seus privilégios. Para tanto, éelsoprdivel o engajamento
politico desses profissionais na luta cotidiana pora educacdo que respeite a
singularidade do povo brasileiro, em especial,asumes e a cultura da populacao
do campo, auxiliando-os no processo de afirmacdo sde identidade e
desenvolvimento de suas potencialidades. (BARAURDD9, p.298)

A Escola EMEIF Nova Republica, ndo possui educsioom formagéo docente para
educacdo do campo e ndo ha na regido sul do Pemdscde formacao de professores do
campo. O Unico curso que existia, funcionava nAAIFRCampus Conceicdo do Araguaia, a
turma concluiu o curso em 2014 e desde entdo, ov@mnfabertas novas turmas e nédo ha
previsdo de reabertura desse curso.

No municipio de Conceicdo do Araguaia/PA, existhras faculdades particulares e
uma universidade publica que oferta cursos de Lia&uras, destas, apenas a Universidade
do Estado do Para — UEPA apresenta na matriz alarido curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia, a disciplina de Educac¢do do Campo.
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Pode-se afirmar que embora o Municipio seja esdemente agrario, destacando-se
em seu arranjo produtivo o sistema de producaoadasultores familiares assentados da
reforma agraria, ndo ha por parte dos 6rgaos cemigst uma preocupacao com a formacéo
de professor para a educacéo do campo, compromoetefatmacao discente e o futuro das
escolas que estao inseridas na zona rural.

A nucleacgdo das escolas no municipio de Conceigdraguaia/PA é uma realidade.
Objetivando compreender a visdo das entrevistatiEasadeste fato, perguntei se as mesmas
concordam com a nucleacédo das escolas e por qué.

. Diretora:

Sim. Porque gera menos gastos para os cofres m$hlas escolas que estdo sendo
fechadas, além de gerar gastos, funcionam em sasteuftisseriado, os alunos nao
tem uma boa aprendizagem, muitos quando chegaramtam dificuldade de
acompanhar os demais alunos, por causa da apregdinaleficiente que
receberam.

. Coordenadora Pedagodgica:

N&o. Porque os alunos até chegar aqui na escolagraspor muitas dificuldades,
como longas horas em um 6nibus escolar de péssimiidgde, muitas vezes com
fome e fatigados. Outro problema é o transport®lese as estradas precarias que
ndo conseguem suprir a demanda, existem aluno®luquase dois semestres de
aula tem apenas vinte dias de presenca, isto, momwnibus ndo chega até o
aluno, logo, a aprendizagem deles é muito defieiemt eles ndo conseguem
acompanhar os demais alunos, se as escolas que exigiam nao tivessem sido
fechadas, estes problemas néo existiriam.

A nucleacdo escolar produz inUmeros prejuizos pagducacdo, os alunos que sao
retirados do seio familiar e obrigados a passar,afguns casos, longas horas em um
transporte escolar que quase sempre nado atendxessidades de conforto e seguranca do
aluno. O percurso cotidiano € realizado em estratisestruturadas e que no periodo de
chuva tornam-se intrafegaveis, obrigando os alantatar na escola. Por conseguinte, ndo
conseguem acompanhar o calendario escolar e fiogodrados.

Y% v 4
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1

Figura 03: Onibus de uma escola do campo do municipio de Gg@imdo Araguaia/PA
Fonte:A autora (2017).
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Em virtude destes fatores, muitos desistem de astwditros mudam para casa de
parentes na cidade.

A escola é um dos instrumentos de existéncia dgesimato, visto que ela, como
instituicdo social, reflete, dentre outros, os k&do 0os anseios e as perspectivas da
sociedade que detém o poder. Em vista disso, el&@dnim aparelho neutro, cuja
intencionalidade seja inexistente. Muito pelo camdr, € um instrumento politico.
(SOUZAet al, 2016, p.1)

A escola do campo é o fruto dos anseios e perspsatio homem do campo, 0 seu
fechamento contribui para o enfraquecimento do caljor familiar camponés e
fortalecimento do agronegocio.

O agronegécio vem se consubstanciando como umatim®$ mais marcantes para
o fechamento de escolas. Ele se constitui comorad®de atividades voltadas para
a agricultura capitalista, cabendo ao campesinai® imsercéo subalterna. Logo se
tem todo um territério para atender a grande prédgapitalista que se alimenta,
acima de tudo, das relagdes imateriais constitydetes relacdes de expropriacdes
impostas aos trabalhadores rurais e a expulsdampanés de seu territério. Nesse
processo, estdo todos os condicionantes do captalampo, antes e depois da
porteira, e seus tentaculos que permitem sua regéiodde uma forma voraz, como
os contratos de integragdo vertical, os subsidiwergamentais, dentre outros, que
alimentam esse processo. (SOU&tal, 2016, p.6)

Acredito que a nucleacao das escolas do campodidéepor aqueles que alegam ser
necessario diminuir os gastos publicos é na verdademprimento de uma politica ma e
excludente, imposta pela classe dominante, visandavanco do agronegécio, e o
enfraquecimento da agricultura familiar camponesa.

[...] a reducdo das escolas no campo tem resuétaddrasticas consequéncias para
0 camponés, como o alto indice de analfabetismoamopo e/ou o transporte de
alunos do campo para a cidade. Nesse processegAndapenas unidades escolares
gue se fecham, mas se fecha também um dos elengzittoipais para a recriagédo
do campesinato, que é a educacdo no/do campo. Edesscontribuem para os
alunos camponeses perderem a identidade com ersigdrio e buscarem o espago
urbano para fixarem, definitivamente, sua morad@ntribuindo para o
esvaziamento do campo. (SOUZ#Aal,2016, p.7)

Conforme citado por Souz al (2016), a reducéo das escolas do campo contribuem
para o esvaziamento da zona rural, na medida entajabora para a perda da identidade
camponesa dos jovens, que sao obrigados a ingesesama escola urbana ou tem percorrer
longas distancia até chegar em uma escola polo.

O aumento da taxa de analfabetismo coopera pagada da autoestima do camponés,
que nao tem acesso ao conhecimento pleno sobeeraddgias e sistemas de producdo, nao
podendo competir com o agronegécio, vivendo emnalgiasos, a beira da marginalidade
social.

Os assentamentos proximos a Vila Joncon sofrem @dechamento das escolas.
Nesta perspectiva, verifiquei que a Escola NovaUuBkma exerce um papel importante,
enquanto escola polo, por atender a um grandengemtie de alunos oriundos de diversas
localidades proximas a Vila Joncon. Nesta, pers@ectorna-se importante enfatizar, que
apesar de todas as usas limitagGes e problem&i@3SME é uma conquista para as escolas
Nno campo, pois permite que o jovem permaneca nbsalidade enquanto estuda

Desta forma, perguntei as entrevistadas se o SGMgyanto politica publica de
educacao cumpria com 0s seus objetivos.
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. Diretora:

Sim. Porque o aluno pode permanecer no campo, aflmla familia

. Coordenadora Pedagdgica:

N&o. O ensino € irregular, os professores faltanitanws alunos ndo tem uma boa
aprendizagem, dificilmente conseguem ser aprovadosENEM ou em um

vestibular publico, os poucos que entram na unidade, geralmente fazem
faculdade particular.

O SOME é importante por permitir que o aluno pemganem sua comunidade
enquanto estuda, porém, ndo consegue cumprir COseWws objetivos, uma vez que nao
atende as especificidades do campo e na ausénaiagtdenentos normativos ou um maior
rigor em sua execucao, insere na sua metodologensieao um contetdo desvinculado da
realidade socio cultural do aluno.

Finalizando esta etapa da pesquisa, pergunteitéevistadas, sobre quais os maiores
desafios para a implantacdo/manutencéo da edudagéampo na EMEIF Nova Republica.

. Diretora:

O maior desafio € o transporte escolar precariojspo mesmo falta muito e
prejudica a aprendizagem do aluno.

. Coordenadora Pedagodgica:

S&o inumeros os desafios. Posso citar, por exenapémséncia dos pais na escola,
0S mesmos ndo estdo engajados e sO aparecem peeaneg no final do ano,
guando o filho ndo passa de ano, as estradas s@capis e dificulta 0 acesso do
aluno a escola, a caréncia social dos alunos é dea@ prejudica a aprendizagem, o
calendéario académico ndo contribui com as necesdado aluno de se ausentar
da escola para ajuda na lida do campo, muitos atufmltam em determinados
periodos do ano, para ajudar a familia no plantioa¢heita de rocas.

Assim como em tantas outras escolas no campo, snséo os desafios da EMEIF
Nova Republica na busca pela oferta de uma educhkggoalidade do campo. Além da frota
de Onibus escolar deficiente, estradas precarieaslendario escolar incompativel com as
necessidades de férias do aluno, ha a auséncigadoro cotidiano escolar. Tal fato impede
0S avancos na implementacdo de uma politica educeficiente, contribuindo para a
minimizacdo da defasagem do ensino nas escolasntieoc

Acredito que € necessario rever a missao e obgtiloEscola Nova Republica, é
interessante que se defina o tipo de educacaocequetende ministrar, compreendendo o tipo
de publico alvo, que estdo atendendo. Em visit@@efaria Municipal de Educacao, pude
perceber que assim como as demais escolas munsisifizadas na zona rural, a Escola Nova
Republica € denominada como Escola do Campo.

Porem, é visivel que a mesma esta desvinculadaalmssao e visdo. Acredito que
uma vez que o Projeto Politico Pedagdgico estacgmstrmicdo, € interessante, a conversa com
a comunidade escolar buscando definir o seu perfdl partir desta definicdo, a gestéao
juntamente com a comunidade buscar por meio doghafazer valer os seus direitos, junto
aos O6rgaos competentes. Que a escola no Campa®sd&ampo e ndo esteja somente no
Campo, mas represente 0s seus usuarios, 0s m@aiho@ampo.
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5.6 Analise e Discussdo dos Dados Coletados junto aosowmentos Sociais do
Municipio de Conceicdo do Araguaia/PA Atuantes na Na Joncon.

As principais conquistas relacionadas a educacdocarmopo foram alcancadas
mediante a constante luta dos Movimentos SociaiCdmpo na busca e afirmacdo das

politicas publicas para a educacéao.

O Movimento em primeira instdncia demandou escplalslicas para o campo

contestando a pratica pedagdgica marcada por cwmxealheios a realidade

camponesa brasileira. Em segunda instancia provac@uruptura na concepcao de
educacédo e de povos do campo priorizando os isegefos proprios trabalhadores
rurais e em terceira o Movimento em conjunto coBogiedade e o Estado tém
provocado agdes pedagodgicas voltadas a educacéantgm demarcando o que se
pode denominar de politicas da educacdo do campggja, politica de formacéo de
educadores e professores das escolas do campticgpale capacitacdo de

professores que atuam nas escolas publicas ecpofieé reconhecimento das
territorialidades dos povos do campo. (TURELLA EGRAA, 2015, p.11).

Nesta perspectiva, busquei identificar o papel @osimentos sociais do campo, no
municipio de Concei¢do do Araguaia/PA, verificarpamcipais conquistas, dificuldades e
perspectivas para a educacdo do campo e se a fogiadatilizada pelas escolas do campo
respeita e valoriza a realidade do homem do carfgrtalecendo a agricultura familiar
camponesa.

Foram entrevistados o0s representantes dos segunae@mentos sociais: Associacao
dos Agricultores Familiares da Vila Joncon de Cagéze do Araguaia/PA, Movimento das
Mulheres Camponesas — MMC e Sindicato dos TrabateadRurais - STRs de Concei¢ao do
Araguaia.

A escolha destes movimentos sociais do campo dalizada em virtude da
importancia e influéncia dos mesmos para a zorna mupara a regido de localizacdo da
EMEIF Nova Republica.

Inicialmente perguntei: Qual o papel dos movimsrsociais do campo em Conceigcao
do Araguaia/PA na afirmacao das politicas publpzaa a Educagdo do Campo?

. Presidente da Associacgao:

O movimento social do campo possibilita a luta degpelos seus direitos, muitas
conquistas s6 foram possivel por causa do movimeotal. Hoje ele esta
desarticulado, as pessoas do movimento abandonarpatitica e se envolveram na
politicagem, sé pensam em si.

. Presidenta do MMC:

A principal funcao dos movimentos sociais é organis trabalhadores rurais para
gue os mesmos possam reivindicar do poder publicopfementagdo de politicas
gue cooperam que fortalegam e fixam o homem no @aRgra se fixar no campo é
necessario que o trabalhador rural tenha acessonaaueducacéo plena e de
qualidade.

. Presidente do STRs:

O principal papel dos movimentos sociais do camparganizar o povo para
cobrar do poder publico a implementacdo de pol#igaiblicas para o campo,
com relacdo a educacdo, o movimento luta para gaj@ lmma educacao do
campo, ho campo e para 0 campo no seio rural.
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Nota-se que os entrevistados, enfatizaram a impoaala articulacdo e mobilizacdo
dos grupos sociais, promovido pelos movimentosagoailo Campo. Muitas foram as
conquistas alcancadas através da acdo do movirseat@ no municipio de Conceigcédo do
Araguaia. Sobre estas conquistas os entrevistadpsmderam que:

* Presidente da Associacao:

Dentro da Vila Joncon pode ser destacado como uomajuista a Escola Nova
Republica, esta que foi fruto da luta das pessamsagiui moravam.

* Presidenta MMC:

Quando se iniciou a luta pela terra na regido, ocabtlhadores se organizaram
para fazer a reforma agréaria acontecer, a partiriae trabalhadores comegaram a
lutar pela implementagdo das politicas publicas,aunlestas politicas era a
educacéo do campo, entdo, considerada para queessoas pudessem se fixar no
campo.

+ Presidenta do STRs:

Muitas foram as conquistas na area da educacdo pacampo! O movimento do
campo, através da unido e luta dos trabalhadoremisuforam conquistadas: a
implantacdo da Casa Familiar Rural — CFR, a conefio de muitas escolas na
zona rural, transporte escolar para as escolas dmpo, antes ndo havia 6nibus
escolar, a implantacdo do Ensino Médio através @ME nas escolas do campo,
evitando assim, que o jovem venha para a cidader fazensino médio e muitos
outros que agora néao recordo.

O municipio de Conceicédo do Araguaia foi fundadolenae abril de 1887 atravées da
missdo catdlica do dominicano francés Frei Gil da Mova, o qual objetivava catequisar 0s
indios Karaja e Kaiap0, usufruindo desta forma, rdosrsos naturais que existiam na regiao.
(Coelho:2004).

Conforme Itini (2004) desde a sua fundacdo que umicipio de Conceicdo do
Araguaia € marcado pela forte luta social em taladerra consolidada através dos intensos
conflitos entre os trabalhadores rurais e os faziersl 0 que provocou a morte de muitos
trabalhadores rurais.

Os movimentos sindicais, através dos STR’s (Sinokcde Trabalhadores Rurais) e
das delegacias sindicais, posteriormente o MST (ierto dos Sem Terras),

mobilizavam os trabalhadores rurais para o enfreeitdo aos latifundiarios, para a
conquista da terra, e ao INCRA, para que fossenaminbhadas as gestdes
necessarias para a criagdo dos projetos de assemntarkloje, s6 em Concei¢éo do
Araguaia, existem aproximadamente 40 projetos dendé@mentos, sendo que
apenas um destes desapropriou uma area de ceG@a0f® ha pertencente a um
banco privado. Os anos 90 foram marcados por iasermsobilizagbes dos

trabalhadores rurais na regiéo, com a realizagdtGdito do Campo” (em 1991 e

1992), do “Grito dos Povos da Amazénia” (1993) eadir de 1994, do “Grito da

Terra Brasil”. (IFPA — Projeto Politico Pedagogi2016, p.26)

A historia do municipio de Conceicédo do Araguamarcada pela forte influéncia dos
movimentos sociais na luta e conquista de diraltsstrabalhadores rurais. A educacao nas
escolas do campo, igualmente, é fruto destas alggemovimentos sociais, na articulacao e
mobilizagdo dos povos do campo, para buscar jurd@®egdos competentes a implantacéo de
politicas publicas especificas para as escolasoipa.
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Perguntei aos entrevistados: Quais as maioresuldiides para a educacdo do campo
na atualidade?

. Presidente da Associacgao:

A educacdo das escolas do campo ndo capacita @glara trabalhar na lida da
rogca, assim este jovem no futuro ndo vai querearfitca roca, Percebo que os
jovens de hoje ja ndo sabem plantar, cuidar dedort de animais, querem viver
na roga como se estivesse na cidade, a escolaideseepreocupar com isso.

. Presidenta do MMC:

A perda das conquistas, as estradas de dificil zesos transportes precarios. Os
alunos faltam muito a escola, muitos terminam diesis por falta de transporte
escolar.

. Presidenta do STRs:

Do meu ponto de vista é o fechamento e a nucledgd@scolas. Hoje temos casos
de criancas que levantam de madrugada para podeidas muitos passam horas
na estrada, os Onibus sdo velhos e sem segurangtadwtriancas passam dias sem
estudar e ficam prejudicadas porque moram muitqgéoda escola e os 6nibus
passam mais tempo parados no concerto do que trahdb carregando os alunos.

Todos os entrevistados demonstraram preocupacadatosnrecorrentes e pertinentes
a este trabalho de pesquisa. Como pode ser obsgewaituacdo da educacdo no campo do
municipio de Conceicdo do Araguaia/PA € preocupaftelesvinculacdo do ensino, o
fechamento e a nucleacdo das escolas, cooperamapdgfasagem do ensino e perda da
identidade do jovem do campo, podendo, contribara éxodo rural e retorno das terras
para os latifundiarios.

Todos os entrevistados afirmaram que a educacamuducipio de Conceicdo do
Araguaia ndo condiz com a realidade do aluno, gu&eendo a agricultura familiar.

Segundo a Presidente do MMC:

A educacdo na zona rural do municipio de Conceig@dAraguaia, ndo pode ser
chamada de educacdo do campo, porque ndo condizacmalidade do agricultor
familiar, os professores vem da cidade, ndo termégéo para a educacdo do
campo, o curriculo da escola ndo se preocupa canodo de vida do aluno, muitos
jovens do campo néo sabem direito o que é umaawide galinha, ndo conseguem
cultivar a terra, o ensino esta desligado da vidaaampo, e jovem aprende a ndo
valorizar a sua realidade, futuramente tem que texfgessoas no campo e se a
juventude ndo estiver mobilizados para isso, odtasiue hoje ficaréo velhos, ndo
conseguirdo mais trabalhar e entdo: Quem vai trabalno campo? Se o agricultor
familiar ndo planta o homem da cidade ndo come. ésinuito grave.

A educacao das escolas do campo no municipio dee@do do Araguaia, ndo atende
as necessidades de formacéo dos filhos dos agnesiffamiliares, é urbanocentrista, ndo tem
um curriculo didatico especifico, sua metodologeaemsino aprendizagem é dissociada da
realidade do aluno, os professores sdo na grandwianda zona urbana e ndo possuem
formacao para a educacdo do campo. O fechamentdeagdo das escolas é uma realidade,
o transporte escolar € antigo, nao oferece conéofdmtecdo para as criangas, as estradas séo
precarias e muitas ficam intrafegaveis durantergoge de chuva, dificultando o acesso da
crianca a escola.

Para a Presidenta da STRs:
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A educacdo no campo, ndo contribui para que o adpoc familiar queira
permanecer no campo, As oportunidades de melhogiavida no campo, séo
poucas, 0s jovens quando conseguem terminar o@nsdio, querem ir morar na
cidade, ou para fazer faculdade ou para consegumpmego, muitos poucos,
retornam para 0 campo.

Perguntei aos entrevistados: Quais sdo as suggeptvas para a educacao do campo
no municipio de Conceicdo do Araguaia?

. Presidente da Associagéao:

N&o creio que pode haver melhoria, ndo se discdigca&zdo do campo com o
agricultor familiar, as escolas estdo precarias énguém faz nada, isto sé
enfraquece o campesinato.

. Presidenta do MMC:

Os movimentos sociais estdo desarticulados, o MM&mmo que ja foi um
movimento forte, hoje estd muito fraco. Existe me® a sigla, mas, ndo tem acao,
desta forma, no momento a minha maior perspectiva éeorganizar dos
Movimentos Sociais, para enfrentar todas estasuldades pelas quais estamos
passando e as perdas do direito que o trabalhadaalresta vivenciando, para que
assim possamos continuar vivendo no campo.

. Presidenta do STRs:

Hoje ndo tenho muitas perspectivas de melhoras pasglucacdo do campo, as
escolas estdo sendo fechadas e ninguém faz nadagparesta situagdo mude. As
associagbes do campo estdo sendo fechados, poindasse importam com a luta,

0os Movimentos estdo adormecidos, assim, se eleslaaemn serd para mim uma

grande vitoria.

Nota-se que as perspectivas dos entrevistadospatacacdo do campo nao sao boas.
Talvez suas falas estejam carregadas pelo desaténumn guerreiro que luta sé. Todos os
entrevistados sao lideres natos, que desde a ddea#la estdo inseridos nos movimentos
sociais do campo, participaram das principais nmeEagibes na luta pela terra e também por
uma educacao de qualidade para o campo.

Atualmente os Movimentos Sociais do Campo no Mpiocde Conceicdo do
Araguaia, encontram-se desarticulados e desmadiiiszadiante deste quadro, em que a
minoria continua lutando pelos direitos dos asskrgala reforma agraria, aqueles que ainda
estdo na luta, sentem-se desmotivados e entrisggeciokeocupados com o futuro da
agricultura familiar na regido, uma vez que mui@squistas da década passada estdo sendo
retiradas dos trabalhadores rurais, porém, apanemte, poucos tém consciéncia dos
prejuizos que a educacdo no campo esta sofrendyrande maioria recusa-se a trabalhar e
lutar como nos tempo antigos em busca de polificddicas eficientes que atendem aos
moradores do campo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Durante toda a histéria do Brasil a educacdo nopoarsempre foi relegada pelas
entidades publicas, criou-se a concep¢do que oadm@s do campo ndo precisavam lé e
escrever, mas saber manusear adequadamente omar#ins de trabalho do campo.

Desta forma, durante quase 500 anos os moradoreamdpo foram abandonados e
desprezados pelas demais camadas sociais, quenh@nticomo pessoas analfabetas e
fracassadas. Criou-se até mesmo dito populare®metuosos que enaltecia o urbano e
inferiorizava o meio rural. Esta situacdo de aband® atraso educacional permaneceu sobre
0s povos do campo até o inicio do século XX.

Com o surgimento do movimento da Nova Escola, raaem 1930, quando houve
uma reconstrucao das politicas publicas educasiomaBrasil, a educacao formal deixou de
ser exclusiva para a elite brasileira e comecoxparelir para demais regides do pais além
dos centros urbanos. Neste periodo a escola clegango, é entdo consolidado um modelo
de educacéo voltada para formacdo de méao de obcassaria para atender os grandes
proprietarios de terra daquela época, surge erg@o@acao rural.

Em virtude do pouco interesse dado pelo Estado paealucacdo rural, esta nao
consegue cumprir com 0s seus objetivos e 0 cangsildiro torna-se destaque nacional pelo
alto indice de analfabetos.

Considero que a educacédo rural buscou atendeustxa@mente aos anseios do
capitalismo, néo se preocupando com a formacaoeacdtreflexiva dos seus educandos, sua
principal caracteristica sempre foi a de desadicats organiza¢gfes sociais do campo, a fim
de fortalecer os latifundiarios e enfraquecer apipaos proprietarios de terra, 0s camponeses
e agricultores familiares, cujo modelo de produg&ostentavel.

Em um projeto de educacao produzido pelo capitalisa preocupacao central € a
expansao deste e a eliminacdo de todos os fateresco ou limitantes para a sua expansao.
Neste contexto a educacéo rural se destacou comostimmento de alienacdo e produtor de
mao de obra capitalista.

Os fatores acima levaram a populacao brasileglassificar os sujeitos do campo de
forma preconceituosa, até mesmo os moradores dpocam auto rejeitavam, pois, muitos
mandavam os seus filhos para cidade, na esperam;®3 mesmos ao ter acesso a uma
educacdo considerada “de qualidade”, pudessemntebam emprego e permanecer na
cidade. O campo era entdo classificado como loegbebsoas atrasadas intelectualmente e
desqualificadas para o mercado de trabalho, coddsrao servigo bracal.

‘ Em meados do século passado esta situacdo cormaegeutransformada, a partir de
uma linha de pensamento focada nos anseios daglaamsaciais inferiorizadas, destaco
Paulo Freire, ao falar sobre a pedagogia do opojade despertou no homem do campo,
assim como em outras classes sociais, um profuesigjalde romper com as ataduras que lhe
afligiam. Inicia-se um movimento organizacional fdealecimento dos sujeitos do campo,
podendo-se destacar no Brasil, 0 Movimento dosallnablores Sem Terra.

O desejo de uma educacao emancipadora que coatse realidade do camponés
nasce junto com os movimentos sociais do campopmanizados, inicia uma série de lutas
pela terra reivindicando dos poderes publicos acéo de um modelo educacional, que
contemplasse a sua realidade sociocultural.

Desta forma surgem as primeiras conferéncias en&nos nacionais da educacdo do
campo, no final da década de 1990, fortalecendag@®s dos movimentos sociais e
formulando proposta que culminaram com a criacdaume politica educacional para o
campo.
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Em 2002 é entdo criada a resolucdo CNE/CEB NCirdtjtuindo principios e
procedimentos necessarios para a implantacdo deedotacdo do campo. Dentre as varias
acOes destaca a criacdo do PRONERA, o qual edaduegbara a qualificacdo de assentados
da reforma agraria.

A partir desta resolucdo muitas outras acdes fai@mmadas, culminando com a
criacdo da educacado do campo, enquanto politidecplde educacéo.

Desta forma, afirmo que durante a década de 9@rameira década de 2000 muitas
acOes voltadas para a formacao educacional no ¢dorpm tomadas, trazendo perspectivas
de melhorias para os povos. A educacao do campsepacapaz de assimilar e atender aos
anseios dos seus sujeitos € uma das principaisistas|ja efetuadas para a zona rural.

Acredito que a educacado tem poder de libertarfraiesformar e enriquecer uma
sociedade. Possibilita a valorizagcado dos seustssjeds quais de posse do saber tornam-se
atuantes criticamente, capazes de exigir que madasgam tomadas a fim de melhorar a sua
gualidade de vida.

Portanto, a educacéo do campo tornou-se uma iamgerterramenta de transformacao
no meio rural, fortalecendo o agricultor familianegponés, sendo capaz de leva-lo a torna-se
autossustentavel.

Desta forma sua conjuntura ndo é interessante @asetema capitalista, o qual
necessita de mao de obra para atuar no mercadal@hb e patrocina o latifindio como
ferramenta de producgéo do agronegécio.

O que se vé atualmente é o enfraquecimento e ocesso das politicas publicas
educacionais para os povos do campo. Percebe-sa gatada da segunda década deste
presente século, apresenta como uma das problesétienfraquecimento dos movimentos
sociais, 0 que contribui para a desvinculacdo donemo meio rural.

Com a nucleacéo das escolas, o aluno foi retidadeeu local de origem e transferido
para outras escolas que nem sempre contemplam areslidade. Inidmeras séo as
problematicas que existentes na escola no campo.

Além da nucleacédo, as escolas sofrem, com a siftaera precaria que nem sempre
atende aos anseios dos educando, a falta de favnumg&nte, curriculo desvinculado da
realidade do aluno e livros didaticos desconteitadbs, mesmo quando sdo voltados para a
educacdo do campo, ndo atende as especificidadexaalade. Outra problemética é o
transporte escolar precéario e as estradas de gdaliduvidosa, que fica quase intrafegavel
durante o periodo de chuva.

No Estado do Pard uma das tentativas do goverrsupler a demanda de jovens
estudantes na zona rural foi o SOME, o programasapta caracteristicas bonitas, sua
legislacdo deixa claras a preocupacdo e mantevemnjestudante no campo, valorizando o
seu modo de vida. Todavia, na pratica o que seperé a existéncia de muitas lacunas que
precisam ser preenchidas para que seja ofertademdensino de qualidade, através do
Programa para as escolas do Campo.

Durante a pesquisa de campo, constatou-se asfiagdid dos alunos vinculados ao
SOME na EMEIF Nova Republica a cerca da sua forma&a dificuldades sdo muitas e
supera-las torna-se um desafio para a comunidadtaes

Com relagdo a pesquisa de campo, considero gaecalec 0os seus objetivos, pois
infelizmente, pode-se constatar na fala dos ppdites a insatisfagdo com o modelo de
educacéo implantado. Este modelo que teoricament@amado de educacdo do campo, na
pratica esta longe da sua verdadeira de cumprir &®ua missdo na localidade pesquisa,
podendo mesmo ser classificada como educagéo rumhao do campo Sua metodologia
nao difere muito da educacdo do passado, desldmaaalidade do aluno, ndo considera o
campo e nem mesmo as suas particularidades. Peeseugpmente com a formagédo da méo
de obra.
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Foi afirmada por todos os participantes que ol aiaglelo de educacdo no campo, na
localidade de pesquisa, contribui para o éxodol,ra@ medida em que obriga o aluno a
mudar para a cidade em busca de uma melhor queldtadida.

O campo estd envelhecendo, os seus moradores @galitdes de cultivar a terra
terminam vendendo as sua propriedades, estas amvmara a méao dos latifundiarios, a sua
identidade esté se perdendo.

Os poucos movimentos sociais que existem na rexgtim desfalecendo, sem apoio,
sem recurso, com poucas pessoas envolvidas na, cemsamesmo eles acreditam na luta.
“Poucas sao as esperancas de muddheasim afirmaram alguns lideres.

Lutar s6 néo é facil, mas ainda resta uma esparangecessidade de uma alternativa
de producédo sustentavel, a incessante preocupagi® e¢neio ambiente, a crise na politica
brasileira e o sucateamento do atual modelo ecawrpodem cooperar para a reflexdo a
cerca das perdas de direitos 0os quais os povoandpacestdo sofrendo e a tomada de atitudes
na busca da afirmacao da politica nacional da edocdo campo.

E possivel revolucionar o campo brasileiro e géran cumprimento das politicas
publicas para a educacdo do campo em sua pleniéudecessaria, no entanto, que o0s
movimentos sociais se levantem. Que os povos dpaaabracem esta bandeira e defendam
esta causa.

A educacdo pode exercer uma forte influencia ngstecesso, a partir da
sensibilizacdo das pessoas, pois € a partir doecemrdse e reconhecer-se como parte
integrante deste processo, que os povos do Caragergp mudar a sua realidade, através da
unido e mobilizacao de todos em prol de um bem comu
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Apendice 01 -Questionario Aplicado aos Alunos do 3° Ano do Radvédio da EMEIF
Nova Republica.

01) Vocé sabe o que € educacdo do campo?
Sim( ) ndo( )

02)  Vocé considera a sua aprendizagem satisfatoria?
Sim( ) ndo( )

03) Marque com um X as maiores dificuldades que vobé&eta para poder estudar:
( ) Longa distancia entre a propriedade e a ascol

( ) Falta de professores

( ) Falta de material didatico

( ) Falta de merenda

( ) infraestrutura da escola precaria

() Outros. Quais?

04) O curriculo da escola atende as suas necessielageanto agricultor familiar?
()Sim ( )Nao

05) Vocé é incentivado pela escola a permanecer na aoad fortalecendo as suas
raizes?
( )Sim ( ) Nao

06) Pretende permanecer na zona rural apés conclaisinaebasico?
( )Sim ( )Nao

Por qué?

07) Vocé sente-se feliz por morar no campo?
() Sim ( ) Nao
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Apendice 02:Inquérito por Entrevista Semiestruturada Realizadhto a Diretora e
Coordenadora Pedagogica da EMEIF Nova Republica

01) O conteudo didatico pedagogico coopera com as sideeles intelectuais dos alunos
enquanto filhos de agricultores familiares?

02) A Formacao dos professores que lecionam na esstdaveltada para a educacdo do
campo?

03) Vocé concorda com a nucleacéo das escolas? Por qué?

04) O SOME enquanto politica publica de Educacdo curopre os seus objetivos na

escola?

05) Quais 0os maiores desafios para a educacdo do campunicipio de Conceigcéao do
Araguaia?
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Apendice 03:Inquérito por Entrevista Semiestruturada Realiadto aos Representantes
dos Movimentos Sociais do Campo Atuantes no Muidaip Conceicdo do Araguais.

01) Qual o papel dos movimentos sociais em Concei¢cadrdguaia na afirmacdo das
politicas para a Educacao do Campo?

02) Quais as principais conquistas alcancadas atravasavimento no que se refere a
educacao?

03) Do seu ponto de vista, quais as maiores dificiddgrhra a educacdo no campo em
Conceicéo do Araguaia?

04) A educacédo ofertada para os agricultores famdial@ municipio de Conceicédo do
Araguaia/PA condiz com a sua realidade, afirmandm@ortancia do homem do campo e
fortalecendo o campesinato?

05)  Quais séo as maiores perspectivas do movimenial paca a educacdo do campo em
Conceicéo do Araguaia?
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Apendice 04:Fotos da Escola EMEIF Nova Republica.

Foto 01 Frente da Escola
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Fonte: A Autora (2016).

Foto 02:Patio coberto

Fonte: A Autora (2016).
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Foto 03: Patio externo

Fonte: A Autora (2016).

Foto 04: Corredores da Escola
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Fonte: A Autora (2016). “
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