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"A conduta antissocial € um grito de desespero para
sujeito que reivindica do social aquilo que lhe foi
prometido". (Winnicott)



RESUMO

SOUZA, Marina Fonsec@. potencial da agressividade para o processo eduset um
estudo de caso a luz da teoria de Winnicott na redeiblica de Magé, Rio de Janeiro.
2018, 82f. (Dissertacdo, Mestrado em Educacdo AlgiicInstituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Selicp-RJ, 2018.

Este trabalho tem o propdsito de contribuir paraelucidacdo dos debates em torno das
praticas e modelos pedagdgicos presentes no egsaptar. Buscando entender a escola
COmMo um espago que oportunize o desenvolvimenpotigncialidade criativa. Entre os varios
desafios da escola, e, sobretudo da escola pdibtisdleira, temos a questao das violéncias
materiais e simbdlicas. E, diante desse cenariecpaurgente promover debates e reflexdes
tedricas que viabilizem pensar na instituicdo escel as praticas que sao desenvolvidas
nestes ambientes. A teoria winnicottiana pode fzoenm, ao nosso juizo, a reflexdo sobre os
meios e vias nos quais se estabelece as postuessiags, diferenciando essas dos atos de
agressao. Nos parece importante essa diferenciag@oyez que, essa agressividade pode ser
aproveitada no espaco escolar e incentivada pamaagdo. Partindo desta compreensao,
consideramos que essa reflexdo pode favorecer acdori de espagos escolares
“suficientemente bons”, que ajudem aos sujeitosenies e discentes a desenvolverem seus
potenciais criativos e a prépria constru¢do do eoimhento escolar.

Palavras-chave:Winnicott; Agressividade; Criatividade; Formacao.



ABSTRACT

SOUZA, Marina Fonsecahe potential of aggressiveness for the educationgkocess: a
case study from the point of view of Winnicott’s lheory in the public network of Mage,
Rio de Janeiro. 2018, 82p. (Dissertation, Master in Agricultural Uédtion) Agronomy
Institute, Federal Rural University of Rio de JaogBeropédica-RJ, 2018.

This work has the purpose of contributing to elatimh of the debates around the practices
and pedagogical models present in the school sgawesting to understand the school as a
space that allows the development of creative piaiéyg. Among the various challenges of
the school, and especially of the Brazilian pulslktiool we have the issue of material and
symbolic violence. Against this backdrop it seengent to promote debates and theoretical
reflections that make possible to think about thlgos! institution and the practices that are
developed in these environments. In our judgmest Winnicott’'s theory can favor the
reflection on the means and ways in which the a&gyve positions are established
differentiating these from the acts of aggressibims differentiation seems important to us
since this aggressiveness can be harnessed iohtbel @nd encouraged for the creation.
Based on this understanding we consider that #fisation can favor the creation of “good
enough” school spaces that helps teachers andnssuidedevelop creative potential gods and
the very construction of school knowledge.

Keyword: Winnicott; Agressiveness; Creativity; Formation.



RESUMEN

Sra. Souza, Marina Fonseda. potencial de la agresion para el proceso educati: un
estudio de caso a la luz de la teoria de Winnico#n la red publica de Magé, Rio de
Janeiro. 2018, 118 P. (disertacion, Maestria en educacigrara) Instituto de Agronomia,
Universidad rural federal de Rio de Janeiro, SetiopeRJ, 2018.

Este trabajo pretende contribuir a la aclaraciénlade debates en torno a las précticas
pedagogicas y modelos presentes en el espacicaesBakscando entender la escuela como
un espacio que oportunize el desarrollo de la poibdad creativa. Entre los diversos

desafios dela escuela, y especialmente de la aspublica brasilefia, tenemos el temade la
violencia material y simbdlica. Y ante este esdenparece urgente promover debates y
reflexiones tedricas que permitan reflexionar sddieastitucion escolar y las practicas que se
desarrollan en estos ambientes. La teoria Winmacattpuede favorecer, a nuestro juicio, la
reflexion sobre los medios y formas en que se kestab posturas agresivas, diferenciando
éstas de los actos de agresion. Esta diferencigefece importante para nosotros, ya que
esta agresion puede ser aprovechada en el espamtarey fomentada para la creacion.

Partiendo de este entendimiento, creemos que e$taion puede favorecer la creacion de
espacios escolares "suficientemente buenos”, queleay a los sujetos, profesores y
estudiantes, a desarrollar sus potenciales creaagiva construccion misma de la escuela del
conocimiento.

Palabras clave:Winnicott; Agresion; Creatividad; Formacion.
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INTRODUCAO

O contexto educacional publico brasileiro € muigsafiador, principalmente no que
diz respeito a educacdo escolar no século XXl,za#d nos moldes de uma formacédo
baseada na sociedade republicana do século XX, amdecursos tecnoldgicos contribuem
para a ampliacdo do conhecimento e socializacdandosgduos, porém ndo sendo capazes,
ainda, de contribuir para um processo educativtivafeente democratico em relacdo ao
acesso desta tecnologia nas unidades escolargguamna producdo de praticas educativas
mais criativas.

A educacéo brasileira marcada por uma tardia iAolutas classes populares nos
bancos escolares, e simultaneamente, aliadas aonpgsto contra essas mesmas classes,
contribuiu para o fracasso da escola publica nordecdo tempo, que sofre com os reflexos
de uma educacéo distante dos anseios populares.

Pensar na escola publica, em nossa atualidadéetr reobre a problematica de uma
educacao oferecida as classes populares, baseagmscariedade dos ambientes escolares,
envolvendo as questdes de estrutura dos prédasémcia de recursos pedagdgicos, caréncia
de profissionais da educacdo, oferecimento de fglimacontinuada aos docentes, como
também, a pouca valorizacdo destes.

O aumento de casos de agressao nas escolas depaéssem assustado docentes,
discentes e parte de nossa sociedade. O que chraggéncia em refletirmos os modelos e
praticas desenvolvidos nestes ambientes e serefdesam positiva ou negativamente estes
tipos de comportamentos e como as instituicbeslaassose organizam para poder resolvé-
los.

Diante desta problematica e partindo da teoria denlbtt (2012), podemos buscar
dirimir algumas duvidas quanto aos comportamenipessamente baseados em agressodes e
agressividade, que sao compreendidos por ele deafaliferenciada. Esta perspectiva,
contribui para nossa investigacdo sobre as difasmptre agressdo e agressividade no
ambiente escolar, a partir das narrativas e reptag@es de docentes e discentes, o que nos
parece bem pertinente, pois ndo poderiamos ir paaem refletir as relacdes existentes
entre ambos.

Temos como expectativaiderecer, através deste trabalho, dados e andlisepossam
auxiliar no processo de organizacgéo do trabalherteca partir da abordagem de Winnicott
sobre a importancia do ambiente para a construedoridtividade. E um ganho para a
unidade escolar municipal de Magé iniciar esse gasw de analise, podendo diante dos
resultados contribuir para o processo de formagimirmada dos professores da rede de
ensino.

O potencial da agressividade para o processo edu@aum estudo de caso a luz da
teoria de Winnicott na rede publica de Magé e @dedo interesse pela teoria de Winnicott,
associada a minha experiéncia como professora pecem Educacdo, assim nomeado o
Orientador Pedagdgico na rede de ensino da edubagsita no municipio de Magé, Rio de
Janeiro, o qual possibilitou a observacdo, no amdbiescolar, das relacdes agressivas
ocorridas no relacionamento interpessoal discestedte e discente/docente o que isso
implica no desenvolvimento em relacdo ao conhedimgrercebendo assim, muitas vezes,
dificuldades dos docentes e de toda a equipe ersneéaf com maior clareza os conflitos
existentes no cotidiano escolar.

Parece correto considerar a importancia da invaegim sobre as nuances e
potencialidades dos comportamentos violentos egpasades fisicas, verbais e simbdlicas
que praticam e sofrem os discentes no ambientdaes@o importancia se justifica pela
recorrente padronizacdo de comportamentos dessiaoieo antissociais e improdutivos para



a aquisicdo do conhecimento escolar.Com a leitarakadta de Winnicott podemos perceber
que agressao e agressividade possuem raineslies operandiiferentes e uma investigagdo
que ajude a docentes e discentes a construir unbiéate suficientemente bom”
(WINNICOTT, 2012), pode ser relevante para o fecahento da educagéo escolar.

Apresente dissertacdo tem como objetivo princigalizar uma reflexdo sobre os
conceitos de agressédo e agressividade, a luz da Wanicottiana, a partir das narrativas e
observacdes no ambiente escolar, na escola munBripao Rodrigues, municipio de Mage,
Rio de Janeiro e tem como objetivos mais espesifidentificar a partir dos relatos dos
discentes e docentes 0 que eles concebem comaeageeagressividade no ambiente escolar,
uma vez que precisamos compreender a cultura éoeatolar como parte da identificacéo e
manifestacdo dos sujeitos. Outros objetivos quentaim este trabalho sdo: a investigacao da
relevancia da teoria winnicottiana; os processosciacao coletiva, como "instituicdo
imaginaria” (CASTORIADIS, 1982), e sua importanpara formacdo humana; a analise das
relagbes do brincar, da teoria winnicottiana, paraprocesso de subjetivacdo do
conhecimento; como, também, poder contribuir airpados dados e analises para elucidacao
do problema, com a organizacao do trabalho docehsgrvando a importancia do ambiente
para a construcao da criatividade.

A nossa proposta estd fundamentada em duas bassenmEpdgicas ja citadas
anteriormente, mas que neste momento apontaremaxeitms pertinentes ao
desenvolvimento deste trabalho.

A primeira € o pensamento de Winnicott, sobretuds reflexdes do autor inglés,
psicanalista, sobre o desenvolvimento criativo wjeito a partir das bases ambientais, assim
como o0 potencial do brincar para a construcdo derdadeiro self”. Julgamos que a
abordagem winnicottiana possui fundamental impeitédpara a construcdo de analises e
propostas para educacéo escolar, devido ao todanp®ntos que consideramos ter grande
relevancia como o comportamento “antissocial’, gréasao” e a “agressividade” como
movimentos proprios da construgdo das identidagdésge, do processo de subjetivacdo do
conhecimento (WINNICOTT, 2012).

A segunda funda-se no conceito de “instituicdo imégp da sociedade”, criada pelo
filésofo grego Castoriadis (1982). Esse conceito,nasso juizo, permite compreender e
analisar a forma como a instituicAo da sociedadas salores e simbolos, derivam de
construcdes imaginarias que dependem de um suopeitms condicionado as determinacdes
sociais, que o autor, ao se referir a tradicdosdifica chama de “hiper categoria da
determinidade”. O condicionamento € uma das bastdribas da educacédo escolar e nos
parece muito importante uma reflexdo sobre essa.tem

No primeiro capitulo buscamos fazer uma breve hésta escola publica brasileira, a
qual estd pautada no oferecimento dessas clasgedams que, em nossa atualidade,
possuem 0 acesso a escolarizacao, porém com gidicdé&lade de se manterem nos espacos
educativos para a conclusdo da Educacdo Basicambaruma pequena citacdo sobre o
municipio de Magé, apresentando um pouco da impuééde sua historia, mas que, no
entanto, ndo € ensinada nas escolas publicas mspiid ele. Apontaremos parte do trabalho
da rede municipal de educacéo e a Escola do Came,vez que 0 municipio possui um
percentual relevante de escolas rurais e os léaupedquisa encontram-se dentro desta
perspectiva. Um breve relato sobre a unidade esesela realizado a fim de evidenciar o
surgimento e interesse do estudo.

O segundo capitulo esta pautado na apresentaci@oria winnicottiana, sem deixar
de lado a relevancia tedrica de Freud e MelanimKseias influéncias e distanciamentos, que
tornaram Winnicott auténtico em seus estudos sohdesenvolvimento emocional por ter
evidenciado a importancia ambiental no processtoigieacdo do sujeito. Tomaremos como
base conceitual winnicottiana: agressao e agréssigi comportamento antissocial; ambiente
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suficientemente bom; o brincar (potencial criatiwgrdadeiro e falso self. Buscaremos na
teoria de Castoriadis refletir a escola como iagt#to imaginaria, levando em consideracao a
necessidade de realizarmos uma formagcdo humanasnoemalicionada as determinacfes

sociais e que contribua de forma significativa mapsocesso de desenvolvimento do ser mais
autébnomo e criativo.

No terceiro capitulo apresentaremos a metodoldgigpesquisa utilizada no espaco
escolar para a investigacdo junto aos docentese sabdiferenciacdo de agressdo e
agressividade e as varias perspectivas das int@esmrealizadas por estes na tentativa de
resolver os conflitos existentes nas relacdes ulissiliscentes e discentes/docentes. Neste
momento enfatizaremos a importancia do carateiitgtiab de investigacdo, de acordo com
Minayo (1994) e a abordagem de cunho etnogréafiakatos e Marconi (2003) que contribui
para construcdo significativa das analises no categmesquisa.

O quarto capitulo torna-se continuacdo da inseegdddcus, mas buscando analisar a
percepcéao discentes do Ensino Fundamental || eagdelambiente escolar e seu processo de
formacdo humana, no qual foi evidenciada a probiemédos conflitos gerados pelo
comportamento de alguns discentes, sendo estestegpm processo individual de entrevista
e nas producdes coletivas das dinadmicas que emaoivdesenhos e dramatizagoes.

No quinto capitulo trataremos da possibilidade fdaer criativo através das
representacdes docente e discente no ambientaesgmbntando a necessidade do limite no
processo de socializagdo, sem limitar o potenciatieo do desenvolvimento do ser. Assim,
tentamos tornar possivel refletir sobre a construdd novas metodologias para a pratica
docente através de um processo de formacdo codénna ambiente escolar, visando
contribuir com o desenvolvimento do trabalho dofgssor-ambiente proporcionando a
criacado de um ambiente suficientemente bom.



1 CAPITULO |

A ESCOLA PUBLICA BRASILEIRA E A DIVERSIDADE

Neste capitulo ndo ha a pretensdo de apresentarptodesso histérico da escola
publica brasileira, embora seja necessario conhecpassado para compreendermos o
presente e, assim, buscarmos subsidios que possdribair para elucidacées de problemas
pertinentes a educacao em nosso pais atravedaldest. No entanto, serdo realizados breves
apontamentos sobre as questdes educacionais queicede base para pensarmos na
diversidade existente na escola publica a qualaaméb foi capaz de atender a todos o0s
sujeitos de forma mais democratica em seu acegsm&néncia.

A populacdo brasileira rica por sua diversidadenstituida por varios povos e
culturas, enfrenta como um de seus maiores desafigsacionais incluir essa diversidade nos
espacos escolares. Vivemos tempos de grandes aviugmldgicos, porém sem a condi¢cao
de utilizarmos essas ferramentas para o desenwattineducacional de maneira que garanta,
também, a aprendizagem de nossos discentes ebc@npara o0 processo que potencialize a
criatividade humana.

Pensando na diversidade dos ambientes escokamess tomo I6cus de pesquisa uma
escola publica do Campo no municipio de Magé, estiadRio de Janeiro, para pensarmos
sobre alguns comportamentos humanos e sua int&faréo processo de subjetivacdo do
conhecimento.

Constantemente temos nos deparado com projetos s§oe produzidos para
determinados contextos educacionais sendo disséasr@mo a solucdo dos problemas da
educacdo em nosso pais. E acabamos por cair ngesgsis e nos frustramos diante do
insucesso. Neste trabalho, o entendimento é decap® realidade pertence a determinado
local que € influenciado por varios fatores e egggam resultados diferenciados diante das
nossas diversidades. Dentro de um mesmo municipia escolas préximas vivenciamos as
vezes realidades completamente diferentes, pote@€seario levar em conta os sujeitos, suas
culturas e valores, dentre outros aspectos comimdm

1.1 Educacao publica brasileira: o descompasso em rekg ao atendimento

A educacédo brasileira é desafiadora, principalmentgue se refere & educagéo do
século XXI. Vivenciamos o tempo de grande expand@s recursos tecnoldgicosjue
possibilitaram a ampliacdo em relagdo ao desemaehlio do conhecimento e socializagcéo
dos individuos, porém, ainda ndo se tornou capazodgibuir para um processo educativo
efetivamente democratico em relagdo ao acessor@péncia dos sujeitos na escola.

! Um recurso tecnoldgico &, portanto, um meio quease da tecnologia para cumprir com o seu propo€is
recursos tecnolégicos podem ser tangiveis (comocamputador, uma impressora ou outra maquina) ou
intangiveis (um sistema, uma aplicacéo virtual) RFN, 2006, p. 20).



Na Era da Informac&oe do Conhecimento, as escolas publicas brasilesiasa
vivem um descompasso no atendimento da diversigagalacional dos sujeitos em fase
escolar. A ndo garantia de direitos a uma educdedpalidade efetiva e democratica vem de
longas datas. Com a chegada dos jesuitas no Beasill549, foi criada, na entdo colénia
portuguesa, a primeira escola brasileira. Poréms &pa expulsdo, a educacdo brasileira
passou a ser representada por um longo periode gelas régias instituidas pela reforma
pombalina, como a primeira tentativa de instaunaa escola publica estatal.

A educacédo brasileira, desde o principio, é margada auséncia de organizacao
adequada de abrangéncia nacional do sistema puldicimstrucdo e por dificuldades de
efetivacdo das propostas no ambito educacionab patcebido com a promulgacdo da
Constituicdo de 1824, que em seu titulo 8°, arlig®, inciso XXXIl o qual propunha “a
instrugdo primaria, e gratuita a todos os CidadadsImpério, e que somente ap6s trés anos
de lei Magna que o “Projeto Januario da Cunha Bali@ criado como a primeira proposta
de idealizacdo de escolas primarias no pais apesseno Parlamento Nacional (1824), com
0 seu resultado legal, expresso em Decreto de bbhtdbro de 1827{XAVIER, RIBEIRO e
NORONHA, 1994, p. 61, negrito do autor).

Durante a histéria da educacéao publica brasileparéebido um longo distanciamento
entre discurso e a pratica, ampliado pela omiss@etacao a instrucdo popular, que teve sua
inclusédo realizada tardiamente e com frutos de anplieconceito. Durante muito tempo a
educacao era um fenbmeno restrito a pequenos grupos

No século XIX e até meados do século XX, esse pmstw era claro e sempre
indicado publicamente ao oferecer um ensino piiofisdizante visando o0 ingresso imediato
ao mercado de trabalho, enquanto as classes neédii@s tinham uma educacao mais ampla.

As classes menos favorecidas procuravam a prais&zacdo por

necessidade de subsisténcia; no entanto, o pmf@Eshdo possibilitava a
Seus egressos 0 acesso ao Ensino Superior de aameia. Assim, os

pobres estavam condicionados a procurar o ensiafisgional, [...] para

entrar o mais rapido possivel no mercado de trabaliinalizar seus estudos.
Ja para as classes média e alta, estava previstaedutacdo precaria 0s
futuros dirigentes da sociedade (SILVA, 2014, (H8R/

Analisando o0 acesso das classes populares ao easirguais estavam fadadas ao
ensino profissionalizante pela necessidade de seémeeridos no mercado de trabalho,
percebemos que isso ainda era restrito, pois undgrpercentual de criancas e adolescentes
nem conseguiam frequentar os bancos escolareste manos terminar o ensino primario,
devido a escassez de vagas, as condicOes finamgmra permanecerem nas escolas, a
necessidade de trabalhar para colaborar com onsnigteniliar e também as dificuldades de
adequar-se ao regime escolar, dentre outros fatores

A precariedade das politicas publicas educacionaigas aos problemas econémicos
e sociais no Brasil, dificultava as possibilidad#s acesso e permanéncia das classes
populares a escola.

Os desafios da educacado publica brasileira est@septes desde sua implantacéo.
Segundo Romanelli (1999), as deficiéncias quaMistda expansdo do ensino dao-se por

’A informacéo tem se tornado, nos dias atuais, usnnaais importantes recursos das organizacdes. esutis
diversas areas tem se referido a este momento tAmeoa da informacdo", ressaltando os impactosassci
econdmicos, politicos e psicolégicos deste periGéo. destacados fatos histéricos recentes quéfickemt este
processo, analisadas algumas repercussdes destizagido da informagcdo para a sociedade e definidos
conceitos sobre as ferramentas de tecnologia @aniatao utilizadas pelas diversas organizacdes (JAM
NEVES, 2007, p. 41)

% http://www.planalto.gov.br (Constituicdo de 182&essado em 03 de abril de 2017.



trés aspectos da marginalizacdo educacional: daafesuficiente, o rendimento interno do
sistema escolar e a discriminagao social. O crestwnpopulacional nos grandes centros era
maior do que a demanda escolar.

De qualquer forma, séo nas incoeréncias do siseztueacional, sobretudo
na sua incapacidade de integrar-se num sistemalgligbdesenvolvimento,
gue estdo as raizes do problema da extensao darekme. Esta falha da
integracdo entre educacdo e desenvolvimento reqdtasua vez, de uma
falha do préprio sistema global de desenvolvimeqte se revela, com isso,
incapaz de integrar plenamente os varios setoregddasocial entre si, com
vistas a objetivos mais ou menos definidos (ROMANE1999, p.83).

A incoeréncia, também, se dava com o baixo rendimmescolar, medido pela
capacidade de assegurar acesso da populacéo esnblars mais elevados.

Trabalhos de pesquisa demonstram que, no Bragihjldgiancas que tinham
7 anos de idade em 1980 e conseguiram entrar meipai série do 1° grau,
apenas 148 conseguiram chegar a oitava série em(X28/IER, RIBEIRO
e NORONHA, 1994, p. 280).

O grande gargalo educacional encontrava-se nagassda 12 para a antiga 22 série
primaria e o ingresso ao ginasio. Observaremosgairsdados que ainda representam a
marginalizacado educacional, em pleno século XXl,relacdo ao acesso e permanéncia dos
sujeitos em idade escolar nas instituicbes de ereim nosso pais. A marginalizacdo escolar
devido a discriminacdo social, ainda se enconteggmte nos tempos atuais. A concepc¢ao
dual de ensino prevalece diante de politicas edutais que privilegiam determinado grupo
social, deixando a margem a classe popular comnsmaeque nao promove incentivos.

Em nossa atualidade, percebemos um avanco refaisnpeliticas publicas para a
educacao quanto acesso e permanéncia dos estudargesola, que ainda nao é o desejavel,
porém é bem melhor do que o oferecido na décad@ dEsses melhores resultados foram
alcancados com a contribuicdo da Constituicdo &8,18 Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional de 1996, o Estatuto da Criargd@a A&dolescente de 1990 dentre outras
leis e muitos debates sobre a problematica retativaducacéo brasileira. As melhorias das
condi¢des socioecondmicas do pais, também, coftaibypara que nossas criangas e jovens
tivessem estadia maior em nossas escolas.

Estar dentro de nossas escolas nao significa @de@acao oferecida esteja sendo de
qualidade, principalmente quando € proposto o ndrdenqualidade em educacéo pela nossa
Diretriz Curricular Nacional (DCN). Alguns dadosvdigados pelo site “Todos pela
Educacao” apontam aumento do percentual de comcllisé estudantes no que se referem
aos Ensinos Fundamental e Médio, etapas da Edudgsioa, conforme apresentado na
tabela abaixo que, evidenciam resultados do EnsSumalamental, no ano de 2014, onde
somente 73,7% dos adolescentes com até 16 anaycinasn concluir esta etapa.



Quadro 1 —Taxa de concluséao do Ensino Fundamental no Brasil

Taxa de concluséo Brasil
2005 2013 2014 Diferenca |
% NUmero % NUmero % Numero | 2005-2014
absoluto de absoluto de absoluto dg (em p.p)
alunos alunos alunos
concluintes concluintes concluintes
Ensino 58,9 | 2.106.316 | 71,7 | 2.531.500| 73,7 | 2.596.218 14,7
Fundamental
aos 16 anos
Metado TPE| - - 84,0 - 86,0 - -

" Fonte: https://www.todospelaeducacao.org.br

Podemos observar um crescimento consideravel estemos de 2005 e 2014, sendo
este de 14,7% de alunos que conseguiram conclairsono Fundamental até os 16 anos de
idade. Se a referéncia fosse uma andlise de damlodéchda de 80 para o ano 2000,
verificamos uma ampliacédo tanto no oferecimentwvatgas quanto na quantidade de alunos
gue conseguiram permanecer nos bancos escolaes@ariuirem esta etapa do ensino. O
resultado do crescimento entre os anos 2005 e 28&4aproximadamente os dados da
conclusdo da instrucdo fundamental na década dend@ apenas 14,8% dos alunos
matriculados conseguiam concluir essa etapa. Ossdwinbém apresentam que estamos
muito distantes da meta proposta pelo programad3 @#la Educacao”, ficando uma média
de 12% abaixo do previsto.

Vejamos abaixo a tabela referente a conclusaandm& Médio nas escolas brasileiras.

Quadro 2 —Taxa de conclusao no Ensino Médio no Brasil

Taxa de conclusdo Ensino Médio até os 19 anos - Bila

2005 2013 2014

NUmero NUmero Numero | Diferenca
absoluto de absoluto de absoluto de| 2005-2014

% % %

alunos alunos alunos (emp.p.)

concluintes concluintes concluintes
E”S'”gn'\(/')‘;d'o 19141.4| 1.442.101 |54.3] 1.750.407 |56,7| 1.951.586| 154
Metado TPE | — 637 — |90 —

Fonte: https://www.todospelaeducacéo.org.br

A tabela apresenta o afunilamento entre os endumuamental e médio em nossa
Educacgéo Basica no Brasil. Se os dados do Ensindalfiental ainda ndo estdo suficientes,
no Ensino Médio estamos muito distantes do desefadando evidenciamos que pouco mais
de 50% dos alunos matriculados neste ensino coeseganclui-lo até os 19 anos de idade,
percebemos que nossa educacdo precisa derrubasniatreiras para conquistar a tao
desejada qualidade e democracia em sua permanéncia.



Caminhamos a passos lentos em nossa educacao ean Hie Digital. Oferta de
ensino insuficiente, qualidade minima e um modskokar que ndo consegue manter seus
educandos dentro do processo educacional basico.

As tabelas acima apresentam o percentual de algnesconseguem concluir os
Ensinos Fundamental e Médio, mas ndo podemos rtes aeanalisar somente os dados
gerais, j& que apontamos, anteriormente, uma edlocagn diferencas entre a elite e a classe
popular. Observemos as tabelas abaixo que nosaapad dados de escolarizacdo baseados
no percentual de renda familiar per capita.

Quadro 3 —Taxa de conclusdo do Ensino Fundamental por jdartenda familiar

Taxa de conclusdo do Ensino Fundamental, aos 16 an@or quartil da renda familiar
per capita (%)
2005 2013 2014 Diferenca 2014-
2005 (em p.p)
25% 25% | 25% 25% | 25% 25% | 25% 25%
mais mais | mais mais | mais mais | mais mais
pobres | ricos | pobres | ricos | pobres | ricos | pobres | ricos
Brasil 38,8 90,0 | 59,7 94,0 62,7 92,2 23,9 2,2
Norte 25,8 74,6 | 47,3 90,9 50,8 81,0 24,9 6,3
Nordeste 25,8 75,8| 52,4 83,6 54,1 83,2 28,3 7,4
Sudeste 59,7 945 72,7 94,6 77,3 935 17,6 -1,0
Sul 55,4 91,1 | 68,3 91,8/ 69,7 97,8 14,3 6,7
Centro-Oeste 44,9 86,9 63,7 91,8 70,6 87,8 25,6 0,9

Fonte:site https://www.todospelaeducacgédo.org.br

Os dados apresentados acima mostram um crescie@néoos anos de 2005 e 2014 no
pais, de 23,9% em relagdo a conclusdo do estudiveh fundamental de ensino dos
adolescentes em idade de até 16 anos, por fuietilenda familiar per capita entre os 25%
mais pobres e os 25% mais ricos. Estes dadosmpassser mais significantes quando
observamos o percentual alcancado pelas regidet® MoNordeste. Podemos perceber o
aumento do acesso e da permanéncia dos considaradsspobres por quartil de renda
familiar em nosso pais, o que evidencia que os @d8amais ricos ja ocupavam em massa 0S
bancos escolares e, os 25% mais pobres encontise/ama- maioria das vezes fora do
ambiente escolar por fatos que ja foram evidensiado texto como oferta de vagas,
rendimento interno do sistema escolar e a discagéia social.

No Ensino Médio, também através do grafico abai@demos observar os avancgos
obtidos no percentual de concluintes desta fase.

* Os quartis sdo valores que dividem os dados oddsn@m quatro partes iguais. Essas medidas s&o
particularmente Uteis para dados nao assiméti@®sjuartis inferior e superior, Q1 e Q2, sdo deédisicomo os
valores abaixo dos quais estdo um quarto e trégoguaespectivamente, dos dados. Estes trés satdie
frequentemente usados para resumir os dados jumtamsom 0 minimo e 0 maximoEstatistica
www?2.anhembi.br Acessado em 03 de junho de 2017.
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Quadro 4 —Taxa de conclusao do Ensino Médio por quartil daagamiliar

Taxa de concluséo do Ensino Médio, até os 19 anpser quartil da renda familiar per
capita (%)

2005 2013 2014 Diferenca 2014-2005
(em p.p.)
25% | 25% | 25% [25% | 25% |25% | 25% .
: : : : : . . 25% mais
mais | mais| mais | mais| mais | mais| mais :
, , , ricos
pobres | ricos | pobres | ricos | pobres | ricos | pobres
Brasil 18,1 | 80,4| 32,2 |833| 36,8 |84,9| 18,8 4,5
Norte 11,6 | 58,7 18,7 | 73,1| 29,7 | 75,6 18,0 16,9
Nordeste 92 |629| 308 |757| 324 |752| 231 12,3
Sudeste 31,7 | 89,4| 43,6 |84,9| 453 |88,0| 13,6 -1,4
Sul 226 | 786| 36,7 |845| 351 (88,1 12,6 9,5
Centro-Oeste | 15,1 | 84,3| 37,6 | 78,8| 43,7 | 85,7| 28,6 15

Fonte: site https://www.todospelaeducacéo.org.br

Como podemos observar a taxa percentual dos 25% poares em nosso Pais que
concluem o Ensino Médio aumentou entre os anos068 2 2014 em 18,8%. Novamente
temos a regido Nordeste em destagque com o perteet28,1% do quartil dos 25% mais
pobres.

A tabela nos apresenta uma disparidade refereatii@acéo entre o quartil dos mais
ricos e mais pobres, fazendo a referéncia some@614, onde 36,8 % do quartil dos mais
pobres conseguiram concluir o Ensino Médio e natijukps mais ricos temos o percentual
de 84,9. Mesmo diante deste avanco podemos obsencansiderar a interferéncia da
desigualdade social e histérica em nosso proceistaeional. Ainda ha muito que se fazer
em relacdo ndo s6é ao acesso, mas principalmenterraapéncia de nossos educandos
brasileiros.

Os indices ainda permitem perceber as dificuldddedasse popular em se manter na
escola, sendo grande a evasao escolar. O acessafgder dado, mas a hao permanéncia
nos da uma percepcdo da qualidade e atendimentesdaks publicas em nosso pais, bem
como as questdes politicas e socioecondémicas gamgepactos diretos na educacao.

N&o podemos deixar de destacar a taxa de condliesBasino Médio, até os 19 anos,
por localidade, dividindo em zona rural e urbanam@arando essas areas, vé-se que a
concluséo do Ensino Médio cresceu mais no campo(iitionos dez anos, tendo um avanco
na area rural de 21,2 pontos percentuais, frenteeszimento de 13,1 pontos percentuais na
urbana. A area rural merece este apontamento, ggipercebemos uma dificuldade na
educacdo escolar ministrada nas escolas urbanasala cqmpreendemos ter maiores
infraestrutura, acesso facilitado, recursos te@iot® ampliados, maior oportunidade no
mercado de trabalho, dentre outros fatores, agpmatarmos as dificuldades destes recursos
nas areas rurais podemos perceber que houve uanoeeso significativamente bom.



Quadro 5 —Taxa de conclusédo do Ensino Médio nas zonas renaibanas

Taxa de concluséao do Ensino Médio, aos 19 anos, pocalidade (%)
2005 2013 2014 Diferenca 2014+
2005 (em p.p)

Rural Urbana| Rural Urbana Rural Urbana  Rural Urbana
Brasil 16,8 46,6 35,1 57,6 37,9 59,7 21,2 13,1
Norte 9,1 33,0 21,8 45,7 22,3 51,9 13,2 18,9
Nordeste| 9,5 32,3 30,2 50,3 36,6 52,4 27,1 20,1
Sudeste | 30,7 56,7 48,0 63,8 50,6 65,1 20,0 8,5
Sul 34,2 53,7 48,1 59,3 46,9 60,2 12,7 6,5
Centro- | 21,1 44,5 46,6 56,8 40,6 60,1 19,4 15,6
Oeste

A desigualdade historica referente ao ensino eséafauito evidente na apresentacéo
destes graficos. Os dados encontrados no acessasieude pesquisa, comumente ndo fazem
parte de debates no ambiente escolar, muito menosrthecimento de uma grande parte da
populacao brasileira. Os estudos e a divulgacadestis, mas permanecem escondidos da
sociedade que utiliza os recursos tecnologicos @atex informacéo e entretenimento como:
computador e a internet; mas ndo sdo utilizaddsrdea a obter conhecimento para mudar a
realidade em nosso pais.

Pensar na escola publica em nossa atualidade prosdeefletir sobre a problematica
de uma educacgao oferecida as classes popularesgdbasna precariedade dos ambientes
escolares, envolvendo as questdes de estrutunaréidies, a auséncia de alguns profissionais
da educacéo, formacao docente, oferecimento deaf@oncontinuada aos mesmos, qualidade
de ensino oferecido nas escolas, curriculo esgolamao compde os anseios desta classe e
nem contempla a diversidade existente, valorizggaédissional, politicas de governo que
contribuem para a descontinuidade de ac6es no @sedhitcacional e a ma gestao do dinheiro
publico.

1.2  Municipio de Magé/Rio de Janeiro

Magé, municipio assim nomeado por ter sua origempovoamento de Magepe
mirim. Foi fundado em 1565 por colonos portugu@®saSimao da Mota ter sido agraciado
com uma sesmaria por Mem de S4&, posteriormentepals®o dos franceses do Rio de
Janeiro. Essa localidade era habitada por indiostride Timbiras, segundo registro
encontrado no site do IBGE, atualizados pela Ruggeido Municipio no ano de 2011. A
existéncia de aldeias indigenas pode explicar oendenalgumas regides distritais como:
Inhomirim, Surui e Guapimirim (distrito emancipadi cidade de Magé).

No periodo colonial a cidade gozou de muita pnadpde devido a contribuicdo do
trabalho escravo e a fertilidade do solo. No Segungpério, a importancia do municipio era
grande devido a construcdo da primeira estradarde da América do Sul, inaugurada em 30
de abril de 1854, pelo conhecido Bardo de MauaguriEvangelista de Sousa. Ligava as
localidades de Guia de Pacobaiba e Fragoso. Adaestenominava-se Maua e depois Estrada
de Ferro Principe Gréo-Para.
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Figura 1- Estacao ferroviaria 1854
Fonte: wordmaua.blogspot.com

Figura 2 —Estacéao ferroviaria atual
Fonte: wordmaua.blogspot.com

Magé, zona agricola que possuia terras férteisnefigsiava-se do trabalho escravo,
sofreu apos o advento da Lei Aurea, entrando efinéiecom o colapso da economia.

A cidade era formada de seis distritos, mas a@®2 eve seu terceiro distrito
emancipado, conhecido atualmente como cidade dei@uen. Ap0s a emancipacao de
Guapimirim, Magé permaneceu durante um tempo ctomaacéo de 5 distritos: Magé (onde
localiza-se a sede da prefeitura), Guia de Pacal{®&lbua), Inhomirim, Santo Aleixo e Surui.
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Figura 3 — Mapa com localiza¢do do municipio de Magé
Fonte: IBGE. Disponivel em: http://idebescola.igep.br/Acesso em: 03 ago. 2016.

A divisao distrital do municipio atualmente comys@ede seis distritos, sendo criado o
distrito agricola do Rio do Ouro. Estes dados ainéia constam no Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), porém ja se eneomtdevidamente formalizados pela
Céamara municipal de Magé, conforme apresentac&nagem abaixo.

Mapa de Registros
em Magé

2°
SANTO ALEIXO
(-
(>
3°
RIO DO OURO
(=]
17 =
MAGE

Figura 4 — Mapa com a divisdo distrital do municipio de Eag
Fonte:http://avifaunamage.blogspot.com/p/blog-pagd.

Segundo dados estatisticos do IBGE analisadosmae 2010, a populacdo de Magé
era de 227,322 habitantes, com a estimativa paré @8 236,319. O municipio possui area
da unidade territorial, com dados de 2015, de 3§kdn?). Grande parcela da populagao, de
acordo com o Censo 2010 é moradora de zona urBdnéq dos habitantes) e a rural com
um percentual de 5,3%.
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Figura 5 — Percentual da populagcdo mageense rural e urbana
Fonte: IBGE. CENSO 2010. Disponivel em http://wvinge.gov.br. Acesso em: 03 de abr. 2017.

A cidade de Magé possui um indice de Desenvolviméhtmand (IDH) de 0,709
(IBGE, 2017), considerado alto na escala que aferdados sobre educacao, renda e saude
que geram este indice.

Como o foco da pesquisa é a educacdo, vejamossaldados sobre a educagdo
municipal em relacdo a quantitativos de escolasiico#as e docentes das escolas publicas,
segundo fontes do IBGE de 2015.

Quadro 6 — Rede Escolar de Magé
Ensino - Matriculas, Docentes e Rede Escolar — 2015

Escolas - Ensino fundamental 107 Escolas
Escolas - Ensino médio 28 Escolas
Escolas - Ensino pré-escolar 94 Escolas

Fonte:IBGE. CENSO 2010. Disponivel em http://wwgelgov.br. Acesso em: 03 de abr. 2017.

Quadro 7 — Matriculas na Rede Escolar de Magé
Ensino - Matriculas, Docentes e Rede Escolar — 2015

Matricula - Ensino fundamental 35.930 Matriculas
Matricula - Ensino médio 9.918 Matriculas
Matricula - Ensino pré-escolar 5.650 Matriculas

Fonte: IBGE. CENSO 2010. Disponivel em http://wvinge.gov.br. Acesso em: 03 de abr. 2017.

®0 indice de Desenvolvimento Humano (IDH) é uma miediesumida do progresso a longo prazo em trés
dimensdes basicas do desenvolvimento humano: reddaacéo e saude. O objetivo da criagéo do IDId e
oferecer um contraponto a outro indicador muitdizatiio, o Produto Interno Bruto (PIB) per capitaeq
considera apenas a dimensdo econémica do deseneakd. Criado por Mahbub ul Haq com a colaboragéio d
economista indiano Amartya Sen, ganhador do Pré&ioel de Economia de 1998, o IDH pretende ser uma
medida geral e sintética que, apesar de ampliarspectiva sobre o desenvolvimento humano, namgénaem
esgota todos os aspectos de desenvolvimento. PO (Programa das Nacgbes Unidas para o
Desenvolvimento)
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Quadro 8 — Docentes da Rede Escolar de Magé
Ensino - Matriculas, Docentes e Rede Escolar — 2015

Docentes - Ensino fundamental 1.975 Docentes
Docentes - Ensino médio 762 Docentes
Docentes - Ensino pré-escolar 338 Docentes

Fonte: IBGE. CENSO 2010. Disponivel em http://wviage.gov.br. Acesso em: 03 de abr. 2017.

No municipio de Magé, o cumprimento da Lei 9.3941896, a qual torna
responsabilidade municipal a oferta de vagas pdwedcao Infantil e Ensino Fundamental &
efetivo. A populacdo mageense obteve um grandecavagste sentido, quanto ao acesso. O
Ensino Médio, atualmente é de inteira responsatiédio governo do Estado.

O quadro acima mostra o0 numero de matriculas naaipim no que se refere aos
Ensinos Pré-escolar, Fundamental e Médio. Infeliimeainda ndo é realidade municipal,
muito menos estadual ou nacional a conclusao & advensino meédio de todos os alunos que
ingressaram na pré-escola ou ensino fundamentsd. teiste realidade aponta o quanto ainda
estamos distantes da democratizacdo do ensinocpUdain nosso pais, sendo necessario e
urgente refletirmos sobre 0os ambientes educacialgaimaneira ampla, especifica e singular,
diante das necessidades de cada unidade esc@aua gopulacado local.

1.3 Rede Municipal de Magé e suas Escolas do Campo

A rede de ensino do municipio de Mageé realiza ndateento a Educacao Basica, nos
niveis da Educacao Infantil e Educacdo Fundamerdall (1° ao 9° ano de escolaridade).
Administra em sua municipalidade109 escolas, as @4hatendem o pré-escolar, atendendo
na atualidade em média 35.000 alunos a partir daso8 de idade. Dentro destes niveis de
ensino estdo as modalidades de Educacdo de Jovhsites (EJA), Educacdo Especial e
Educacédo do Campo.

A sede da Secretaria Municipal de Educacéo e GUWBMEC) do municipio de Magé
esta localizada no centro do 1° distrito, na rudré@nchieta, 163, proximo ao prédio da
prefeitura.

A rede municipal de Magé possui atualmente 17lasatassificadas como Escolas do
Campd,0 que aproxima de um percentual de quase 20%idades escolares ofertando esta
modalidade na regido mageense. Um numero consalgrara uma populacdo de pouco mais
de 5% rural, como citado anteriormente, com basedados do IBGE. Diante deste numero
de Escolas do Campo faz-se necessario pensarlseméa as escolas classificadas como do
campo estao inseridas no contexto de ruralidadeakajimpacto do trabalho desenvolvidos
nessas escolas na comunidade do campo.

De acordo com o Decreto 7.352 de 2010 em se@®a.1° e inciso |, a populacéo do
campo € composta por:

os agricultores familiares, os extrativistas, ascpdores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da refogrériea o0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombalascaicaras, 0s
povos da floresta, os caboclos e outros que prodwszes condicdes

® A definicdo é estabelecida pelo decreto de |&i882 de 4 de novembro de 2010 que identifica astol
campo como “aquela situada em area rural, confolefiaida pela Fundacao Instituto Brasileiro de Gafig e
Estatistica — IBGE, ou aquela situada em area arlilasde que atenda predominantemente a populagéo d
campo.
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materiais de existéncia a partir do trabalho noommeral (BRASIL,
2010).

Percebemos que o quantitativo de escolas ateddmanda da regido, principalmente
no que se refere a Educacdo do Campo. Algumas sdessalas municipais ndo estao
necessariamente localizadas em areas extremamendgs, r porém localizam-se nas
proximidades.

Diante destes dados, buscamos algumas informagdesg SMEC de Mage, dentre
essas informagfes havia uma proposta curriculacégm para essas unidades que atendem
filnos de agricultores, familiares, pescadorespditzadores assalariados rurais e o0s
quilombolas e obtivemos a resposta que ndo h&aeftlerno calendario anual que contemple
alguma especificidade dessas escolas localizadadistrio agricola do municipio ou em
outras areas que desenvolvem trabalhos condizemte® rural.

O funcionamento da rede de ensino é homogeneizgmmtando apenas algumas
diferencas somente em unidades escolares quentiliitp material pedagdgico oportunizado
pelo governo federal, através do Programa NaciadalLivio e do Material Didatico
(PNLD)’, que é de escolha autdbnoma das escolas, e nal@ssscolas do campo o PNLD-
Campd substitui 0 material didatico do Ensino Fundameht® ao 5° ano, com obras que
compreendem a alfabetizacdo matematica, letramendtfabetizacdo, lingua portuguesa,
matematica, ciéncias, historia e geografia, in@gaem colecdes multisseriadas ou seriadas,
disciplinares, interdisciplinares ou por area dohaximento.

O PNLD-Campo, iniciado no ano de 2013, é o unictena que difere as escolas do
campo das escolas regular. A utilizacdo deste mahtprecisa se adequar a proposta
municipal que contempla todas as escolas, no aaseguenciamento didatico.

Os projetos educacionais produzidos pela comuniéadelar contribuem para uma
diferenciacéo nas propostas pedagogicas da redepsnarojetos instituidos pela SMEC séao
organizados uniformemente para todas as unidadesa@dnais do municipio, podendo
conter pequenas variacdes que sdo adaptadas pediese

Podemos observar que esta situagédo néo € espelifinanicipio de Magé, pois

guando se trata de educacédo escolar para os casegpoeque se constata no
pais € que ela se da nos moldes daquela ofereaislacidades, pouco
havendo de tentativa de tornar a escola rural ajpidgpas caracteristicas dos
camponeses que a promovem, e ignorando 0 campo €xPagqo e criacdo e
cultura. (RACEFFAES, 2015, p. £5)

Compreendemos que a transformacao da tradicisnaleaerural, que se distanciava do
homem do campo em direcdo a uma Escola do Cammptoéde muitas lutas apos anos sendo
secundéria e estando a margem do processo edueal&dormacdo. A Educagdo do Campo

" O Programa Nacional do Livro e do Material Didat(PNLD) é destinado a avaliar e a disponibilizaras
didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outratemais de apoio a pratica educativa, de formgmitica,
regular e gratuita, as escolas publicas de edudagsioa das redes federal, estaduais, municipdistrtal e
também as instituicdes de educacgédo infantil coratiai, confessionais ou filantrépicas sem finsdticos e
conveniadas com o Poder Publico.

8350 atendidas pelo PNLD-Campo escolas publicassraom até 100 alunos do primeiro ao quinto ano do
ensino fundamental. Também sdo beneficiarias adadas de ensino com mais de 100 estudantes que nao
tenham feito a escolha no PNLD no meio do ano. i@ssl pertencerdo a estudantes e professores, sem
necessidade de devolugdo ao fim do ano letivoskilduicdo integral das obras sera feita a cadaainés, com
reposicdo de perdas e complementacdo das novdsutegtipelo FNDE nos anos intermediarios.

® RACEFFAES — Regional das Associacdes dos Centaosiliires de Formacdo em Alternancia do Espirito
Santo
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tem sido objeto de recentes estudos e de poljiigalscas em nosso pais que corroboram para
ocupacao de espacos, no sentido de busca de midmtiel atencdo de nossos governantes.

A perspectiva de uma Educacdo do Campo que ventygerccom a tradicional escola
rural é uma construgdo muito recente no Brasil. @oéxodo rural no inicio do século XX
decorrente da industrializacdo nas cidades houvalisourso de modernizacdo do campo
adaptando os camponeses e suas praticas no camgpdapasuporte ao modelo industrial.
Mas somente nos anos de 1990 que a Educacédo dao@ainsp delineando e se afirmando na
Lei 9.393/96 como modalidade de ensino que posguimes especificidades.

A Educacédo do Campo embora se constitua de matadal nas politicas publicas,
nos movimentos sociais, nas universidades, nosteteliis meios de comunicacdo, nas
instancias juridicas, nas escolas, nas esferagsafedestaduais e municipais ainda ndo é um
ideal alcancavel. Necessita de muitos debates eimmeatos que contribuam para
consolidacédo da Escola do Campo como os princimtiados para o trabalho no campo a
fim de proporcionar uma educacdo que contribua péirenacdo identitaria dos sujeitos,
valorizando a cultura, religiosidade e as criagliiekomem do campo.

O municipio de Magé contém em sua historicidadgraec@tura como propulsora da
economia no periodo colonial, porém sua historia groducédo rural ainda ndo tem sido
percebida como importantes no cenario educacamztglor auséncia ou precariedade de
debates e estudos referentes no municipio, bem doiciativas de politicas publicas que
contemplem e contribuam para a identidade de spalggho.

Os lécus da nossa pesquisa € uma escola municipaeajinsere na classificacao de
Escola do Campo que, embora seja do Campo naaeetenno campo, mas em area muito
proxima. Conhecer um pouco da historicidade d&oegiimportante para compreendermos o
contexto em nossa atualidade, podendo assim omaigdes para uma transformacéo futura.

1.4 A Escola Municipal Bruno Rodrigues

A escola municipal Bruno Rodrigues esta localizaddairro Pau Grande, 6° distrito
de Magé, distrito este que possui grande impoaeodndmica no municipio, pois é o maior
em arrecadacdo de impostos, numero de moradoretérexa de comeércio, eleitores e
guantidades de escolas, chegando a uma média giee2iendem o ensino regular, de 1° ao
9° ano de escolaridade.

Inicialmente a escola foi construida para atendatiscentes do pré-escolar ao 5° ano
em horario integral. Atualmente seu atendimentméierario regular com turmas do 1° ao 9°
ano de escolaridade, com um numero aproximado @&ldBos no total, dados adquiridos na
unidade escolar no inicio do ano 2017.

A escola com a construgdo predial nomeada “mogea gestdo municipal da época,
em conjunto com outras de mesmo padrdo, possibiitbmunicipio sanar toda a caréncia
relativa ao ensino fundamental, proporcionandotigaca da responsabilidade do governo
estadual desta tarefa e iniciando o atendimenemamo integral.

As condic¢des de estrutura da escola encontram-ge thstantes de ser “modelo”, no
sentido belo e bom da palavra. O prédio desde snstracdo nunca passou por reformas,
encontrando-se nos tempos atuais em condi¢cdes m@sno com a realizagcdo de pintura no
inicio de 2016, porém a falta de mobiliario, iméltdes, precariedade nos banheiros, vidros
quebrados e patio externo coberto por mato perreameé uma escola grande que possui 11
salas de aulas no andar de cima, com banheirosulimase feminino, no térreo existe um
pequeno patio onde sdo realizadas as atividadeddleacdo fisica e apresentagfes, uma
cozinha com refeitério, mais dois banheiros, sadeet almoxarifado, auditério, sala de
recurso para atendimento aos alunos inclusos, caane laudo, sala de leitura, sala dos
professores e dois espacos para laboratorios, megdo utilizado com outro fim, ndo possui
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gquadra externa, o que inviabiliza algumas pratesgsortivas nas aulas de Educacao Fisica,
mas existe um espaco que possibilita a construgéo.

A escola estd localizada no bairro Pau Grande, ompiibtximo de outro bairro
denominado Ilha, de onde sua clientela também épaosta, atendendo também aos
moradores do Morro das Cinzas, parte do bairrmsger¢do da unidade escolar. Essa area €
denominada pelos profissionais da escola e peloadaes como de dificil acesso, porém os
gestores do municipio e da educacao, ainda naelmram a problematica, tendo em vista
gue o transporte publico so6 trafega de hora em, loora acesso melhor para quem possui
carro, moto ou bicicleta.

Figura 6 —Fachada atual da escola
Fonte: Arquivo pessoal, 2016.

O municipio de Magé possui mais de 450 anos, pdoesna idade com a cidade do
Rio de Janeiro. A populacdo mageense, embora nmesadie uma cidade histérica, pouco
conhece sua importancia histérica, que é refletmaambientes escolares. O IDEB da escola,
analisado no ano de 2015, foi 4.4 nos anos inidaig&nsino Fundamental e nos anos finais
do Ensino Fundamental (que corresponde do 6° aan®°de escolaridade), foi de 4.0.
Considerada a grande precariedade existente hasermppncipalmente com a auséncia de
professores, a avaliagao nao foi nada mal.

Como citado anteriormente, € uma escola constpddao funcionamento em tempo
integral, porém passou a atender no periodo regudar s a clientela do 1° ao 5° ano de
escolaridade, mas com o0 passar dos anos pass@and@eraaté o 9° ano, o que acabou
ocasionando mudancgas no perfil e dindmica escolar.

Quando ingressei para trabalho na escola, em mel@d?815, percebi que a diretora,
os professores e outros funcionarios ainda passg@mum processo de adaptacdo e
ambientacdo deste novo desafio, no atendimentoddesztentes, em uma escola sem a
minima infraestrutura.
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Figura 7 - Fachada da escola no inicio ano letivo de 2016.
Fonte: Arquivo pessoal, 2015.

Esta imagem apresenta uma pequena parte da deipaglae havia na estrutura e no
ambiente escolar.

1.5 Insercdo na pesquisa e a questdo da agressividade

Diante das mudancas na estrutura da escola, qaardgoréscimo de atendimento aos
discentes do fundamental Il, seus profissionasram que se adaptar a nova realidade com
pouca ou nenhuma estrutura de apoio a unidade aesambendo 4 gestdo da época
administrar todas as mudancas sozinha, pois nastieexiem equipe pedagodgica. Ao
apresentar-me para o trabalho, percebi um prédipéssimas condicfes, com muitas marcas
de destruicdo e aparentes simbolos de agressamanades, portas, mobilias, vidros
guebrados pelos proprios estudantes e comunidade llem como pelo poder publico que
desde sua inauguracdo, como citado anteriormesde, havia sido realizada nenhuma
reforma.

Fui muito bem recebida pelos que ali estavam com forte abrago e sorriso
acolhedor. Durante a conversa, muitos elogios fdemados ao trabalho realizado na escola
aos profissionais que ali estavam. Todos essefosl@n em desencontro ao que ouviamos
fora dos muros da escola, sendo caracterizada cmenta e vitima de furtos realizados pela

propria comunidade.

Figura 8 — Salas de aula -inicio do ano letivo de 2106
Fonte: Arquivo pessoal, 2015.
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Figura 9 — Corredor da escola
Fonte: Arquivo pessoal, 2015.

Durante o meu processo de adaptacdo ao ambiemiaresicava imaginando como a
diretora e alguns poucos funcionarios conseguiamir shante de tudo que se passavam ali.
Poderia ser um milagre divino? A crenca em diasharek? Ainda ndo sei responder, mas
achava maravilhoso o trabalho que era realizadcaresnola de quase 500 educandos, com
uma diretora, uma secretaria e um agente admitivstnaa estrutura administrativa da escola
e para dar conta do turno somente uma dirigentieirde e uma inspetora que trabalhavam
em horarios distintos. Os docentes do fundameHtalol ao total, auxiliavam, além de sua
funcéo, a gestdo na organizagdo da instituicAocéti® ponto parecia estar tudo tranquilo, o
maior problema (Se era problema?), estava no fuedtainll da escola, composto por nove
turmas com um quadro de docentes muito precariseenguantitativo.

Observando toda essa dinamica e a falta de funmtdsn& de estrutura para
atendimento aos estudantes jovens e adolescenigselelalugar, fui percebendo e
questionando sobre o fato de nunca ter aconte@da de terrivel. Com o passar do tempo
naguela escola, entre falta de respeito, enfremtznuos discentes aos docentes, patrimonio
pichado e quebrado, a resisténcia ao uniforme pasigdo do corpo através de minissaias,
shorts, tops, blusas de renda, bermudas floridelsirelos nos pés, as formas das relagbes
existentes entre discente e discente, o uso deosepmjorativos (vaca, viado, vagabunda,
macaco...) ou carinhosos. Digo assim, porque adlosvmediatamente os advertia, pois
manifestava um incbmodo em mim, e eles com umalgrasada diziam que eram amigos, e
na verdade eram, pois se abracava me iniciavamcsua®rsas e brincadeiras. Comecei a
perceber que mesmo com a falta de professoredquawaar em algumas disciplinas, aquele
prédio feio e ausente de alguns atrativos, eraogal bnde os discentes gostavam de estar.

Passei meses observando esses adolescentes gizeames do horario, iam para o
portdo da unidade escolar. Algumas vezes saiam padodo terem aulas e permaneciam
durante horas dentro ou em frente ao prédio, seitampretensdo de retornar ao lar. O que
aguele lugar possuia de bom para quererem es?aP@lique muitos sé falavam aos gritos e
insultavam seus colegas com um sorriso nos latos?ue destruiam ou retiravam do outro
0 pouco que tinham? Por que diziam que estavapagrd estudar, mas ndo permaneciam em
sala ou nem levavam o material? Eram muitos pordiaége daquela realidade.

9 Primeira etapa dos anos iniciais referente aonBrisindamental, do 1° ao 5° ano de escolaridade,
atendimento as criancas de 6 a em média 14 arnidadi® devido a defasagem escolar.
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Observei também, que embora viviam em gritos e axmantos, pichacbes e
destruicdo, furtos e ndo permanéncia nas salaslaeas brigas de contato fisico eram muito
raras naquele ambiente, sendo isso o que difek@neiascola Bruno Rodrigues das outras
gue trabalhei com clientela do Fundamental Il (6°98 ano). Minha estadia em outras
unidades escolares oportunizou a reflexado entdevassidades e singularidades existentes em
cada uma, bem como a necessidade de repensar ¢o esp@olar de uma forma mais
especifica e individual, contribuindo com o entemehto da realidade vivenciada.

Esse desejo de conhecer a realidade na qual exa @starsa me fez revisitar e buscar
na teoria de Winnicott, sobretudo em relacdo aceaitm que o autor inglés trabalha sobre
agressividade e agresséo, subsidios para reflotite aquele ambiente escolar que talvez
pudessem contribuir para repensar as praticas @dne&s que estdo sendo desenvolvidas e a
contribuicdo ambiental para o processo de subjg#ivdo conhecimento.
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2 CAPITULO I

A PSICANALISE E A EDUCACAO

Neste capitulo abordaremos a importancia de alguomatribuicbes das teorias
psicanaliticas para compreenséo do desenvolvinegnteional do sujeito saudavel buscando
enfatizar a teoria de Winnicott, ponto central eéestbalho, diferenciando agressao e
agressividade cuja percepcao do autor se opdeia temudiana, investigando sua relevancia
para 0s processos de criacdo coletiva como ‘“imgdibuimaginaria” e contribuindo para a
formacdo humana, analisando as relacdes do brperar o processo de subjetivacdo do
conhecimento.

As teorias psicanaliticas, mesmo que ndo produzedpecificamente para a area
educacional, proporcionam grande contribuicdo pafeexdes sobre o desenvolvimento
psiquico humano. Pensar no homem e em seus asplectissenvolvimento implica novos
desafios para a compreensao dos modos de subgetieagxisténcia dentro dos campos social
e historico que se modificam através da prépria dgimana no decorrer do tempo. Essa
reflexdo e compreensdo possibilita a criagdo dsiypeis intervencdes no social, o qual se
estende para além das relacbes humanas com o,dlgetdo uma grande importancia as
guestdes que envolvem o sujeito e 0 ambiente easgo influencia no desenvolvimento de
sua subijetividade.

Nesta pesquisa abordaremos a teoria winnicott@d@aforma a contribuir para
reflexbes de questdes que envolvam comportameassgn denominados neste momento
como agressao, agressividade e antissocial queesppaen-se cada vez mais pervasivos no
ambiente escolar e que tem complicado as relagdtee discente e discente, discente e
docente, bem como a socializa¢cdo dos conhecimatribsidos a escolarizacdo que depende
de uma estrutura mais harmonica para que a apeggiiz venha contribuir com a formacao
dos sujeitos.

Embora nosso foco seja a teoria de Winnicott, aerfazer citacdes das teorias
freudianas, annafreudianas e kleinianas que cairaim de forma significativa para
pensarmos na educacdo dos sujeitos nos ambient@Bafes e educacionais e que,
influenciaram na teoria winnicotiana em percepgdiescas e producdes psicanalistas.

Sigmund Freud (1856-1939) foi médico neurologista fundador da teoria
psicanalitica, denominado assim “O pai da psica@glique descobriu em suas analises
clinicas através do tratamento das neuroses de psmientes, a instancia psiquica do
inconsciente enquanto todos os trabalhos na &rpaickalogia tinham base nas produgdes do
consciente.

A partir da escuta de suas pacientes histéricasidFdesenvolveu inicialmente a
teoria da seducdo, encontrando a etiologia damsesidos adultos em experiéncias
sexuais traumaticas ocorridas durante a infanciaeitanto, os fracassos clinicos
levaram-no a abandonar essa teoria. Reconhecerglagjoenas de seducdo ndo
teriam necessariamente ocorrido, Freud chega alus@imc de que os sintomas
histéricos decorriam das fantasias impregnadasedejal Portantoa realidade

psiquicaera a determinante, e ndo a realidade factual (@Q3007, p. 14, italico
do autor).

A teoria freudiana ndo partiu de anélises em casnmas da relacdo que os traumas e
neuroses existentes em seus pacientes adultosmtimomn a fase da infancia, o que
proporcionou teorizar sobre a sexualidade infantita posicdo revolucionaria, em Bs
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ensaios sobre a teoria da sexualidads teorias sexuais infantis articuladas ao Coraptie
Edipo, teoria desenvolvida muito tempo depois dscaleerta da sexualidade infantil por
Freud, demonstra que a realidade psiquica da eriaacassemelha a do adulto em suas
angustias, fantasias e desejos. Porém, ainda dabladescoberta do brinquedo em suas
analises clinicas como recurso utilizado para acess inconsciente infantil, sendo esta
propiciada por ele em 1908 em seu artigpoeta e o fantasiar

Partindo da teoria freudiana, por ser a base diestas teorias posteriores, mesmo que
criticada e divergentes em alguns pontos com relacalguns estudiosos, a utilizaremos
exatamente para analisarmos em nossos estudosrthoague Winnicott produziu, diferente
de Freud, na questdo que envolve a agressao siaglade nos seres humanos.

Anna Freud, filha cacula de Freud, desde cedo dstmou interesse pela psicanalise,
destacando-se no trabalho realizado com criangasiod sua vida profissional como
educadora primariaO tratamento psicanalitico das criancapublicado em 1927 foi
destacado como sua melhor obra. Em seu trabalhocdamcas, recomendava ao analista
desempenhar um papel ativamente pedagogico. Essasnendacdes partiam de sua
percepcdo de que criancas ndo podiam ser analisadas os adultos, pois ndo possuiam
maturidade e dependiam do meio ambiente. A criardga possuia no¢do de sua propria
doenca.

Anna Freud defendia que se no tratamento psi¢@oatiom os adultos era necessario
liberar os recalques que produziam os sintomasdtieos, com criangas ndo poderia se dar
da mesma forma, pois se as pulsdes fossem libedadasalque, a crianca iria em busca de
sua satisfacdo imediata. Em sua teoria de andisgiancas, o analista deveria ter a tarefa de
controlar o que deveria ser rejeitado, domado tisfedo, exercendo uma agao educativa.

O analista deveria, portanto, analisar e educa B30 € necessario funcionar
como eu auxiliar da crianca, seduzindo-a inicialmgrara ganhar a sua confianca e
exercendo, a partir dai, uma autoridade ainda ngaiera dos pais (IBID, p.26).

Na teoria annafreudiana, o analista deveria moatranalisando que ocupa o lugar do
saber e isso se dava a partir da conquista daacgafidepositada e o ganho da autoridade.
Vale ressaltar que nenhuma terapia era realizaoia cs@poio dos pais que contribuiam
relatando o comportamento dos filhos no lar e malas Anna Freud compreendia que os
relatos eram distorcidos diante dos conflitos isctentes dos pais, dai ela avaliava essa
relacdo como um contato valioso.

Anna Freud em sua teoria de analise com criangasakia o recalque das pulsdes
inconscientes ao invés de liberta-la, como na palse com adultos. Desta forma,
destacamos seu trabalho que mesmo sendo discipulralid, dedicou-se em analisar
criangas.

As teorias freudianas também contribuiram, parestisdos de Melanie Klein (1882 -
1960) que se interessou pela psicanalise apésuaaleio texto de FreuBlobre os sonhos,
que a incentivou iniciar a anélise com o propfiacfie com criancgas.

Klein fundou a técnica da analise em criancas p&ladade ladica. O brincar foi
considerado por ela uma expressao simbdlica dadiantio inconsciente, traduzindo-se em
desejos e experiéncias vividas. A diferenca dasaédk criancas com a de adultos para Klein
encontra-se no método e ndo nos principios basidosonsciente, a transferéncia e a pulséo.

Para Winnicott, Melanie Klein trouxe uma grandetdbuicao para a psicanalise que
se iguala a de Freud ao Complexo de Edipo. A “Bositepressiva”, um complexo estagio do
desenvolvimento que esta condicionado a relacae elas pessoas, a mae e o bebé, na
teoria kleiniana possibilitou a Winnicott (2007)rpeber em seus pacientes que 0 estar
deprimido é a capacidade de se preocupar e se @gpado, 0 que é uma conquista e implica
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em alto grau de integracdo pessoal e uma aceidgdesponsabilidade por parte de sua
destrutividade que esté ligada ao viver.

Nesse momento crucial do desenvolvimento emoci@nambivaléncia afetiva e o
sentimento de culpa tornam-se experiéncias, agsino ® movimento de reparacao
e de emergéncia do sentimento ético. O periodoitprimdo desenvolvimento

emocional, pautado pela troca afetiva, corporatteitiva dentro de uma relacéo
dual, culmina na posicao depressiva. O individumeaga entdo a trilhar outro
processo que o insere em uma relagdo triangulairodelo qual vivenciara a

turbuléncia emocional prépria do complexo de EqRIOASTINO, 2014, p.92).

Entre Mellanie Klein e Freud, alguns aspectos daceito edipiano divergem.
Enquanto Freud em sua teoria do complexo de Edistulava que ocorria por volta dos
cinco anos de idade, onde ali nascia o “superel@inreconizava que isso ocorria por volta
dos seis meses de idade, o que também, acontecia desenvolvimento do “supereu”.

Para Freud o supereu é o herdeiro do complexo dpoEel compreende a
internalizacdo das proibicBes parentais, enquaata pelanie Klein o supereu
precede o complexo de Edipo e promove o seu delsémenmto. Ocorre uma
distorcdo estrutural das imagos internas dos paisgja, 0s objetos introjetados nédo
coincidirdo como os pais da realidade. O supereuitpro caracteriza-se por sua
extrema crueldade e autonomia em relacdo aos pasatidade (COSTA, 2007, p.
38).

As controvérsias entre os annafreudianos, portas/de pai da psicanalise Freud e 0s
kleinianos contribuiram para a divisdo das teopsganaliticas denominadas nestes dois
grupos. Com o surgimento da segunda geracdo indeesstudiosos da psicanalise, surge o
Middlegroup,0 grupo dos independentes, sendo este que nostangara a fundamentagao
tedrica deste trabalho. O grupo dos independeptesatio por Donald Winnicott e outros
psicanalistas como John Bowlby aceitavam as duasdi tedricas, porém, com uma certa
independéncia.

Winnicott durante um bom tempo persegue os carsiglgoMelanie Klein buscando
explicitar o que se passa com o bebé no inicioida & qual € a natureza especifica da
dificuldade e como eles lidam com o que o afliggvinnicott afasta-se de Klein e passa a
seguir seu proprio caminho. Alguns fundamentosidesrwinnicottianos mais especificos
deste trabalho veremos mais adiante para entendemathor as bases da teoRaizes da
Agressac os caminhos que se aproximam e o afastam dasidnms e kleinianos.

2.1  Winnicott: proximidade e distanciamento das teoriasreudiana e kleiniana

Donald Woods Winnicott (1886 - 1971) foi um grant®rico psicanalista que
contribuiu a partir de suas analises clinicas,reacpediatra, compreendeu a constituicdo da
subjetividade humana. Ao contrario de Melanie Klam relagdo a estruturacdo interna da
subjetividade, o autor enfatizou a dependénciaugiits em relacdo ao ambiente.

...0 conceito de ambiente, ou de fator externostéeemamente complexo, e, assim
como se constitui em uma das principais chaves @atender seu pensamento, é
também, se mal-entendido, uma das maiores fontegjgiwocos (DIAS, 2002, p.
124).

Winnicott destaca a influéncia do ambiente no eslgimento do psiquismo infantil,
onde utiliza o ambiente como sindnimo de cuidadesemos ou alguém que o substitua
favorecendo ou dificultando o desenrolar dessegssm:
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[...] referindo-se aos estagios iniciais, e levaedo conta o que seria 0 ponto de
vista do bebé, o autor fala de ambiente exterrte,=sé externo da perspectiva do
observado. No inicio da vida, o0 ambiente é sulpedivnesse sentido, ndo é externo
e nem interno. Enquanto subjetivo, o ambiente g@p4i intrinsecamente da
constituicdo do si mesmo e ndo é, meramenteioflu@nciaexterna. E somente no
decorrer do processo de amadurecimento que a ar@odera chegar ao sentido de
externalidade. SO entdo o ambiente podera ser sistm externo e, mesmo assim,
ndo inteiramente e nem sempre (Ibidem).

O ambiente “mae” ou a “mae suficientemente boasim cunhado pela teoria
winnicottiana, contribuiu com seus cuidados e aacidade de se adaptar as necessidades
do bebé para que ele conheca o0 mundo e se desgamrobcionalmente como ser. Winnicott
diferencia a mae-objeto da mée-ambiente. “A méaetobpu detentora do objeto parcial que
pode satisfazer as necessidades urgentes do bab@aé que afasta o imprevisivel e cuida
ativamente da crianca” (2012, p. 114). No caso a amdbiente, € ela “quem recebe tudo o
que pode ser chamado afeicdo e coexisténcia seiffdém), a forma de integracéo entre
ambos, como experiéncia, pode possibilitar um dedemento ambiental facilitador ou
danoso, porém nao sendo o Unico responsavel nowdgenento saudavel do bebé.

Freud em sua teoria descarta ou apresenta polesareia a importancia ambiental
no desenvolvimento psiquico do individuo, o quepafinnicott (1983), a relacdo ambiental
no desenvolvimento emocional ndo pode ser percefmidapouca relevancia ja que nao se
poderia pensar em um lactente sem o cuidado map@is@mbos (mée e bebé) formam uma
unidade durante o periodo de dependéncia absoluta.

Pensando no periodo inicial da vida humana comeréqria de fusao total com a
mae, Winnicott pdde pensar o processo de constrdaasubjetividade como de
emergéncia de um ser diferenciado, de um “individhesta concepcado, o processo
de emergéncia do individuo caracteriza um proceadsoindividualizacdo. A
participagdo do ambiente nesse processo, sendsivdedntroduz a dimenséo da
histéria num processo que, mesmo continuado prafuedte inserido na dinamica
natural, torna-se um processo cujo resultado ééaieakE neste contexto, creio, que
devem ser pensadas as profundas diferencas easstentre o pensamento de
Winnicott e a psicandlise ortodoxa em relacdo aasemomo a agressividade e a
emergéncia da dimenséo ética (PLASTINO, 2014, p. 41

A psicandlise ortodoxa de Freud é que a “mae” éserfmae-objeto” de satisfacdo
pulsional, o que para Winnicott essa mée, que gaesgr diferenciada da mée-ambiente que é
suporte da experiéncia inaugural de identificagé&uodria, € organizagdo egodica.

Para Winnicott, “A primeira pergunta que surge oque diz respeito ao que é
denominado ego é a seguinte: ha ego desde o indcicgsposta € que o inicio estd no
momento em que o ego inicia” (1983, p. 56), ou,s&ia ha id antes do ego. Para Freudb id
é a primeira instancia psiquica do homem cuja &xisa do ego e superéd@ objetivada
durante o Complexo de Edipo, que ocorre por vagadlanos de idade.

Um meninonormalmentechegava a um relacionamento com sua mée em que era
envolvido o instinto e em que o sonho continha efacionamento amoroso com
ela. Isso levava ao sonho da morte do pai, queyerez levava ao medo do pai e
ao medo de que o pai fosse destruir o potencidintiv® da crianga. Isso é
designado como complexo de castracdo. Ao mesmaootbianga 0 amor do menino
pelo pai e seu respeito por ele. O conflito do mermntre a parte de sua natureza

1 Refere-se aos impulsos instintivos (Winnicott, 3,98 20)
2 Termo utilizado por Freud para denominar o quesit@pelo ego para uso no controle do id.
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gue o fazia odiar e querer ferir o pai, e o outidnlcom o qual o amava, envolvia o
menino no sentimento de culpa (ibid, p. 21, itaticoautor).

Para Freud o homem civilizado precisa ter seusniost de agressdo e destruicdo
dominados, isso ocorre havendo uma tensdo entge e e exigente superego para dominar
as demandas instintivas do id. A autoridade patesmesentada pela instancia psiquica do
superego, funciona de forma que consiga manterde=egos instintivos controlados para que
nao perca o amor do pai. “Depois que o odio fastato pelo ato de agressao, 0 amor veio
para o primeiro plano, no remorso dos filhos”(FREWDB78, p.183) criando o superego de
identificacdo com o pai, surgindo o sentimento wlpa que precisa ser fortalecido através da
autoridade paterna. Na teoria freudiana, o0 instexoessivo precisa ser constantemente
reprimido, pois esta ligado ao instinto de mortestruicao.

Melanie Klein, quanto ao complexo de Edipo, irdadat nos estagios iniciais no
primeiro ano de vida. Para Freud o superego é inerde complexo de Edipo e compreende
a internalizacéo das proibi¢cdes parentais, o qee pl@in o superego precede o complexo de
Edipo e promove seu desenvolvimento. O processausmedor que constitui a fase
primitiva do desenvolvimento emocional culmina carfposi¢céo depressiva”, estabilizando o
processo de integracao do ego do bebé. A posigies$iva, assim cunhada por Klein, a qual
Winnicott discordava do nome, porém enfatizavaaadge contribuicdo da autora aos estudos
psicanaliticos, refere-se “a uma conquista queiga@lto grau de integracdo pessoal e uma
aceitacdo da responsabilidade por toda destrutigidae esta ligada a viver a vida instintiva
e, a raiva e a frustracdo” (Winnicott, 1983, p.1@D)periodo da posicdo depressiva pautado
na troca corporal, afetiva e intuitiva na relacéaldentre mae e bebé precede e desenvolve o
individuo para insercdo em outro processo o quara um desenvolvimento emocional
turbulento em uma relacéo triangular no complex&digo.

Segundo Winnicott (1983), a chegada ao estagicodiegn depressiva associada com
as ideias de restituicdo e reparacdo, sendo quex dusnano ndo pode aceitar as ideias
destrutivas e agressivas em sua propria natureza asseexperiéncia de reparacdo, esta
associada a presenca continua do objeto de amoess&io a uma oportunidade de
reparacao.

As experiéncias vivenciadas pelo bebé nestes estagp momentos decisivos para a
organizacao da vida psiquica.

Um desses momentos decisivos € o que introduz & helmundo dos simbolos.
Confrontando com a irrupgdo da realidade objetivavas da transformacéo da
figura materna de “objeto subjetivo”, criacdo suanipulavel, em “objeto objetivo”
fora de sua area de onipoténcia, o bebé recoa aapacidade inata de imaginar,
escolhendo como suporte alguns tracos da realiebetdena, criar simbolo da figura
materna, que Winnicott denomina “objeto transiciondransitando entre a
realidade objetiva e a subjetiva. Esse simbolo mmateriado pelo bebé permite-lhe
amortecer o encontro frontal com a realidade eateffe entra no mundo simbdlico,
e é importante frisar que, na 6tica de Winnicd#,@faz como criador, ndo como
subjugado por uma ordem imposta pela sociedade$FPLNO, 2014, p.92-93).

Embora Winnicott realize analises criticas, a gsitise ortodoxa de Freud e Klein,
reconhece a contribuicdo em suas teorias para preensao do desenvolvimento emocional
primitivo para o desenvolvimento saudavel do irdliei, porém enfatiza a necessidade da
existéncia de um ambiente favoravel, o que ambssodsideraram.

E neste sentido que buscamos conhecer e reftdiie sa teoria winnicottiana, sem
ignorar a importancia de Freud e Melanie Klein, oofiorma de esclarecer alguns
comportamentos manifestados por individuos no amiescolar e qual a colaboracao deste
ambiente na relagcdo do conhecimento subjetivoferdaa¢céo humana.
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Compreendendo as dificuldades que docentes entkscenfrentam no cotidiano
escolar, no que se refere a relacionamentos aoydlis de ambos e entre discentes e
discentes, buscaremos nas contribuicbes da team@icsttiana subsidios que fornecam o
entendimento sobre as manifestacfes comportametgaiagressao, agressividade e ato
antissocial, buscando referéncias que os diferpssibilitem novas formas de pensar sobre
a importancia do ambiente para a construcao caia@®/modo a contribuir positivamente para
0 processo de subjetivacdo do conhecimento, ewtandiesperdicio de energia com a
percepcédo marginalizada presente no comportamemairo.

2.2  Agresséao e agressividade

Buscando analises a partir da teoria winnicmdtiaencontramos base para o
entendimento e reflexdo sobre os comportamentasioglados a agressao e agressividade.
Winnicott contribui em sua teoria para a compreerdidtinta destes dois conceitos, o que
requer certo cuidado em nossa interpretacdo, gssilpplda compreender as relagcées do
sujeito com o ambiente e como esse modo de saamdadnterfere no desenvolvimento e
construcdo do seu ese(i.

Para o autor, amor e 0Odio sdo elementos aumstroem as relagbes humanas,
compreendendo que os sentimentos de amor e odidvenv agressividade, diferenciando da
agressao que pode estar relacionada ao sentimenteedo, um sentimento que pode estar
ligado a destruicao daquilo que representid@® eu Diante da elaboragcéo de Winnicott sobre
0S conceitos de agressao e agressividade, poderebpr que a proposta do autor em muito
difere das elaboragcdes do senso comum, que coagsidaer linhas gerais, sentimentos
perniciosos.

Além do autor inglés trabalhar com estaréificiagédo, ele concebe que o ambiente € o
espaco que contribui para o desenvolvimento daopalislade do sujeito, que permite a
expressdo e a transformacdo da agressividade enemgngia positiva, que no principio da
vida néo traz consigo a intencéo de destruicao.

Compreender a diferenciacdo destes terrans sempre parece ser uma tarefa facil,
partindo da premissa de que € necessario inicita pealise do desenvolvimento e
comportamento do bebé e suas formas de experin@ntando interno e externo em prol da
construcdo de sua personalidade. Faz-se necessaigscentar que existem tendéncias
naturais, de acordo com Winnicott, encontradasasiast as criangas e adultos, independente
das aparéncias. Tais caracteristicas expressarot@spke nosso desenvolvimento, porém a
construcdo da nossa personalidade se dard a partfiorma como nos relacionamos,
experimentamos e sentimos esses mundos (interrtem@) “podendo ser que uma crianca
tenda para a agressividade e outra dificiimenteleequalquer sintoma de agressividade
desde o principio, embora ambas tenham desenvodvich@smo problema’(WINNICOTT,
2012, p. 103).

Winnicott argumenta que os impulsos agvesspodem ser iniciados muito antes do
bebé nascer, através dos movimentos realizadoarngadbda mae, conhecido como chutes e
pontapés, porém estes ndo podem ser vistos coree defagressao porque o bebé ainda néo
possui uma razdo clara para esta acdo. Somente @pdascimento da crianca e
desenvolvimento da compreensdo do que éu@ 0 ndo euque podemos pensar em
movimentos que sdo considerados agressivos ou nao.

Segundo o autor,

podemos definir a organizagdo das ideias e impules$ruidores numa crianca
como um padrdo de comportamento; e, no desenvattingadio, tudo isso pode
mostrar a maneira como as ideias destrutivas, mmiss e inconscientes, e a
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relagdo de tais ideias, aparecem nos sonhos eatleimas da crianca, e também na
agressao dirigida contra aquilo que é aceito noonrmaediato da crianga como,
merecedor de destruicdo (lbid, p. 104).

Diante dos estudos da teoria das raizeagdessao, percebemos que 0s impulsos
destruidores fazem parte do desenvolvimento sadiockanca, pois esta ligado ao
reconhecimento deue onédo ey sendo que o objeto ndo faz parte da criancalatae da
crianga com este objeto e a sobrevivéncia desteassdesejos destrutivos, contribuem para
o desenvolvimento desta relacao afetiva de amati@ &m outras palavras, a reconstrucao
do objeto necessita da destruicdo do objeto anteno um processo de criagao do sujeito.

Para Klein, as raizes da agressividade apelam gpgmalsdo de morte mantendo o
pensamento freudiano e ampliando o conceito dess@pe percebendo a pulsdo de morte
como um instinto inato que apresenta derivacdesocomeja, sadismo e odio. O que
Winnicott rejeita na teoria kleiniana, pois a0 namema emog¢ao inata como inveja nao
concebe que o bebé passa por um processo de amiadum®, ja no inicio de sua vida,
sendo capaz de experimentar as qualidades do amlféeilitador que integrara a agressao a
personalidade do individuo como uma energia p@sitlacionada a criacdo, 0 que em um
ambiente de privacdo a agressao, € o fato dela ped®rnar violenta e destrutiva.

Na teoria freudiana (1930), o instinto agressieohdmem é oriundo da pulséo de
morte, uma disposicao instintiva original e autbssstente que durante todo processo de vida
representa um conflito entre o instinto de vidagse® o de Morte e destruicdo, Tanato. Esta
luta pode ser descrita como evolugéo da espéciamaem favor da vida. Winnicott respeita
a teoria instintiva de Freud, porém prefere utilipatermo instinto como um impulso
biolégico.

Para Freud o homem civilizado precisa ter seutnios de agressédo e destruicdo
dominados, isso ocorre havendo uma tensdo entge e e exigente superego para dominar
as demandas instintivas do Id. Diante desta tensésiona-se o0 sentimento de culpa que
surge com o medo da autoridade severa do superemgstracdo. Essa relagdo surge a partir
do Complexo de Edipo, que na teoria freudiana,reqoor volta dos 4 anos de idade, através
do desejo do menino por sua mae e que possui sexoma@ rival. A autoridade paterna,
representada pela instancia psiquica do supenagcpha de forma que consiga manter seus
desejos instintivos controlados para que nao pestaor do pai.

Para Freud, “depois que o 6dio foi satisfeito @tode agressdo, o amor veio para o
primeiro plano, no remorso dos filhos” (FREUD, 19%8183). Cria-se 0 Superego de
identificacdo com o pai, surgindo o sentimento wlpa que precisa ser fortalecido através da
autoridade paterna. Na teoria freudiana, como &itadteriormente, 0 instinto agressivo
precisa ser constantemente reprimido, pois estddigo instinto de morte e destruicao.

Na teoria winnicottiana, os desejos destrutivagria parte do desenvolvimento sadio
da crianca. Este se inicia quando ela se encomvalamente organizada como pessoa,
percebe-se diferente do mundo externo, desenvalvam@pacidade de destruir o mundo que
vive e ama. Adestruicdo magicana teoria winnicottiana, na qual o bebé pode alziqui
mundo em um abrir e fechar de olhos, recriandagavés de um novo olhasriacdo magica,
“esta ligada ao fato de que (para a crianca) otolgeixa de ser parte de “mim” para ser
“ndo-mim”, deixa de ser fendmeno subjetivo paraspas ser percebido objetivamente”
(WINNICOTT, 2012, p. 109).

Através desta acdo de destruicdo e criagdo, aceripassa por um processo de
maturacao, tornando-se capaz de ser destrutiva adide, agredir e gritar, sem aniquilar
magicamente o mundo. E neste sentido que a agrésséa relagdo positiva, convertendo-se
num sinal de civilizacdo, quanto ao desenvolvimeamaoocional no individuo em suas
primeiras fases.
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Para Winnicott, diferentemente de Freud, a agnelssle madura deve ser consentida
e nao reprimida, pois faz parte do desenvolvimemiocional do sujeito e contribui para o
potencial criativo. E segundo o autor, “a ideiatcdrpor tras deste estudo da agressividade é
a de que, se a sociedade se encontra em perigeé, pdrocausa da agressividade do homem,
mas em consequéncia da represséo da agressividsstgapnos individuos” (WINNICOTT,
2000, p. 288).

De acordo com o autor, “a crianca em processo delaracimento manifesta uma
alternativa muito importante a destruicdo. Eamstrucio.(WINNICOTT, 2012, p. 107).
Podemos perceber a importancia da destruicdo atimatpara o desenvolvimento do sujeito,
pois 0s impulsos construtivos estdo ligados a agiit pessoal da responsabilidade pelo
aspecto destrutivo de sua natureza, o sentimentalda. A crianca precisa destruir o objeto
para construir como seu, contribuindo para a existédo sentimento de identidade, tendo
como possibilidade o brincar construtivo, tudo issta relacionado tanto a agressividade
quanto ao amor. Faz parte de uma tendéncia natauwa&vel da crianca, porém nem todas
possuem a capacidade de desenvolvé-la.

Partindo do referencial winnicottiano, nossa perspg € de contribuir para a
elucidacdo das varias possibilidades de construghebientais que superem a mera
superficialidade e dicotomizacdo sobre o poterdaahgressividade para o ambiente escolar.
Sobretudo, gostariamos de contribuir para elucwadd conceito de agressividade em
Winnicott, em sua dimensao positiva, para a adiosigo conhecimento, como forma de
oferecer mais um aspecto sobre as analises remdizanl ambiente escolar, uma vez que
podemos estar desperdicando muitas energias tentzmstruir manifestacées que podem
gerar Otimas perspectivas para a atividade criagiygartir do fortalecimento de um ambiente
mais favoravel a construcao do conhecimento.

2.3 O comportamento antissocial e a importancia do ambinte para o
desenvolvimento

A instituicdo escolar, desde sua criagao, contpiawma a formacdo do sujeito, seja ela
para modelar o comportamento e privilegiar o cagmibu para formar uma perspectiva mais
libertadora, critica do pensamento, onde o educpndsa se perceber mais ativo. Em ambos
0s modos de pensar sobre a educacéo, percebemaspaontincia dada ao desenvolvimento
cognitivo, onde as ideias estédo voltadas paramdgdio do ser sem levar em consideragao o
ambiente que influencia direta e indiretamente desenvolvimento emocional que esta
ligado a todos os outros.

Pensando no ambiente escolar, vamos de encontroactworia winnicottiana para
entendermos a importancia deste espaco como poopids desenvolvimento, e que neste
ambiente ha manifestacbes de tendéncias comportamenistentes e naturais no humano,
gue podem ser percebidas de forma ndo tdo desejdeeum comportamento educado,
enguadrando-se como agressivo, agressor ou amissougitas vezes necessitando em alguns
momentos serem afastados da instituicdo escolangmse encaixarem no padrdo ideal para
receber os conhecimentos oferecidos e a mesmaab&o como trabalhar com esse tipo de
sujeito.

O comportamento antissocial apresentado por algstuglantes, vai de encontro ao
saudosismo de uma educacdao estritamente repreaspral o dominio do corpo era essencial
a uma boa educacdo. Os espacos vigiados e as gsrecdm essenciais num quadro de
disciplinarizacdo e para padronizacdo de comportoseestabelecidos como educados e
sociaveis. E o que fazer diante da criacédo do WHstala Crianca e do Adolescente (EEA)

13 Lei 8069/90
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que restringe as puni¢cdes que os docentes e agsmbdriam aplicar a estes alunos? Neste
texto, buscamos subsidios na teoria winnicottiagi@ gompreendermos o comportamento
antissocial ndo como algo ruim que precisa seigeaki, mas como um sintoma de esperanca
e necessidade de ajuda que o0 sujeito esta exined, porém nem sempre € percebido
nestes espacos ou ha sociedade como tal.

A ideia de ambiente na teoria winnicottiana corrab@ara a percepgao da
importancia ambiental na formacao do sujeito. Oiantb aqui compreendido refere-se para
além do espaco habitado, incluindo tudo aquilorggle se encontra, como sujeitos, objetos e
simbolos, bem como as significacdes que estesseagen. O ambiente suficientemente
bom, assim expresso por Winnicott, contribui paradesenvolvimento emocional do
individuo e € nesta relacdo que o sujeito se debenwle maneira saudavel ou nao,
atualizando tendéncias percebidas como naturaigonatrugcdo de sua singularidade e
espontaneidade, denominada criatividade na coigdiituda subjetividade, seu verdadeiro
self.

A simbologia do ambiente escolar em nossa teméatw@mpreendida dentro de uma
concepcdo do “social-histérico” (CASTORIADIS, 2002233) que se modifica diante da
necessidade criativa que possa colaborar com aaf@wonhumana na busca de aceita-la em
sua diversidade, objetivando percebé-lo ndo comamnimiente determinado, mas que possa
ser construido pelos que fazem parte dele, cormaefole se perceber produtivo e responsavel
por ele.

Podemos observar que dentro dos espacos escoaresampre ha aceitacdo da
diversidade do outro, mas a imposicéo de codiggdmbolos socialmente denominados como
corretos, julgados por determinados grupos soc@iso necessarios a formacdo humana, que
nem sempre respeita a singularidade do homem. dleesos tem parecido um campo de
competicdo e exclusdo, sendo melhor aguele educpredse adapta as exigéncias impostas e
0 excluido que podemos considerar como o0 que sdarelu ndo estd dentro do padréo
desejado e/ou aceito.

A falta de compreensdo das manifestacbes humarmasepressao de tendéncias
naturais do individuo tem corroborado para a pradude ambientes cada vez mais violentos
e hostis, neste sentido tratamos da violéncia deofg produzida por todos que a ele
(ambiente) pertencem. A violéncia realizada pelscetite € clara, diante de conflitos
evidenciados dentro e préximo das escolas, madéneia sofrida pelo discente apresenta-se,
muitas vezes velada nos cédigos, simbolos e signdes implantadas de maneira sutil nas
praticas cotidianas que induzem ao nao pertenconehtsobrevivéncia neste ambiente
depende da capacidade de adaptacéo na producéofdisoself.

As tendéncias naturais como agressividade e agressZomportamento antissocial
estdo presentes no individuo saudavel e em qualdage, porém promovem transtornos no
ambiente escolar, através de depredacdo dos bemesiaisa pichacdes, conflitos, furtos,
agressoes verbais e fisicas, dentre outros connpemntas indesejados. Segundo Winnicott,

A agressividade, que dificulta seriamente o tratah professora, € quase sempre
essa dramatizacéo da realidade interior que édammis para ser tolerada como tal
(WINNICOTT, 2005, p. 99).

A agressividade bem como o comportamento antidsgecia causa transtornos
ambientais e dificulta o trabalho docente é umandtezacdo de uma realidade interna, que
pode ser terrivel para o individuo. Acometido ddatandor, o individuo luta contra forcas
interiores cruéis e destrutivas que ameacam exasi@nergias que permitem a motilidade e
erotismo, sendo necessario que o individuo faga @dga salvar o seu intimo, representando
ele o proprio papel destrutivo provocando a redkdexterna que exerca sua autoridade.
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Para Winnicott, o ato antissocial é sintoma de resiga que cobra ao ambiente ser
importante, contribuindo com o sujeito que presisacuidado, por aguele que seja capaz de
suportar suas manifestacées, impondo limites, @rgio consegue controlar suas angustias
internas exigindo que o ambiente externo o faga.

Segundo Winnicott,

A compreensdo de que o ato antissocial € uma esfwede esperanca € vital no
tratamento de criancas que apresentam tendéndacuial. Vemos constantemente
0o momento de esperanca ser desperdicado ou desmpap®r causa de ma
administrac&o ou intolerancia. E outro modo derdige o tratamento da tendéncia
antissocial ndo é psicanalise, mas administragéa, econduta no sentido de ir ao
encontro do momento de esperanca e correspond(laid, p. 139).

Compreender as manifestacfes antissociais coma loiesajuda pode colaborar para
uma reflexdo mais adequada e assim contribuir g@i@samais positivas, correspondendo aos
anseios do individuo e recobrando a segurancadaentlazendo a tona o sentimento de culpa
e a necessidade de reparagéo do sujeito com orambie

Quando existe esperanca, no que se refere as aoisass, a vida instintiva esta
ativa e o individuo pode usufruir do uso de impsisestintivos, incluindo os
agressivos, convertendo em bem na vida real o gaedano na fantasia. Isso
constitui a base do brincar (Ibid, p. 99).

O ambiente favorecedor, ou seja, suficientemente, bpermite que o0 sujeito
desenvolva sua tendéncia de empatia na dinamieatdader o movimento de dar e receber,
bem como a capacidade de se colocar no lugar do.oMtatualizacdo desta tendéncia
corrobora para o surgimento do sentimento éticonteecendo a alteridade e aceitando sua
limitagc&o. E neste sentido que buscamos a comieeits ambiente escolar, onde ele possa
favorecer a capacidade criativa do sujeito na co¢&b de sua identidade, dando sentido a
sua vivéncia e permanéncia neste ambiente.

O brincar que foi referido na citagdo acima refeea capacidade criativa do ser
humano, onde se torna “capaz de experimentar tudsg encontra em sua intima realidade
psiquica pessoal, que é a base do sentimento diedalde” (Ibid, p.107), de se sentir real.
Isso s6 pode ser possibilitado quando o ambiertpopciona seguranca e aceitacdo da
singularidade do sujeito.

[...] a criatividade é inerente ao estar vivo, eadnaneira natural do ser humano se
relacionar com o mundo, a espontaneidade e a #iderddo também préprias do

viver. A criacdo é, entado, inerente ao relacionameo ser humano com o mundo

dos objetos, mas nenhum relacionamento tera retdnsemtido se ndo houver ali

um ser (PLASTINO, 2014, p. 147).

Segundo Winnicott, a criatividade esta ligada aacafade do individuo se tornar
uma pessoa ativa e tomar parte na vida da comunidamhsar no ambiente escolar de forma
que possa atribuir ao sujeito capacidade de emaelvio € proporcionar uma educacao ativa
na qual ele se sinta responsavel pelo meio emigagassumindo a vida em comunidade.

Diante dessas perspectivas de formacédo humanadasnsa ambiente escolar, bem
como as tendéncias naturais do desenvolvimento munea as manifestagbes de atos
antissociais, compartilhando o entendimento de egie influencia no ambiente de forma
negativa se ndo houver reciprocidade do ambientendender as manifestagbes como
necessidade de ajuda as repressdes que comumisieenexos espacos escolares para conter
determinados atos transgressores das normas iragstaleterminados grupos, diminuem a
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capacidade do sujeito de agir criativamente naraspa deser, ou seja, de estar ativo na
construcdo de uma sociedade mais livre, solidar@emocratica. Somente um ambiente
suficientemente bom pode corroborar para a cor@trigentitaria do verdadeiro self, onde o
sujeito possa compreender os limites e autoridadeutro, diferente de um autoritarismo
impresso em imposi¢cdes que acabam diminuindo empialecriativo humano, onde ele busca
se adaptar através de um falso self. O que podperssar num corpo politico produzido pelo
desamparo e des-identificacdo como Safatle nosandi

Corpo sem eu comum e unicidade, atravessado paga@rnsmos e marcado por
contingéncias que desorganizam normativas impudsido as formas em direcédo a
situacdes impredicada. Por isso, 0 desamparo prodiggbs em errancia, corpos
desprovidos da capacidade de estabilizar o0 movoneritprio aos sujeitos através
de um processo de inscricdo de partes em umadadali2016, p. 21).

O campo hostil do ambiente escolar que muitas vdegsersonaliza ou desqualifica
as linguagens e demandas dos discentes contrilbai gp&omposicdo de um corpo com
fragmentacdes do eu, dificultando a atribuicdo emltido positivo ou no significado que
consequentemente acaba se instalando a margenocksgo de conhecimento ou producéo
social. As condi¢cBes das escolas publicas brasslegontribuem para este universo de
precarizacao do conhecimento e das relacdes sociasbiente escolar, seja ele urbano ou
rural. Os aspectos de precarizacdo podem ser mifac®s dependendo do ambiente, mas as
demandas de violacBes dos direitos humanos atdagwvioléncias sofridas por docentes,
discentes e toda comunidade, sdo as mesmas quendad negados recursos basicos na sua
formacdo humana que possibilite a construcdo “mp@émas de uma identidade pessoal, mas
também na estrutura da identidade coletiva quexapeoe alimenta cada um a cada formacéo
que o individuo faca parte” (CANDAU, 2013, p. 83).

2.4 O brincar na teoria winnicottiana

Winnicott apresenta o brincar como uma grande &@os da teoria do
desenvolvimento emocional. Segundo o autor, “érivecér, e talvez apenas no brincar, que a
crianca ou o adulto fruem de sua liberdade de &ia¢l975, p.79), pois encontram uma
forma de comunicar-se consigo mesmo e com os oulrdsincar na teoria winnicottiana &
percebido diferente da brincadeira. O brincar cqmatavra substantivada refere-se, como
citado anteriormente, a capacidade criativa dtvgerano.

A criatividade a qual Winnicott aborda em sua &@era que desejamos enfatizar:

relaciona-se com a abordagem do individuo a reddidterna. Supondo-se uma
capacidade cerebral razoavel, inteligéncia sufieigrara capacitar o individuo a
tornar-se uma pessoa ativa e a tomar parte naddadeomunidade, tudo o que
acontece € criativo exceto na medida em que o ioatv € doente, ou foi

prejudicado por fatores ambientais que sufocarams sprocessos criativos
(WINNICOTT, 1975, p. 99).

A criatividade refere-se ao estar vivo, porém estiado necessita de um ambiente
favoravel que possibilite viver de forma a potelisa a criatividade, o brincar como pratica
saudavel de experimentar a vida. O individuo que én@apaz de brincar pode ter sofrido
falha ambiental, um ambiente que nao foi suficieriete bom para suprir todas as suas
necessidades, criando uma sensacdo de inseguragescenforto. Essa incapacidade de
brincar precisa ser tratada pela sustentacao deeatab
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O ambiente favoravel a que me referi pode ser midducomo uma capacidade do
ambiente para apreender e aceitar a singularidadéesnca de cada sujeito.
Gerando a confianca do sujeito emergente no anghiessa atitude possibilita a
expansdo das tendéncias espontaneas, permitindiagicc do que Winnicott
denomina “verdadeiro self”. Este conceito ndo desigenhuma esséncia metafisica,

mas o produto da “atividade autocriativa do sujeifd sujeito é considerado

verdadeiro por ser produto de sua espontaneidasle.ofosto — que Winnicott

denomina “falso self” — designa o resultado de uroc@sso de producdo da
subjetividade do sujeito, projeta nele seu préprarcisismo. Sentindo-se mal
acolhido, o sujeito, passa a desenvolver-se de imaresponsiva, na angustiada
tentativa de adapta-se ao que lhe é exigido. Mes, a criatividade é sufocada. No
dizer de Winnicott, o sujeito passa a desenvoleeaspartir da “casca”, isto é

adaptando-se ao ambiente, ao invés de fazé-lo dssde‘“cerne”, ou seja,

atualizando as tendéncias espontaneas que fazermrdeder singular (SILVA apud

PLASTINO, 2006).

“Winnicott confere a criatividade um papel centralconstrucéo da subjetividade e na
qualidade desse processo, atribuindo ao exerceioridtividade a vivéncia do sentido da
vida” (PLASTINO, 2014, p. 118). O brincar e o patiah criativo tendem a se desenvolver
em um ambiente favoravel, de modo que o sujeigirga acolhido e tenha a possibilidade de
viver seu verdadeireelf sentindo-se real, faz o individuo sentir-se unikda auséncia de um
ambiente suficientemente bom, o sujeito passa d@imaneira que consiga suprir suas
préprias necessidade, originado wwalf adaptativo ou falsself, construido em torno da
vontade alheia e priva o individuo de liberdade eratividade.

E através da apercepcao criativa, mais do que wgratiptra coisa, que o individuo

sente que a vida é digna de ser vivida. Em cosirasiste um relacionamento de
submissdo com a realidade externa, onde o mundtoéos seus pormenores é
reconhecido apenas como algo a que ajustar-seegigia adaptacdo. A submisséo

traz consigo um sentido de inutilidade e esta #@da@ idéia de que nada importa e
de que nédo vale a pena viver a vida (WINNICOTT,5,9¥% 95).

Para Winnicott a capacidade de brincar é tdo itapte para a crianca quanto para o
adulto. O brincar implica a constituicdo de sentitos agressivos tidos em relacdo ao
ambiente, um ambiente que precisa ser suficientenisym, tolerante. As conclusdes que
Winnicott chegou sdo muito importantes para o trebaos educadores e para repensar o
ambiente escolar que possa fornecer um hotding

E a partir do holding fornecido pela escola, notesto do ambiente suficientemente
bom, que o ser humano podera experimentar a cafditer de ser. O ambiente
suficientemente bom é aquele que coloca em andarmgmtocesso de maturacao, que inclui
a tendéncia inata a integracdo, que levara a bumtstante e confiante da independéncia
emocional e fisica e ainda, que possibilitara qaéadndividuo possa dar uma contribuicdo a
sociedade. O ambiente fornece as bases do sertigemonfianca em si, que acarretara em
confianca no outro.

Devemos pensar na instituicdo escolar como um espis; possibilidades de
desenvolvimento sadio que privilegie a formacao dmemna perspectiva da construcao, onde
a criatividade possa contribuir de forma significatpara uma educacao que liberte o
pensamento e compreenda 0s sujeitos em suas sidgd&s.

4 0 termo holding é utilizado aqui para significdrorapenas o segurar fisico de um lactante, masttarab
provisdo ambiental total anterior ao conceito denvcom (WINNICOTT, 1983, p.44).
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2.5 A escola como “instituicdo imaginaria”

Diante da compreenséao tedrica de Winnicott sobresasao e agressividade, da qual
pretendemos explorar a importancia da agressivigade o potencial criativo, contribuindo
para a formacdo identitdria do sujeito e o procedsosubjetivacdo do conhecimento,
percebemos a necessidade de se ter um ambienteersiginente bom. Essa compreenséo
possibilitou buscar a contribuigéo tedrica do fiiasgrego Cornelius Castoriadis através do
conceito de “instituicdo imaginaria da sociedad®’ ‘@maginario radical” que nos permitira
analisar a forma como a instituicAo da sociedadas salores e simbolos, derivam de
construcdes imaginarias que dependem de um suopeitms condicionado as determinacdes
sociais.

N&ao podemos deixar de refletir sobre a escola dostauicdo social e, que esta nao
existe sem a presenca do social-histérico. Comastad instituicdes sociais, a escola publica
tem uma funcdo na sociedade que perpassa por giEplde um dado momento historico.
“Quais sédo as ‘necessidades reais’ de uma socieda@e as instituicoes se destinam a
servir?” (CASTORIADIS, 1986, p.159).

Percebendo historicamente a educacao publicaldrashotamos que a inser¢cado da
classe popular ao mundo letrado nem sempre foriggim. Mesmo com o0 peso das leis,
compreendemos que havia ou ha um discurso muitantksda pratica. Talvez essa visao
demonstre que as necessidades reais da sociedmsleitar, em sua minoria elitista, seja
manter as classes populares, distante de uma ezaci adequada afim de marginaliza-los
do conhecimento.

A necessidade de manter os desniveis sociaisdegde entdo, na educacao
escolar, um instrumento de reforco das desiguatdabesse sentido, a
funcdo da escola foi a de ajudar a manter privkegde classes,
apresentando-se ela mesma como uma forma de giivilfuando se utilizou
de mecanismos de selecdo escolar e de um conteltdicat que ndo foi
capaz de propiciar as diversas camadas sociaigrsema preparacdo eficaz
para o trabalho (ROMANELLI, 1999, p. 24).

Mediante essa vertente ndo podemos deixar de rppasastituicdo e em seu valor
simbdlico. Segundo Castoriadis, “as instituicbes 8é reduzem ao simbdlico, mas elas s6
podem existir no simbdlico, sdo impossiveis foraiaesimbdlico em grau e constituem cada
qual sua rede simbdlica” (1986, p. 142), seus Bigmwios e significantes em meio a
representacdo que oferecem, ndo podendo serers ststeente dentro de um contexto, como
também, ndo h4 defini¢cbes fechadas.

O simbolismo ndo poder ser neutro, nem totalmed&q@ado, primeiro
porque ndo pode tomar seus signos em qualquer, lagar pode tomar
guaisquer signos. Isso é evidente para o indivigigoencontra sempre diante
de si uma linguagem ja constituida, e que se atabusentido “privado” e
especial a tal palavra, tal expressédo, ndo o fatraele uma liberdade
ilimitada, mas deve apoiar-se em alguma coisa qmi& $e encontra
(CASTORIADIS, 1982, p. 146).

O simbolismo de uma sociedade ou de uma instdugdcial carrega consigo
significacdes que s6 podem ser reconhecidas nutnauea significante. S6 fazem sentido
naquele espaco e tempo, ndo podendo ser compraeatelfdrma generalizada.

A escola como ‘“instituicdo imaginaria da sociedad€ASTORIADIS, 1986)
brasileira, inventada em dado momento historico gernanece em um imaginario social
com a funcdo de instituir o instituido, contribuinccomo aparelho ideolégico de

33



Estado,produz modelos a serem seguidos, que nemresararrespondem aos anseios da

classe popular.

A instituicdo da sociedade é instituicdo de sigaifbes imaginarias sociais que
deve, por principio, conferir sentido a tudo o quoele se apresentar, tanto “na
sociedade” como “fora dela”. A significacdo imaginasocial faz as coisas
existiram enquanto tais coisas, apresenta-as cemaosisso que elas sdo — 0 isso
gue sendo introduzido pela significacdo, que éissuttiavelmente, principio de
existéncia, principio de pensamento, principio ddorv e principio de acao
(CASTORIADIS, 2002, p. 387).

Segundo Silva,

Quando pensamos na necessidade de criar uma noola @siblica ndo podemos
acreditar que movo pode ser fundado apenas pela tomada de conheoinpeia
constatacdo dos problemas e aplicacédo de nornesigasiegais. Se a escola publica
ainda permanece como uma instituicdo permeada petdsnentos de saudosismo e
pessimismo, é porque existe uma sustentacdo imagigde une a sociedade em
torno dessas significagfes. A criacdo de uma nsweal& publica, entéo, requisita a
instituicdio de um novo projeto de formacdo humariado a partir da participagéo
social (2013, p. 46).

Pensar em um novo modelo de escola publica impkceriacdo de um novo projeto
de formacdo humana que se distancia da doutrirdlggiocorpos e pensamentos, perpassa por
uma educagdo de sujeitos criativos e autonomogeitados em suas singularidades e que
sejam participativos deste novo modelo. Essa ragé@ da escola é obra do “coletivo
andnimo”, de uma novidade “social-histéfia que pode, segundo nossa perspectiva, ser
favorecida por novas praticas e concepcdes sobarahiente escolar e suas potencialidades
criativas, para além da padronizacao e rigidez oldetns reativos.

No pensamento de Castoriadis, 0 homem é criacgocpda por uma faculdade da
imaginacgdo, tendo como esséncia a imaginacdo caianoo imaginario radical. A no¢ao de
imaginario é proposta para dar conta do que excede a radadal e funcionalidade da
instituicdo social: 0 componente criativo-imagimati Portanto a criacdo implica a
possibilidade de fazer ser.

A histéria é impossivel e inconcebivel fora da imagdo produtiva ou criadora, do
gue nds chamamos o imagindrio radical tal como aeifesta ao mesmo tempo e
indissoluvelmente no fazer histérico, e na congfilm, antes de qualquer

racionalidade explicita, de um universo de sigaifies (CASTORIADIS, 1982,
p.176)

O imaginario radical € como o social-historico @mo a psiqué/soma, que como
corrente do coletivo anénimo € fluxo representésfaiivo/intencional. Por sua vez o
imaginario radical enquanto imaginario social trada na sociedade instituinte e o que para o
social-historico é posicao, criacio e fazer sera Bimens&o social-histérica que se da sentido
a vida.

' 0 social-histérico é o coletivo andnimo, o humémpessoal que preenche toda a formagéo social deta,
também engloba, que insere cada sociedade entes @ias inscreve todas em uma continuidade, cndend

certa maneira estdo presentes 0s que no existeananaue estdo alhures e mesmo 0s que estd@puernE
por um lado, estruturas dadas, instituicbes e ohlmaterializadas”, sejam elas materiais ou ndope qutro

lado, o que estrutura, institui, materializa. Emaupalavra, é a unido e a tensao da sociedadalintite da
sociedade instituida, da histéria feita e da histee fazendo (CASTORIDAIS, 1982, p. 131).
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Criar é um processo alimentado de si mesmo. O gae(iostituinte) e o que é

criado (instituido) op6em-se, mas buscam uma umiiola que tensa. O instituido
participa sempre do instituinte até o Ultimo visubstituir o primeiro, criando uma
nova forma, outra vez, agora, instituida, que é@stameacada por outra forma
instituinte. Isso porque s6 se pode entender aakbistérico como auto histérico

como auto alteracdo, resultando dai um processoegtée sempre recriando o
impulso que o criou (PERRUSI, 1999, p.34).

A escola como instituicdo imaginaria da sociedadgituida a partir do instituido
compreendida na dimenséo social-histérica queetna humanidade como criadora do ser,
gue ao recriar o0 ser recria a si mesmo e que é akteridade, nos faz acreditar que o fim da
educacao dentro desta perspectiva corrobora parac@o de sujeitos autbnomos capazes de
construir uma sociedade mais democratica, com lpbdades de recriar a propria
democracia.

A autonomia enquanto ideia € um projeto que semuo ruptura. “A autonomia
exige educacdo, pois ela ndo € uma construcdoahater um sujeito isolado em sua
introspeccdo, mas como autocriacdo (...) a educagdom permanente trabalho de
guestionamento, de reflexdo aberta, de autocriagé@na” (SILVA, 2013, p. 47).
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3 CAPITULO Il

AGRESSAO E AGRESSIVIDADE: AS VARIAS PERSPECTIVAS DAS
INTERVENCOES

Neste capitulo estaremos fazendo referéncia adrigienetodoldgica adotada, reiterando
0 objetivo principal e os especificos, bem comprasentacdo dos seguintes desdobramentos:
o procedimento metodolégico da pesquisa, 0s paatites da pesquisa, 0s instrumentos de
coleta de dados, a descricdo das analises dos damoaspectos observados na realizagdo da
pesquisa e observacdo em campo. Abordaremos geegivas das intervencdes atraves do
olhar docente buscando sua compreensao sobre @gesgressividade no comportamento.
Os dados foram coletados através de questionadbade e participacdo através de
observacdo no ambiente de atividades como consdlelludasse e conversa com os docentes
no campo de pesquisa.

3.1 Os procedimentos metodologicos da pesquisa

Acreditamos que os procedimentos metodolégicosabéerces da pesquisa, ja que a
metodologia deve estar em sintonia com as ideifisndamentar os procedimentos que
servirao de referéncia no processo de busca dacagipd ou da elaboracéo de previsbes em
relacédo a questdes ou problemas especificos.

A natureza qualitativa dessa pesquisa se da pocuygrar-se com a compreensao e
interpretacdo de uma realidade. E € neste sentidoMjNAYO (1994) afirma que “ao
contrario do positivismo, a sociologia compreensigaloca o aprofundamento do
“qualitativo” inerente ao social, enquanto posgiilie e Unico quadro de referéncia
condizente e fundamental das ciéncias humanasaseme” (p. 244).

Os dados iniciais serdo coletados atraves de quastis fechados destinados aos
docentes que lecionam no Ensino Fundamental Irefdrente aos Anos Iniciais e Finais (1°
ao 9° ano de escolaridade) visando conhecer atthvé&sias respostas a compreensao que
possuem sobre agressdo e agressividade no amhésotdar, sendo em média 13
participantes que correspondem a quase 50% dosntdscela escola. As entrevistas
individuais foram realizadas com os discentes dsirfinFundamental I, anos finais, da
unidade escolar. Em média foram entrevistados bfesckntes com faixa etaria de 11 a 17
anos de idade, ja que a estimativa é de uma médid4@ alunos neste segmento. As
gravacOes de audio serdo feitas no momento davestér@ossibilitando uma maior interacéo
entre pesquisador e pesquisado, possibilitando tqdes os relatos fiqguem registrados
contribuindo para uma melhor analise das respastasadas. A aproximacdo ao campo de
pesquisa se dara por permanéncia e vivéncia atdavésservacao e conversas informais com
docentes e discentes, bem como participacdo emrmakyatividades escolares uma vez por
semana durante o periodo de coleta de dados.

A pesquisa também apresenta uma abordagem etmagribiois valoriza a
contribuicdo dos sentidos atribuidos pelos professoo processo formativo, sem o qual seria
“quase impossivel entender o comportamento humasm tentar entender o quadro
referencial dentro do qual os individuos interpreseus pensamentos, sentimentos e a¢des”
(Ludke e Andre, 1986). Segundo Marconi e Lakatospéiodo etnografico “se baseia na
observacéo, na descricdo, no contexto aberto armof O objetivo desse método é combinar
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0 ponto de vista do observador interno com o egfelbem como descrever e interpretar a
cultura de um grupo social” (2017, p. 115).

A metodologia da entrevista e analise dos quastios seguira 0 modelo proposto
por LAKATOS & MARCONI (2003), possibilitando umaséo subjetiva dos participantes da
pesquisa, contribuindo para investigar a relevadaideoria winnicottiana para oS processos
de criacdo coletiva, como a “instituicdo imagina(@astoriadis, 1986) e a formag¢do humana,
analisando as relacdes entre o brincar e o prodessobjetivacdo do conhecimento.

Os objetivos da pesquisa vao além da identificag&arelatos de discentes e docentes,
agressao e agressividade no ambiente escolar pmademdribuir através das analises dos
dados coletados na organizacdo do trabalho do thbdewmando em consideragcéo a
importancia do ambiente para uma construcdo caigiara o processo de subjetivacdo do
conhecimento. Para isso ndo bastava coletar ddalzia;se necessario observar naquele
espaco outros aspectos que pudessem ser relevantes.

O cunho etnografico da pesquisa proporcionou argéee no ambiente para
observacdo dos modos e costumes de docentes entdsscende participei de alguns
momentos que oportunizaram percepgdes que antembena pesquisa ndo foram por mim
percebidas pelo fato de eu estar dentro do problema

O procedimento metodoldgico que envolve a pesqusahumanos realizada através
de questionario (Anexo), as entrevistas e outigglatles que possam acontecer no ambiente
educacional s&o analisadas e aprovadas pelo Cdeif@ica da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro.

3.2 O pesquisador e o campo de pesquisa

A realidade vivenciada e observada na escola dgusaspossibilitou olhos e ouvidos
atentos a uma cultura escolar que antes ndao hassenriado em outras unidades. Como
citado anteriormente no capitulo |, a infraestraitera precaria e a escassez de recursos
humanos (professores e funcionarios em geral) gicgjua o bom funcionando da escola que
atendia em dois turnos mais de 420 alunos quecenpérte, apresentava um comportamento
de agitacéo, gritarias, enfrentamento, depredagaorbiente, porém com casos bem raros de
agressao fisica, proporcionou me um questionamdtdo:que agem assim? O que eles
querem dizer que ndo entendemos? Sera que alguéueja mesma percepcado? A quem eles
agridem com este comportamento? Sera que semprasfdn? Como modificar este
comportamento?

Varios questionamentos surgiram, principalmenteqye entendia que naquele ambiente
estava prestes a acontecer algo que pudesse pérmalgn risco. Em diversas conversas com
os professores e a gestao percebi que algunsnt@ntia ideia do que fazer para melhorar o
comportamento dos alunos. Projetos, conversas,ocagéio de responsavel, textos entre
outros recursos utilizados ndo davam conta do qoetecia.

Ao longo do tempo, com as mudancas de gestdo dotesicio da pesquisa e agora
durante, pude perceber que os valores e o entenidinggie correspondem ao ambiente,
refletiram nas respostas comportamentais dos desen

Alguns professores fizeram parte da pesquisa cqaussaibilidade de buscarmos melhor
compreensao do que acontecia no ambiente e o mpého qual os educandos eram téao
agitados. Neste momento solicitei a Licenca patadesfornecida aos servidores da rede
municipal de Mag®. O meu afastamento enquanto Especialista da Umnidzstolar
possibilitou que o0 momento da pesquisa nédo fosstuedido com trabalho, buscando um
distanciamento de processos de tomada de decigdentacdo do profissional e educando,
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porém sempre estando muito proxima da equipe. Ripidade contribuiu para um ambiente
mais seguro, mas o distanciamento proporcionouradnse problema sem fazer parte dele e,
dessa forma, acompanhar o que poderia ser feigogoduicionar o problema. A confianca dos
docentes, discentes e equipe foi um ponto imp@tantprocesso de inser¢cdo no campo como
pesquisadora.

As mudancgas ocorridas na gestdo da escola proparaim diferengcas nas faces da
violéncia e comportamentos agressores no ambi@#emomentos de grandes conflitos e
problemas entre discente/discente e discente/degerram, muitas vezes, resolvidos com
uma conversa dura, porém afetuosa pela “gestor®éstebia o quanto eles a obedeciam. Ela
chamava os discentes pelo nome e conhecia boadmateesponsaveis. Confesso que foi a
primeira vez que presenciei um tratamento assiatizeglo por uma gestora em pouco mais
de 10 anos de trabalho. N&o havia discusséo, giemde voz e aquilo que o adolescente ou
crianca havia feito de errado era analisado e assveeparado. Durante o curto tempo que
pude apreciar desta gestao, entendi que a auteridamlestava no grito, mas nos sentimentos
que perpassavam naquela relacdo. Era um ambiertdisitamente ndo havia nada para
oferecer, mas alguns discentes demonstravam quiamuestar ali.

Houve a troca de gestéo, chegou a “gestora B”.00gsso de transicao foi traumatico,
sem didlogo, ao ponto de chegar a escola parateaba ter outra pessoa se apresentando
para assumir o cargo. A equipe acolheu a jovemogesecém-formada. A inseguranca
existiu, mas o corpo docente permaneceu com oraballho e colaboragdo como sempre
fizeram. Porém foi um periodo de extremo estressa p trabalho em equipe. O valor
agregado pela nova gestao trouxe inseguranca aerambaumentando o seu potencial dos
problemas, criando algumas rachaduras entre agdeslacom os docentes nesse tempo. O
comportamento dos discentes foi modificando aosc@muAs queixas dos docentes eram
constantes e algo precisava ser feito com urgémciagressividade exaltada tornou-se
agressao, comecamos a presenciar as agressoeas figitre discentes/discente e
discentes/docentes.

Com o tempo veio a mudanca de governo e de gestémlae A “gestora C” se
apresentou e naguele momento houve um respir@a@ivde que as coisas iriam melhorar. A
vivéncia e os valores trazidos pela nova gestatajuente com a ampliagcdo da equipe de
trabalho e a diminuicdo do tempo ocioso dos digseampliou a permanéncia destes na
unidade escolar. Transformou o ambiente de formtasanunca vista. O modelo mais
burocratico, afastado e autoritéario, a imposicacedgas, os gritos de ordem comecaram a
aparecer. Durante esta gestdo me afastei comagiarfal da equipe e iniciei o trabalho como
pesquisadora num ambiente transformado dianteqigeitacao inicial que gerou a projeto de
pesquisa que era compreender por que aquela coaglenéscolar era tdo agressiva naquele
ambiente, mas raros eram 0s casos de agressao.dueeles, mesmo nédo tendo um local
atrativo gostavam de estar ali?

Quando a Especialista em Educacdo sai de cena anfpesquisadora que busca
compreender: qual a concepcao de agressao e agtadsique os docentes daquela unidade
escolar possuem? Como percebem o relacionamententiédocente em relacdo a
agressividade? Como descrevem o relacionamentendédiscente? Se em algum momento
buscaram alguma leitura (formac&o continuada) gueajadassem com o problema da
agressividade? Sentem-se capazes de ajudar oglengossui comportamento agressivo? E
se a equipe escolar tem realizado para resolvaranizar os problemas de agressividade e
agressao dos discente?

Essas perguntas foram feitas aos docentes e serdsadas neste capitulo,
juntamente, com alguns relatos colhidos durantems€ho de Classe observado e conversas

Y"Sempre que houver a exposicdo do termo discentitcefere-se a relacdo entre ambos, sem pretender
indicar que somente os discentes sao os causattooemflitos.
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realizadas dentro do campo de pesquisa. As corsvariamais, registradas, contribuiram
para compreender o trabalho individualizado dersglocentes e 0 que poderia permanecer
oculto se nao houvesse a historia de vida dosesijga pesquisa.

3.3 O questionario e os relatos docentes

A insercdo no campo buscando o distanciamento nigdfuque exercia contribuiu
para que meus olhos e ouvidos estivessem mai®at@otque acontecia no ambiente. Despir-
me do papel de Especialista em Educacéo tirou-nesmonsabilidade de ter que contribuir
imediatamente no ambiente na tentativa de busda¢@as rapidas e que muitas vezes nao
resolviam o problema, apenas amenizava a situdgéoacordo com Minayo (1994) “é
preciso ressaltar que nas Ciéncias Sociais exiséadentidade entre sujeito e objet¢d.14),
pois ha razdes que os tornam comprometidos, ligpdosserem seres humanos. “Numa
ciéncia, onde o observador é da mesma natureza gbeto, o observador, ele mesmo, é
parte de sua observacdo” (LEVI-STRAUSS. Apud MINAYsquisa Social. 1994, p.14).

Poder observar o ambiente de fora traz uma trhdadé no olhar e nas analises
produzidas através das acdes dos discentes e deste® manifestadas no ambiente escolar,
podendo assim iniciar uma conversa sem o intedssana cobranga ou questionamento de
algo.

Os docentes participantes da pesquisa serdo aificados por letras do alfabeto de
A ao O, sem qualquer indicag&o ou insinuacao dcerdorentrevistado.

A participacdo docente na pesquisa foi de sumaritiupcia para compreender o que
eles entendem como comportamento de agressaossiagtade no ambiente escolar. Diante
das respostas e andlises sobre o comportamentssiagrepercebemos sua vinculagcdo que
foge da regra de um comportamento padrao parawm.al

Observemos as respostas dadas por alguns docentes:

Aquele que pessoas usam de palavras e a¢cfes iaadscpo bom convivio,
desarmonizando um ambiente para provocar algungdaegDocente B)

E todo comportamento fora da normalidade do indwi¢Docente D)

E a falta de limite com a instituicdo onde esta®o Malorizam a escola e n&o
tem respeito algum por nada. (Docente G)

O comportamento padrédo difere os discentes de mmpartamento e os que sao
agressivos. Aqueles que ndo se encontram dentumdeconduta de obediéncia, prontidao,
podem ser considerados agressivos, “aqueles queas&aem respeito por nada”. E como se
0 comportamento dissesse 0 que eles realmentenguidgieescola ou do docente. Digo
docente na singularidade e diversidade de trabalbis,uma turma possui comportamentos
diferenciados de acordo com aquele que rege 0 G&nEIBSIM O MesmoO acontece
individualmente através das relagfes de empatantipatia pelo docente.

Ha muitas queixas no ambiente escolar quanto agpa@damento dos discentes que
ndo estdo de acordo com o idealizado. A percepciogtie com a auséncia de alunos ideais
os docentes sentem-se frustrados ja que ndo cameetdpr conta da diversidade existente no
ambiente.

Sobre como o professor descreve o relacionamerite discentes e docentes em
relacdo a agressividade, obtivemos respostas coregades variadas entre os docentes do
ensino fundamental | e Il. Os dados obtidos corpragessoras que trabalham com alunos
entre 6 e 11 anos foram:
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Ha uma boa relagdo entre discentes e docentesyint#sexiste uma grande falta de
respeito de alguns alunos para com os profesg@esente )

N&o ha um relacionamento agressivo. (Docente N)

No olhar do docente que leciona no ensino fundaahémia escola pesquisada, eles
nao possuem problemas de relacionamento com osntks; percebendo as manifestacdes
realizadas por eles como caracteristicas da idRaém os docentes do ensino fundamental Il
possuem outra percepg¢ao, quase que unanime nastessp

O relacionamento discente/docente esta cada vez coaiturbado, pois valores
humanos estdo se perdendo com a deterioraciorecmudé familia. (Docente B)

Eles nos veem como inimigos e nos ofendem. (Dodénte

Os alunos néo costumam agredir o corpo docentepademras e atitudes agressivas,
salvo situacdes isoladas que ja foram relatadas, méa presenciadas por mim.
(Docente A)

Os docentes do fundamental 1l lecionam para disseantre 11 e 17 anos de idade,
periodo que corresponde a adolescéncia, uma faseauaspecto afetivo, de acordo com
Piaget, o sujeito vive conflitos e deseja libegardo adulto, mas ainda depende dele, deseja
ser aceito (BOCK, 2008, p. 124), ser aceito, mwitges, necessita buscar meios e promover
atitudes que nem sempre sao bem interpretadag@uasretas do ponto de vista do outro e
algumas atitudes agressivas e antissociais podefacidenente compreendidas com agressao,
onde o docente se percebe odiado pelo discentajtie é realizado por ele passa a ter valor
negativo de destruicao.

Dentre as perguntas que foram expostas no quéstpioi perguntado em ordem do
maior para 0 menor, em que posi¢cao colocaria assigidade entre os discentes como um
problema. As respostas obtidas em grande mai@rideéque:

A meu ver, a agressividade entre os alunos € ungdosies problemas da escola,
principalmente com o uso de palavras agressivasc@oitante a isso, 0 excesso de
alunos por turma, a pouca participagdo dos respeissaa vida escolar do aluno e o
nimero de alunos em distor¢do idade-ano de estadsritornam-se fatores que
dificultam o controle das atitudes agressivas. @bte A)

A agressividade, para alguns docentes, encontraisega escala que dificulta o
trabalho, pois segundo relatos, durante a vivénaiaunidade escolar o professor precisa
interromper as atividades em diversos momentosqmaréer o comportamento dos discentes,
0 que prejudica 0 andamento da aula e a conceatd@s outros alunos, interferindo na
aprendizagem.

Outro docente exp6s que:

E um problema grave que tem crescido nas escolas, depende muito da
comunidade ao redor. Em nossa escola a agressviith um problema médio,
antes dela seria a aprendizagem dos alunos emcdistimlade-ano de escolaridade e
a falta de comprometimento da familia na educa@@mcente B)

Muitas foram as respostas que apontam a auséacfanmlia e os problemas que
ocorrem com os alunos em distorcédo idade-ano ddaeglade, pois no primeiro caso, além
do profissional se sentir carente de formagédo @gpara resolver problemas gerados pela
indisciplina dos alunos, sentem-se sozinhos enmalgasos, no que se refere a familia, creem
gue se comparecessem mais a escola e apoiassewfegspr, os alunos seriam mais
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tranquilos. Podemos observar que a auséncia dagaode ser geradora da agressividade ou
nao controladora desta na escola. O fator apontada,distorcao, interfere e pode ser pior do
que a agressividade porque alunos com idade avarnga@ 0 ano de escolaridade que se
encontra € causador de problemas, pois possuem atitndes e comportamentos que
atrapalham as aulas e influenciam os alunos menguesndo possuem tanta malicia, como
apontaram os educadores.

Entender a adolescéncia como “um momento cujoenlcentral é constituido de
mudancgas no corpo, dos afetos, das referénciasisecrelacionais, um momento no qual se
vive de forma mais intensa o conjunto de transfgiea que estardo presentes, de algum
modo ao longo da vida” (DAYRELL, 2003, p.42) faztpada formacdo docente, porém este
percebe-se com dificuldade de correlacionar a fangade do ser durante uma fase da vida
com o processo mecanico de aprendizagem. E comm @@mportamento agressivo do
adolescente, que seria melhor se fosse docil, néseffavoravel ao aproveitamento da
aprendizagem.

Perguntamos no questionario se diante dos casagrdssividade evidenciados, no
ambiente escolar, o docente ja havia buscado altgituea relacionada ao problema para que
pudesse ajuda-lo nesta questdo. Por unanimidadecesites responderam sim, mas em suas
explicacbes percebemos que em alguns casos, a héscéoi voltada para a formacéo
continuada do docente e, sim talvez, como umateepara o problema.

Sim. E imprescindivel buscar capacitagdo a respisiste assunto, que é cada vez
mais corriqueiro no ambiente escolar, para a coems@» dos fatos que causam a
agressividade. (Docente B)

Sim. Costumo nas minhas aulas, citar frases matiregadcom o objetivo de mudar
esse quadro. (Docente D)

Sim. Videos e textos na internet “Como lidar comgeessividade na sala de aula”
(Docente 1)

A busca de leituras para ajudar no problema desaidade é diversa, assim como o

sentido que dao a situacdo também, conforme permebeesta resposta:
Duas vezes, mas nao obtive resultado. (Docente C)

Este apontamento na resposta do docente nos feebpera necessidade de buscar
solucbes rapidas, como receitas prontas, paravezsa problema e ndo a sua real
compreensao, para a partir dai buscar novas watien trabalho e relacionamento
docente/discente. A busca é realizada pelos pi@iisis da escola, porém sem um estudo
mais aprofundado e debatido entre seus pares.

Somente em dois casos de respostas que percelserbasca de leituras mais
aprofundadas em livros de Psicologia da Educac¢docelogia para compreender melhor o
universo que perpassa 0 ambiente escolar. Em upo (aso foi citado o trabalho em
conjunto com o Especialista em Educacéo da unidadaar. Nos parece que os professores
tém receio de trabalhar em conjunto para a buscaomdecimento sobre problemas
pertinentes a escola ou na percepcao de que aeepogsa estar falhando nas escutas das
solicitacdes dos docentes.

Perguntamos aos docentes através do questiorahado se eles se achavam capazes
de ajudar o aluno que possui comportamento agessigomo o ajudariam. Obtivemos um
percentual de 30,7% de respostas ndo, o docentsendentia capaz de colaborar com o
aluno, porém houve a resposta que mesmo nao sedseaim condicdes faz o que é possivel
para ajudar o aluno. Também obtivemos a respostandeprofissional que disse que
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dependeria do caso. A maioria respondeu que sinfigigoe observaremos algumas respostas

abaixo.
Sim. No ano de 2015 estruturei um projeto denonuri®hpo de garotas” que tinha
como principal objetivo debater problemas reladimsaao ensino, educacdo e
familia partindo das abordagens trazidas pelas masnila escola de maneira a
favorecer a construcdo de habilidade sociais & plarparceria no desenvolvimento
das acdes que levem a resolucéo de problemas pordmatitudes ndo agressivas.
(Docente A)

Busco sempre dialogar e alertar sobre situacéesrgerimentos que geraram fatos
mais graves, tentando fazer com que o aluno dimeasis consequéncias de uma
acdo descontrolada. (Docente B)

N&o. E um problema cultural, neste caso precistesgendimento mais especifico.

Foi evidenciado em uma das respostas a preocupagdocente em se aproximar dos
problemas que perpassam a adolescéncia e a vidanaynoltado para um grupo especifico,
as meninas. No contato com a docente, em minh&naiss de campo pude compreender
melhor o porqué do trabalho ser realizado someamteroeninas. Detalharemos mais adiante
sobre a questdo na abordagem etnografica da pasquis

Alguns docentes evidenciaram que quando existeilggnas com alunos agressivos
costumam dialogar no sentido de aconselhamentq, &enezes, tentar entender o que levou
ao discente obter determinado comportamento.

Em uma resposta obtivemos que o comportamentgsigoedo aluno é cultural e isso
nao € um caso para ser resolvido por um professquer outro tipo de ajuda. Podemos
perceber a diferenca na resolugdo de problemaspgueassam a escola e a postura
profissional, os que sdo empaticos e 0s que, talez ndo terem em seu objetivo de
professor se relacionar com a complexidade queséuoar, concebem somente o papel de
ensinar, transferir o que aprendeu.

Por ultimo tentamos entender dentro deste univgusdfoi questionado ao docente “o
que a equipe escolar tem realizado em prol de wvessa@u amenizar os problemas de
agressividade ou agressdo no ambiente escolarte Ne®sito hd respostas diversificadas,
pudemos observar que a equipe escolar em suas lagées conversar Com 0S responsaveis
para resolver os problemas relacionados a agresagessividade na escola. Este percentual
chegou a 46,1%. Podemos dizer que 38,4% das raspostluem a conversa com O0sS
discentes como estratégia. Poucas foram as respgsta apontavam estratégias além de
conversas com responsaveis e discentes.

Conversa com o0s pais. A equipe tenta mostrar paiumos o papel da escola. O
problema é mais familiar. (Docente G)

Conscientizando o professor para um trabalho miaésydco. (Docente L)

Para amenizar tais problemas, de agressividadeuigee escolar tem realizado
projetos bimestrais, atividades diversificadas ewooacdo dos responsaveis.
(Docente 1)

Pudemos observar em algumas respostas a existdmdiabalhos variados com a
tentativa de resolver o problema referente a aigrdade e agressao dos alunos. Dentre eles a
“solicitacdo de parceria com vérios setores” (Déeevl). No que se refere a parceria, pude
observar a participacdo de um policial dentro dalade escolar que ia até as turmas do
fundamental Il conversar com os alunos. Infelizreemdo participei de momentos em que
pudesse presenciar o trabalho dessa parceria, apeneebi com estranheza essa acao no
ambiente escolar. Fora este trabalho, n&o foi pogs@o nenhum outro tipo de parceria.
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A unidade escolar possui como pratica projetosebirais que em muitos casos séo
determinados pela Secretaria de Educacdo, pouco®ss&asos em que a escola tem a
possibilidade de trabalhar com temas pertinentegesssidades reais da comunidade escolar,
porém h& docentes que percebem como benéfico hembak problemas relacionados a
agressao e agressividade.

Foi observada a resposta de um docente que diz:

- A equipe escolar tem realizado didlogo com o0ss maialunos e discutido o
problema com o corpo docente em reunides e grupestddo. (Docente B)

Percebemos nesta resposta a importancia do diélagousca de conhecimento sobre
0 problema em grupo. E na tomada de consciéncareflexdo coletiva que a equipe escolar
promove um trabalho de integracdo e democratizagdaomadas de decisGes. Porém, nos
parece que esses momentos ndo sdo tao constanteaieria dos problemas séo percebidos
de forma isolada entre a equipe diretiva com o @leno responsavel em uma conversa.
Talvez essa atitude ocorra devido aos poucos casoproblemas relacionados a agressao e
agressividade no ambiente da escola.

Durante a pesquisa ndo houve possibilidade deipagdo em Grupo de Estudo que €
realizado bimestralmente na escola, por determind@dSMEC, devido a troca de direcao e
questdes internas durante o periodo da realizagdmesiquisa. Mas tive a oportunidade de
participar do Conselho de Classe.

3.4 A participagédo no Conselho de Classe

O Conselho de Classe é uma instancia colegiadausmatyam os professores de
diversos componentes curriculares, juntamente cequge técnica da instituicdo educativa:
diretor, supervisor educacional, especialista eatagbo (funcdo de orientador pedagodgico e
educacional na rede municipal de Magé), dirigedeeturno, representantes de alunos e pais,
estes quando solicitados pela equipe. O ConsellOlakse é importante para a atuacédo do
professor em sala de aula, pois € um espaco gadaddeias, bem como para equipe escolar
um momento de socializagcdo e conhecimento de cegeside antes eram particulares e
passam a ser socializadas.

Os Conselhos de Classe na escola pesquisada aléades em dois momentos
dividindo os segmentos de ensino fundamental hddmental Il. Assim se faz pelo motivo
de especificidades de cada segmento e pela praidantps professores trabalharem em
outras escolas, o que dificulta a participacéo ewdades que ndo estdo dentro de seu turno
de trabalho.

A dinamica observada no Conselho de Classe dong®stre do ano letivo de 2017
realizado para o ensino fundamental Il da escaguis os tramites informativos sobre
orientacdes da SMEC para a organizacdo dos dideiasasse quanto a dias letivos, pontos
facultativos e outras questdes da unidade escofap ®s aluno em Regime de Progressao
Parcial (RPPY.

Durante a dinamica do Conselho de Classe houweypacédo com os alunos faltosos
que além de, por consequéncia diminuir o rendime® estudos, acarreta em questdes
burocréticas e legais em que a escola precisanmdspoOs casos de evasao escolar ndo séao

¥ O Regime de Progresséo Parcial da o direito amajue ndo alcancou média suficiente durante dedivo
prosseguir nos estudos, porém com estudos paralektas matérias, sendo no caso o limite de dusds. E
sistema contempla somente o fundamental Il. O akdq@oderd progredir se ficar no maximo em duas
disciplinas, as quais estudara por modulos correlpues aos bimestres e poderdo pedir explicagies a
professores responsaveis. Os mddulos sao prodyzétimequipe da SMEC.
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grandes na escola pesquisada, porém suficient@s gaarsar preocupac¢ao com o futuro
educacional do discente que por varios motivosadéexfrequentar o ambiente escolar.

O fundamental Il € composto por 7 turmas do 69%@ano de escolaridade. Os relatos
sobre as turmas comecaram pelo 6° ano, mas dumantalas dos docentes passou-se a
apresentar o problema da indisciplina e comportamseimdesejados dos alunos de modo
geral. Os relatos que se seguem apresentam, nveitas, a dificuldade em lidar com os
conflitos dentro da escola.

Os professores iniciaram pela 601 na qual defimicamo muito agitada, porém um
professor faz especificagcdo de somente um aluno.

-Como pode um Unico aluno agitar toda turma? Ebepadsui limite. Ele lidera toda
turma, inclusive incitou para que os outros alunés fizessem a prova. Arriou as
calcas dentro de sala e debochou do discente. Malauatomar naquele lugar
(Professor de Matematica, 6° ano).

Toda situacao foi relatada em ata do conselhoassele foi sugerida a convocacao da
presenca dos pais. Segundo a especialista em @duazs; pais ja haviam comparecido a
escola e pediram para que os professores fossesirigidos com ele. Também foi citado que
em um momento de tormenta em sala o aluno foadgie posto na sala de leitura para fazer
o dever isolado. Uma professora diz:

- Precisamos entender que essa idade é complifadéegsora de Portugués, 6°
ano).

O professor muito exaltado explanava sobre a tuemsua preocupagcdo com O
rendimento que os alunos precisavam ter para ossgara outros anos. A dirigente de
turno infere com seu ponto de vista:

- As criancas tém preguica de pensar. Tudo é npuitico para eles, ndo querem
pensar.

O professor cita:

- Quero, a partir do préximo bimestre, para qualosos desenvolvam, preciso que
tenha mais alguém dentro de sala, um pedagogo, diega assim (Professor de
Matematica, 6° ano).

Diante de sua preocupacédo e solicitagdo, outrdegmora relata um caso que
aconteceu na turma de 9° ano.

- A especialista entrou na sala do 9° ano e ele®ecaram a gritar e disseram que
era para impor respeito (Professora de Artes, @ an

A responsavel representante do seguimento de paionselho Escolt também

participou do dialogo citando:
- Muito do comportamento dos alunos reflete de.casa

%0s conselhos escolares séo constituidos por paigsentantes de alunos, professores, funcionam&rspros

da comunidade e diretores de escola. Cada esoaeegtabelecer regras transparentes e democrdgiesicéo
dos membros do conselho.
Cabe ao conselho zelar pela manutencdo da escwmlanigorar as acdes dos dirigentes escolares a ém d
assegurar a qualidade do ensino. Eles tém fung@éehtivas, consultivas e mobilizadoras, fundasaisrpara

a gestdo democratica das escolas publicas (BRARIttal do MEC. www.portal.mec.gov.br. Acesso endé7
junho de 2018.

44



A supervisora da escola também inferiu seu pens@me percepcdo do ambiente
escolar e dos discentes e docentes.

- Quando eu cheguei na escola, ndo percebi agresddal, mas olhar atravessado.
Vejo uma violéncia ou insatisfacédo velada.

Vocé passa a ver todos os alunos bonitinhos corofegsor que tem pulso firme e
guando ele se vé com um professor mais livre ele fgue ndo conseguia fazer.

(.)

Precisamos reavaliarmo-nos, educadores.
Como eles fazem isso com a especialista, de sabinesa e dizer que era para
impor respeito? (Supervisora escolar)

Neste momento a diretora diz que nao foi informddacaso. E uma professora

explana:
- A escola pediu o apoio do f%datalhdo para fazer o acompanhamento na escola
(Disciplina de Portugués, 7° ano).

- O problema nao é do docente € a crise familimfé@sora de Portugués, 6° ano).

Inicia-se uma discussao mais calorosa sobre o tasdarnndisciplina que tomou quase
todo conselho de classe.

- Enquanto escola a gente precisa pensar issooaiqie agora esta velado?
(Professor Portugués, 7° ano)

- Este € um problema do Brasil (Professor de Poésigr° ano).

- Passa na aula do professor J, todos estdo sentadoprofessor ndo esta na sala
(Supervisora).

- Essa situacado foi um caso isolado. Eles ndo ssimgProfessora de Ciéncias, do
9° ano).

- Vocé nao consegue fazer um trabalho para mudabeca do sujeito, que nédo é de
uma hora para outra (Professora de Portuguéspd® an

- Estamos todos virando reféns (Especialista enc&ghio).
- Os alunos mais rebeldes vém todos os dias (Rafde Matematica, 6° ano).

- Eles vém para c4, por que é o parque de divaetelzs. Eles reconhecem isso
como qualquer coisa, menos escola. (Professor denddéica, 6° ano)

Vérias frases foram ditas a0 mesmo tempo em oquaviese ouvir e buscar solucoes,
0 que ao meu ver parecia desespero para se resghveblema, mas nado se sabia como. Os
professores solicitavam uma intervencdo, mas cama ssta intervencao se ja estavam com
um policial frequentando as turmas do fundamemtalenhdo que o projeto ocorria ho 5° ano
do fundamental I, que era uma parceria do PROERR SMEC destinado a varias escolas

2 N&o existe solicitacdo formalizada pela escola imrmal por parte da direcdo que conhece osipisi

20 PROERD ¢ o Programa Educacional de Resisténdiadims e 4 violéncia é um projeto onde os poficiai
militares, fardados e devidamente treinados e caenial préprio (livro do estudante, camiseta dodia) que
desenvolvem um curso de prevencdo as drogas elénaito na sala de aula de sua escola. O Programa
Educacional de Resisténcia as Drogas - PROERDdagtacdo brasileira do programa norte-american@ Dru
Abuse Resistence Education - D.A.R.E., surgido 8881No Brasil, o programa foi implantado em 199%a
Policia Militar do Estado do Rio de Janeiro, e hdjadotado em todo o Brasil; conta com trés cuosécir
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no estado do Rio de Janeiro para o combate aoausibpogas. Qual a necessidade de se ter
uma parceria com o batalhdo de policia para cafteos indisciplinados?
Um professor do 8° ano utilizou a seguinte ex@i@ss

Hoje tem uma politica que € totalmente contra (iede-se a educacao). Até lei da
palmada. Quem nunca levou uma palmada? Eu tomsioe equi. (Professor de
Portugués, 8° ano)

Confesso que refleti sobre os momentos em queeesd escola atuando (anterior a
pesquisa) e pesquisando e que aquela situacdoen@n@a a tudo que encontrava naquele
espaco. Fiquei surpresa com os relatos do compemntamdos alunos do 9° ano de
escolaridade com a especialista em educacdo, pwisanpassou em pensamento essa
possibilidade, apesar da turma se encontrar enguidibeio em relacdo ao ambiente, devido
ao excesso de alunos em sala de aula por deteénidacSMEC para otimizar. As falas dos
docentes iam de encontro a, talvez, uma unidaddaeste extrema violéncia, que percebo
nao ser o caso, até mesmo pelos relatos ouvidagsrados.

Compreendemos que o seguimento do fundamentabséup suas especificidades
devido a fase da adolescéncia em que se encordfgums que dele fazem parte ainda séo
criancas, como muitos que frequentam o 6° ano deaeilade, e ser adolescente néo é crime
para necessitar dentro de um ambiente escolarsamg@ policial. S&do poucos os casos de
criminalidade na comunidade e pouco interferem seola. Mas por que o0 caso da
indisciplina foi percebido como um problema do BPaBor que a familia é tdo solicitada no
ambiente escolar para conter a indisciplina de §thas? Por que a necessidade de fazer
parcerias com o batalhdo de policia ou qual a s&tze de um policial ter que ir as salas
conversar com os alunos? O que fazer com os alegimddes que estdo diariamente na
escola? O professor virou refém de qué? E agressaagressividade que perpassa este
ambiente? Agressao de que parte? O que fazer daessa agressividade dos alunos? Como
responder a essas perguntas? Sera que possuestas3po

O professor do 6° ano inconformado com a situdcéa:

- Precisamos sair daqui, hoje, com uma mesma (Rtafessor de Matematica, 6°
ano)

A intervencdo da supervisora foi de deixar clawme grecisavam sair dali com uma
proposta ou no retorno do recesso escolar pensareestratégias sobre isso.

Este posicionamento € bem plausivel diante darieufi@ alguns docentes durante o
conselho que ja se passava um bom tempo e airal@esha problematica da indisciplina.

A supervisora ainda fez algumas intervencdes powlo algumas necessidades que 0s
docentes precisavam rever:

- O professor também esta reproduzindo para o aWmeé vé o caderno da crianga
lindo, mas tudo mecanico. Levar o aluno a penshfi@l, enquanto o professor nédo
for pesquisador. (Supervisora escolar)

Uma professora expde seus pensamentos:
- Vocé olha esse prédio, cadé a quadra dessa 2sQulal aluno ndo gosta de
esporte? E uma questdo que poderia ser valoriPada.jogar precisa ter boas notas.
(Professora de Historia, 7° ano)

PROERD para Educacao infantil e anos iniciais do siren  fundamental;
2- PROERD para 5° ano do ensino fundamental;3- HEIDBEpara 7° ano do ensino fundamental;
4- PROERD para Pais/Responsaveis.
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Um professor explana de volta 0 momento de graofigia:

-Eu quero dar aula. Ndo é problema meu é nossolgmab (Professor de
Matematica, 6° ano)

- A regra é anotacdo, mas eu vou fazer todos os ahiatacdes? (Professor de
Matematica, 7° ano)

- Mas é um respaldo do professor. (Especialistedumsacao)

- Mas ninguém convoca ninguém. (Professor de Mdtem&°© ano)
Em meio a busca de solucdes:

- Se conseguissemos um 6nibus para premiar os B@mee alunos? Dai o aluno
pensa que para ir precisa ter nota. (Professoodadriés, 6° ano)

- Eles tém que encontrar uma escola diferente erstag(Professor de Matematica,
6° ano)

- Punicao é a regra e limites aos excessivos. &ed que inventar um castigo para
esses alunos. (Professor de Matematica, 6° ano)

- Na verdade, eu acho que estamos reféns desses alEspecialista em educagéo)

- Convocar a familia e dizer que é negligéncia liami Convocar o Conselho
Tutelar. (Professor de Matematica, 6° ano)

- Pegar todos os alunos que sao dificeis no retesgolar e coloca-los numa sala
com uma pessoa fardada, autoridade e falar solmeipliia. (Professor de
Portugués, 8° ano)

- A diretora falou que ja fez tudo isso antes dofgssor chegar. (Professora de
Portugués, 6° ano)

- Estudei toda a problematica da escola. Crielagrnormas. E foi com o policial,
guarda municipal as salas, todos os dias. (Dirgtora

- Precisamos dar um tratamento de choque a esse®sal(Professore de
Matematica, 6° ano)

Alguns docentes, como parte da equipe adminsa-gedagdgica, buscavam solucdes
para a problematica da indisciplina dos alunos¢monaquele dia ndo houve fechamento de
proposta. Creio que, talvez, nem tenham tido céns@ de tudo que foi falado e como foi
falado. Estar observando um conselho de classgefgrande valor para refletir o ambiente
vivido, percebido de dentro e agora de fora. Hoauypercepcao da nossa fragilidade em nos
achar incapazes de resolvermos os problemas deiplthas de nossos alunos, necessitando
de uma autoridade. Alguns profissionais esqueceensgio a autoridade em suas salas de
aulas e que podem sim ser capazes de soluciorms @msblemas.

3.5 Em campo: sala dos professores

Em tempos, apds o recesso escolar, consegui estaalguns docentes na sala dos
professores e iniciamos uma conversa. Neste mongenmecei a buscar informagdes sobre o
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gue a escola estava fazendo para resolver o prald@eposto no conselho de classe. Alguns
dos profissionais ndo haviam participado do comselh

Durante a conversa um professor apontou que @everabalhar com palestras de
pessoas que conseguiram vencer na vida para mais/aalunos que muitas vezes se
encontravam sem perspectivas. Segue abaixo algom®$ da conversa:

- A escola ndo tem sentido para muitos alunos. Eoe8egue vencer na vida quem
consegue estudar. (Professor de Historia, 8° ano)

- Os alunos nos veem como inimigos. (Professotdistéria, 7° ano)

- Ha influéncia das midias na formacao dos aluxosé tem todo aparato, mas tem
a midia que influencia. A midia desconstr6i o qugeate constréi na escola.
(Professora de Ciéncias, 8° ano)

- A escola é um soldado perdido em meio a guePraféssora de Histoéria, 7° ano)

Durante a conversa indaguei: Quais sdo os fundasienie levam o aluno a ser
agressivo dentro da escola? Pois alguns docentserges na conversa ndo haviam
participado do questionario, devido a contratag@olia de docentes e rotatividade dos
mesmos por serem contratados:

- Eles trazem uma angustia de casa que ndo sabeanooigem. (Professor de
Historia, 7° ano)

- Auséncia e caréncia das familias. (Professotdistéria, 8° ano)

- Eles diante dos outros ndo tém pudor do respElas ndo vivem em harmonia
entre os grupos. (Professora de Ciéncias, 8° ano)

- Mas como solucionar isso com a falta de estrupsigolégica? A gente fica
desprovido de recursos. (Professora de Histérian8y

- Falta da familia que chega e ajuda a resolvepbl@ma. (Professor de Histéria, 8°
ano)

Durante a conversa muitas questdes foram citauzasive o desamparo do docente
que carece de novas estruturas e ferramentasigaraler e enfrentar o problema.

3.6  Em campo: Conversa individual

Durante a estadia na escola uma docente recomem gara contar sobre o trabalho
gue havia realizado com suas turmas. Essa mesnamtdoealizou em anos anteriores o
projeto citado anteriormente como “Papo de garajas’visava conhecer e conversar sobre o
universo que perpassava a realidade daquelas merisaalunas que sempre davam as
sugestdes dos temas da proxima roda de conversa.

Quando iniciamos a conversa perguntei sobre @&ndtd na escola:

-Eu acho que aqui na escola a situacéo de viol&eoipre foi um tema presente. De
uns tempos para cd, a solucéo de resolver o prabdemO que causa a violéncia?
Causa a violéncia é o contato de aluno como alemidio a gente tira o0 contato de
aluno com aluno e nao procura saber o que geraldepna da violéncia. Entao o
aluno tem que sentar naquela ordem, naquela filgirgue o aluno que gera
problema esta longe do outro que gera problemaoEagsim eu resolvo o problema
da violéncia. Nao com o didlogo, mas com o afastaondirar o aluno da escola.
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Tirar o aluno da escola é vocé transferir a viaépara um outro lugar. O intervalo,
ndo tinha intervalo porque antes ndo tinhamos alentteles, hoje tem 10 minutos
de intervalo, eles ficam dentro do refeitério, sitig¢p comer, ndo pode nem ir ao
banheiro, sendo causam tumulto. N&o faz eles ememdo que o porqué do

intervalo, ndo faz praticas legais no intervalo

A professora se apresentou incomodada com algfiomaas de resolver os problemas
da escola. Durante a pesquisa poucos foram os téscgue apresentaram uma solucao para
0s problemas da agressividade, agressao ou caaatigaocial dos alunos que néo seguissem
a linha da punicédo, que como citado pela doceateezes, acabava em transferéncia.

Seguindo com a conversa obtivemos apontamentogtampes para refletirmos sobre
as praticas realizadas no ambiente escolar. Peigumtocente se ela possuia uma sugestao
para o enfrentamento da questao da violéncia rdeesc

-Nem o enfrentamento e nem o distanciamento, mmasetivo do confronto. Buscar
o que faz eles ndo se relacionarem bem. Como ¢ag3uderia fazer isso? A partir
de dindmicas com pequenos grupos, depois com gruadsres, de contato de
corpo. Dar poder. Empoderar para que eles possaitirde que € bom ou é ruim,
de maneira critica. Que o professor possa encantshpara tomar decisées. Eu
nédo posso falar para eles ndo gritar, gritandoteBhio que ensinar maneiras de me
expressar sem gritar. Fazer que o outro me ent&dajue eu grite.

Questionei a docente quanto a questdo do barutupido pelos alunos na escola e
perguntei se isso a incomodava, e ela respondesimue

-E o corpo calado. Como é que vocé fala que o gdenh que pensar se Vocé esta o
tempo todo dizendo para ele se calar, ndo se nB&erle pensa também através do
gesto, através do que conversa, do que trata, el@lgudiz. Vocé ndo quer que ele

pense, vocé ndo quer que ele tenha autonomia.

Neste momento pude relembrar que no ano anteriaveham projeto realizado na
escola de competicdo e que ndo havia tido nenhpondie incidéncia de briga e todos se
comportaram além do esperado, participando e giteta bem. A docente concordou.
Demos seguimento a conversa sobre o problema teia na escola, conforme os docentes
haviam citado com grande preocupacao no conselbtasee:

-A escola tinha que se colocar como corresponsd@sse movimento violento.
Porque a escola trata que o aluno é violento e @tl@srpais dos alunos, chama o
conselho tutelar, chama a policia, e tira 0 alunas tem tantos alunos. Ndo é
possivel que a escola ndo contribua para ser urreatalfjue favoreca esse tipo de
coisa. Sera que eles estdo sendo ensinados a esolger os problemas deles de
outra maneira a ndo ser brigar?

Perguntei se havia percebido alguma mudanca nceinidi violéncia na escola:

-Eu acho que de uns dois meses para ca melhoreusdrestou aqui dois dias. Ndo
sei se acontece em outros dias. Teve um dia querdeninas brigaram e eu havia
trabalhado com elas na semana o tema relacionamwnanicacdo, resolugéo de
conflitos, amor, se colocar no lugar do outro,rbutra semana resolvi passar um
guestionario e as duas meninas que brigaram disstaa respostas do questionario
gue nao tinham sido violentas. Elas falaram quecaudinham sofrido violéncia e
nunca sido violentas. Dai eu perguntei: Ué, maique aconteceu na semana
passada? Elas me disseram que ndo, e que aqusld iona briga, ndo foi violéncia.
O bater ndo é violéncia. Isso me assustou porquenfoconceito que elas me
passaram e que a turma concordou, 0os outros alla®®utras turmas, também,
qguando eu falei. Ué, tipo, ninguém morreu, ndo srgue.
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Diante da percepc¢ao dos alunos que surpreendeceatd, também foi algo que nos
pareceu importante como dado que necessita de debete para compreender melhor a
l6gica do pensamento discente, pois nos parecelgaeconcebem violéncia quando resulta
em morte ou ferimentos graves, 0 que vai de enc@oin uma percepgao anterior em relagéo
aos xingamentos entre eles, pois ndo o percebero taimsendo uma forma comum de
tratamento entre seus pares. Os pensamentos destds e docentes possuem simbologias e
significados diferenciados de comportamentos viokere a violéncia propriamente dita.
Poderiamos neste momento conceber novas fontesra pesquisadas e a compreensao que
os discentes possuem de seus comportamentos nerdenéscolar.
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4 CAPITULO IV

O AMBIENTE ESCOLAR A PARTIR DA PERSPECTIVA DISCENTE

Trataremos neste capitulo, das analises realizagestir dos relatos coletados com
discentes no ambiente escolar da Escola MunicipahdRodrigues através de: entrevistas,
oficinas de dramatizacdo e desenho; realizadaomeafque pudessem contribuir com a
investigacdo sobre o potencial da agressividada pagrocesso educativo. Neste momento
buscamos trazer a perspectiva dos educandos atdavésias vivéncias neste ambiente,
tentando buscar indicativos que colaborassem cemegltos para o fazer criativo na relacéo
docente/discente na construcao de um ambienteesuémente bom.

4.1 A proposta de pesquisa com discentes

Buscaremos aqui apresentar as percepcoes disesntedacdo ao ambiente escolar.
Para essa coleta de dados realizamos entrevidicia® de desenho e de representacao
dramatizada de situac¢des vividas no ambiente @s¢of@ram parte da pesquisa uma média
de 20 alunos. Levamos em consideracdo que nem podesiam participar de todas as etapas
propostas para a pesquisa, pois poderiam se regusaltizar alguma atividade ou faltar no
dia marcado. Todos os discentes pesquisados tiveranmo de consentimento assinado por
seus responsaveis e 0 de assentimento assinad@por

Durante o periodo da pesquisa, em um dos moments$ui as salas de aulas falar
com os alunos, um professor do 6° ano de escaligrigaestionou o motivo pelo qual eu ndo
havia escolhido os mais indisciplinados. Tive gxpliear que ndo poderia ser tendenciosa
para coletar dados, pois este ndo era o0 objetiMornhei que foi realizado um sorteio,
levando em consideracédo a quantidade de alunosapme a numeracao do diario de classe
para depois ter conhecimento de quem faria partprdoesso. O docente em desespero,
tentou, julgo eu, entender o comportamento indisggo de alguns discentes e solicitou que
eu deixasse que trés alunos participassem do mordarpesquisa, ja apontando para eles e
pedindo que fossem comigo. No momento, expliqugiratessor que esse néo era o objetivo
e os discentes e seus responsaveis teriam querdanem fazer a pesquisa. Como percebi
que naquele momento a ideia era retirar os aluaoa gue eles respirassem um pouco
aliviados, os levei e conversei sobre o que estaxendo. Os discentes se interessaram e
pediram para participar. Achei proveitoso para diesco que eles tinham a me contar e o
guanto poderiam contribuir para o conhecimentordeauso discente no ambiente escolar.

Como os alunos ja me conheciam, percebi que hooveentimento de seguranca,
mas também muita curiosidade, pois era a prim@raque participavam de uma pesquisa e
acredito ndo terem tomado muita consciéncia, nmero momento, do que se tratava.
Alguns responsaveis, durante a reunido que foizesld para que tivessem conhecimento
sobre a pesquisa, seus objetivos e as atividadesaapnteceriam, também, se apresentaram
muito curiosos. Teve uma senhora que veio agrademeter eu escolhido sua neta. Os
responsaveis tomaram ciéncia de que embora etssémn consentido que seus filhos e netos
participassem, isso sé ocorreria se 0s adolescerabrente estivessem de acordo e que em
qualquer momento poderiam deixar de participar.
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4.2  Os discentes e a escola do campo

Em busca de conhecer um pouco sobre a realidadestiodantes, realizamos uma
pesquisa através de um questionario para compreanibemacao identitaria dos discentes
com a escola do campo, embora a unidade escolarmm@sentasse nenhuma proposta
curricular voltada para atividades relacionadascampo, a ndo ser os livros didaticos,
conforme citado no primeiro capitulo, escolhido® gNLD-Campo para os alunos do 1° ao
5° ano de escolaridade, ensino fundamental I.

O questionario confirmou algumas percepc¢des urbarad- que perpassavam o
universo dos discentes da escola. A escola € fitasis, conforme citado no primeiro
capitulo, como do campo e ndo atende somente antikscque moram em localidades que
desenvolvem a agricultura, porém o local possuitasutaracteristicas rurais que poderiam
ser aproveitadas dentro do ambiente escolar del@@mm a proposta do MEC no que se
refere a sustentabilidade. Participaram deste mtwriénalunos da unidade escolar.

O bairro de Pau Grande e quase toda cidade mageessd caracteristicas de cidade
do interior, onde todos praticamente se conhecamguéntam as casas dos vizinhos, realizam
novenas e festividades religiosas em igrejas. Anmrdo no bairro € realizada de carro,
moto, 6nibus, bicicleta, cavalo e a pé. Na ruaa glescola fica localizada s6 tem transporte
publico a cada uma hora. Ela esta localizada b&xirpa do 3°distrito agricola de Mageé, o
qual possui uma escola estadual de nivel médioaoso Técnico em Agropecuaria, CEIA
Bardo de Langsdofft localizado, na Fazenda Conceicéo do Suru.

No grafico abaixo temos uma amostragem da pesgoisgue se refere a atividades
agricolas desenvolvidas na localidade de moradiaedtudantes, em suas residéncias ou por
algum parente.

Atividades agricolas

2 -
0

Atividades agricolas na Atividade agricola desenvolvida Possuiplantagdo ou criagao de
localidade de moradia por Tamiliar animais na residéncia

W Sim Nio

Grafico 1- Atividades agricolas desenvolvidas no local deagia ou nas proximidades.
Fonte: Autor, 2018.

Alguns alunos pesquisados moram no mesmo bairrtoadidade da escola, Pau
Grande, e outros no bairro llha. A Estrada da Ceichpassim denominada a estrada em que
a escola se localiza perpassa todo distrito agrid®lMagé, onde os moradores confundem as

A unidade visa preservar os recursos naturais loeqos na regido e oferecer & populacdo agriood & da
Baixada Fluminense um sistema educacional de bass para um desenvolvimento socioeconémico
sustentavel com a introducéo de novas tecnologiagpgssam proporcionar a geracao de trabalho a.rend
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limitacbes dos mesmos. Neste distrito ha agricedtagque cultivam hortalicas, verduras,
milho, pimentéo, tomate, cara, aipim, mamao e goiab

Entre os participantes da pesquisa somente umheé die agricultor. Outros dois
possuem parentes que trabalham com agriculturdpsen na proximidade e outro em outra
cidade. Em algumas residéncias ha o cultivo detgdo para consumo proprio como
hortalicas e &rvores frutiferas, também a criag@@lguns animais como aves, passaros e
cavalos, este ultimo, €, por uns, utilizado comdorde transporte de montaria ou para puxar
carrogas que sdo comumente vista em toda cidaggmente com menos frequéncia.

Buscamos conhecer o que eles fazem para se dimartiocalidade onde moram e
obtivemos os dados expostos no gréafico abaixo.daaolos em um Unico bloco as atividades
citadas como jogo de queimada, pigue-esconde, {igneeira, patins, bicicleta e ficar na rua
com os colegas fazendo referéncia no grafico cotividades na rua”. No bloco jogos
digitais, os que séo jogados no computador ouareldlo questionario tivemos uma resposta
apontando que o adolescente néo brinca.

Atividades de diversao

B brincadeirasna rua
¥ jogosdigitais

raoe brinca

Gréfico 2 — Atividades que realizam para diversédo
Fonte: Autor, 2018.

Diante da pergunta referente ao que fazem quanal@stao na escola, as respostas
foram: ajudam a méae nas atividades de casa, estwd@nma cachoeira, brincam, dormem e
utilizam o celular para passa tempo nas redesisotao foi apresentado neste momento
nenhum tipo de atividade complementar aos estunio® cursos ou atividades esportivas. O
municipio mageense possui muitas cachoeiras delgfagleza, porém poucos sédo os alunos
que dizem frequenta-las. Algumas cachoeiras namfitistantes da escola.

Perguntamos aos discentes no questionario quais leles costumam frequentar fora
do bairro onde moram.
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Wshopping

mbairrcs vizinhos
Woutras cidades
Praca

M casas de parentes {sem citar
local)

Gréfico 3 — Locais que frequentam fora do bairro que moram
Fonte: Autor, 2018.

No grafico acima é demonstrado que 37% das respgsia correspondem a ida ao
shopping ndo é destacada como consumo de roupast@s aquisicbes materiais, mas a
praca de alimentacdo citada especificamente poelegugue deram esta resposta. No
municipio, no que se refere ao 6° distrito, ndoeégbido o costume de adolescentes
frequentarem pragas, exceto se tiver quadra egporntias 0 nimero ndo é muito expressivo
para a quantidade de criancas e jovens na localidad

No bairro Pau Grande, um grupo de jovens que debenyrojetos de consciéncia
ambiental, plantando arvores e flores pelo bargaliza a cada dois meses uma feira na praca
do bairro que tem estimulado algumas pessoas acinégrem as pragas para que seus filhos
brinquem, passeiem com cachorro ou sentam-se mgsdpara conversar.

M ndo usa nenhum
transporte
W onibus

W bicidela

carre oumaoto

Gréfico 4- Meios de locomocgao que utilizam para ir a escola
Fonte: Autor, 2018.

Neste grafico apresentado acima percebemos que@smaliinos moram proximo a
escola. Alguns realizam um trajeto em média de 2 @uildbmetros. Poucos sdo os que
utilizam transporte publico ou vdo com transportiegao. Somente 19% utilizam bicicleta
como meio de transporte, o que foi verificado pglantidade de alunos no turno e pelas
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bicicletas que ficam no patio externo da escolas Neriodos proximos aos das aulas é
comum observar muitos adolescentes, uniformizados,grupos fazendo o percurso em
direcdo a escola. No turno da manha, o qual s@asticriancas de 6 a 12 anos em média
também observamos que algumas caminham para adang&hkcolar sem a presenca de
responsaveis.

4.3 A percepcao discente do ambiente escolar

Neste momento, apresentaremos a entrevista realcad os discentes evidenciando
suas percepcbes quanto ao ambiente escolar, skgsomamentos discentes/docentes,
discentes/discentes, o que gostam e ndo gostara dspaco, o qual alguns passam mais
tempo do que com sua propria familia.

Iremos apresentar a pesquisa realizada atravémttlavista semiestruturada, com
participacéo individual de 19 discentes. Os dadwéosapresentados por amostragem. Os
discentes, no momento da entrevista, apresentaaiisjsostos e curiosos com 0 que seria
perguntado. No primeiro momento foi pedido a el@s definissem escola. Realizamos trés
perguntas que relacionavam a escola e sua imp@tgne foram respondidas de acordo com
suas percepcdes. As perguntas foram: O que é gsamavocé? Vocé gosta de estar na
escola? Vocé acha que a escola pode ajudar nadatakssa ultima pergunta foi no sentido
de como as aprendizagens obtidas na escola podetmboo na vida do sujeito sempre
levando em consideracao a percepcao do educandelayéo ao processo de escolarizagéo.

Essas perguntas surgiram da necessidade de cosgweda significado de escola
para os discentes, buscando seus afetos, sentidombmlogias sobre esse ambiente.
Compreendemos, diante das respostas obtidas, egmk € lugar de aprender e ensinar. Foi
uma percepcdo unanime. Alguns responderam a padgvesnder no sentido especifico do
conteudo. Outros ampliaram esse sentido para “derem se relacionar com as pessoas” e
“ser melhor” com elas (pessoas) ou “lugar ondersegaprende a ser alguém”.

- A escola é lugar onde a gente aprende a ser mebha as outras pessoas,
respeitar, ter educacéo (14 anos, 9° ano).

- A gente tem que aprender as coisas. Lugar boestelar. Ndo é de brigar e nem
de brincar, tem suas horas certas (14 anos, 6° ano)

- Ambiente bom, que ensina a gente a ser alguémidaa Porque sem a escola a
gente ndo é nada praticamente. Gosto da escolagagui eu aprendo (15 anos, 7°
ano).

Observamos que os discentes compreendem que ka @&seon local de ensino e
aprendizagem e que ela ndo se limita somente absicns, pois proporciona aprendizagens
nas relagfes entre seus pares e outras pessoas.

A escola também € percebida como lugar onde etebeen informacgbes atraveés dos
livros, 0 que talvez para alguns, estes sejam @rawms somente no ambiente escolar. “A
escola é um lugar onde tem livro para ler e apresdbre o mundo” (13 anos, 8° ano).
Buscando dentro do municipio outro lugar que shaertesso a livros observamos que sao
raros ou ndo existem, pois ndo ha nenhuma bibfiatamicipal, nem livraria onde se tenha
espaco para leitura sem ter que adquirir o livra d@scolas recebem muitos livros
paradidaticos do Governo Federal através do FNDEdazentes e discentes precisam ter
acesso a leituras diversificadas para que possépalas nas salas de aulas proporcionando
ao educando maior contato com a leitura. Mas nal@&gesquisada, o que é realidade em
algumas escolas do municipio de Magé, esses Is@osencontrados somente nas salas de
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leitura, onde os educandos do fundamental | possam¥eso nos momentos das aulas de
leitura, os demais alunos sé possuem acesso quamgoofissional os leva para trabalhar em

sala de aula. Muitos desses livros se encontramdepodsitos, em caixas fechadas ou

espalhados entre outros materiais. Um grande dHsfede recursos financeiros como de

producao de conhecimento e potencial criativo.

Uma das frases utilizadas como respostas pelosries e que também nos chamou
atencéo, principalmente por ter sido repetida paisg todos, foi a projecao que a escola pode
os levar a “ser alguém”. O termo “ser alguém” vaieshcontro com a preparagdo, formacao,
talvez dar sentido a algo ou alguém. Neste ultinegipamos saber a quem:

- Gosto da escola porque fico em casa a tardesedanada para fazer. Também,
tem que estudar para ser alguém na vida. (14 &Parso)

- O que eu aprendo aqui, quando eu crescer, pesstgsiém. (13 anos, 7° ano)

- A escola é para aprender. Se a gente néo tigelees gente ndo tem nada na vida.
Porque se a gente ndo estuda la na frente ndadbalho, ndo tem servico. Entéo
tem que estudar para conquistar as coisas queta geer, para |4 na frente ser
alguém na vida. Se eu ndo tiver estudo ndo vomieguém na vida. (16 anos, 7°
ano)

A escola aqui nos parece ser um local onde setprojsujeito. N&o é um lugar sk,
mas que prepara para que possa ser alguém. O dem@® entender que o “aluno” é um
alguém que esta desprovido de ser e saber e poofé aquele que ira dar o saber, projetar
através dos ensinamentos padronizados o que eisgse tornar. A crianga ou adolescente
traz em suas respostas o que lhes foi impressaotdwsaa vivéncia em familia, na sociedade e
na escola, ou seja, eles ainda ndo séo, serdoc@doacom Gimeno Sacristan (2005)
identificamos as criangcas e 0s jovens como sendguesinda ndo sao; 0s que ndo tém
condi¢cdes de ser adultos, agueles que ndo sao mteligentes, maduros, responsaveis,
disciplinados ou Uteis para o trabalho (p. 43).Edsatificacdo talvez proporcione a algumas
criangas e adolescentes uma despersonalizacdozprdd conflitos entre 0 sou e néo sou, ou
dizem que ainda ndo sou. Nos parece que o0 ami@sobdéar ndo apresenta uma proposta que
possibilite ao sujeito ser o que é, produzindoigaatque qualificam o educando a se perceber
como aquele que ser4, pois ainda nao é.

Entendemos que embora a escola seja o lugar deeersaprender, ela também é o
lugar de encontro com o outro e com o0 saber, aiddanos foi apresentado como lugar do
ser, mas € o lugar que prepara para o ser.

Em busca de conhecer melhor a relacdo do discerdenhbiente escolar, pedimos para
gue os entrevistados listassem 5 coisas que matangma escola e 5 que menos gostam.
Neste momento nédo foi necessario classificar anormdigs preferéncias, mas sim saber o que
0s aproximava do ambiente escolar.

Vejamos os graficos abaixo:
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O que mais gostam na escola
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Gréfico 5 — O que os discentes mais gostam na escola
Fonte: Autor, 2018.

O grafico com amostragem do que os alunos maiamospresenta a importancia das
relagbes humanas no espago escolar, pois dianteddeque foi listado pelos educandos
podemos perceber que aparece mais vezes em spastassas palavras professores e
amigos. O ensino ou as aulas, assim expresso @®r taimbém aparece como o que mais
gostam na escola. A regra foi citada apenas umgpeezm esse item nao foi citado nenhuma
vez na relacdo do que os discentes menos gostam.

O gque menos gostam na escola
12

10

0 I I . .

Brigas/Violéncia Infraestrutura Tratamento entre Bagunca
alunos

=

o]

Gréfico 6 — O que os discentes menos gostam na escola
Fonte: Autor, 2018.

O grafico acima representa por amostragem 0 qudiszentes menos gostam na
escola. Durante a entrevista alguns alunos naeativenenhum item que ndo gostavam,
mesmo solicitando que pensassem um pouco. Dasasleais citadas, as brigas e violéncia
sao 0 que eles menos gostam no ambiente escaldg semplementado com do desrespeito
e o tratamento hostil de colegas e professoresfrAestrutura também foi evidenciada, mas
em quantidade bem menor. O que nos propde refletira estética do espaco escolar pode
ndo ser tdo importante quanto a ética nas relggseoais.
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Foram evidenciados, em ambos os graficos, quecalaesem sua relevancia nas
relacdes entre os sujeitos, no cuidado. Pudema=lpar que a escola é gente, como cita
Paulo Freire em seu poema “A escol& é”

A escola é... o lugar onde se faz amigos
N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,
Programas, horarios, conceitos...

Escola é, sobretudo, gente,

Gente que trabalha, que estuda,

Que se alegra, se conhece, se estima

[.]

Apresenta-se perceptivel nas respostas dos edigcaadelacbes pessoais envolvendo
0s aspectos do desenvolvimento humano como: afethacional, social e intelectual. As
aulas dos docentes também foram apontadas coma angis gostam, porém pudemos
perceber que os conflitos dentro desse ambiente emgiitas vezes atrapalham as aulas dos
docentes é algo que tem incomodado no espacgo essetalo essa a percep¢do de muitos
educandos. A indisciplina, o comportamento agressivantissocial de alguns alunos que
atrapalham o trabalho docente também atrapalhtadirediretamente o discente.

O grafico acima apresenta 0 que os discentes ngas@m e que esta voltado para as
relacbes pessoais, no sentido de relagbes quehzertw ambiente e que promovem conflitos
entre discentes/discentes e discentes/docentes mtgufere na transmissdo e construcao do
conhecimento.

Tentando compreender melhor as relacées no arelesnblar realizamos as seguintes
perguntas:

* Vocé tem uma boa relacdo com seus professoresm Bsseus colegas?

e Vocé acha que nesse ambiente escolar acontecemosmuoibnflitos entre
alunos/professores e alunos/alunos? Se sim, qiPs\&cé ja teve algum? Como séo
estes conflitos? Eles te incomodam?

Neste conjunto de perguntas, poucos foram os des@ue apontaram ndo possuir um
bom relacionamento com os docentes. Muitos afirmagae no ambiente escolar possui
conflitos entre alunos e professores, porém semdeopado por alunos que ndo aceitam
terem sua atencdo chamada, que reclamam de aesliamd simplesmente gostam de
confusdo. Apontaram que existe conflitos entreatisediscente e que esses sédo provocados
por intrigas, fofocas, zoacdo (como citam) e bodyiEsse ultimo sendo percebido pelos
entrevistados como algo que prejudica as relagdgweconceito também foi apontado por
uma menina que possui nos olhos uma cor amaretaddoda uma enfermidade. Ao relatar o
fato apresentou-se triste e muito incomodada.

Evidenciaremos algumas falas de nossa entrevista:

- Na escola possui conflito com professores e aluas vezes é mais por causa da
nota ou quando o professor esta querendo expliedrchama a atengdo e o aluno
ndo gosta. Entre alunos e alunos, as vezes, éoEa lboba. Ficam marcando para
brigar 14 fora, as vezes dentro da sala. Eu numeacbnflito. Eles incomodam um
pouco, mas néo atrapalham minha aprendizagem (ésde 9° ano, 14 anos).

- Se existem conflitos? Mais ou menos, as vezes fitam debatendo com o
professor, nao respeitam quem é mais velho que Elgstebastante conflito entre
alunos e alunos, o tempo todo chamando o outr@ageBullying as vezes. Teve um
conflito no colégio sim. Vocé néo ficou sabendo?eEa amiga de uma garota, dai

% poesia de autoria de Paulo Freire, disponiveltaals Instituto Paulo Freire (www.paulofreire.org)
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comecei a ser amiga de outra, ela ficou com cilenemmecou a falar um monte de
coisas. Teve até briga na frente da escola. Eugn&da brigar, uma menina me
empurrou e ela arranhou meu rosto. Nao houve hligaerdade (Discente do 9°
ano, 15 anos).

O dultimo relato traz a tona o que a professoraisiéplina de Educacéo Fisica havia
relatado no capitulo anterior, os discentes naoepem que uma briga é uma agresséao. O fato
de um arranhar a face da outra ndo é percebido gmidgmcia. Parecem nao perceber que a
forma como resolvem seus conflitos séo violentaagressivas. Os alunos percebem que no
ambiente existem muitos conflitos e que isso osnmaxam, mas ndo atentam para o fato
destes conflitos atrapalharem as aulas que os tgcestao dando.

Pedimos aos discentes para darem sugestdes pabateorns conflitos na escola,
buscando assim dar voz e oportunidade de pensanesolacdes para o problema que fazem

parte e sdo afetados direta ou indiretamente. \Gganseguir algumas sugestdes:
- Transferir os alunos problematicos. (Discent@®ano, 12 anos)

- Isso é dificil. Muito dificil. Ah, sei la4. Ter gimas regras. Nao ficar turmas juntas.
(Neste caso o discente refere-se ao agrupamerttordas quando possui auséncia
de algum docente) (Discente do 7° ano, 13 anos)

- Chamar o Conselho Tutelar e os pais. (Discen&®dmo, 11 anos)

- Acho que o professor poderia ficar mais atenttaeum corretivo na gente, para
gue a gente pare com isso. (Discente do 9° ano)

- Voz ativa com os alunos. (Discente do 6° anariss)

Nas sugestdes dos discentes encontramos reprodigdéslas dos docentes e equipe
diretiva comumente utilizada em algumas escolas que estiv@eng meu trabalho como
orientadora e algumas vezes até pensadas por minaias sugestdes apareceu como forma
de resolver os conflitos a “transferéncia dos atimomo representado na primeira resposta
citada acima. Diante desta fala que foi repetigarahs vezes pelos proprios discentes, fiz a
interferéncia apontando que o aluno também podenigsar problemas em outra escola e
assim o problema nado seria resolvido. Eles pernesaec firmes em suas sugestdes
completando, em alguns casos, que pelo menos téitaes mais naquela escola. Logo, o
problema nédo seria mais deles.

Solugbes assim séo bastante praticadas no amleigraéar transferindo o problema
de lugar e as causas pouco importam, desde quenfitjoertos do aluno conflituoso.

Alguns poucos discentes expuseram a necessiddt®/demais amor e conversa com
os alunos que realizam o conflito, mas também haousn tivesse outra percepcao sobre a
conversa:

- Os professores conversarem mais com os alunos sadssunto. Tipo, uma vez
por semana conversar sobre 0 assunto com o alpnajrha palestra (Discente do
7° ano, 15 anos).

Essa fala evidencia que ha a necessidade na escatapliar os didlogos para além da
resolucdo dos conflitos no momento em que elesr@mormas como forma de trocar
informacdes que vao além dos conteldos escolaabsezl esteja apresentado nessa fala a
necessidade de trazer coisas novas para o amtasobdar, assuntos que interessem 0s
discentes e facam parte do universo em que elesmyiproduzindo novas construcdes
iniciadas pelo estreitamento das relacdes.
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Solicitamos aos discentes que nos dissessem magdariam na escola, se pudessem,
e 0 porqué. Algumas respostas apontaram a infubesty enfatizando a necessidade de
melhores banheiros, quadro e quadra esportivagsaaalas de Educacéo Fisica, outras foram
de encontro com as questdes que envolvem as relagieo outro:

- As brigas dos alunos. A falta de respeito der@alunos (Discente do 7° ano, 13
anos).

- Ainteragdo. Os outros saberem conversar porgsiendaria amigos (Discente do
7° ano, 15 anos).

- Mudaria alguns alunos. Tiraria dessa escola ecaola numa pior para eles
aprenderem a conviver com o outro. Depois até edettar (Discente do 6° ano,
12 anos).

As falas dos discentes apresentam engessamen&ndarmo ambiente escolar e nas
solugbes para a resolugdo dos problemas pertinentesse espacgo, ndo conseguindo
visualizar propostas de mudancas para além do @ue realizado no préprio ambiente,
evidenciando a adaptacao do instituido a instituica

O ambiente escolar representa o lugar do apreradtarger alguém na vida no futuro,
nao o local que desenvolve o ser, na verdade adapd& anseios sociais, de uma minoria
necessitada de uma populacdo que nao seja capae gerceber e apropriar-se de seu
potencial criativo para usufruir de uma vida magnd de ser vivida. As falas dos discentes
confirmam a necessidade de exclusdo daqueles quesen&ncaixam dentro dos padrdes
escolares de producéo, evidenciando a falha naaf@ionhumana que perpetua e negligencia
o direito de ser.

Como ultimo item da entrevista, foi perguntado skrilia incentiva aos estudos
como essa questao foi levantada diante das repstigds falas docentes durante o Conselho
de Classe e conversas formais e informais, qumafmm que a familia ndo incentivava os
alunos aos estudos, indo em desencontro com asstasplos discentes, pois nenhum deles
disse que seus familiares ndo os incentivavam stosi@s. Muitas historias foram contadas e
suas representacoes colocavam o discente enttEvisdano alguém que deveria estudar para
ser alguém melhor e com um emprego melhor, poisos@xpuseram o0 pouco estudo que
seus pais tinham e por esse motivo os incentivavam:

- Muito. A minha mée engravidou com 15 anos e péie mais o0s estudos.
Ela sempre incentivou, eu e minha irm&, a néo tiediss estudos (discente do 6°
ano de escolaridade, 12 anos).

- Demais. Meu pai pega muito no meu pé. Meu paita@e o ensino todo. Ele ndo
completou o Ensino Médio. Ele fala: vai estudamapaéio ficar burro como seu pai
(Discente do 9° ano de escolaridade, 14 anos).

Compreendemos que essa nao é a realidade deawdiiscentes em nosso pais, mas
essas falas refletem sobre o que é incentivo dodasspara os docentes e discentes, pois 0
desespero em acusar as familias e a falta de mzerds representacdes docentes vdo em
desencontro com a forma simples, porém vivenciadashistorias de vida dos responsaveis
dos discentes, de apresentar a importancia derseggiestudos para ndo cometer 0s mesmos
erros que eles cometeram.
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4.4  RepresentacOes dos discentes: desenhos

Essa fase da pesquisa com discentes foi necegsang@atermos mais clareza de suas
representacdes sobre o ambiente escolar por maieatizacdo de uma oficina de desenho.
Nos reunimos em uma sala vazia, a qual era utdipada guardar o material dos docentes do
Ensino Fundamental |I. Foram oferecidos materiamac@olha de papel A4, lapis, lapis de
cor, giz de cera, canetinha, tinta guache e pipask que os discentes pudessem utilizar a
criatividade em suas representacdes do ambiernt&esc

Segundo Grubits e Darrault (2001), “o desenho ésuporte onde se misturam e se
cruzam os valores do objeto e os valores da pe¢épat Grubits, 2003, p. 98). Buscamos a
andlise dos desenhos para ampliar o conhecimenfieecepcéo que os adolescentes possuem
do espaco escolar que, em muitos casos nao sadess@prpor meio de palavras. Grubits
(2003) afirma que o desenho “é a concretizacdo rdedialogo inconsciente, buscando
conciliar as exigéncias do sujeito e aquelas dcetopjum dialogo que organiza o
conhecimento e permite reduzir a distancia enge e o ndo-eu” (ibidem).

A ideia de realizar a oficina com os discentegisule um livro com o titulo “Cena de
Rua”, de Angela Lago, que traz a histéria de umintemle rua que vende frutas em
semaforos que, vitima da indiferenca, acaba cometam delito. Suas ilustracées possuem
as cores do semaforo para que o leitor percebaitu@al 0 que devemos parar para pensatr,
prestar atencéo e seguir adiante como movimengseranca. O livro trouxe inspiracéo para
realizar a leitura dos desenhos dos discentes varsly cada representacdo das imagens
como algo que precise de mais atencao, parar aessgy um ambiente favorecedor para o
desenvolvimento do potencial criativo.

Vejamos a seguir as representacdes dos discelessambiente escolar.

Oficina de desenho

Figura 10- Representagcdo do ambiente escolar (Discenteo8%eaascolaridade, 13 anos)

A imagem acima representa 0 espaco @&scom a sala de aula e o refeitorio. Esses
dois ambientes parecem ser bem importantes pals@entes, pois em muitos momentos o
refeitorio foi citado na entrevista, bem como das‘tda cozinha”, forma carinhosa que o0s
alunos as chamam. Nos parece que o relacionammeinéoas cozinheiras e os discentes é bem
harménico, havendo uma reciprocidade afetiva no emdondas refeicdes. O recreio € bem
curto, as vezes se resume somente no tempo dedeféntro do refeitério, com pouca ou
nenhuma saia para o patio e banheiro. Na imageipéranna a representacao da sala de aula
com as figuras do docente e de um aluno. Muitagems representaram o0 ambiente de
aprendizagem havendo somente as dois personagegss aontinham mais representacéo de
pessoas sempre apresentavam conflitos em salalaleCauconflitos apreciados em varios
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desenhos sobre a representacdo do ambiente esenldo, estes desenhados dentro das salas,
no pétio e em frente o portdo da escola.

A flgura abaixo traz um pouco dessa representacao
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Figura 11— Conflitos no patio da escola (Discente 9° anest®laridade, 15 anos)

Os conflitos tdo presentes em algumas ilustragddem representar que os discentes
se sentem incomodados com o que o ambiente oferecgias resolucdes de problemas ou
evidenciando um comportamento que possa ser comusee ambiente social.

Algumas representacdes da fachada da escola er@® ¢om o portdo fechado, em
outras além de estar fechado os alunos estavand#&oescola. A Unidade Escolar, embora
tivesse um pétio externo, os discentes ndo podefruirsdele nos intervalos ou auséncia de
professor, tendo acesso a ele somente no momeeturdela e saida.

g — -

|

Figura 12 - Representacéo do refeitorio (Discente do 8°dmescolar|dade 17 anos)

Como citado anteriormente, o espaco do refeitddo ruito representado nos
desenhos dos alunos. Essas sé@o as personagensa ala “tia da cozinha” que aparecem
com sorriso no rosto no momento de servir a refeigdque ja ndo € percebido no rosto de
um funcionario que é responsavel pelo turno. O editc além das representacdes por
desenhos inseriu os bal6es com falas e no caserdorfagem mal-humorado a frase exposta
é “vasa[sic] todo mundo”. O tratamento aqui repneseo ndo pode ser percebido somente no
contexto de tratamento hostil, ja que ndo percebeximgamentos e tapas como violéncia.
Porém, se tratando de um ambiente escolar ondessgadmudanca de comportamento dos
discentes devido a sua forma de ser no ambienteridelaver um repensar das acbes e
relagdes entre os adultos, adolescentes e criangas.
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Os desenhos confirmaram as falas dos discenteantdura entrevista, mas
apresentaram um fato novo quando as imagens das dal aulas sdo representadas no
relacionamento individualizado entre professor ua@ale quando existe um grupo maior €
representado por conflitos.

4.5 Representacdes dos discentes: dramatizacéo

As representacdes dos discentes através da drag@atifoi uma sugestdo da docente
de Educacao Fisica e também uma necessidade deesmudermos as falas dos discentes
através da criatividade da expressdo corporal era dramatizacdo. Concebemos que a
dramatizacdo contribui para compreender a realjdageesentando a reproducéo especifica
de situacbes veridicas. O objetivo dessa oficinafdalitar o brincar entre os discentes
pesquisados através de producdes coletivas e idragnrepresentadas em situacdes que
ocorrem cotidianamente no ambiente escolar.

Essa etapa ocorreu um més apos a oficina de desénfrupo ficou em uma sala
reservada e foi orientado a se dividir em trés prqgs grupos, ja que nesse dia muitos alunos
nao estavam presentes. Depois da divisao foi taliwique pensassem em representacdes do
cotidiano do ambiente escolar. Em seguida, tiveeampo para se organizar e pensar em uma
dramatizacdo. Talvez ndo fosse de se espantartadas as dramatizacdes apresentavam
cenas de conflitos provocadas por bullying, insigasituacdes de ciimes entre os colegas.
Sempre evidenciando a relacao discente/discente.

O grupo 1 evidenciou em sua dramatizacao o cotidéan que poucos alunos querem
aprender, outros querem realizar conflitos em dalaula e no meio da histéria apresenta-se o
professor sem saber o que fazer com a situacédo.pbi@e que a representacdo vai de
encontro ao observado no ambiente onde os doceatesonseguem promover agdes que
possam colaborar com o problema do conflito nasss#g aula. Os discentes confirmaram em
sua dramatizacao a percepcdo que possuem do [odisda educacao daquela escola.

O grupo 2 apresentou uma cena de briga impulstgopadintrigas. Essa representacao
demostrou o quanto as meninas na Unidade Escolao esais envolvidas com brigas
motivadas por namoro, aceitacdo do outro e térrdm@mizade por falta de confianca. A
dramatizacdo vai de encontro com a observacdo eersas no campo de pesquisa,
evidenciando que raramente os meninos estdo edusham agressdes fisicas no ambiente
escolar.

O grupo 3 representou uma cena que envolve bglhlgalizado com alunos novos. O
bullying foi colocado como algo que eles menosajosha escola, porém o ambiente escolar
nao consegue formular e colocar em praticas agiesegluzam esses casos. A padronizacao
dos modelos de sujeitos ideais nos aspectos estéiitelectuais e comportamentais pode
contribuir para a dificuldade de percepcao e ac&italas diferencas.

A oficina de dramatizacdo proporcionou falar sobrembiente numa construcao
coletiva e criativa, pois neste momento nao tiveddinuldade em responder o que achavam
na entrevista ser a resposta certa e também seeataeam mais descontraidos e livres para
expressar o que desejavam.
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5 CAPITULO V

O AMBIENTE ESCOLAR: LIMITES E POSSIBILIDADES DO FAZ ER CRIATIVO
NA FALA DOS SUJEITOS

N&o queremos uma escola onde se aprende a sobréesaprendendo a viver.
Comeniué’

A instituicdo escolar € uma invencgéo cultural geecaracteriza por sua estrutura
fisica, utilizacdo do espaco e do tempo, pelo numno essas atividades sdo desenvolvidas
com os alunos e como eles se relacionam com o mdasiaadultos. Embora exista uma
cultura escolar que padroniza as instituicoes e ssados de formacao, encontramos neste
ambiente a cultura da escola cuja particularidesié manifesta nos valores e costumes de
cada comunidade escolar.

Buscaremos a partir dos dados e analises comtplua a elucidacdo ou reflexdo do
problema da Escola Municipal Bruno Rodrigues, celagdo aos comportamentos agressivos
e agressores dos discentes e 0 que tem prejudicagmercepcao do docente, o processo de
ensino-aprendizagem. Nossa base de estudo é ewdaratravés da teoria de Winnicott
(2014), a qual trazemos a luz da reflexdo a difgreantre agresséo e agressividade. Outros
conceitos da teoria winnicottiana, também séo aptados neste trabalho, pois julgamos
relevante a compreensdo, uma vez que concebengressigidade como energia positiva no
processo de formacédo humana e relacionada a oadw.

Através da pesquisa realizada com os discentexentés pudemos levantar dados
relevantes que talvez possam colaborar com a @agio do trabalho do docente,
observando a importancia do ambiente para o prodessonstrugéo e criagao coletiva.

A escola pesquisada apresentava em sua cultucdaesmadroes, em seu modus
operandi, que se modificavam conforme a gestaeptesio momento, compondo o local e
sua organizacao com informacgdes sobre costumdsrey#razidos em seu processo historico
de formacé&o humana e profissional. No final dataotke dados, havia na lotacdo da escola
um quarto gestor cujo trabalho, trajetdria e redagdm a comunidade escolar ndo foram
acompanhados.

As mudancas sofridas trazem a descontinuidadeatalho. o que dificulta o processo
de identificacdo entre os sujeitos e o sentimeatpattencimento. Esse problema também é
muito recorrente no quadro docente, uma vez quegsoprofissionais sdo concursados e 0s
contratados nem sempre retornam para a mesma.escola

O periodo de pesquisa e vivéncia na unidade esgaka oportunizou conhecer um
pouco da dindmica institucional e participar de raptas como o Conselho de Classe,
contribuiu como fonte de registros das falas e qpaE@es dos docentes, bem como suas
angustias perante o comportamento do discente.nBuia estadia, a necessidade de um
processo mais rigido foi evidenciada pelos reldtms docentes. Houve a solicitacdo de que
esses tivessem a mesma postura perante o compoitaiméisciplinado do aluno deixando
transparecer que se faz necesséria a padronizagéantportamento do educador. Este olhar
focado no padréo disciplinar deixa de levar em idenacéo outros fatores, como “0 excesso
de alunos por turma; a pouca participacdo dosmEaigida escolar; e o0 numero elevado de

*Didéactica Magna, 1986, p. 11)
64



alunos em distorcéo idade-ano de escolaridddpie podem propiciar no ambiente acées e
reacfes ndo agradaveis e que interferem na rethgé@nte/docente, bem como na producao
de conhecimento.

Os modelos de producao escolar pouco tém se nitiadd com o passar do tempo.
Alguns mecanismos disciplinares permanecem os ngesmsinal ensurdecedor; as filas para
se dirigirem as salas de aula; as cadeiras eafiles e com distancia formando corredores;
hora de entrar e hora de sair; uniformes; proibé&aircular dentro de sala e nos corredores
da escola; reducédo a quase nenhuma ida ao banbeieoreio restrito ao refeitorio, os que
comem e 0S que ndo comem, isso quando nao eaerntro de uma sala como punicéo pelo
mau comportamento ou porque alunos sdo barulheAttimaitacdo do corpo no espacgo e
tempo se mantem em pleno século XXI. A Era da Tlegnn que modificou as formas de se
relacionar com o mundo, bem como a producdo deecimiento e obtencéo de informacgéo,
ainda nao faz parte efetiva do ambiente escolagasem alguns casos percebida até como
prejudicial quando observamos a necessidade delairpara proibicdo do uso do aparelho
celular nas escolas. Segundo a lei do Estado dddRimneiro n° 5453 de maio de 25@fue
permite seu uso somente para fins pedagdgicos @efioontrolar o acesso a tecnologia digital
em espacos onde isso poderia ser melhor aproveitado

A escola tem se apresentado como um espacgo esugwmmunidade escolar se sente
incapaz de corresponder ao que é esperado, tamersectiva docente quanto na discente.
Atualmente o professor vivencia uma enorme frudtvagm ndo conseguir manter uma turma
organizada e com boas notas, tornam-se saudosas dempo em que, muitas vezes, nao
viveram e nem desempenhavam o papel docente.

A instituicdo escolar aparentemente perdeu o dergara parte da juventude. Seu
papel ndo tem atendido as demandas, principalntiastelasses populares. A importancia da
escola estd comprometida, sobretudo da escolacpiiein funcédo do desprestigio emanado
da maioria das politicas publicas. A violéncia eesspaco toma novas formas e tem
assustado a comunidade escolar, profissionais dmae@io e a sociedade. Bullying,
depredacbes, brigas, xingamentos estdo cada veg prasentes nas relacdes entre
discente/discente e discente/docente. A falta deae tem feito parte do cotidiano escolar.

A auséncia de infraestrutura e otimizacdo dasasrcausam superlotacdo nas salas de
aulas, docentes e discentes desmotivados com @ gistema educacional tem oferecido,
falta de apoio da familia dentre outros fatores teansformado o ambiente escolar em um
verdadeiro caos. Diante desta grande problematieaaqm prejudicado o processo de ensino-
aprendizagem, buscamos analisar o contexto espetante sua especificidade para tentar
compreender através dos relatos dos docentesentlisa forma como concebem agresséo e
agressividade, desmistificando que nem toda agrdade do adolescente ou crianca € ato da
agressao ou violéncia. As acgbes dos discentesamdaesstdo exaurindo os docentes, pois
estes estdo enquadrando todos os comportameraescdino ndo adequados em um mesmo
padrdo o que a nosso ver pode ser o propulsor desnoonflitos no ambiente escolar
interferindo negativamente no processo de apregéeimauma vez que nao estao conseguindo
ensinar.

%5 pParte do relato docente exporto no capitulo lIl.

26Art. 1Fica proibido o uso de telefones celulares, wallsndiskmans, Ipods, MP3, MP4, fones de ouvido e/ou
bluetooth, game boy, agendas eletronicas e maqtinagraficas, nas salas de aulas, salas de hibliste
outros espacos de estudos, por alunos e professoresle publica estadual de ensino, salvo comiza¢éo do
estabelecimento de ensino, para fins pedagégicos(® Janeiro. Lei Estadual. Disponivel em:
http://alerjinl.alerj.rj.gov.br. Acesso em: 13 dmsto de 2018).
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51 Do limite

De acordo com o significado que encontramos noowidgio, “limite: refere-se a
fronteira; linha que, real ou imaginaria, delimitaepara um territério de outfd” O limite
faz parte do cotidiano do ser humano, dos espag@sigencia e do processo de educacao
para convivio em sociedade. O ambiente escolar éspaco que possui varios limites e que
limita o ser através das acdes de outros seret® esgaco ele é conhecido como disciplina
que € incorporada como método que permite o centtolcorpo e impde uma “relacdo de
docilidade-utilidade” (FOUCAULT, 2014, p. 135), gon existem corpos neste local que néo
desejam ser docilizados, pois possuem em sua tgad@tural humana uma vontade de ser e
desejam ser parte do ambiente, como também busekrum limite que os possa ajudar,
acolher.

O limite no ambiente escolar agora aparece exmstduas vertentes, a da disciplina,
imposicdo que mascara o ser tornando-o adaptdéism (self), e o da protecdo, acolhimento
dos impulsos agressivos, motilidade e erotismoluaen para proteger o seu verdadeiro self.
A dicotomia existente na palavra limite que estarmtatando dependera da forma que o
adulto — professor — olha para a crianca, adolésamn jovem. Nosso desafio € mostrar as
representacdées no ambiente escolar e como issceodatiante dessas dramatizacdes que
possam transformar os limites em possibilidadesfader criativo ou para producdo de
energias ndo muito boas.

Observamos nas falas dos docentes representad@spitulo 1l 0 incobmodo em
relacdo ao comportamento do discente e a gran@ssidade de criar estratégias de punicéo
para trazer a solucdo aos alunos comportados gugmem aprender. Mas por que sera que os
alunos ndo se comportam como os docentes desejam8uP ndo estdo aprendendo ou
apresentando resultados satisfatérios nas avasiagéer que os discentes perceberam que a
punicdo é tida como solugcdo desse problema?

“Por que as criancas séo tao desafiadoras, t&eiditde controlar nas ultimas décadas
do século XX?" (Steinberg e Kincheloe, apud Gim&awristan, 2005, p. 49). Essa frase
parece que foi repetida no Conselho de Classe @preen neste século XXI, no ano de 2017,
mais precisamente como vem sendo repetida com fnegaéncia no ambiente educacional.
A dificuldade na relacdo docente/discente ndo pegtesomente ao nosso tempo, mas a
tratamos como se fosse algo maléfico gerado enarsmgsedade atual cujos pais estdo cada
vez mais ausentes, familias desestruturadas, omiddia influencia na educacao das criancas
e jovens, fazendo com que estes aparentem estaveadnais sem limites.

Talvez o limite ndo esteja na necessidade de m@siplina, de diminuir a
movimentag&o do corpo no espaco e no tempo, meapaidade do olhar e de refletir sobre
as tendéncias naturais do homem e que fazem madesgnvolvimento sadio, o qual a escola
ainda ndo concebe como aproveitavel. Aqui trazepw@pontamentos da professora de
Educacdo Fisica que percebe a importancia do maowWmela aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo, referiu-se durante uimaversar sobre o “corpo calado”. “Como
€ que vocé fala que o garoto tem que pensar, feagié 0 tempo todo dizendo para ele se
calar, ndo se mexer?” (Professora da disciplinadieacao Fisica, 7° ano de escolaridade)

A diversidade no ambiente escolar diante das alifes formas de perceber os
discentes, seu comportamento, a forma de estarundaere como concebem a aprendizagem
contribui para novas reflexdes neste espaco, p@émecessidade de solucdes rapidas e
praticas estejam mais presentes no imaginario t®cam meio a fantasias ou devaneios
olvidando-se de que as questdes culturais, edusgsie do proprio psiquismo humano nao
sao resolvidos a curto prazo ou com ac¢des simplgenmepressoras, muito menos projetos

%" Dicionario online. www.dicio.com.br. Acesso emd@S8julho de 2018.
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que sdo aplicados em coletividade em diversas ascedm levar em consideracdo a
especificidade da localidade, do ambiente, dostssjeseus ritmos e ritos, valores, bem como
a concepcéao de humanidade e sociedade que cadaemisicolar possui.

O limite imposto pela disciplina ndo tem s6 seithiio ao corpo, mas a criatividade
que é produzida pela capacidade humana de moslidgdesentada numa agressividade
produtiva que por consequéncia acabam limitandelagbes de afeto entre o ser, o conhecer

e o fazer.
‘Saber do corpo’ que é também expressédo inicialpdiguismo na elaboracéo
imaginativa da experiéncia. Os dados desta expii&ao, entdo, o corpo que sabe
e registra, e a capacidade de imaginar e, portantr, capacidade que constitui
uma caracteristica da espécie humana (PLASTINGS,207).

As praticas desenvolvidas no ambiente o levam darfalno processo de
desenvolvimento do sujeito, apresentando-se com@ambiente invasivo e hostil, deixando
de perceber o ser em sua singularidade. A falhaesualh neste caso, decorre do excessivo
narcisismo nas praticas desenvolvidas, onde pregeta desejo docente ou de uma gestao,
tornando incapaz de refletir as manifestacoes wlissee 0 que estas dispde em seu ser. O
discente, tendo que renunciar a sua espontanettagie consequéncia da realidade externa,
se desenvolve “ a partir da casca” (WINNICOTT, 1988e respondem as imposi¢cdes do

ambiente.

A integracdo se desenvolverda, entdo, num processguimisséo a realidade,
resultando na construgdo de um self adaptativaa migsdo passard a ser a de
manter a realidade externa longe de seu self veidadd passividade que preside
entdo o processo de integracdo esta na base das séificuldades no
estabelecimento de relacionamentos externos. Caafmeiamente, o sujeito
desenvolvera uma ‘vida privada’ na qual aprisiorsra criatividade, escondendo-a
e a protegendo. Atingida, junto com a espontaneidadr um ambiente intrusivo, a
criatividade é entdo retirada das experiéncias ef#&cipnamento com o mundo
externo (PLASTINO, 2014, p. 56).

O self adaptativo é o falso self, segundo Winniddravés dele o sujeito pode até ter
sucesso na vida profissional, mas podera viver emeterno vazio de sua existéncia, nao
percebendo sentido na vida e nas relacbes com alanerterno, na relacdo com o
conhecimento que se faz sem sentido, significadads apenas mero reprodutor, sem
autonomia. “Sem liberdade, s6 posso repetir o qaé dito” (FREIRE, 2011, p. 134).

A influéncia ambiental € muito importante paraesehvolvimento humano. Winnicott
(2012) aponta a escola como ambiente propicio afestacdo agressiva, nos casos em que a
crianga ndo encontrou continéncia necessaria assisgulsos no ambiente familiar e/ou
apresenta esperanca e confianca de que a esca@a pasiprir essa funcdo. Neste caso,
trazemos a luz o “ambiente suficientemente bom”"NWICOTT, 2012) que a escola precisa
ser para contribuir de forma necesséria e satisiatdm o desenvolvimento do ser. Muitas
criangas, adolescentes e jovens percebem no ambgsoblar o local de limite de seus
impulsos destrutivos ou o local de dramatizacaswde dor interna em busca de esperanca,
por isso percebemos a necessidade de refletir smjpessdo e agressividade neste ambiente
como forma de ndo marginalizar determinadas maagéss discentes e poder refletir sobre
elas aproveitando-as de forma positiva.

O ambiente suficientemente bom € aquele capazupertar as manifestacdes do
sujeito e acolhé-los como um pedido de ajuda edinuie ndo pode ser expressado através de
repressao excessiva e muito menos com atitudesngemdlistas. “Pois, com excecdo do
amor sensual, nenhuma manifestacdo de amor é aernitho valiosa se ndo implicar
agressao reconhecida e controlada” (WINNICOTT, 2@1202).
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Um dos objetivos na construgdo da personalidaderéart o individuo capaz de
drenar cada vez mais o instintual. Isso envolveapacidade crescente para
reconhecer a prépria crueldade e avidez, que ementdo, podem ser dominadas
e convertidas em atitude sublimada (Ibidem).

Somente um ambiente que contribua de forma pasiiara o desenvolvimento sadio
humano possibilita que a crianca ou adolescenteedseus instintos e, compreenda que
precisam encontrar controle. “E tarefa do adultpddir que essa agressao fuja ao controle,
proporcionando uma autoridade confiante” (WINNICQ®D12, p. 101), sendo tarefa dos
“professores cuidar para que as criangcas nuncajsenwdiante de uma autoridade fraca a
ponto de ficarem livres de qualquer controle our pwdo, assumirem elas proprias a
autoridade” (Ibidem)

Os discentes participantes da pesquisa apresentaienportancia da escola em sua
formacao no vir a ser, mas ndo apontaram essat@mgia no que ja sdo, muito menos com a
fase em que se encontram na relacdo com a aqudacéanhecimento curricular. A escola é
para eles o local onde gostam de estar e de s#orela com seus pares e outros sujeitos. A
aquisicao do conhecimento vai além do curriculag @m alguns momentos parece nao fazer
sentido para o que séo, resultando em uma sendagéealidade e sentimento de futilidade,
limitando a capacidade de envolvimento e, assimasseimir a responsabilidade pelos seu
proprio conhecimento e por suas agoes.

Percebemos que talvez os desencontros entre decentiscentes, podem estar
relacionados ao sentir-se real e a capacidade\advanento que sé pode ser desenvolvida
em um ambiente suficientemente bom, onde a cotiflalie e autoridade constitua um nicho
para o gesto espontaneo do verdadeiro self, seradiva.

5.2 Possibilidades do fazer criativo

As possibilidades do fazer criativo estdo pautadabusca do eu (self), porém essas
possiblidades acabam sendo limitadas quando aggwatlocentes vao de encontro a
formacgao dentro de um padrédo sem levar em cons#ilei@s tendéncias naturais humanas, e
isto inclui a agressividade, bem como toda divexdéddo ser.

Refletir sobre o potencial da agressividade cowsitipo para o processo educativo
requer a desconstrucdo de muitos conceitos encszam nossa cultura escolar que nega a
diversidade humana excluindo e marginalizando ®gejue ndo se enquadram no perfil de
comportamento e aprendizagem esperados. Por issmsfatras de investigar como 0s
docentes concebem agressao e agressividade no néenlgiscolar, diferenciando-as ou
igualando-as dentro de um mesmo contexto. Duranteleta de dados percebemos que
ambas sdo concebidas sem diferenciacdo e que |latiapa desenvolvimento das aulas e
tumultuam o ambiente escolar que, por sua vezzarsle de meios cada vez mais repressores
para lidar com essas manifestacdes indesejavassien, chegam ao extremo de manter cada
vez mais os discentes reclusos em salas de aulasatam solicitando a transferéncia para
outra unidade escolar.

Para que a agressividade se destague positivansemnéenecessario um processo de
formacdo continuada no ambiente esé8lamde alguns comportamentos poderiam ser
destacados para este estudo, podendo ser utilizadogentos como Grupo de Estudo ou

% A formacdo continuada do docente no ambiente asesta dentro de uma perspectiva atual onde ‘@abus
pela educacao continuada desloca-se do exteriargarterior da escola, valorizando-se o0 saberrtec@ois
neste cotidiano ele aprende, desprende, reestrotaendido, faz descobertas e, portanto, € riésse que
muitas vezes ele vai aprimorando a sua formacadN{@»U, 1998, p. 57).
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Horéario de Trabalho Pedagégico Coletivo (HTP®nde os docentes possam se reunir para
discusséo de teméticas pertinentes ao cotidiaraagsensino-aprendizagem e planejar acoes
pedagogicas.

Enfatizamos a necessidade de reflexdao desta tenptique as confusdes e brigas que
acontecem na escola ndo s6 estressam e desmotvdotentes, como também atingem os
discentes e, principalmente, aqueles que estaoodgmfoco das confusdes, pois alguns deles
acabam provocando conflitos na tentativa de percalaitoridade docente ou a testam , ja
que em alguns casos criancas e adolescentes saodades de si mesmo devido a
dificuldade familiar de promover, dentro de suautsta, a autoridade que o humano tanto
precisa para sua formacgéo. E a escola ndo poddaega

Diante desta negacao constante, o ambiente eseolarpde somente como um local
de aprendizagens de conteldos cientificos, respidimaado o0s pais e responsaveis pela
desestrutura emocional do individuo que deverigi@hea escola com a educacao desejavel.
Dai surge a pergunta: Quando os pais e respons@&eisstdo em condi¢cdes favoraveis de
legitimar este tipo de educacéo, como fica a caanc

As possibilidades do fazer criativo se perdem daaas energias positivas do
individuo ndo sédo aproveitadas nas relacoes dadsrima criatividade que esta ligada a
agressividade humana, na motilidade que necessitaimd ambiente que forneca um
“holding”*° suficientemente bom que acolha e proporcione segar

Winnicott, ndo nega a existéncia da destrutividaaéomem, que considera parte da

natureza.
Entretanto, e, coerente com a sua concepcao da gosstituicdo da subjetividade
humana é indissociavel do ambiente, postula que annmiente “suficientemente
bom” essa destrutividade natural pode se transformatravés da emergéncia da
capacidade de sentir culpa e responsabilidade glessn atividade e criatividade,
incluindo a emergéncia de um sentimento moral i(RIASTINO, 2018. p. 13).

Desse modo percebemos a participacdo necesséaaiahiente escolar em prover ao
desenvolvimento do educando um local que concegliencial da agressividade. Quando o
potencial destrutivo ndo é negado ou simplesmemiennindo, 0 sujeito que busca o limite e
acolhimento poderéa fazer emergir a capacidaderd# salpa e de responsabilidade pessoal e
social, potencializando a capacidade de recriarenm@esmo e a sua sociedade. Dentro desta
perspectiva buscamos a formacdo de sujeitos mais@uos, assumindo seus desejos e
responsabilidades, permitindo uma “cultura da resgbilidade” (CASTORIADIS, 1987).

Acreditamos que o fim da educacédo € a criacdo gétasiautbnomos capazes de
construir e manter uma sociedade democrética. Aeragho de um modelo

anacrénico de escola publica requisita um espatmlasque permita o acolhimento
e reforce o pertencimento de cada estudante enprem@sso de autoformacao,
criando condi¢cdes para a construcao da sua autar(@tiiVA, 2013, p. 47).

A instituicdo escolar que promove a formacao geites mais autdbnomos e criativos,
emerge de uma relacdo baseada no acolhimento, @maaperiéncias baseadas em ameacas
e repressao, proporciona a emergéncia do sentingédioty os “valores éticos que tornam o

? HTPC -O Horario de Trabalho Pedagdgico Coletiwngoalquer outra denominagéo que receba nos diésren
sistemas de ensino, se constitui em um espago aldagia a equipe de professores pode debater aipag®
processo educativo naquela unidade escolar, disewstudar temas relevantes para o seu trabalhwitg
importante, deve ser dedicado também a formacatncada dos professores no préprio local de trabalh
(BRASIL. Lei do piso salarial n°® 11.738. Disponieeh: http://portal.mec.gov.bAcesso em: 13 de ago. 2018)

%0 Com bastante frequéncia Winnicott faz referénoi@@ding como uma espécie de manejo — em especial ao
dirigir-se aos profissionais que no cotidiano lidaom pessoas que ndo podem tomar conta de si mesmas
(ABRAM. 2000. p. 139).
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individuo capaz de conviver em sociedade” (PLASTINAD14, p. 151). Essas reflexdes

enfatizam o valor da responsabilidade e a impoédo docente na construcdo de um
ambiente de aprendizagem mais favoravel, sendalestgacdo e imaginacao trazendo a tona
as singularidades do individuo.

De acordo com Freller (1999), a escola pode desehgy funcdes em relagdo ao seu
educando que possibilite a “instauragcdo e ampliad@oespaco potencial e apresentar
materiais culturais relevantes, de maneira queuncapossa se apropriar deles de forma
criativa e singular, preservando sua identidadeqa® grupal” (p. 195). A escola precisa ser
significativa de forma que aproxime docentes eetligegs do conhecimento e desenvolvimento

do potencial criativo.
Existem razdes para sonhar, realmente, com outaepossivel porque, pelo que
nos consta, ela existe, ainda que ndo seja a gdempina hoje. O pior que pode nos
acontecer € perder a capacidade de imaginar erp&®€ inventar outras praticas e
novas formas de institucionaliza-las mais de aceato os principios que dizemos
defender (GIMENO SACRISTAN, 2005, p. 192).

Nao nos cabe aqui referenciar uma escola do pasBaecisamos observar a escola
gue temos e quais sdo as possibilidades de cantdeédorma significativa no processo de
subjetivacdo do conhecimento discente, onde secl@veonsideracéo o processo de formagao
criativo para a construcdo de uma sociedade maigatatica e igualitaria. Precisamos levar
em consideracdo a objetivacdo do discente de estaum espaco de aprendizagem cujo
ambiente possa ser, talvez, o seu Unico lugar deabwjuda para que 0 seu eu ndo seja
aniquilado.

5.3 Proposta de intervencéao a partir da teoria winnicaiiana

As andlises realizadas através da pesquisa naest®possibilitaram pensar em uma
proposta de intervencdo no processo de formacgatnuada dentro do ambiente escolar
proporcionando um estudo de caso a luz da teonaigattiana sobre 0s aspectos que fazem
parte do cotidiano, o qual verificamos através deatos dos docentes e discentes, os
transtornos causados pelos comportamentos indisiigls, antissociais, violentos e
agressivos dos discentes, e 0 que pode ser raglizamhforme citado anteriormente,
utilizando os tempos de HTPC e Grupos de Estudo.

Assim, iniciando uma analise sobre os comportapsediscentes, verificamos até que
ponto ha violéncia em seus atos e como estes camcebque € violéncia. Uma vez que,
anterior a entrada do sujeito na instituicdo es@urante sua permanéncia, estes concebem
no ambiente familiar diferentes especificidades qompde 0 seu processo de formacédo e
subjetivacéo, sua forma de perceber e se compurtarundo.

Podemos ponderar o ocorrido durante uma aula, quapds questionamento da
professora da disciplina de Educacédo Fisica, asnaemue haviam brigado em frente ao
portdo da escola sobre as respostas escritas sbamadeio aplicado sobre a importancia da
comunicacao na resolugcédo de conflitos, que respandgue nunca haviam sido violentas,
utilizando-se dos argumentos de que ndo houve samgunorte e que os demais alunos e
alunas concordaram com o que foi exposto. A ndoepefo de comportamentos violentos
por muitos alunos na unidade escolar na forma aqueekcionam, se cumprimentam
(utilizando de palavras pejorativas), dentre outgpressbes nos fazem refletir sobre as
experiéncias que sao constituidas nos ambientdaidi@s e na comunidade através de seus
referenciais identitarios.

No entanto, também, se faz necessario concebernpmssbilidade de ampliar o
entendimento sobre agressdo e agressividade, deloacmm a teoria winnicottiana,
retomando-os em bases que o diferenciam para goeseg@m marginalizado todo o
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comportamento apresentado pelos discentes e, nm@nos, seja tratado com acdes
extremamente repressoras, a qual estamos acostsiaagioroduzir.

E importante ressaltar que na teoria de Winnictl@), agressividade e agressio
constituem-se em dois elementos distintos, no ayaimeira esta ligada ao movimento de ir
ao encontro de; a segunda apresenta uma reacda etgu que foi negado ou retirado do
sujeito. Compreender agressao e agressividadepasas winnicottiana requer um processo
de desconstrucdo da formacdo adquirida atravéespeartiva freudiana, a qual aponta a
necessidade de represséo/castragcdo dos compomanagneéssivos porque estao ligados aos
instintos de “pulséo de morte”.

Enfatizamos durante o Capitulo Il a importancia iemtial para o desenvolvimento
emocional do sujeito, pontuando a necessidade dembiente suficientemente bom, de
acordo com Winnicott (2012). Fizemos referéncis@kk como um ambiente que possa ser
favorecedor mediante suas praticas, porém, maeciéisamente, como parte de ambiente,
trazemos a luz o professor-ambiente. Pedimos aguimbmento de reflexdo, ja que
apontamos uma proposta de intervencao utilizangilmcesso de formacao continuada dentro
da escola, o qual concebemos o0 docente como fadweou inibidor do desenvolvimento
diante de suas acdes e reacdes em sala de aula.

N&o é nossa pretensdo atribuir ao professor ma# responsabilidade diante de
tantas que o sistema educacional e a sociedadeahest ele, muito menos culpa-lo pelo mau
comportamento do aluno. O que desejamos é trabathformacado deste profissional a fim
de pensar em metodologias que corroborem para @auima tensdo entre docentes e
discentes.

O professor-ambiente precisa conceber a agresdeavidamo um comportamento
saudavel para o fortalecimento nas constru¢cdesaiegs educativas de melhor qualidade e
que insira 0 aluno como parte integrante no dedeinvento de tais praticas, deixando de
aplicar acbes hostis e intrusivas que podem sgudic&is no processo de constituicdo e
subjetivagcdo do conhecimento discente. Vale ressatie, durante a pesquisa muitos
docentes pontuaram a necessidade de acdes pademizamo um tipo de educacao moral
através de punic¢des, dentro desta perspectiva oiégich “é a ideia ligada a organizacdo da
educacao moral que esvazia o individuo de suavidiadle individual” (WINNICOTT, 1983,

p. 90), pois a emergéncia espontadnea do sentimantal ndo caracteriza um processo
intelectual, mas afetivo, e a emergéncia destensento inato é indissociavel do impulso

natural & reparagdo, de sentir-se responsavel eor atos. E nesta perspectiva que
evidenciamos a importancia da reflexdo e construgéo novas praticas educativas.

Percebemos que muitos docentes exaurem suas eneogiireacdes aos comportamentos
discentes que favorecem a destrutividade e a cm@stratravés da criatividade.

A metodologia proposta corrobora com uma praticeedt® que contribua para o
desenvolvimento do potencial criativo discentegual esta criatividade precisa ser percebida
como uma necessidade humana em sua formacéo eag@egdo eu, de desorganizacao
pessoal para uma reconstrucao originaria e atisedeelf.

Conforme exposto no decorrer do trabalho, defendem@spaco da escola como
contexto de formacg&do continuada. Aqui pontuamosaxeitos de pesquisadores como
Schon (1992), e Tardif (2010) que defendem a esmmieo I6cus de formacdo e espaco de
desenvolvimento profissional, porque possibilitaomstituicdo do professor reflexivo cuja
importancia é essencialmente boa para o procesdoro@cdo do professor-ambiente e
constituicdo de novas metodologias que corroborem o desenvolvimento do potencial
criativo, a agressividade humana como tendénciaralahecessaria para atualizacdo da
tendéncia de integracédo do sujeito como ser.

O professor-ambiente ndo é aquele que aceita passite a agressividade discente,
mas que em sua acao no processo de formacao daebgiEllio se apresente como um
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ambiente suficientemente bom e permita que o sujigsenvolva sua tendéncia a integracao
cuja atualizacdo dessa tendéncia fortaleca o sargomdo sentimento ético, reconhecendo a
alteridade e aceitando sua limitacdo. E nessedsemfiile buscamos a compreensio do
ambiente escolar e do professor-ambiente, que passasecer a capacidade criativa do
sujeito na construcdo de sua identidade, dandadseatvivéncia e singularidade sem abrir
mao do processo de socializagdo, caracterizangwrse@m ambiente em que o individuo
possa confiar.

Buscamos evidenciar uma metodologia que ndo padergeegue pronta, mas que
precisa ser constituida na disseminacdo de praterascraticas e desenvolvidas no conjunto
das relagBes sociais docentes/discentes, produni@asoletividade, onde essas préticas
possam ser “presididas por atitudes de empatiadadn, substituindo progressivamente as
praticas pautadas pela competicdo” (PLASTINO, 2(01454) e punicdo. Neste caso, a
destruicdo magica dessas praticas se torna ndeepséa 0 processo de construcdo deste
ambiente buscando contribuir com a valorizacaordg0des entre discentes e docentes em
seu processo de desenvolvimento, formacéo e aotaféo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos através da pesquisa diferenciar agressgi@ssividade, com base na teoria
psicanalitica de Winnicott, para que pudéssemastireobre as manifestacdes discentes no
ambiente escolar. Reconhecer a agressividade cemdéricia natural humana e parte
integrante do desenvolvimento emocional sadio boima para repensarmos algumas praticas
escolares que marginalizam e desqualificam o samimente escolar.

Percebemos que é urgente oferecermos nos espacofares momentos que
possibilitem o docente no seu processo de formagétinuada, buscando estratégias mais
condizentes com a sociedade atual pautadas emncgargitedagogicas mais criativas e nao
violentas como o tratamento hostil, as punicbespeorvacdes e pelo fato de ndo estarem
dentro do padréo almejado pelo docente.

Tracar uma breve historia sobre o acesso daseslgsspulares em nosso pais nos
demonstra o quanto a escola publica ndo é plandmflarma efetiva para assegurar o direito
do sujeito enquanto instituicdo educadora de qa@dice que respeite a diversidade. Ainda
estamos muito distantes do desejado, mas ndo psdempar 0os bragcos em nossas agdes
dentro das institui¢des.

Neste presente trabalho apresentamos um ganhm gacresso educacional quando
buscamos nos referenciais da teoria psicanalitecaMéhnicott (2012) bases que possam
corroborar com a pratica educativa docente e gder@on refletir de forma mais coerente
sobre as manifestacbes humanas no ambiente esatanceber formas de diferenciar
comportamentos agressivos de agressao/violentogilmondo de maneira positiva para o
desenvolvimento do potencial criativo discente.cBleer o ambiente como importante no
processo de desenvolvimento efetiva a necessidad®rdamos a instituigdo escolar um
ambiente suficientemente bom, capaz de prevendiane superar conflitos e contribuir para
o desenvolvimento do individuo de forma autbnomaatica, ética e com senso de
responsabilidade.

Colaborando com a teoria winnicottiana, evidenoama teoria do fildsofo grego
Castoriadis (1982) a reflexdo sobre a l6gica datitincdo imaginaria da sociedade” e o
“imaginario radical” permitindo perceber a insti{fio0 da sociedade, de seus valores histéricos
e simbdlicos derivados de construcbes imaginariae dependam de sujeitos menos
condicionados as determinagfes sociais, concel@hdmanidade como criadora do ser que
ao recriar o ser recria a si mesmo e que o sdegdalde. O imaginario radical é poténcia de
criagdo, que se encontra no instituinte como pisiside de modificar os modelos
instituidos, compondo assim, um campo fértil paiacdo de novas praticas que corroborem
para uma formacdo mais humana do ser em suas @ditabes criativas do verdadeiro self.

A pesquisa possibilitou uma relacdo mais estreitie as percepcdes docentes e
discentes, sem desconsiderar nenhum protagonistéazdw educativo. O intuito desse
trabalho ndo € trazer solucdes, mas dar possidbdidie novas construcbes a partir da
aceitacéo positiva da tendéncia humana a agreadevido sentido de motilidade, que move o
individuo ao desejo, transitando entre a subjeitled e a objetividade na construcao
necessaria integracédo do ego e o processo deigabfEt do conhecimento.

Dentro das possibilidades do fazer criativo, cbeogos a necessidade de descontruir
muitos preceitos que envolvem o processo de foronar@dicional enraizado no imaginario
docente e de sua formacao profissional. Porémstruilepara construir precisa ser realizado
dentro da coletividade do ambiente escolar, exgriando novas praticas e criando empatia
nas relacdes entre 0s sujeitos que ensinam e oapyerdem nesta via de mao dupla. Nao
estamos apontando aqui que o profissional tem gupesmissivo, pelo contrario, precisa ser
autoridade que promova alteridade nos espacosrdadipagem. O limite se faz necessario,
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mas ndo no sentido de delimitar a movimentacamdmce o pensar, autoritarismo, e sim, no
entendimento de acolher e cuidar sem ser uma datierifraca.

E neste sentido que entendemos a necessidade dgugomm ambiente escolar
suficientemente bom, pautado em praticas escolgmescontribuam para uma formagéo
humana mais autbnoma e favoreca o fazer criatnampvendo elementos adequados para o
amadurecimento do self.

N&o estamos propondo uma instituicdo que ndo pasgwas, nem mesmo aceitacao
da violéncia, por isso buscamos diferenciar a agmesla agressividade a luz da teoria
winnicottiana. Estamos enfatizando, como formaldeidacdo de um problema relacionado
como conflito e os comportamentos indesejaveisspadeentes, a necessidade de um holding
gue ofereca cuidado na formacéo do sujeito quasaree um ambiente confiavel e que sirva
de autoridade, podendo suportar suas manifestagbeprocesso de desenvolvimento
emocional. Para tanto, é urgente repensar as gsagducativas durante o processo de
formacao continuada no ambiente escolar para bontrtcom o trabalho docente a fim de
diminuir a exaustdo e o desperdicio de energia ownifestacbes comportamentais que
poderiam ser melhor utilizadas para producdo eaatio processo de subjetivacdo do
conhecimento discente.
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Prefeitura Municipal de Magé
Secretaria Municipal de Educacao e Cultura
Departamento de Supervisdao Educacional

Prezada Marina,

Em atendimento a solicitacao realizada no dia de hoje, 27/01/2017, venho por meio deste AUTORIZARa
realizacao de Pesquisa para Dissertacao de Mestrado UFRRJ, com o Tema: "O potencial da "agressividade”
para o processo educativo: um estudo de caso a luz da teoria de Winnicott na rede plblica de Magé/RJ.

Posteriormente, estaremos encaminhando um documento para preenchimento de seu plano de acao,
com cronograma de acdes e horarios de atuacdo na pesquisa na(s) unidade(s).

Atenciosamente,

Ivete de Souza Gomes
Diretora do Departamento de Supervisdo Educacional
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Questionario de Pesquisa

Essa pesquisa tem como objetivo verificar a conmsid@e dos docentes da Escola Municipal
Bruno Rodrigues em relacdo agresséo e agressiveladeomportamento dos discentes no
ambiente escolar.

Nome: Idade:

Escolaridade: Formacéo:

Disciplina que leciona na Unidade Escolar:

Ano de escolaridade que leciona no momento atual:

Tempo que trabalha nesta Unidade Escolar:

1) Leciona ha quanto tempo?

2) Trabalha em quantas Unidades escolares?

3) Como vocé descreve o relacionamento dos discentesites em relacdo a agressividade?

4) Como vocé descreve o relacionamento discentesilesse

5) Em ordem, do maior para 0 menor, em que posi¢aé volocaria a agressividade entre 0s

discentes como um problema para escola?

6) Vocé se apoia em algum autor ou teoria da psicalpgicanalise para classificar os

comportamentos agressivos dos discentes? Em casvy@oqual?

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS DISCENTES
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Nome:

Idade:

Ano de escolaridade:

Profissdo do responsavel:

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)

8)
9)

Defina escola. O que é escola para vocé?

Vocé gosta de estar na escola?

Qual importancia vocé da em relagdo ao ambiente escolar a sua vida?

Diga 5 coisas que vocé mais gosta na escola

Diga 5 coisas que vocé menos gosta

Como vocé percebe a relacdo dos professores com os alunos e vice-versa? E dos alunos com
alunos?

Vocé acha que esse ambiente escolar possui muitos conflitos entre alunos/professores e
alunos/alunos? Como sdo esses conflitos? Eles te incomodam?

Dé uma sugestdo para ajudar a combater os conflitos na escola.

Se vocé pudesse mudar algumas coisas na sua escola, o que mudaria? Por qué?

10) Sua familia te incentiva aos estudos? Como?
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