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RESUMO

SERRA, Vilma de Jesus de AlmeidBroducdo Textual e Conhecimento Local: Uma
Experiéncia no Curso Técnico em Agropecuaria do Inguto Federal do Amazonas —
Campus Maués. 2017. 104f. Dissertagcdo (Mestrado em Ciéncias). Programa de Pos
Graduacao em Educacao Agricola — PPGHAIversidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica - RJ. 2017.

Esta dissertacdo investiga o ensino de génerasaiexta escola com objetivo de trabalhar a
producdo escrita dos alunos do curso Técnico enop&guaria do Instituto Federal do
Amazonas -CampusMaués, experimentando uma acdo pedagogica no edss@éneros
dissertativo argumentative@ memorias literariassobre temas do cotidiano da cidade de
Maués/AM, mais especificamente, as praticas cututa etnia Sateré-Mawé, o guarana e as
atividades de subsisténcia dos moradores da lINedaCruz, de modo a estimular os alunos
a construirem conhecimento sobre suas identidadas! A orientagéo tedrica adotada nesta
dissertacdo baseia-se na Linguistica Textual e emgente sociointeracionista em que 0s
sujeitos, protagonistas sociais, em suas produg@es e escritas se comunicam através de
interacdo com outros sujeitos num processo diadogic manifestacdo de sua cultura, de sua
historia e de sua identidade. Para tanto, retraganossa experiéncia através da pesquisa
qualitativa cujo interesse esta em focar a quaidgue ela apresenta. Os dados coletados
provém da aplicacdo de questionario, atividade alapo, entrevistas, relato das praticas
adotadas nas oficinas de producéo de texto: Oiantiddle Maués e Memarias do povo, com
duracdo 37h e analise das reda¢fBes dos alunos dotuito de investigar a presenca das
estratégias de processamento textual abordadasshaios da Linguistica Textual. Podemos
demonstrar que a proposta de nosso projeto de ipasgm realizar as oficinas de producédo
textual sobre temas do cotidiano dos alunos daqunafissionalizante favoreceu aos sujeitos
envolvidos a ampliacdo do seu conhecimento lodafreeceu ao professor recursos que néo
se limitam apenas ao ensino atraveés de livroshletaca, de suporte em internet ou em livro
didatico; Além do envolvimento dos alunos nas dtdes, nas entrevistas e nas discussdes
sobre a etnia Sataré-Mawé, o guarand, llha da Cenz e a producdo escrita sem tanta
resisténcia. Portanto, os estudos teodricos, assiigacdes, a adesdo a nossa pesquisa e a
experiéncia construida, convida-nos a fortaleceosso compromisso de professor de lingua
portuguesa que considera o texto, a principal fegrda para o ensino de lingua, buscando
sempre novas metodologias que incentivem os alanotexto escrito. Na certeza que a
pratica da escrita € uma atividade fundamental patender a sociedade letrada
contemporanea.

Palavras-chave:acdo pedagdgica; géneros textuais; Maués; cultura.



ABSTRACT

SERRA, Vilma de Jesus de Almeid@extual Production and Local Knowledge: An
Experience in the Agricultural Technical Course ofthe Federal Institute of Amazonas -
Campus Maués.2017. 104p. Dissertation (Master of Science). dgtasiuate Program in
Agricultural Education - PPGEA, Federal Rural Umsiy of Rio de Janeiro, Seropédica -
RJ. 2016

This dissertation investigates the teaching ofugixgenres in the school with the objective of
working the written production of the students loé tAgricultural Technical Course of the
Federal Institute of Amazonas - Campus Maués, expang a pedagogical action in the
teaching of the argumentative essay genres amaritenemories on daily life in Maués /
AM, more specifically the cultural practices of tBateré-Mawé ethnic group, the guarana
and the subsistence activities of the inhabitaritshe Island of Vera Cruz, in order to
stimulate students to build knowledge about thetal identities. The theoretical orientation
adopted in this dissertation is based on Textuagjlistics and on the socio-interactionist side
in which the subjects, social protagonists, inrtloeal and written productions communicate
through interaction with other subjects in a diaag process in the manifestation of their
culture, their history and your identity. To do swe portray our experience through
qualitative research whose interest is in focusinghe quality it presents. The collected data
come from the application of a questionnaire, figctivity, interviews, reports of the
practices adopted in the workshops of text prodactMaués' daily life and Memories of the
people, with duration 37h and analysis of the ess#ythe students with the intention of
investigating the presence of the textual procegsstnategies addressed in the studies of
Textual Linguistics. We can conclude that the psgpmf our research project to carry out
textual production workshops on subjects of dafly ¢f the students of the vocational course
favored the subjects involved in the expansionheirtlocal knowledge and provided the
teacher with resources that are not limited tohemcthrough books from the library, online
support or textbooks. We found the involvementha students in the activities, interviews
and discussions about Sataré-Mawe, guarana andGCraralsland, as well as the practice of
written production without such resistance. Themeftheoretical studies, research, adherence
to our research and built experience, invites ugrengthen our commitment as a Portuguese
language teacher who considers the text, the mairfdr language teaching, always seeking
new methodologies that encourage students to wntehe certainty that the practice of
writing is a fundamental activity to attend the monporary literate society.

Key words: pedagogical action; textual genres; Maués; culture
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INTRODUCAO

Estudos recentes na area da linguagem afirmamagte @ texto escrito quanto o oral
manifestam uma posic¢ao politica do sujeito quersstrdi, causando um efeito de sentido do
que escreveos e com o0s géneros textuais. Compreende-se que todo poodesproducéo
textual esta intricado no cotidiano do sujeito queoduz, estruturando-se com caracteristicas
especificas da prética de construcdo de conheantesise sujeito. Para Vigotsky (2008), o
conhecimento se constroi através das experiéngasacumulamos em nossa vida cotidiana
nos relacionamentos interpessoais num processuetag¢ao, mediacao e internalizagcéo para
aquisicao de saberes mediados pela linguagem. &e@akhtin (2011)

Todos os diversos campos da atividade humana kgédlms ao uso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e asagodasse uso sejam tao
multiformes quanto os campos da atividade humarguep € claro, ndo contradiz a
unidade nacional de uma lingua [...] (BAKHTIN, 20p. 261).

Koch (2011, p.3), no mesmo viés, defende que atem@® do texto resulta de uma
série de atividades cognitivo-discursivas do swijgiie o faz planejar e organizar o processo
comunicativo com outro sujeito “[...] sob a influén de uma complexa rede de fatores, entre
0s quais a especificidade da situacéo, o jogo dgems reciprocas, as crencas, convicgdes, 0s
conhecimentos (supostamente) partilhados [...AraMussalim e Bentes (2008, p.261), “em
nossa vida cotidiana, imersos em nossa culturaeptatizada e letrada, quase desde sempre
estamos em contato com as mais diversas formasatgkt Assim, pode-se inferir que as
producdes textuais dos sujeitos, atores da so@edsd suas interacdes sociocomunicativas
letradas, podem ser consideradas como manifestded@sas identidades.

Além desses, diversos outros investigadores dadigpgm tém apresentado pesquisas
nas quais apresentam os aspectos identitarios tdeeguna composicdo de seus textos, a
saber: Costa Val (1999), que realizou pesquisandise de redacdes do vestibular da UFMG
considerando os fatores pragmaticos da textualidadtines (2003), que contribuiu com
pesquisas reconhecidas sobre o0 ensino de textecolgpSuassuna (1995), que trabalha uma
reflexdo sobre o ensino de portugués numa abordggegmatica; Helbel (2014), que
destaca fatores que podem contribuir na producagdero dissertacdo argumentativa; Clara
(2010), com trabalho que procura contribuir paranehor ensino da escrita na escola,
destacando tema sobre o lugar onde o aluno viveirR€2003), que mostra a importancia do
ensino da cultura na escola, entre outros.

Considerando as leituras realizadas dos trabakesed pesquisadores e associando a
minha prética como docente de Lingua Portuguesazeniivadora da producdo textual,
percebi que o texto escrito, como objeto de estndo,é tdo atrativo aos alunos, embora na
contemporaneidade, os sujeitos utilizem muito am#orescrita, por conta das novas
tecnologias da informacé&o e da comunicacao.

Isso me fez pensar que, se as aulas de produgdoaltefossem mais
contextualizadas, com atividades praticas de caatpwés das quais o aluno se apropriasse
de informacgbBes novas, realizando pesquisas e &atagvampliando o seu conhecimento
acerca do assunto sobre o qual ira discorrer, ete&mea ver com a cultura local, para,
somente em seguida, redigir o género proposto efessor, talvez, isso permitiria aos
alunos, na producao de seus textos escritos, agragan olhar mais consciente, reflexivo e
critico em relacdo ao lugar onde vivem, associan@opratica de producgéo textual mais
significativamente do que se fossem utilizadas dwtgias tradicionais. Nosso pensamento
vai ao encontro do Programa Brasil ProfissionatezaBRASIL, 2007), que defende o
ensino médio integrado a formacgéo profissional @moncepcdo de formacdo humana,



contemplando as dimensdes da realidade concretardogos produtivos, vocacdes sociais,
culturais e econOmicas locais e regionais.

A articulacdo dessas pesquisas e teorias com mtiage pessoais a partir de minha
propria pratica docente como professora de Linguéu§uesa e de producédo textual fez
surgirem as seguintes perguntas de pesquisa: 1p @oiar novos subsidios na pratica
pedagdgica de producdo textual dos alunos?; 2)inBartda perspectiva de que o
conhecimento se processa do local para o globatjugdemaneira a pratica de producao
textual contribuiria com um olhar mais conscieméflexivo e critico dos alunos sobre o
lugar onde vivem?; 3) Qual a percepcao dos aluolme s disciplina Lingua Portuguesa no
curso técnico profissionalizante?

A pesquisa foi iniciada a partir de reflexdes sobrensino de producdo de texto,
considerando o contexto de Maués/AM e de minhagacto acerca de como poderia
dialogar o ensino do texto vinculando ao conhectmdas praticas sociais de comunidades
locais que, de uma forma direta ou indireta, infltiam o cotidiano do aluno. Além disso,
questionava como esses saberes poderiam contdbuiorma positiva na producdo de
géneros textuais na escola. A pesquisadora Cadlial)2que defendeu seu trabalho de
producao textual com alunos do 1° ano no InstieieralCampusMacau, afirma que

As préticas de leitura e de producdes textuaisatoree mais significativas quando
bem direcionadas a um determinado fim especificocomtextualizadas,
considerando a situacdo de comunicacéo. Escrebes saas vivéncias, conhecer
e/ou ser personagem de sua histéria, em espaggedaéncias proprias, fez com
gue o resultado fosse mais do que a ampliacdo gwéstimos de livros na
biblioteca doCampusMacau e/ou elogios dos demais professores pelamgad
de habitos e melhoras em suas disciplinas [...|JGB8, 2014, p.04).

Por isso, a necessidade de aplicar praticas decedsitexto mais contextualizada e
significativa para o aluno. Segundo Silva (1986 daBUASSUNA,1995) a linguagem
escolar que despoja o aluno de suas historiasnefldér no fato de a producgéo escrita ndo
constitui os alunos como sujeitos de sua linguagemmedida em que fazem redacgdes para
um unico interlocutor, o professor.

Sabe-se que o0s sujeitos adquirem conhecimentospendentemente da escola;
porém, a escola se torna indispensavel para eggque questionar o que se tem como
conhecimento. Por isso, “[...] a politica curricutkeve ser entendida como uma expressao
de uma politica cultural na medida em que selecamrdeddos e praticas de uma dada
cultura para serem trabalhados no interior datingéio escolar’” (BRASIL, 2006, p.8).

Foi nesse desafio que achamos importante estreit@amsino de linguagem,
considerando a peculiaridade local no fazer pedegpge foi sob essa Otica que
desenvolvemos nosso trabalho, trazendo para @aedortexto o municipio de Maués/AM e
sua relacdo com a producdo de conhecimento, corolliain sobre as praticas sociais da
etnia Sateré-Mawé, que habita a regido indigenaridesMarau e Andira, assim como
também da comunidade rural da llha da Vera CruzanQo o0 sujeito busca um
conhecimento mais sistematizado na instituicdolasaesse conhecimento

[...] resulta da acdo a partir dos interesses essiétades, os conteldos de ensino
sdo estabelecidos em funcdo de experiéncias qudiedosvivencia frente a
desafios cognitivos e situaces problematicas. Dgpartanto, muito mais valor
aos processos mentais e habilidades cognitivasudoagcontetdos organizados
racionalmente. Trata-se de "aprender a aprendarsefa, € mais importante o
processo de aquisicdo do saber do que o saberigmamte dito (LIBANEO,
1989, p.25).



Sendo assim, e sabendo que os seres humanos passagacidade de produzir e
aplicar o conhecimento em prol da vida em sociedagtscamos uma a¢do pedagogica que
pudesse atrelar o conhecimento escolar a praticiasta do aluno. J4 que o homem, como
sujeito, articula as praticas sociais através dacde com o0s outros e com 0 mundo
utilizando-se da linguagem, entendemos que uma dagmcidades humanas mais
significativas é a apropriacdo da linguagem, pois €la registramos e propagamos nosso
conhecimento da cultura, da ciéncia, das leis (BIRAZD00).

Como o préprio documento orientador da prética nieceo ensino médio expde, “a
linguagem € considerada aqui como capacidade hudeadicular significados coletivos e
compartilha-los, em sistemas arbitrarios de reptagéo, que variam de acordo com as
necessidades e experiéncias da vida em sociedd®®lRASIL, 2000, p.5). Assim,
propusemos uma préatica pedagogica que apresergasaearticulacdo de significados
coletivos em concordancia com o Plano de Curso id@cem Agropecuaria Integrado
(2011, p.9), que expde a importancia do “[...] @@l constante entre as diversas areas de
conhecimento que refletem na formacdo do cidadd@ em sociedade, na atividade
produtiva e na experiéncia cumulativa”. Desse maddorcamos nossa proposta de
investigar se as aulas de Lingua Portuguesa, quelaah tematicas de producao textual,
poderiam ser mais atrativas se direcionadas alegdido aluno.

Objetivo Geral

Foi considerando o conhecimento como elemento ,ativcseja, que se produz na
pratica de educar e ser educado na escola, quod@aenos o objetivo geral da pesquisa, a
saber: investigar a producdo textual dos alunogutso Técnico em Agropecuaria do
Instituto Federal do AmazonaampusMaués, experimentando uma ac¢ado pedagdgica que
possibilite resgatar a historia dos Sateré-Mawproducéo textual dos génermissertativo
argumentativoe memorias literarias de modo a estimular os alunos a construirem
conhecimento sobre as identidades locais.

Objetivos Especificos

Investigar o emprego que os alunos fazem em sedsstelos mecanismos e
estratégias de processamento textual abordadashaios da Linguistica Textual;

Compreender a real significacéo, para os alunasstigados, das habilidades oral e
escrita, e da relevancia da disciplina Lingua Rpiesa no curso técnico profissionalizante;

Experimentar uma acédo pedagogica que articuletériaisdos Sateré-Mawe com a
escrita dos alunos, utilizando aquela como fomeit@rodugdo escrita dos sujeitos
investigados.

Trajetoria Metodoldgica

Esta pesquisa construiu-se através de uma abordaggitativa cujo interesse nao
esta focalizado em contar o nUmero de vezes enuuevariavel aparece, mas sim na
qualidade que ela apresenta como dado. Segundel&rEg®04), o pesquisador qualitativo
faz muito mais do que apenas observar a histdadae parte dela. Nesse sentido, estarei
na posicao de professora e pesquisadora, consirumd investigagcdo que se concentre na
pratica de oficinas e na andalise de géneros textuai

Segundo Creswell (2010, p.206), “os metodos quiits mostram uma abordagem
diferente da investigacdo do que aquela dos métagesquisa quantitativa, baseando-se
[...] em dados de texto e imagem, tém passos sirggiha analise dos dados e se valem de
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diferentes estratégias de investigacao”. Ja nodo&aantitativo "[...] A reducéo a conjunto
parcimonioso de variaveis, rigidamente controlagak planejamento ou pela analise
estatistica, proporciona medidas ou observacdea testagem de uma teoria [...]”
(CRESWELL, 2010, p.117).

Teoricamente, esta dissertacéo esta baseada emgassde Koch (2011), Costa Val
(1999) e Marcuschi (2008), investigadores que estdcconcordéancia com a maioria dos
autores que defendem o campo de estudo dentro abegso de producdo, recepcdo e
analise de texto, entre eles: Baknthi (2011), Bandg & Dressler (1983), Charolles (1978),
Heinemann & Viehweger (1991), Van Dijk (1983), Iberg (1975), entre outros.

Baseamo-nos no modelo funcionalista da linguageandefinicdo de géneros do
discurso proposta por Bakhtin (2011, p. 283) aoredt que “[...] Nés aprendemos a moldar
nosso discurso em formas de géneros e, quando osivinm discurso alheio, ja
adivinhamos o0 seu género pelas primeiras palavras. [ E também, nas teorias
sociointeracionais baseadas neste autor, quertirpu a reflexdo sobre a lingua do campo
da estrutura para situa-la no campo do discursseentontexto sociointerativo [...] dentro
do fenG6meno social da interagéo verbal” (MARCUSCHIS, p.21).

As bases teodricas da Linguistica Textual e de pesdores da cultura de Maués
subsidiaram as duas oficinas de producéo textualagtas como ambiente para a coleta de
dados: a “Oficina de Producéo Textual: o cotididleoMaues” e a “Oficina de Producéo
Textual: memorias do povo”.

O desenvolvimento da pesquisa empirica ocorremgimamente, com a aplicacao
de um questionario aos alunos a fim de saber d darfurma e sua visédo sobre a disciplina
Lingua Portuguesa em curso profissionalizante, d¢ojagra pode ser encontrada no
Apéndice lll. A intencdo deste primeiro questioadioi de obter um conhecimento um
pouco mais aprofundado sobre a representacdo daksess sobre as aulas de Lingua
Portuguesa e sua relagdo com o cotidiano delegenmativa de verificar se esses alunos
teceram/ tém tecido alguma reflexdo sobre o emdinbingua Portuguesa e sua utilidade
para a vida pratica de Maués. Depois, foram reddzauas oficinas com esses alunos, na
busca de praticas pedagodgicas que pudessem imteterforma positiva no ensino de
producao textual.

A primeira oficina teve uma proposta metodologiegpdoducédo textual sobre temas
da cultura Satere-Mawé através de entrevistascasti8es. A segunda oficina foi construida
a partir de uma proposta que incentivou a prodes&oita com atividades de pesquisa de
campo, ndo s6 para ampliar o conhecimento do glurdutor de texto sobre a historia e a
cultura do lugar onde ele vive, mas também paraniew algumas sugestdes sobre o0 ensino
de redacédo na escola no que se refere a aprenaiziggéneros e de tipos textuais.

Participantes e Procedimentos Metodoldgicos da Pasga

Esta pesquisa foi iniciada coml17 (dezessete) aldono8° ano do curso Técnico
Integrado em Agropecudria, durante o periodo 2j2ltle de 2015 a 28 de outubro de 2015.
Este grupo de alunos foi escolhido ndo s6 porgam dormandos do curso Técnico em
Agropecuaria, mas também porque se esperava qgefairos técnicos ja possuissem um
conhecimento mais sistematizado em relacdo a aylao cotidiano e as atividades de
subsisténcia, tais como a agricultura familiar cd@sunidades ribeirinhas da regido. Porém,
com aplicacdo da pesquisa constatamos que eles @iadisam avancar e, muito, em seus
conhecimentos sobre os aspectos citados anteritgmen

O curso técnico Integrado em Agropecuaria aprasgnainde evasao escolar devido
aos problemas mais recorrentes como: baixo rendanpauca motivacdo de muitos alunos
para dar continuidade aos estudos e, principalmang&ncia nas aulas GampusMaues,
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das UEPs - Unidades Educativas de Producdo quees@ssarias para atividades praticas
de producdo vegetal e producdo animal. Por issatosmyrofessores da éarea técnica
recorrem as atividades praticas em empresas ed@z@o entorno de Maués.

E para nés, professores das bases nacionais dwooemsidio, fica o desafio de
trabalhar os conteudos de forma interdisciplinan @ intencédo de suscitar nesses alunos
um melhor avanco na aprendizagem pratico-tedribaurante a pesquisa, realizamos as
oficinas de producéo textual, com uma sequénciado&igica que facilitasse a progressao
no desenvolvimento da escrita sobre temas da adlbeal que dizem respeito também a
area técnica, a fim de sair de um modelo traditidaansino, que deixa, cada vez mais, a
pratica da producédo textual menos atrativa e coemgfeel aos alunos.

Organizacéo Textual da Dissertacao

Esta dissertacdo esta organizada em trés capitlir®, desta Introducdo e das
Consideracdes Finais. No primeiro capitulo, posieste trabalho dentro dos pressupostos
tedricos da Linguistica Textual, além de definireasratégias de processamento textual e
analisar sua presenca nas redacdes do alunos disgppeam das oficinas; além de uma
breve exposicao sobre os elementos pragmaticaxtlealidade e sobre os géneros textuais
no ensino de lingua.

No segundo capitulo, apresento um breve histonboeso lugar da pesquisa, a fim
de situar o leitor sobre a histéria e as praticasass ligadas ao cotidiano dos moradores de
Maués/AM e do Instituto Federal de Educacdo, C&mciTecnologia do Amazonas —
IFAM. A intencdo desse capitulo foi apresentarami um pouco mais sobre 0s aspectos
do cotidiano da etnia Sateré-Maweé e de sua culjuex se fazem presentes direta ou
indiretamente na vida dos moradores de Maués.

No terceiro capitulo, detalho o relatério com aiteglo do questionario aplicado aos
participantes da pesquisa, além do detalhamentmajddria metodoldgica vivenciada nas
oficinas com o intuito de construir um novo olharga producdo escrita dos alunos para
gue se sentissem motivados em produzir textos.

Ao finalizar esta introducédo, gostaria de lembrae @ justificativa desta pesquisa
surgiu através da proposta de trabalhar a proddedgéneros textuais sobre assuntos
relacionados ao cotidiano do aluno, no desafio elpeltar o seu interesse para o texto
escrito, como representacdo da lingua viva naagéer social das atividades culturais.
Segundo Antunes (2003), refletir sobre a linguagkmtro da perspectiva interacionista
convida-nos a redirecionar nossa pratica pedagdgézareduzindo o ensino dos géneros e
dos tipos textuais a formas pré-estabelecidasyésrde regras para depois quantificar
através de pontos ou notas, mas como uma ferrantentampliacdo da competéncia
comunicativa dos nossos alunos, e esse € o grasdéalpara nos, professores da area.

1 CAPITULO 1

A LINGUISTICA TEXTUAL E A CONSTRUCAO DO TEXTO DA SA LA DE AULA
DE LINGUA PORTUGUESA



Uma das preocupacgdes da Linguistica Textual é acmenger quais as propriedades
gue fazem com que um texto seja realmente um tentegja, o que distingue um texto que
comunica uma mensagem de um amontoado de palawasiq conseguem transmitir uma
comunicacao eficiente (COSTA VAL, 1999).

Ao considerarmos o estudo do texto, achamos retevdefinir o conceito dos
fatores pragmaticos da textualidade e quais saestiatégias de processamento textual,
segundo Koch (2011). Apos ser definida cada égfiafoi feita uma investigacao de suas
ocorréncias nos textos produzidos nas oficinas.

A Linguistica Textual considera o texto como umtrimeento de comunicacao
fundamental dentro do processo das relagOes sceisigm definicdo pode variar conforme a
linha de estudo ou de pesquisa. A posicao teddotada nesta dissertacdo compreende a
vertente sociointeracionista da linguagem, que iders o texto como resultado de uma
série de atos que sdo compartilhados socialmetnéeéa do processo de interagdo com o
sujeito e 0 meio em que vive. Dentro dessa pernspet..] os textos sédo resultados da
atividade verbal de individuos socialmente atuamtasjual estes coordenam suas acdes no
intuito de alcangar um fim social, de conformidamten as condi¢cdes sob as quais a
atividade verbal se realiza” (KOCH, 2011, p.26).

Portanto, o texto na visdo da atividade verbal #n&o por uma linguagem
selecionada e ordenada entre os agentes da cogamica seu significado depende do
contexto comunicativo que tem com ponto principakimacédo social e cultural dos
interlocutores. Por isso, € importante selecionalayas ou expressfes que sejam
compartilhadas entre o produtor do texto e o ledarante a producdo de um texto oral ou
escrito, a fim de surtir o efeito comunicativo pretido durante a atividade verbal. O texto
como ato da atividade verbal produz sentido ndcer®6si mesmo, mas também por
considerar os agentes da comunicacao dentro doegsas sociocognitivo e sociocultural
que sado responsaveis pela significacdo da mensag#ida no texto (KOCH, 2011).

Podemos afirmar que o texto escrito ou oral prewaasmitir uma mensagem que
comunique o objetivo de quem o produz. Por isgmodutor precisa considerar, no ato de
escrever, os fatores que influenciam na superfeoieual e extratextual a construcdo do
sentido, produzindo a textualidade. Para Koch (2@147), “o texto pode ser concebido
como resultado parcial de nossa atividade comuwsague compreende processos,
operacdes e estratégias que tém lugar na mentenayr@ague sao postos em acdo em
situacdes concretas de interagao social”.

Podemos entender que o texto € uma atividade coativd que se manifesta
linguisticamente em consonéancia com fatores denoigiiacional, cognitiva, sociocultural
e interacional que s&o responsaveis pelo seu seMimvamente citando Koch (2011, p.
30), “Portanto, a concepc¢do de texto aqui apredargabjaz o postulado basico de que o
sentido ndo esta no texto, mas se constréi a patéy no curso de uma interacdo”. Segundo
a autora, o texto € uma acéo linguistica faladasouita que comunica uma mensagem que
transita com mundo, ou seja, seu sentido se comgirtexto e no contexto de producao e
recepcao.

O processo de producdo textual resulta de uma skrietividades que sao
compartilhadas socialmente através da interaca® ensujeito e 0 meio em que vive.
Mediante essa interacdo sao acionados o que Klgi2@@Y) denomina comas niveis de
conhecimento no processo de producdo e recepcdo textuais, adé@malcancar a
compreensao da mensagem pretendida pelo produfnm®iro nivel seria 0 conhecimento
linguistico, que envolve a compreensao do Iéxiéoaat regras da gramatica da lingua; o
segundo seria o conhecimento textual, que envadveaberes sobre 0s tipos textuais e
géneros que circulam socialmente; e o terceir@ sedonhecimento de mundo, que é toda
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bagagem de informacgdes relativas a sociedade desamhecimento informal, o senso
comum que se aprende no ambiente social até o domdr@o académico e enciclopédico.

Vale lembrar que a falha no conhecimento de mudn@donbém pode causar
dificuldade na compreenséao e na interpretacao deexitm, pois esse conhecimento abrange
desde o dominio que um quimico tem sobre sua edigecie, até o conhecimento de fatos
cotidianos, como saber que a cidade de Mauéscestiizhda no estado do Amazonas.

Portanto, o produtor do texto deve considerar r@® £onhecimento de alguns
elementos relevantes sobre o contexto sociocultara situacdo comunicativa para
construcdo da mensagem global de um texto, mastambconhecimento sobre o assunto
que ira discorrer, pois € mais facil e agradaveres®r sobre assunto que o produtor
conhece do que escrever sobre assuntos com oseaj@aifio possua tanta familiaridade.
Sabendo disso, priorizamos, na aplicacdo das aficiemas que envolvem o cotidiano e o
conhecimento de mundo dos alunos, na perspectiiardar a producado textual um ato
prazeroso.

1.1 Estratégias de Processamento Textual

Van Dijk & Kintsch (1983 apud Kock 2011) defendemegqdurante a leitura de um
texto, sdo acionadas estratégi@® processamento da mensagem. S&o elas de ordem
cognitivas, sociointeracionais e textuais. Para fie analise nesta primeira investigacao,
gueremos nos apropriar dessas estratégias partfiecdensuas ocorréncias nos textos
produzidos pelos sujeitos desta pesquisa, a ledaramundo que fazem e que pode ser
identificada nas produc¢des textuais de sua autoria.

Seguimos, entdo, detalhando tais estratégias —its@gn sociointeracionais e
textuais — a partir das proximas linhas.

Estratégias cognitivas:

As estratégias cognitivas constituem o conhecimgetal do usuario a partir do
texto e do contexto em que sdo acionados calcugais em busca de informacfes de
diversos niveis para chegar a compreensao e pretacdo textuais. “[...] Tais estratégias
consistem em hipéteses operacionais eficazes sol@strutura e o significado de um
fragmento de texto ou de um texto inteiro [...]TqKH, 2011, p. 34, 35).

Portanto, o leitor pode chegar a compreenséao mheleepelo autor ou ir muito além
da compreensao prevista durante a producao origioalexto. Um dos recursos mais
comuns no processamento cognitivo de um texto sétferénciad Elas ocorrem quando o
leitor veicula o sentido construindo uma ponte ersegmentos textuais implicitos e
explicitos no texto.

A construcdo do significado se da, em muito, peieséncias do comunicante. No
exemplo a seguir, extraido de redacéo produzidamaidos estudantes investigados apods as
oficinas, e cuja integra esté contida no Anexoplpgsivel observar o uso inferéncia, em que

! Significa a falta de informag&o ou conhecimentsidmisobre a sociedade, a cultura, o cotidiano,Nsta da
autora.
? As estratégias de processamento textual implipantanto, a mobilizac&o “on-line” dos diversos

sistemas de conhecimento. Koch. op. cit. (p. 32120

* As inferéncias constituem estratégias cognitivaismeio das quais o ouvinte ou leitor, partindo da
informacéo veiculada pelo texto e levando em cantzontexto (em sentido amplo), constréi novas
representacdes mentais e /ou estabelece uma poinee segmentos textuais, ou entre informacdes
explicitas e informacdes nao explicitas no teximch op. cit. (p. 36, 2011).
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o aluno pdde deduzir que as comunidades indigeaaegldo do médio Amazonas ja
deixaram seus costumes devido a influéncia da reultlos brancos, considerando-os
civilizados.

Algumas horas distantes do centro urbano de Man@s,rios Andira — Marau ha
comunidades indigenas que com certeza ndo usamtamgjginhas e também ndo tomam
banho de rio nus as seis horas da manha e que odoain todos juntos ha mesma oca.

Texto do (aluno A 8), “Oficina Producédo de Textoc@idiano de Maués”

O autor da redacao utiliza o recurso da inferérmigartir do conhecimento do
contexto soécio-historico. O aluno, embora néao tedbaao local conferir, supde, com base
nos progressos que tém acontecido localmente, guéndigenas ndo apresentam o
comportamento estereotipado no imaginario coleinerca da comunidade indigena.

Estratégias sociointeracionais:

As estratégias sociointeracionais sao compartithadientro do contexto
sociocultural, a fim de amenizar mal-entendidostuagbes que desencadeiam
incompreensao que podem ocorrer no intercambialiktigo. O processo interativo requer
negociagcédo entre os interlocutores. Considerandduacdo comunicativa que orienta o
processo de interacdo, Koch (2011, p.37) afirma que

[...] todos os aspectos da situagdo relativos aoficjpantes estdo sujeitos a
negociacdo. Isso vai resultar numa construcédo Isteieealidade, ja que, sendo a
realidade social e construida no processo contieuaterpretacéo e interacdo, os
seus varios aspectos podem ser considerados edoejados de forma explicita
ou implicita.

Entdo, podemos considerar que as estratégiasrdecazionais tém a intencéo de
organizar o jogo de linguagem, contribuindo paraauocomunicacdo eficaz entre os
interlocutores, nas quais sé@o considerados os auEiais dos participantes, normas
culturais e as diferentes manifestacdes lingustiwacontexto de producéo.

Segundo Kock (2011), existem dois pontos impors&angecomunicacao: a estratégia
de preservacéo das faces e o grau de polidez.depa seria a manifestacao linguistica, a
situagdo comunicativa em que os interlocutoreszatil recursos tais como eufemismo,
rodeios, mudanca de topicos entre outros. A segdiaespeito aos papeéis sociais dos
participantes do ato comunicativo e se considemnoanas sociais.

No trecho do texto encontrado no Anexo ll, asaéstrias sociointeracionais estéo
presentes, pois o aluno-autor do texto organizoinfasmacdes para retratar ao leitor a
realidade sociocultural de Maués ou da regido amead mostrando o cotidiano do
ribeirinho com palavras e expressdes do contexgimmal do Amazonas, tais como: roga,
mandioca, puxirum e tucunare.

Depois de termos tomado banho iamos para a rocaaomamae. Papai tinha ido
pescar la pra banda dos igarapés, quando chegavataosca, tiravamos a mandioca para
fazer a farinha, juntavamos todos o0s vizinhos eepts para o puxirum e la nos
ajudavamos para fazer a farinha, era o tempo em @papai chegava com 0 meu peixe
preferido, o tucunaré e iamos todos almocar.

Texto do (aluno A 17) “Oficina de Producéo de texttemorias do povo”



As estratégias sociointeracionais retratam qui® tarautor com o leitor pertencem
ao mesmo ambiente sociocultural, pois utilizam dmguagem comum aos dois, com
vocabulos regionais. Caso o texto se destinassieitos de realidade social distinta, o autor
deveria ter o cuidado em dar definicdo destes widodébpara que o leitor conseguisse
compreender a mensagem do texto sem ter a pre@upacbuscar significados de termos
gue ndo pertencem ao Iéxico de seu ambiente sdicicdu

Estratégias textuais:

Ja as estratégias textuais constituem as escelktasis dos interlocutores, pois cada
género, tipo e discurso desempenham diferentesddégngio processo comunicativo.
Segundo Koch (2011), dentre as estratégias textewistem as de organizacdo da
informacé&o, de formulacdo, de referenciacdo e déaffteamento” ou “calibragem” entre
explicito e implicito.

As estratégias de organizacdo da informacdo estdcionadas a distribuicdo do
material linguistico do texto; sdo organizadasnésrinacdes ja existentes e a inser¢do de
informacfes novas cuja funcdo é ampliar ou refoamok conhecimentos ja existentes
sobre determinados referentes ja citados no texto.

Observe no trecho retirado da redacéo, que se gaaom Anexo lll, seu emprego
no primeiro paragrafo em que foram apresentaddsitao a cidade de Maués e o fruto que
representa a origem dos seus habitantes. Ja nodgegaragrafo foram acrescentadas mais
informacBes sobre o guarand - simbolo da cultursseddugar, adicionando mais
conhecimento ao leitor do texto.

No interior do Amazonas, existe uma cidade pequdramada Maués é muito
elogiada por suas praias e seus habitantes hogmited, principalmente pelo seu guarana,
fruto este que deu simbolo e origem de seus habgan

O guarana é o fruto de suma importancia para aaltde Maués, fazendo parte da
construcdo de sua identidade.

Texto do (aluno A 16) “Oficina de Producéo de Texaotidiano de Maués”

A organizagéo da informagéo no trecho também énssyvel pela unidade textual,
pois parte de um tema geral ao qual, em seguid@s@mntam-se argumentos para
fundamentar a tese defendida pelo autor.

J& a estratégia de formulacdo textual possui &tuogQgnitivo-interacional de dois
tipos: a insercdo e a reformulacdo (Koch, 2011)prineira — insercdo — possibilita a
compreensao e melhor organizacdo do mundo texti@aiéa do acréscimo de explicacoes,
justificativas e comentarios ao referente textdake recurso também desperta ou mantém o
interesse do leitor ou ouvinte, possibilitando uataosfera de cumplicidade através de
comentarios, alusdes e opinides que sao partilhpdtss interlocutores. A segunda —
reformulacdo — consiste no recurso das repeticogzmmfraseamento, cuja fungéo seria a
de reforcar a argumentacao ou facilitar a compéseds leitor. Ela também ocorre através
de correcdes ou reparos cuja finalidade é preeratpema lacuna ou mal entendido no ato
comunicativo.

Observe que, na mesma redacgdo, o aluno autor do teizou o recurso da
insercao, explicando e detalhando sobre a impaaaacguarana na cidade de Maués.

O fruto por ter tanta importancia social € o peragem principal da festa que
ocorre em Maués em sua homenagem, chamada “Festudoana” onde é demonstrada
pelos préprios dancarinos, que sdo mauesenses,cquotam a histéria de origem do
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guarana, que surgiu do olho de um menino, enterrado sua mae, no lugar onde foi
enterrado nasceu o fruto com semelhanca de um ahste fruto deram o nome de
guarana.

Texto do (aluno A 16) “Oficina de Producéo de Texaotidiano de Maués”

Neste trecho o autor, ao explicar detalhes adadsosobre o mito do guarana, usou o
acréscimo de informacfes novas ao leitor. Desseompalde facilitar sua compreenséo,
fomentando o seu envolvimento com o texto lido rac@ristica da estratégia textual de
formulacao.

As estratégias de referenciacdo, por sua vez, teingio de retomar, através de
recurso de ordem gramatical ou de natureza lexacam referente citado no texto, sendo
responsavel pela coesao textual. Na redacéo gelecsatra no Anexo IV, constatamos sua
presenca atraves do emprego do pronome “ele”,qunda linha do paragrafo; assim como
0 pronome “0”, na quarta linha, que se referenmeamd “guarana”.

Hoje, sabe-se que o guarand é tdo importante paaadd, seja pelo lado social ou
econdmico, porquele é a fonte de renda de pequenos produtores rufais,parte da
cultura dessa cidade e mais que isso, se faz pesenvida do povo Sateré-Mawé que
tem como sagrado.

Texto do (aluno A 17) “Oficina de Producéo de Texaotidiano de Maués”

O uso deste recurso no texto evitou a repeticdeodébulo “guarand”, dando mais
coesao ao texto.

O ultimo recurso das estratégias textuais sdo asjuple Marcuschi (1994 apud
KOCH, 2002) chamou estratégias de balanceamente ergxplicito e o implicito, e que
ttm a ver com o conhecimento prévio do interlocutar processamento textual
[conhecimento do explicito] na produgdo de sentidosra conseguir inferir sobre
informacdes que estao implicitas na superficiautdxt

No trecho da redagé&o do aluno, que se encontranexoaV/, quando o autor se
refere aos objetos que serviam de brinquedo nan§irecia, para melhor compreenséo, o
leitor devera acionar seu conhecimento prévio (eommento enciclopédico) sobre os
artefatos indigenas na regido amazobnica, a fimsdendar a informacédo que o escritor
deixou implicita no texto.

Nasci no dia 28 de fevereiro de 1980, sempre mmadiha da Vera Cruz descobri,
quando pequeno, varios objetos enterrados na amesges objetos encontrados serviam
como brinquedo, ndo s6é para mim, mas também partaim&o. Nao sabia que tudo era
feito por povos antigos que ja viviam ali.

Texto do (aluno A 7) Oficina de Producéo de tegiaotidiano de Maués

Quando o autor deixa implicita uma informacéo exid, ele parte da hipotese de
que seu leitor tera condicbes de compreender aagems acionando 0 seu conhecimento
prévio para construcdo de sentido. Portanto, eslanteamento entre o implicito e o
explicito € um recurso necessario que despertariasimade do leitor, pois lhe permite
compreender as informagdes contidas no texto.

1.2 O Que é Textualidade

Podemos conceituar a textualidade como o conjumarapriedades que fazem com
que um texto signifigue, cumpra sua funcdo comtinga A textualidade também e
10



responsavel pelos mecanismos que proporcionamitao ¢& ao ouvinte a assimilacdo da
mensagem. Beaugrande e Dressler (1983 apud COSTA ¥999) definiram os sete
fatores responsaveis pela textualidade de um textotencionalidade, a aceitabilidade, a
situacionalidade, a informatividade, e a intertaktlade, que tém a ver com os fatores
pragmaticos envolvidos no processo sociocomunizaéilém da coesao e da coeréncia, que
se relacionam com o material conceitual e lingeostio texto. Segundo estes autores:

A intencionalidadediz respeito ao produtor do texto e aos objetd®seu discurso,
pois ndo se produz o discurso ao acaso; sempree axisa finalidade que se pretende
alcancar no ato comunicativo, seja informar, cooeerentreter, etc.

A aceitabilidadediz respeito ao recebedor ou leitor do texto emit@&do como
significativo, coerente e palatavel.

A situacionalidadetem a ver com a situagcdo comunicativa; o sentieotexto
também se constroi no lugar da sua producédo. Uonirdis para ser coerente e eficaz precisa
considerar o contexto, pois o tipo de discursdieguagem utilizada pelo produtor devem
se adequar a situacdo comunicativa. Esse aspéatal@mental, pois 0 que seria qualidade
num género textual, como memodrias literarias, penglo, pode ser defeito na dissertacédo
argumentativa.

A informatividade trata sobre o contetdo informacional que o textetepde
transmitir ao recebedor; um texto que acrescerftgniracdes novas ou que desperte o
interesse do leitor se processa com um grau demafgéo indispensavel a sua compreensao
e a sua interpretacao.

A intertextualidadese estabelece na relacdo que um texto tem comsaeixtos ja
produzidos. Essa relacdo torna-se indispensavalgpeonstrucdo de sentido pretendida pelo
produtor, mas, para que a mensagem seja alcanetulaepebedor, o texto precisa trazer
pistas que ajudem o leitor no processamento e @anpéo da informacao.

1.3 Coesdao e Coeréncia

A coeréncia é fortemente corresponsavel pelo sema texto, ou seja, um texto
coerente é aquele que comunica uma mensagem dmedeceSua existéncia depende do
aspecto logico que diz respeito ao 6bvio, aquile gworreto e verdadeiro tanto no aspecto
semantico que atribui o significado a um discurge ge pretende transmitir, quanto ao
aspecto cognitivo que envolve a bagagem de conketingue é acionada na producgéo e na
recepcao textual. Segundo (COSTA VAL, 1999, p.6),

Um discurso € aceito como coerente quando apresemi@ configuracdo
conceitual compativel com o conhecimento de muralcedebedor. Essa questéo
é fundamental. O texto ndo significa exclusivamgtesi mesmo. Seu sentido é
construido ndo s6 pelo produtor como também pelebedor, que precisa deter
os conhecimentos necessarios a sua interpretacgwoddtor do discurso nao
ignora essa participacdo do interlocutor e conta eta. E facil verificar que
grande parte dos conhecimentos necessarios a camsfre dos textos ndo vem
explicita, mas fica dependente da capacidade dssypesicdo e inferéncia do
recebedor.

A coeréncia se processa no intercambio no mundaakerom o mundo a que o
texto se refere, € o que faz com que o texto fagtid® para 0s usuarios. Sua existéncia
depende de varios fatores que estdo muitas vegesdd texto. Porém, podemos afirmar
que ela depende, fundamentalmente, da forma coouesio € estruturada na superficie
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textual. Uma depende da outra para juntas dotaréexto como um todo significativo e
organizado.

Enquanto a coesao € responsavel pela distribuigdoaderial linguistico gramatical e
lexical do texto, possibilitando a amarracdo esintagmas, periodos e paragrafos, seja por
mecanismos de referenciacdo seja por conexdao,remuki a unidade na superficie textual.
Parker (1988 apud FREITAS, 2009) faz referénciasigdo dos autores Halliday & Hasan
que determinam a divisdo dos fatores de coesaexaoal e gramatical.

Enquanto a coesdo lexical abrange diversas forneaseileracdo (recorréncia,
sinénimo, hiperénimo, hipdnimos e palavra geralgecolocacao (pares ou séries de
palavras associadas), a coesdao gramatical inclueferéncia (pro-formas), a
substituicdo e a elipse, e as diversas formas d@umgio (aditiva, alternativa,

adversativa, causal, tempora(PARKER 1988 apud FREITAS, 2009,
p.17:19).

A coesdo gramatical tem a ver com o uso das clagsgsmlavras, respeitando a
relacdo de concordancia de género e niumero commo e sintagma a que se refere. Por
exemplo, os pronomes anaforicos, os artigos, aeeli correlacdo entre os tempos verbais,
assim como a relagdo de conexédo e sentido entneogee frases, as conjungdes e
preposicoes.

J& a coesdo lexical se faz pela reiteracdo, pbkisucéao e pela associacéo, visando
as relacbes dentro de um mesmo campo semanticalhBemos mais abaixo os
mecanismos de coesdo gramatical e coesao lexical.

1.4 Os Mecanismos de Coesao Gramatical

Podem ocorrer através dos seguintes recursos

O emprego de palavras foricasque Koch (2011, p.46) denomina coesdo por
remissdo, ou seja, a “reativacdo de referentesxto € realizada por meio da referenciacao
anaforica ou cataforica, formando-se, deste moadeias coesivas mais ou menos longas
[...]". Os pronomes e os advérbios sdo as classgaldvras consideradas féricas por terem
sua carga significativa apenas quando os relaciomaanum sintagma, frase, paragrafo;
tornam-se mecanismos fundamentais no processdaterneilacédo de um texto. Observe o
exemplo do trecho retirado da redacdo do alunogueé empregado o pronorfede” que
foi utilizado para se referir ao termo “guaranatadbp anteriormente, ocorrendo a
referenciacéo anaforica.

N&o € de admirar que o guarana é de grande impaigdacondmica, ja que€le”
é fonte de renda de muitos pequenos produtoressrgee em parceria com a Ambev [...].

O emprego de Conectivosas conjungdes e as preposi¢cdes séo caracterizadas p
nao desempenharem uma funcéo sintatica de ternowagdo, porém representam nexos
fundamentais para a ligacdo semantica e sint&ticindagmas, periodos e paragrafos. Veja
o exemplo do trecho retirado da redacdo do alurise®e que na segunda linha foi
empregada a conjuncao coordenativa “pois” que emoesentido de explicagdo ao periodo
em que ela se encontra.

Ter o0 guaranazeiro em suas terras € honroso e make orgulho. O guarana é o
simbolo do surgimento da etnia Sateré-Maweéis na histéria do mito de origem do
Guarana o primeiro maué surgiu do guarana.
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A Ultima oracdo deste trecho € denominada coor@desgmiética explicativa, pois
explica uma outra anterior. Essa relacado de exgéxa garantida pela conjuncgmois”
que serviu para explicar o mito de origem do guardos Sateré-Mawé e, por iSso a
importancia do plantio e cultivo desse fruto ensdearas.

1.5 Os Mecanismos de Coesao Lexical

Os mecanismos de coesdao lexical visam a organizisaurso numa relacdo de
sentido dentro do mesmo campo semantico. Vejanoosocsdo empregados esses
mecanismos:

O emprego de repeticdo lexical segundo Koch (2011), seria a reiteracao
repeticdo de palavras de uma mesma familia lexitakeja, palavras que sao derivadas a
partir de um radical comum. Na morfologia, elas d@&oominadas palavras cognatas, como
por exemploguarana/guaranazeiro. Observe esse emprego no texto abaixo:

Ter oguaranazeiroem suas terras € honroso e motivo de orgulhgu@ranaé o
simbolo do surgimento da etnia Sateré-Mawé, poishisédria do mito de origem do
Guarana o primeiro maué surgiu do guarana.

O emprego de sinonimia ou substituicdmcorre através da substituicdo de um
termo por outro, mantendo uma relacao de equiva@&uanto ao significado. Sua principal
finalidade € evitar repeticbes desnecessariasnguiéas vezes, tornam cansativa a leitura do
texto. Vejamos o0 exemplo no texto a seguir em guoere a substituicdo do sintagriha
da Vera Cruz” por “um vilarejo”

Nasci nallha da Vera Cruz um vilarejo, cheio de frutas e arvores frondosas, e uma
bela praia, lugar onde brincava muito quando crianie lembro muito bem das historias
gue minha falecida mée contava, as do boto encantda cobra grande, do Anselmo, do
Jurupari.

O emprego de hiperonimia e hiponimiaconsiste no emprego de palavras que
denominam seres ou objetos de uma classe - os dbarhg6nimos - e com uma palavra
que as contenha - os chamados hiperénimos. A celagiiie hiperénimo e hipdnimo € de
suma importancia para coesao textual. Vejamos mgedo texto do aluno, em que o
termo (o hiperénimojfruto” contém uma classe de nomes que caracterizamtas {ns

m I~ SLIN1} L1}

hipbnimos) ‘Guarand’, “acai”, “tucuma”, “bacaba”, “pupunha”.

A cidade € idealizada por seus pontos turisticametadores, e chama mais ainda a
atencao por causa diouto que a representa. Muitos sabem a histéria do Madsuarana,
mas sao poucos que conhecem a area de onde suaighaeria das pessoas sabem o valor
que oguaranatem na cultura. Nossa terra tem muitas plantagsvaatcomaacai, tucuma,
bacaba, pupunhamas cguaranaé marca de nossa origem.

O emprego do mesmo campo semantico ou associag@msiste em relacionar um
determinado repertorio lexical, mantendo uma ed@nea de sentido associada a
determinada realidade, ciéncia, estudo, area dbaeconento etc. Vejamos no trecho da
redacdo abaixo, 0 exemplo desse emprego atravétemogs fuaranazeird, “ guarand”,

“etnia Sateré-Mawé”, “mito de origem do guarana”’,Maué”, que estdo associadas a cultura
dos Sateré-Mawe.
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Ter um guaranazeiro em suas terras € honroso evmale orgulho. O guarana é
simbolo de surgimento da etnia Sateré-Mawé, poishistdria do mito de origem do
guarana, o primeiro maué surgiu do guaranazeiro.

1.6  Géneros Textuais no Ensino de Lingua

Comecamos este item realizando uma discussao gslg@neros textuais no ensino
de lingua, ndo s6 por existir uma relacdo com objt estudo dessa dissertacdo, mas
também por destacar a importancia de estudar egieae a lingua através de textos orais
ou escritos. Segundo Marcuschi (2008), o texto camidlade de analise no campo da
linguagem ocorreu através de um grande esforco ubstigiir o método estrutural que
permeou o0 ensino da lingua dentro do limite daefras

Hoje, o estudo dos tipos e géneros textuais &tsatam mais atencdo, até mesmo
porque os PCNs tém fornecido orientacdo para plignensino dos professores, a fim de
desenvolver no aluno as seguintes competéncidsilelhdes:

[...] analisar, interpretar e aplicar os recursogressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediantdwaeza, funcdo, organizacao
e estrutura das manifestacdes, de acordo com dg6en de producao e recepcao
[...] (BRASIL, 2000, p.104).

A escola reflete as condi¢des sociais e historiizagomunidade em que ela esta
inserida, apesar de ainda existir o pensamentoele g

[...] o trabalho escolar limita-se a facilitar @easo ao cédigo alfabético;
entretanto, a tarefa do professor é muito maisnglerste. Compreender e produzir
textos sdo atividades humanas que implicam dimensdeiais, culturais e
psicolégicas e mobilizam todos os tipos de capdedie linguagem (CLARA,
2010, p.10).

Antunes (2007) afirma que as questdes linguisseagram e servem de interesses
muitos diversos, tendo como exemplo a historia pogos que pretendiam manter a
hegemonia de sua lingua, principalmente os coraglasts. Para isso, foi necessaria a
criacdo da gramatica normativa na pretensdo deemargarantia de vida e do sucesso das
linguas. Neste contexto, o ensino de lingua seretnou no ensino de gramatica,
centrando-se em defini¢des, classificacbes e exesceém torno das classes de palavras,
numa grande contradi¢céo, pois a escola dever@adaidado em mostrar ao aluno que ele ja
possui 0 conhecimento necessario sobre sua lingpastando-se em criar mecanismo de
como ampliar a competéncia linguistica dele.

Assim, € relevante direcionar no estudo e no endmaexto toda a estrutura
necessaria que comporta a lingua, propondo umansiis contextualizado, destacando as
questdes relativas ao léxico, ao texto e as coesdigdciais de producédo. O estudo do texto
implica saber sobre os géneros textuais, os tipodisturso, variacbes da linguagem, os
sentidos da linguagem, a morfologia, a sintaxegradsitica e demais recursos da lingua.
Entdo, lingua e gramatica ndo se equivalem e, gum, i0 ensino de linguas ndao pode
constituir-se apenas de licdes de graméatica (ANTENIDO7).

O ensino de lingua portuguesa requer diretrizesvgnbam ampliar a competéncia
linguistica dos alunos, cabendo a escola estimedsia pratica a cada dia. Segundo
Marcuschi (2008, p.55-56) “o trabalho em lingua enz parte do enunciado e suas

14



condicOes de producado para entender e bem praeuis [...]. Da palavra ao texto e deste
para toda andlise e producéo de géneros textudis [.

Nas concepc¢des de Marcuschi (2008) um individudrodete uma sociedade exerce
funcdes sociais que variam de acordo com a situagii@ontexto em que ocorrem, assim
como a escrita pode variar, em sua forma, em d&otier da diversidade de géneros textuais
gue existem para cumprir uma fungdo comunicativa.

Por isso, € necessario propor uma reflexdo solprdteca de ensino-aprendizagem
de producéo de textos dos alunos, proporcionand® melhor distingdo entres os tipos
textuais e a compreensdo da complexidade dos @gétextuais que circulam em nossa
sociedade, pois

[.] o estudo de géneros textuais € um procedimmecdda vez mais
multidisciplinar. Assim, a analise de géneros eingloma andlise do texto e do
discurso e uma descricdo da lingua e visdo dadamiée e ainda tenta responder a
guestdes de natureza sociocultural no uso da lidguaaneira geral. O trato dos
géneros diz respeito ao trato da lingua em sedianti nas mais diversas formas
[...] (MARCUSCHI, 2008, p.149).

Portanto, os géneros textuais representam situaigbess da comunicacdo social e
com funcionalidade na sociedade e no seu contéxio-historico. Percebemos isso com as
Tecnologias da Informagéo e da Comunicagdo quemétivado o surgimento de novos
géneros, assim como tém ampliado a adequacao deogga existentes no ambiente social
como, por exemplo, o e-mail, que hoje é usado perear mensagens, funcdo que
anteriormente fora destinada a carta ou ao bili@éeacordo com Pereira (2012, p.1-2),
“[...] Com o advento dessas novas tecnologiaspsdéneros textuais surgem para atender
as necessidades de seus usuarios, e 0s génet@ssenais presentes nas novas midias, por
exemplo, um site ou um e-mail [...]".

Nesse contexto, a escola, por ser uma instituigiials deve acompanhar as
mudancas sociais e se comprometer com a formagaldeos, habilitando-os a conhecer
uma grande variedade de géneros textuais; e naams ssuas caracteristicas, estrutura,
linguagem e o contexto de circulagdo, mas també&emelver a competéncia em escrevé-
los de forma coerente e coesa. Para Marcusch8(20055),

Os géneros textuais s@o os textos que encontramo®ssa vida diaria e que
apresentam padrBes sociocomunicativos caractedstidefinidos por
composic¢des funcionais, objetivos enunciativos &logs concretamente
realizados na interacao de forcas historicas, so@isstitucionais e técnicas.

Vale lembrar que assim como a linguagem pode vat@rdo as condicbes
histéricas, sociais e regionais, sendo uma coneemgdnana, assim também ocorre a
diversidade e a variacdo dos géneros textuaistgizann a linguagem verbal como meio de
comunicacao. Por isso, é importante conhecer @sstig géneros e seu envolvimento social
em decorréncia do vinculo com a realidade soaiahe as atividades humanas.

Os géneros de texto evidenciam essa natureza altammemplexa das realizagbes
linguisticas: elas séo diferentes, multiformes,aweis, em atendimento a variagéo
dos fatores contextuais e dos valores pragmatiaesirgcluem e, por outro lado,
séo prototipicas, sdo padronizadas, sdo estaveisjesndo a natureza social das
instituic6es sociais em que servem (ANTUNES, 2(020).
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Portanto, a escolha do género textual depende tdacd&0 comunicativa. Por
exemplo, quando se pretende defender uma posi¢iie satgo, recorre-se a dissertacao
argumentativa, como num evento de campanha pobtreaés do discurso do candidato.
Ou quando se pretende emocionar, pode-se recompeesia lirica. Por isso, para cada
evento existe um género adequado. A seguir destacara definicdo, as caracteristicas, 0s
procedimentos adotados para a construcdo dos gétralialhados nas oficinas de nossa
pesquisa.

1.7 Caracterizagdo dos Geéneros Trabalhados nas Oficinas Dissertacao
Argumentativa e Memorias Literarias

Marcuschi (2008) defende que toda interacdo vesbale realiza se for através de
algum género textual, e de que é impossivel ndooseunicar verbalmente por algum
género, assim como € impossivel ndo se comunighalmeente por algum texto. Para
Bakhtin (2011) os géneros do discurso sdo padeddsdis construidos socialmente que se
manifestam em textos orais e escritos. Utilizados ®tuacdes de interacdo social,
apresentam estabilidade minima quanto ao contejidmto a estrutura e quanto ao uso da
linguagem.

Em nosso trabalho de pesquisa, escolhemos trabadinaros génerodissertacao
argumentativae memoarias literarias os quais detalharemos a seguir: a dissertacao
argumentativa é o género mais cobrado nos proces$etivos, vestibulares e no Exame
Nacional do Ensino Médio — ENEM, obtendo, assinespigio em relacdo aos demais
géneros trabalhados na escola. Decorre desta tayp&iaa nossa opcao deliberada por
trabalhar com este género em nossa investigacasseNgénero, o produtor tera que
desenvolver a capacidade de selecionar, organigga@onar, de forma coerente e coesa,
argumentos e fatos para defesa de um ponto desaista o tema proposto.

Apesar da proposta do ENEM defini-lo apenas comd‘tewto argumentativo em
prosa” ndo determinando o nome do género do discursonpmslenferir a partir de autores
de livros didaticos como Baurre (2008), Ramos (20C8reja (2013), Campos (2016) que o
nome adequado a este género sklissertacdo argumentativatievido a “argumentacéo”
ter a finalidade de convencer ou de persuadir m@uaceitar o que esta sendo enunciado; e
“dissertacdo” por ser um texto em que se interpegtalisa, explica e avalia fatos e questdes
associadas a realidade de uma sociedade. Istocanpéi proposta de Bakhtin sobre os
géneros do discurso, pois segundo o autor

Falamos apenas através de determinado géneroaostisisto €, todos 0s nosso
enunciados possueflormas relativamente estaveis e tipicas clenstrugdo do
toda Dispomos de um rico repertdrio de género de discarais (e escritosEm
termo préaticos nés os empregamos de forma segura e habiliduss,.em termos
tedricos podemos desconhecer inteiramente sua existénomo ® Jourdain de
Moliére, que falava em prosa sem que disso suspeitads falamos por géneros
diversos sem suspeitar da sua existéncia. [...J KRN, MIKHAIL, 2011, p.
282).

Esta citacdo nos convida a refletir sobre a netdadsi de uma definicdo mais
coerente sobre o0 nome dadogémero do discurso em prosa argumentatjue € cobrado na
escola, no ENEM e nos vestibulares em geral. Obsayg 0s nhomes atribuidos a este género
pelos seguintes autores, estes nomes serdo destaadtélico, a saber: a autora Suassuna
(1995, p.156) detalha que “Com base nas discussil®e 0 ensino de Portugués, escreva
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umaredacaocom o tema “Se eu fosse professor de Portugyé&sartia (2006, p.395) define
sobre os “[...] tipos de redacdo técnica ou cimatifas descricdes, narracdes técnicas,
propriamente ditgsos manuais de instrucdo, 0s pareceres, 0S rektoas teses e
dissertacdes cientifica@nonografia em geral) e outros.”; J& Scheuwly;, D@@04, p.66)
abordam sobre as sequéncias estereotipadas nes eseolares “sendo a mais conhecida e
candnica, que pode, entretanto, sofrer variacOegsortantes, a“descricdo-narracao-
dissertacdo”, géneros aos quais vém se juntar, em certas épisi@sicas, a resenha, o
resumo e o diadlogos.”; Antunes (2003, p. 63) afiquna uma escrita de texto relevante deve
corresponder géneros que se escreve fora da esadt®ja, os textos sdo “[...] géneros que
tém uma funcdo social determinada, conforme ascpsavigentes na sociedade. A famosa
“redacao” — que aparece sempre como textocdeter dissertativgparece ter assumido a
condicdo de género escolar Unico, pois pouca cliiseente se escreve na escola, sobretudo
nas séries do Ensino Médio”.

Costa Val (1999, p.47) afirma que no vestibulatJ&G o programa do curso de
vestibular estabelece o critério de avalicdo dag&d na seguinte maneira: espera-se em
termos “[...] deredacdosédo habilidades de exposi¢cédo de idéias argementacdem torno
de determinado problema. O tema sera, pois, deatalreza que conduza o candidato a
demostrar tais habilidades.”; A autora Koch (20tEtalha em seu livro “Texto e a
construcdo de sentidos” o conceito w@&to na visdo da atividade verbal, detalhando o
processo de producgdo textual na escrita e narfasa, em nenhum momento aborda sobre
géneros textuais.

Em sintese temos o0s seguintes nomes para 0o mesmeoogéo discurso'texto
argumentativo em prosa’; “dissertacdo argumentativa’Redacao”; “dissertacoes
cientificas”; “descricdo-narracao-dissertacdo”; a famosa “redacdo” de caréter
“dissertativo; “redacao” sdo habilidades deeXposicaode ideias e deargumentacdo’e o
“texto”. Observe que ainda existem certas divergéncias @@@nhome do género proposto
em nosso trabalho; Bakhtin (2011, p.266) explidaes@ extrema diversidade dos géneros do
discurso, pois “[...] Em cada campo existem e sapregados géneros que correspondem as
condi¢cdes especificas de cada campo; é a essegé&ne correspondem determinados
estilos [...]". Considerando a tese do autor, geFoeos a importancia de um estudo mais
consistente, tanto por linguistas quanto por gremosta fim de chegar a uma denominacéo
mais homogéneo deste género tdo importante naaescol

E mais,géneros textuais e tipos textuamexistem, mas sao divergentes quanto sua
funcéo. Por isso, nesta dissertacdo expusemossesito e no topico “Consideracdes sobre
a Prética Pedagogica da Oficina II” detalharemasrceito e exemplos de tipos textuais na
producéo escrita do género memorias literarias.

O segundo género escolhido em nossa pesquisa fembmas literarias”, ele
proporciona aos alunos a oportunidade de realitag\asta com os moradores mais idosos
para, em seguida, se escrever atraveés da narfiatii@al os acontecimentos e as histérias
gue foram relatadas durante as entrevistas. Pall@omeompreensdo sobre esses dois
géneros, conheca suas caracteristicas a seguir:

1.7.1 Dissertacao Argumentativa

Segundo Garcia (2008), a argumentacédo constitifesd de ideias a respeito de
determinado tema, num discurso que contemple ugen@acdo logica de argumentos e
fatos até chegar a uma conclusdo. Nesse discuraontoo discorre sobre suas reflexdes,
utilizando provas e exemplos de conhecimento gesaalentativa de persuadir o receptor de
gue seu ponto de vista é aceitavel.
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Na proposta de redacao do ENEM, é exigido dos datwi um texto em prosa, cuja
composicao seja argumentativa sobre tema de ordeial,scientifica, cultural e politica,
exigindo competéncias discursivas que sdo deseadashnos trés anos do ensino médio.
Nessa proposta, o candidato devera defender umadbse determinado tema apoiando em
argumentos consistentes de forma coerente e ceesedo a formar uma unidade textual.
Neste sentido,

a argumentacao é a expressdo de um posicionantrantelado a um assunto, e,
na interacdo social, tem como funcao principalinfho ponto de vista do outro, o
interlocutor, ou, pelo menos, apresentar-lhe uma@da vista de forma clara. Por
conta disso, a argumentagdo é também um modo fisped® organizacao das
ideias concretizadas em enunciados: um encadeamégico guiado pelo
raciocinio. Assim, a expressdo de um ponto e o nespecifico de organizacéo
ndo s6 sdo nog¢des compativeis, como complementareficiente expressao de
uma argumentacédo das ideias que a formam (NICOQ®52p.168).

A dissertacdo argumentativa possui uma organizat@ma que apresenta uma ideia
principal, uma tese inicial que, normalmente, est#ida na introducdo, em que se propéem
argumentos que serdo detalhados no desenvolvintentiexto. No desenvolvimento, o
autor devera utilizar exemplos e fatos de conhatilnpublico para transmitir veracidade
aos seus argumentos, utilizando embasamentosdea@lclivros, de revistas, de entrevistas
com pesquisadores, de artigos ou demais meios rdentcagcdo de massa como jornais,
internet, radio e televisdo até chegar a uma ceaoluque se realiza pela reafirmacéo do
tema com comentarios e observacdes sobre o qdeftmdido no texto.

1.7.2 Memo©rias Literarias

S&o géneros do tipo narrativo de cunho literaris gaais sdo consideradas as
experiéncias adquiridas pelo autor sobre as infobem de épocas passadas. Essas
informacBes podem ser do proprio autor ou podemcettadas em entrevistas com
moradores mais antigos de um determinado localcqntam suas histérias e memdérias de
sua infancia e juventude que, na maioria das veaesesquecidas pelo tempo. Clara (2010)
define memorias literarias como

[...] textos produzidos por escritores que, ao raprar o passado, integram
ao vivido o imaginado. Para tanto, recorrem a figude linguagem, escolhem
cuidadosamente as palavras que vao utilizar, adestpor critérios estéticos
que atribuem ao texto ritmo e conduzem o leitorqeavarios e situacdes reais
e imaginaveis (CLARA, 2010, p.19).

Esse género é redigido no presente como se foggipno entrevistado registrando
suas experiéncias vivenciadas no passado, sendarrador-personagem com marcas
linguisticas que considere sua visdo presente didade enfocada sobre o passado
informado, ou seja, usos de pronomes na 12 pessandular e do plural, além das
desinéncias numero-pessoais nos verbos. Segurata (4010, p.18), a escrita desse
género deve

[...] aproximar-se dos ausentes, compreender osqupassou, conhecer outros
modos de viver, outros jeitos de falar, outras ftsrde se comportar, representam
possibilidades de entrelacar novas vidas com abas deixadas pelas geracdes
anteriores.
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Devido a suas caracteristicas, o gémsemnorias literariaonstréi o imaginario da
memoria vivenciada pelo autor, o que torna a esa@sse género necessaria quando
tratamos sobre temas da cultura e do cotidiandwima

2 CAPITULO 2

CAMPO DA PESQUISA

A abrangéncia fisica desse trabalho compreendsagqsgntes ambientes: (a) sala de
aula no 3° ano do curso Técnico em Agropecuarimstduto Federal de Educacédo Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas IFAM; (bl) llha da Veraino rio Maués-Acu e; (b2) Area
Indigena do rio Marau, todos situados dentro doiaipio de Maués/AM, sendo bl e b2
consideradas areas rurais.

A construcdo deste capitulo tem como ponto de daarti lugar da pesquisa,
Maués/AM, e, para melhor situar o leitor, realizamon breve historico da cidade e as
experiéncias de ensino de lingua e de producdoaerts comunidade indigena do rio
Marau. O objetivo principal desse capitulo gira #frmo da necessidade de conhecer a
realidade e as praticas culturais da etnia SatewwédVpara socializar essa experiéncia nas
oficinas.

2.1 O Lugar da Pesquisa e da Cultura Sateré-Mawé (MauésM)

O Municipio de Maués possui uma estimativa popatadi para 0 ano de 2015 de
59.983 habitantes, segundo o Instituto BrasilegoGiografia e Estatistica — IBGE. Esta
situado ao leste do Estado do Amazonas, a 260 Kitag@us em linha reta. E uma cidade
de origem indigena, pois 0s grupos que habitavaegido Amazobnica nos rios Madeira e
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Tapajos fugiram dos colonizadores para o médio Amaz. E, no caso dos Sateré-Mawé e
Munduruku, ambos encontraram abrigo no local oatlglmente, encontra-se a cidade de
Maués, que, no século XVII, foi fundada como ummgiro aldeamento de nome
“Maraguases”.

Vale ressaltar que até 1798, a vila dos Maragueme® era conhecida a missao
dos jesuitas, na atual cidade de Maués, € o lock se pode identificar o comego
do trabalho missionario desde 1669. N&do foi poksteéetar dados sobre o
namero de pessoas nesse periodo, mas se pode afegaimero razoavel de
pessoas, visto que em 1840, vao somar quase dbisdfgenas (ESTEVES,
2008, p.71).

Nesse lugar, ocorreu o ultimo conflito da gueaaCdbanagem, e podemos perceber
gue diante desse contexto historico, os valoremisodesses indigenas influenciaram na
formacgé&o social e cultural dos maueenses, sendmlmk maior da cultura Sateré-Mawe
os rituais miticos “O Ritual da Tucandeira” e o tMide origem do Warana ou Guarana”,
tanto que, todos 0s anos, realiza-se a festa darmgua

E importante ressaltar que existe uma diferencantquao valor que esse fruto
representa aos indigenas, pois o0 “warana” é um a@mbagrado que deu origem ao
primeiro Sateré-Mawe, significando sua propria idlle e sua origem. Ja para a
sociedade de Maués, o guarana € apenas um proddocpmercializacdo e atrativo
turistico para as festas populares, mas mesmo asgimrana manifesta essa forte ligacao
cultural que precisa ser trabalhada na escolaquagas novos membros da sociedade, que
sdo nossos alunos, possam compreender mais sdlisgdaa e a cultura do lugar onde
vivem.

2.11 ldentificac@o do IFAM CampusMaués

A presente pesquisa também utilizou a sala de dalaescola, e, por isso,
apresentaremos, a seguir, um breve historico sobstituto Federal de Educacéao, Ciéncia
e Tecnologia do Amazonas - IFABampusMaués, que se constituiu com a implementacéo
do Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tegmldo Amazonas — IFAM, devido a
integracdo do Centro Federal de Educacdo Tecnalodaec Amazonas e das Escolas
Agrotécnicas de Manaus e de Sao Gabriel da Caehaowrambito do Sistema Federal de
Ensino, mediante a Lei N° 11.892, de 29 de dezerdbr@008, cuja finalidade foi de
realizar o processo de expansao da Educacao Rynéikao Brasil.

Atualmente, o IFAM integra quinzEampi com trés campi na capital Manaus e
doze campi nos municipios, sendo efeampusManaus CentroCampusManaus Distrito
Industrial, CampusManaus Zona Lest€&ampusCoari,CampusSao Gabriel da Cachoeira,
CampusPresidente Figueiredd@;ampusMaués,CampusTefé, CampusLabrea, Campus
TabatingaCampusEirunepé CampusdtacoatiaraCampusHumaita,CampusManacapuru e
CampugParintins.
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Figura 1 - Campus do IFAM.
Fonte: IFAM - disponivel em: http://www.ifam.eddortal acessado em 2011

O IFAM Campus Maués compreende dentro de suas atividades edna#&io
conciliar a educacdo basica técnica e cientificasn bcomo pesquisa e extensdao,
contextualizando com a realidade regional e loeaffim de fomentar o processo de
cidadania e humanizacdo das populacdes urbanaaé dar Maués e de localidades
préximas, como 0s municipios Boa Vista do Ramosethistorico aponta que

No dia 24 de abril de 2007, foi realizada a ChamBdbalicayMEC/SETEC N°
01/2007, para qual a prefeitura do municipio de édaapresentou sua Proposta,
protocolada na Secretaria de Educacéo Profissemalcnologica no dia 4 de Julho
de 2007. O projeto apresentou proposta de acdepae a implantacdo de uma
unidade de ensino no ambito do Plano de Expans&eda Federal de Educacéo
Tecnolégica — FASE Il. A Carta de encaminhamentd #&ssinada pelo
Excelentissimo Sr. Prefeito Municipal de Maués, Gdivaldo Miguel de Oliveira
Paiva, e pelo Sr. Manoel Rodrigues Filho, profesgmrsentado do antigo CEFET-
AM, como responsavel técnico pela elaboragdo dggsta, representando a
Prefeitura Municipal de Maués, a Prefeitura Muratige Boa Vista do Ramos e a
Ambev. IFAM CAMPUS MAUES. Histérico. Maués, 2010. Disponivel em:
http://www?2.ifam.edu.br/campus/maues/instituicaiof&tituicao-1. Acesso em:
junho de 2015.

O Instituto possui caracteristicas basicas deiggereducacionais e de objetivos
especificos, sempre regidos por estatutos e résdu@ampide Expansao da Fase Il dos
municipios possuem uma estrutura fisica padraoeerano doado pela prefeitura, pois o
projeto de criacdo e implantacdo ocorreu com aeparentre o Ministério de Educacéo,
Centro Federal de Educacgéo Tecnoldgicas do AmazddBSET e Prefeitura Municipal de
Maués.
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INSTITUTO FEDERAL DE
EDUCACRO CIENCIA £ TECNDLOGIA

Figura 2 - IFAM Campus Maués
Fonte Vilma Serra

Segundo o historiador Machado (2017) O IFAM possis fases distintas. Fundada
longo dos anos foi adotando diversos nomes e addainovos objetivos de formacgéo. Apos
a sua fundacéo, recebeu os nomes de Liceu Indudiseola Técnica de Manaus, Centro
Federal de Educacdo Tecnologica do Amazonas (CERET/, por como escola de
Aprendizes e Artifices ao fim Instituto Federal Beducacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Amazonas.

No ano de 1909, por meio de Decreto, Nilo Pecaminasidente da Republica
Federativa do Brasil na Epoca, criou As Escolag\piendizes Artifices, para oportunizar o
ensino de algum oficio aos menores da época. Nal&sto Amazonas, na capital Manaus,
teve o inicio das suas atividades no ano de 194@ian01 de outubro. Participaram dessa
primeira turma 33 alunos internos, de origem humil&eus cursos eram de sapataria,
mercearia, tipografica e desenhista.

AplOs esse primeiro momento e com 0s adventos daelPa e Segunda Guerra
Mundial, houve no Brasil impulsos no processo destrializacdo. Tal fato deu uma guinada
nas praticas de formacao profissional de todo iBrA Escola de Aprendizes Atrtifices
mudaram para se adequar as novas exigéncias seamisano de 1937 se tornou o Liceu
Industrial, com cursos voltados para o setor semimca industria.

Durante o Estado Novo, no governo de Getulio Vargasano de 1942 ela passou a
ser chamada de Escola Técnica de Manaus. Em 18%#rfodo democratico, no governo de
Juscelino Kubitschek, de Escola Técnica Feder#dirdazonas (ETFAM) passando nesta fase
a oferecer cursos de nivel superior, bacharelatiosreiaturas.

No ano de 2001, o ETFAM mudou a partir da publioagéa Decreto Presidencial,
durante o governo do presidente Fernando HenrigaeloSo para Centro Federal de
Educacdo Tecnolégica do Amazonas (CEFET/AM). Peeweram as licenciaturas e
bacharelados, mas agora foram incluidos os cumgEsieres tecnolégicos de curta duragao.

Atualmente, o IFAM oferta aos interessados cursoedlicacdo profissional técnica
de nivel médio: nivel médio na forma integradagehimédio na forma subsequente, nivel
médio na forma Integrada e na Modalidade Educaeaddodens e Adultos (EJA) e de nivel
médio na forma subsequente na modalidade EducacBastancia (EAD). Cursos de
educacéo profissional tecnoldgica de graduacds@m@uuacio: graduacdo em licenciaturas,
bacharelado em engenharias e superiores tecnosogjquos-graduacao Latu Sensu e Strictu
Sensu (IFAM, 2015).

O IFAM tem uma estruturanulticampj sendo cad@ampi possuidor de autonomia
administrativa, patrimonial, financeira, didaticedagoégica e disciplinar. Tudo delineado em
estatuto proprio. Essa instituicdo de Ensino, Hsagel Extensdo é uma autarquia que faz
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parte da Rede Federal de Ensino. Sendo vinculadslimistério da Educacdo (MEC) e
supervisionada pela Secretaria de Educacédo Posfadse Tecnoldgica (SETEC).

2.1.2 A Relacdo da Producéo de Conhecimento e Praticas ¢sais da Etnia

Sateré-Mawé

E possivel identificar neste item minha experiémsciare a cultura de Maués, cujo
modelo de reflexdo sobre o mundo tem a ver comré@sc@s sociais ligadas aos Sateré-
Mawé. Para isso, minha intencdo foi conhecer umc@amais sobre o0s aspectos do
cotidiano dessa etnia e de sua cultura que se fpmsgantes direta ou indiretamente na vida
dos moradores de Maués com a finalidade de samiatam os participantes da pesquisa,
durante as oficinas do projeto.

Para isso, realizei uma atividade de campo em wead8 comunidades da regido
indigena do rio Marau, denominada llha Michiles, g@ne foi possivel observar mais de
perto a realidade desse lugar.

Figura 3 - IFAM Rio Marau/AM
Fonte Carlos Dinely

Durante o trajeto de barco pelo rio Marau, de aguasalinas, minha primeira
impressao foi presenciar a realidade amazobnicaogia & sua exuberancia, como se ela
estivesse intocada pelas maos humanas. Foi untotrdiierente de outros rios que ja
naveguei, como 0 rio Maués-acu, 0s paranas e aiprdp Amazonas onde se vé 0s
vestigios do mal que o homem faz a natureza: cagmglas, garrafas de plastico que
navegam e encalham pelas margens desses riosra dgpgue 0 tempo passe, para que
talvez um dia sua presenca seja apagada dessagqragluviais.

Chegando a comunidade presenciei a arquitetuatgm caboclo amazonense: casa
de madeira coberta de palha, ndo mais oca ou malon® no tempo de seus ancestrais.
Em frente a comunidade existe um belo gramado mqudia nossa visdo das moradias em
seu entorno. Entéo, percebi que a presenca daadlts ndo indios, como alguns Satereé-
Mawé denominam os brancos da cidade, ja se famsepte nas roupas e na casa de
alvenaria, na caixa d’'agua, nas loucas e em mutmssilios domésticos, mas isso é de se
esperar, pois, segundo Uggé (1990), “os primeioosatos com as missdes do Andira foram
dos Jesuitas, Pe. Jodo Maria, no rio Tapajos eeddrménio da Fonseca, e relatam sobre o
uso do guarana e tecelagem do algod&o das tridsmsno ano de 1661 [...]” (UGGE, 1990,
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p.07). Portanto, ha mais de 350 anos que essaesidiaem contado com o colonizador e,
durante esse contato, aconteceu a miscigenacatnids, &omo ocorreu em todo o povo
brasileiro.

Mas mesmo assim, os tracos da cultura de seusti@®esnda sado preservados
através dos mitos, dos rituais e de sua linguarnat8egundo Uggé (1990, p.24)

“A “memdria” simbdlica dos mitos, rituais, narragde dangas dos Sateré-Mawé e
sua cultura, nos comunica uma mensagem que podsimiesizar da seguinte
maneira:

- A existéncia de um mundo feliz com todos viverges paz e harmonia entre
eles, uma forma de “paraiso” que agora nao exiate.m

- A paz e harmonia primordial foi destruida; emsamuéncia, os espiritos maus
invadiram o mundo com doencas e morte.

- Wassiri e o Tupana — Deus da tradicdo Tupi-Crist herois culturais e os
espiritos bons (Neghi), etc., procuram restautaisge situacéo e ajudar os indios
Maué dando a mandioca, guarana, purantin, Tucandsi, mas o mal (anhang)
néo foi vencido, nem a morte.

Com esta citacdo podemos inferir que a culturaanatdos Sateré-Mawé possui
uma grande rigueza que eles vivenciam no seu antdiAo chegar neste lugar o que mais
me chamou a atencdo foi o gesto simples do indigenaocializar sua comida nativa:
macaxeira, card, tapioca, beiju e suco de frutm&o fizemos o0 mesmo: compartilhamos o
nosso alimento de viagem. Em seguida o Tu’isa @aua realizou o ritual da bebida do
Sap6 sobre o qual, posteriormente, detalharei.

ApoOs a descricdo desse lugar, nossa observacaodee foco conhecer um pouco
das praticas sociais e culturais numa abordagem a@tmolinguagem, € como ocorre 0
ensino da escrita, a partir dos seguintes questiens:

° Esta etnia é bilingue?

° Ainda se preservam as praticas de seus anceapaiar de mais 350 anos de
influéncia da cultura dos brancos?

° Os professores dessa etnia adotam praticas deoedsinescrita que

contextualizam as memorias do povo como instrumelgtoensino da gramatica e da
producéo textual em lingua sateré-mawé e em lipgrtaguesa?

Vale destacar que néao fiz analise de texto e neahnt®rvencdo pedagogica, apenas
fui uma observadora com a postura de interagir osntonhecimentos manifestados no
local. Para que esse trabalho fosse mais produtigalizei uma reflexdo sobre
etnolinguagem para endossar a observacdo de campoi@m a compreensdo das
atividades culturais dos Sateré-Mawé;

Figura 3 - Ilha Michilles
Fonte: Vilma Serra — 2015
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2.1.3 Etnolinguagem e o Sistema Comunicativo das Pratic&ulturais

A etnolinguagem e o sistema comunicativo das @gitaulturais dos Sateré-Mawé
demonstram que eles estdo vinculados a um localogutaz ser o que eles sao pela
necessidade de se identificar e existir com sigas interpretam sua realidade e seu
contexto historico-cultural. E o meio mais comumsda autoafirmacdo € a persisténcia de
manter viva sua lingua sateré-maweé. Segundo Teik2005, p.91),

[...] (@) situacado linguistica do povo sateré-maesd como base a concepcao,
defendida por antropdlogos e linguistas, de quimgu& se configura como um
importante instrumento de construcdo da cultura ae idkntidade de uma

populagdo. A identificagdo do modo como os Satea@®l estdo usando esse
instrumento de comunicacdo e expressdo culturaiifgera formulacdo de

entendimentos sobre suas estratégias simbolicaoliicas, para viver as

interacdes com o0s outros grupos da sociedade maior.

Essa citacdo corrobora com a afirmacdo de Rodriff@s1) de que a linguagem,
independentemente da etnia que a pratica, é opeécqual se produz cultura. Representa-
se com a linguagem o sentido e a vida em societauhelispensavel em todas as culturas a
comunicacdo de tudo o que se aprende e que seqmsui@ar, visto que todo sujeito
comunica com 0 seu grupo social diante do sistengaiktico que sustenta as relacdes
sociais.

E importante considerar que todas as culturas pastesreviver em suas praticas
culturais através da linguagem. Aprende-se e saapsrque se pode comunicar o que se
sabe. E este processo dial6gico que nos projetaadimguagem para o reconhecimento da
identidade que nos permite falar o que é o nossdia@oo. Dentro dessas consideracdes se
pode afirmar que a etnolinguagem ¢é o resultadelde&o de todo sujeito com a sua cultura,
que resulta na construcéo do sentido da vida eradzmte.

A linguagem verbal revela os valores da cada iddiv. E o poder da palavra que
comunica 0 que Somos em nossas praticas cult@amunicamos 0 mundo que somos na
realidade vivida. Com ela se pode construir pardoeetle compreensdo dos elementos
constituidores de identidade, ou seja, 0s aspextibsrais da cultura a que pertencemos.
Desta maneira é importante considerar que

[...] lingua corresponde, na realidade, a um corapétnolinguistico, um corpo de
habitos, experiéncias, conhecimentos, maneirasede \de sentir para os quais
essa lingua tem expressdo adequada e imediatamisp@nivel. Portanto, a

diversidade linguistica entre 0s povos correspomiEessariamente uma
diversidade cultural, quer se trate de diferencasfupdas, quer se trate de
variantes culturais menos acentuadas [...] (RODRS\ 2014, p. 02)

Somente atraves da linguagem é possivel conhedermiar a realidade; é atraves
da linguagem que podemos afirmar a continuacaaid@marrado para sustentar as praticas
culturais presentes em todo grupo social.

Decodificamos o real composto de uma complexidadie equilo que se fala e 0
que se vé. A mensagem somente pode ser materaletaavés da experiéncia de cada
individuo na sua relagdo com o ambiente. Tudo céqtid se constroi através da fala sobre
0 gque € existente; seria a relacdo dos sentidosasopnaticas sociais. Como afirma Koch

(2007, p.15), a fala é “[...] um ato individual meméédneo em que interferem muitos fatores
extralinguisticos e no qual se fazem sentir a \dmta a liberdade individuais”. Esse
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processo tem como significado a concretizacdo deremh concreto de um cotidiano
manifestado com o uso da linguagem.

Para melhor compreender o paragrafo acima, podeitaoomo exemplo, “O Mito
do Warana ou Guarana” dos Saterée-Mawé, o qualaewdbrca da palavra que seria o
sinbnimo da continuidade daquilo que se fala, pségundo o costume, tudo o que é
pronunciado e desejado durante o ritual de tonguasand, se tornara real. Nesse sentido,
tanto os Sateré-Mawé de Kuruatuba quanto os daMibhiles, estardo em busca de uma
crenca comum: reviver a pratica cultural de rena@gata palavra como expressao religiosa;
seria aquilo que Esteves (2008) afirma como ex@ceda cultura Sateré-Maweé.

A pratica de tomar Warané todos os dias em jejatrata o surgimento do povo, e
por isso, revela-se o0 que o sujeito Sateré-Mawggéanto se alimenta. Identifica-
se uma pratica reveladora do que se é e do quadedeaqueles que tomam e
dialogam com o Warana. Em outras palavras, essamiiidade é construida
como didlogo sobre o que é manifestado entre osigem sua cultura a partir de
um carater dialdgico reflexivo. Todo dialogo é egado de simbolos que d&o
sentido e forma em toda e qualquer expresséo al{flEETEVES, 2008, p. 96).

Com esta citacdo percebemos a riqueza da cultureréSdawé dentro desse
processo de transmisséo de tudo o que os suj&ista dultura comunicam como pratica de
seu cotidiano. Quando os membros dessa etnia coamnd desejo de fazer um futuro
rocado, eles acreditam que com3apd, que € o guarana ralado e preparado para beber,
ird tornar verdade os seus desejos. Portanto, esgetos se fortalecem com o guarana
tomado para que tudo aquilo construido como discpiessa se tornar verdadeiro. O
guarana é a ponte entre o que eles tém como sagmdae eles tém que fazer no futuro.

Todo esse contexto mostra um dialogo pratico gpeesenta o mito a partir do
momento em que for ingerida a bebida. Bebe-se mgagara que a fala possa enraizar as
palavras que daréo sentido e razédo ao trabalheayaeealizado no cotidiano. O mito serve
como elemento sagrado em tudo que diz na presenitgist. E dentro desse contexto que
se cré na continuidade do que é realizado e quaretende fazer em futuro proximo.
Quando o “tu’isa” oferece tBapd” para eles, existe a crenga da fala no procestmnt
0 “Sap@”, pois torna real a palavra, ou seja, a fala vabsear verdade, o guarana tem o
poder de fazer isso acontecer. Esse ato de belkers#e repetido, ndo pode ser um, é
necessario formar o nimero par, assim como sas jearenembros do nosso corpo e o0s
nossos olhos.

Pude participar de perto do cotidiano dos moraderee esforco do tu’isa e dos
professores da comunidade, que tém como propdasitcigml preservar os valores culturais
ligados a floresta. O discurso desses membrosar@velgulho em ser filho da terra e, por
Isso, com ela poderem viver em harmonia; ndo seeam se pesca acima do consumo da
comunidade. Percebe-se, entdo que 0 processoidustiasses sujeitos se fortalece mais,
preservando suas tradi¢cdes e sua lingua materna.

2.14 A Producéo Textual na Comunidade Sateré-Mawé da Ik Michiles

Na secdo anterior pretendi mostrar que a linguagarela os aspectos do que é
comunicado como cultura. Nessa perspectiva, orldigsta dissertacdo podera perceber o
gue se enfatiza com maior relevancia sobre a liega@ultura e, a partir da relacdo desses

* Tulisa: termo Sateré-Mawé que tem como significanlingua portuguesa, tuxaua, o lider o qual temoc
referéncia de lideranca o warana, que em portugjgégica guarana. Diario de campo. 17/06/20155p.0
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elementos, é que achamos importante abordar aiéxgierna escola Sateré-Mawé, levando
em conta as atividades |la observadas.

Figura 4 - Aula Bilingtie
Fonte: Vilma Serra 2015

A experiéncia comeca logo na chegada quando o lesroosta e de longe se pode
perceber a aproximacao do professor da escola “ihgkuri™, o qual nos cumprimenta
em sateré-mawé Hamc*, ou, bom dia em portugués. O impacto € constante pelas
diferencas culturais ali presentes. Quando se caméglar em sateré-mawé, ndo sabemos o
gué, mas sabemos da importancia da lingua comapaio vivo.

A escola observada, como a maioria das escolageina$é no Brasil, sonha em se
libertar de antigas politicas colonizadoras quedaise articulam desde a colonizagcéo
sobrepondo-se aquilo que se pode identificar comtica pedagogica indigena. Ainda é
possivel perceber que o mesmo projeto colonizadamgbosicdo sobre tal pratica se faz
presente na regido, pois se decide a politica daleepela SEMED - Secretaria Municipal
de Educacéo.

Tudo isso tem como significado aquilo que Almeid@97, p.29) afirma sobre o
sindnimo de civilizagdo: “o conceito de civilizac@stara sempre associado a uma acao
autoritaria”. Dentro desse contexto, percebe-se“queocesso histérico da formacdo das
escolas esta estruturado numa relacéo de forcapedds onde as diretrizes educacionais
séo instituidas por alguns brancos” (WELGEL, 2G0068).

O caso da escola na llha Michiles ndo é difereptéadtas outras escolas que diante
deste campo de forca tentam manter suas préaticek iBso implica que o significado da
pratica pedagdgica na llha Michiles é de resistgéaaima politica publica que nao possibilita a
valorizacéo do professor como sujeito construtohid&dria, pois ainda continuam tratando a
escola Sateré-Mawé de maneira ambigua, pois atagém pedagdgica da SEMED néo é
suficiente para orientar e ajudar o professor notsalho pedagégico. Como afirma Esteves

° Entidade do mito da “Tucandeira” que em portugs&slenomina como Tatu Agu. Ele transmite os

conhecimentos sagrados para o tatu que em portadpadsamos de tatu bola, que em sateré-mawé e
denominado “Henek”. Esse tatu como primo do tatw,Aensina sua sabedoria mitica para que os
SateréMawé, em um tempo remoto, mas presente deeinmanontinua. Isso mostra que o
etnoconhecimento SateréMawé se reconstroi pelgarespresentada pelo ritual da Tucandeira.
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(2008, p.37), em sua pesquisa na Escola Wanterapmanidade Terra Nova no rio Marau,
gue a pratica pedagdgica ainda “seja idéntica a esnala de branco, quando se trata de se
utilizar de conteudos como o Portugués, a Matema&tic., ainda assim se percebe a resisténcia
para alcancar um modelo de Escola capaz de reaambscvalores culturais presentes no
contexto Sateré-Mawe.”

2.15 Estrutura da Escola Visitada

A escola em sua estrutura fisica € de alvenaria amvertura de palha, atende aos
aspectos culturais da comunidade, porém toda a dolegia de ensino em sala
multisseriada € planejada pelo professor sem agént pedagdgica presente da Secretaria
de Educacdo. Pode-se afirmar que o professor &salffittiente na sua pratica, buscando
todos 0os meios para solucionar problemas voltadosuas acbes educativas. Todos os
professores na area indigena sdo Sateré-Mawé seqeapecifica por uma educacao escolar
indigena bilingue, pois todas as explicacdes seguetmo de significados tanto em sateré-
mawé como em portugués. Sobre as atitudes lingasstho ensino nessa etnia, vale
comentar as consideracdes de Silva (2007), quecaxplposicionamento dos professores
Sateré-Mawé do rio Andira.

Em relagdo ao ensino, questionados sobre a
preferéncia de leitura e escrita na escola, tam@ém
maioria respondeu que prefere ler e escrever em
ambas as linguas, embora o resultado identifiquee um
ligeira inclinacdo para leitura e escrita em Parésy

Um resultado que me chamou a atencdo foi que,
qguando perguntados sobre qual lingua deve ser
ensinada na escola, a maioria respondeu que as duas
mas marcou que a primeira deve ser Mawé e a
segunda o Portugués (SILVA, 2007, p.11).

Observei que nas aulas de dois professores quendeiadeA e deB, o assunto
explorado foiclasses de palavraseparacao de silabaproducao textualO professor A
escolheu textos das narrativas orais que trataeéme £s mitos de sua etnia para trabalhar
as classes de palavras e separacao silabica, qmmoexemplo, palavras a partir de
personagem do mito das narrativas do ritual da Adaiea, em lingua sateré-maveahu
wato e mypynugkuri.

J& na aula de producéo textuaprofessor B prop6s aos alunos que procurassem
registros orais das pessoas mais idosas sobranpaio arquitetbnico e historico da
comunidade. Essa atividade foi dividida em trépasta

A primeira iniciou com a proposta do género texteatrevista”, em que o professor
considerou que a comunidade possui em sua culttreadigdo oral. Por isso, solicitou aos
alunos que fizessem entrevistas com os moradores idusos que pudessem fornecer o
material necesséario para suas producfes sobre @ ‘teatrimoénio Arquitetdnico”. No
segundo momento, foi realizada a producédo es@hieeso género “relato”, em que foram
recorrentes 0s temas sobre construgédo da igrejaanpo de futebol e da escola. No
terceiro momento, foi realizada a atividade deutaitdos textos escritos em lingua satere-
mawe. Posteriormente, esses textos iriam passargweliacdo do professor através de
leitura, de analise e de reescrita.

O aspecto importante dessa observacéo foi congjatara pratica de construcao
textual sobre temas da vida pessoal, do cotidiado ambiente fisico mais proximo do

28



aluno é mais facilmente exploravel para dar sigaifo a pratica da escrita. Segundo o
comentario do professor, os alunos sentem-se regis@s nas préticas de redacdo e de
leitura sobre assuntos de seu cotidiano.

Portanto, nessas aulas foram considerados osesad@ore o mundo natural e do
universo de relagdes culturais e sociais dos alenosjue o professor apenas orientou a
atividade no intuito de contribuir com saberes skgs alunos e na vontade produzir novos
conhecimentos. Essa atividade reforcou ainda maikaradmiracéo por este povo e por
esses profissionais que, sem quase estrutura nanlemm uma escola esquecida pelas
politicas publicas, ainda procuram produzir contecito.

Segundo o Referencial Curricular Nacional paré&ssolas Indigenas (1998), os
conteudos escolares devem tecer

Um dialogo respeitoso entre a realidade dos prépmlanos os conhecimentos
vindos de diversas culturas humanas é a realizig@terculturalidade

, € a escola indigena deve tomar possivel essgicetmtre a educacéo escolar e a
prépria vida em sua dinamica histérica. Agindo-ssira na escola, abre-se espaco
para identificacdo de alguns dos problemas soaiais prementes para aquela
comunidade, quando sdo construidas as opinidesjedie procedimentos novos
gue deverao apoiar as solucfes possiveis de w@lidepras (BRASIL, 1998, p.
60).

Nesse sentido, € necessario que a escola sejgqmsia na formacao intelectual
dos alunos, ampliando a reflexdo sobre conhecimmeaidocada povo através do ensino e
incentivando a pesquisa e, principalmente, focam@ontextualizacdo dos saberes, pois
somente assim a aprendizagem sera significativa.
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3 CAPITULO 3

PRATICAS VIVENCIADAS NA PESQUISA

3.1 A Relevancia da Disciplina Lingua Portuguesa no Cwo Profissionalizante de
Ensino Médio Integrado

Nesta secdo, proponho detalhar o resultado doigoésb aplicado aos sujeitos
participantes desta investigacao, a fim de afeperdil da turma e sua visdo sobre ensino de
lingua.

O curso técnico em Agropecuaria pertence a modkdida Ensino Integrado, que €
oferecida “somente a quem j& tenha concluido onBnsiundamental, sendo o curso
planejado de modo a conduzir o discente a haldlitggrofissional de nivel médio, com
matricula Unica para cada discente”, segundo a |lRgED 28 que regulamenta a
Organizacéao Didatica Académica do IFAM, 2012, ngg8dl do Art. 19. Inciso |.

Por ser um ensino que contempla a educacao téprofiasionalizante e as bases
nacionais do ensino médio, os alunos estudam esrtwoios: matutino e vespertino. E para
nds, professores, surge o desafio de planejar aulaspossam suscitar nos alunos uma
aprendizagem pratico-tedrica que forneca boas coOesi para a formacéo intelectual,
técnica, cientifica e cidada dos discentes.

3.2 Perfil dos Alunos

Os dois primeiros graficos descrevem que a turmageen aplicamos a pesquisa
possui 17 (dezessete) alunos finalistas, com 1defomlunos do sexo masculino e 6 (seis)
do sexo feminino. A maioria esta em idade escala eprresponde a média determinada
por lei para o término do ensino médio, sendo B)sem 17 (dezessete) anos, 6 (seis) com
18 (dezoito) anos, 2 (dois) com 16 (dezesseis) ar®ofrés) com mais de 18 (dezoito) anos.
Segundo a lei de diretrizes e bases da educacdonakca lei 9394/96, o ensino
fundamental tem duragcdo minima de 8 (oito) anosgdselever dos pais e responsaveis
matricular o menor a partir dos 6 (seis) anos otquaa a idade ideal para o término do
ensino médio os 17 anos de idade.
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Gréfico 1 - Idade dos participantes
Fonte: Vilma Serra 2016
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Gréfico 2 - Género dos participantes
Fonte: Vilma Serra 2016

O gréfico 3 aborda sobre a naturalidade dos altogstra que todos os alunos séo
nascidos em Maués, sendo que 16 (dezesseis) darama e apenas 1(um) da zona rural.
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Gréfico 3 - Naturalidade
Fonte: Vilma Serra 2016

O gréfico 4 aponta que os 17 alunos nao possuehunetrabalho remunerado.

Trabalha Remunerado?

18
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uSIM
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o N OB O

Grafico 4 - Trabalho remunerado
Fonte: Vilma Serra 2016

O gréfico 5 destaca que os 16 (dezesseis) alungessaram no IFAM ao
concluirem o ensino fundamental e apenas 1- unoahgnessou apos.
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Gréfico 5 - Ingresso no IFAM
Fonte: Vilma Serra 2016

O gréfico 6 detalha sobre o motivo da escolha de&liécnico em Agropecuaria. A
maioria - 10 (dez) alunos — respondeu que o olgjdtivadquirir mais conhecimento. Isso é
aceitavel, considerando que Maués possui, dense aividades econémicas, as lavouras
permanentes, principalmente, as culturas do guabaména e laranja. Essas culturas séo as
mais expressivas no municipio, segundo o Plano ¢/alide Inclusdo Produtiva (2015).

Apenas 4 (quatro) alunos responderam que sua &ajaitrabalha na agricultura e 3

(trés) reconheceram que € grande o campo de ataacdtaués.

Por que escolheu o Curso Técnico em Agropecuaria?

m Como a familia ja trabalha com agricultura, adquirir mais

conhecimentos técnicos.

M Por se indeficar com a area e para adquirir conhecimentos

H Por entender que é grande o campo de atuagdo no municipio de Maués

15

10

5

0 -

Gréfico 6 - Escolha pelo Curso
Fonte: Vilma Serra 2016

O gréfico 7 mostra as respostas quanto a percejmsialunos sobre a importancia
das habilidades em lingua portuguesa em sua atymoéissional. Entdo, 7 (sete) alunos
responderam que servem para auxiliar na atuacacaée de qualquer profissao, 6 (seis)




afirmaram que ajuda no dialogo e apenas 4 (qualtojos afirmaram que auxiliam na
comunicacéo oral ou escrita com o produtor rural.

Qual a importéncia da disciplina Lingua Portuguesa para o Técnico em Agropecuaria ?

M Para ajudar no didlogo

M Para auxiliar a comunicagdo
com o produtor rural tantona
fala como na escrita

 Axiliar na atuacdo Técnica ou
em qualquer profissac

1

Gréfico 7 - Importancia da disciplina Lingua Portuguesa
Fonte: Vilma Serra 2016

O grafico 8 demonstra as habilidades de se comuemdingua portuguesa, em que
9 (nove) alunos acharam mais importante a falee B8mero nos convida a refletir sobre a
conversacao como um ato social relevante para a efid sociedade para os sujeitos do
universo pesquisado. Segundo Antunes (2003), podersstatar uma quase omisséo da fala
como objeto de exploracédo no trabalho escolar. Bssasdo pode ter como explicacédo a
crenca de que 0s usos orais da lingua estéo B vida de todos nds que ndo precisam
ser matéria de aula.

Porém, € interessante constatar que nenhum alarmma escrita como habilidade
importante para a vida profissional, e apenas B)@unos destacaram sobre a importancia
da leitura e da escrita. Esse numero pode indicaotivo da resisténcia e da dificuldade de
muitos alunos em realizar as atividades de inteapée discursiva e de producao textual.
Por isso, a escola deve conscientizar os alunogudeessa “[...] modalidade do uso da
lingua, a escrita existe para cumprir diferenteg®@s comunicativas, de maior e de menor
relevancia para a vida em sociedade” (ANTUNES, 2008/).
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Qual das habilidades em Lingua Portuguesa vocé acha mais importante para o
futuro Técnico em Agropecuaria?

10

9 4

m Falar parque melhor meio de

8 S8 Ccomunicar com as pessnas

W ESCREVER

[*)]

Ler

Ler e escrever pois essas trés
habilidades s3u necessarias

1 4

D .

Grafico 8 - Habilidade da lingua portuguesa
Fonte: Vilma Serra 2016

O gréfico 9 detalha as dificuldades em lingua parsa, em que a leitura e a
interpretacdo de texto foram indicadas por 7 (sdtejos. Essa dificuldade € constatada nos
exames de larga escala como o Exame Nacional dmdmedio (ENEM), pois os
resultados acusam que 0 ensino na escola aindsgm@eancar muito a fim de sanar as
dificuldades linguisticas dos alunos.

Considerando o mesmo questionamento, 5 (cinco)slafirmaram que a maior
dificuldade quanto a disciplina lingua portugueba,respeito a producéo escrita, ou seja, a
redacao escolar. Segundo Antunes (2003), a eseriesscola deve ser metodologicamente
ajustada para que os alunos se motivem e crienmgémsdde tempo e de planejamento para
construir seus textos. Para finalizar esta anaigenas 3 (trés) alunos afirmaram que sua
maior dificuldade seria a compreensdo da graméackingua e 2 (dois) alunos afirmaram
gue nao possuem dificuldades em relacdo as quésifesticas.
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Qual é sua maior dificuldade nas atividades desenvolvidas em Lingua
Portuguesa?
8
7

M Produgdo escrita
6

B Gramatica
5 -

W Leitura e interpretacdo de
4 -

texto

3 - Nenhuma
2 -
1 - I —
0 _

Gréfico 9 - Dificuldades em lingua portuguesa
Fonte: Vilma Serra 2016

O gréfico 10 mostra as respostas sobre a prefar@zciescrita fora da escola. A
maioria dos alunos utiliza géneros das novas tegrad da comunicacao e informacao -
TICs, sendo que 5 (cinco) SMS E WHATSAPP e 4 (q)&MS e 3 (trés) (WHATSAPP).
Totalizando 12 (doze). Isso reforca 0 que Perdirsma em seu artigo Leitura, Géneros
Textuais e Novas Tecnologias:

Nos dias atuais, a tecnologia fornece varios tgmsnidia amplamente utilizados
em todo o mundo, apresentando informacdo sobre erasm areas de

conhecimento. Milhares de pessoas possuem diferaajtaratos tecnolédgicos

como computador e celular, muitas delas com ace$sternet. Assim, o homem

se vé inserido em um mundo multicultural. Como egnéncia, a vida passa a ter
dimensbes digitais e virtuais, nas quais variosegén sao veiculados e

incorporam-se gradativamente no cotidiano (PEREFA2, p.1).

Portanto, as respostas dos alunos nos convidamizéta utilizar as TICs como
mais uma ferramenta para o ensino de leitura eatkipao textual.

Apenas 4 (quatro) alunos gostam de compor letraBMId8ICA e apenas 1 (um)
aluno gosta de escrever POEMA.
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Fora das atividades escolares quais 0s géneros textuais que vocés mais
escrevem?
6

B 5SMS E WHATSAP

m5SMS
= WHATSAP

POEMA
= MUSICA

0,

Gréfico 10 - Géneros mais redigidos
Fonte: Vilma Serra 2016

O gréfico 11 mostra que 12 (doze) alunos apontaramportancia do texto escrito
na vida académica como forma de possibilitar umiaonempliacdo de conhecimento. Isso
reflete a importancia da escrita na escola pordeie €' escrever sdo duas aprendizagens
essenciais de todo o sistema da instituicdo puljlicd (CLARA, 2010, p.10).

Apenas 4 (quatro) alunos defenderam que a esctitaaénecessidade da sociedade
atual, pois se estamos em uma sociedade letradscrida estd presente na maioria das
atividades sociais. Apenas 1 (um) aluno opinou @@scrita favorece o desempenho nos
vestibulares e nos concursos.

O que representa a producao de texto escrito na vida académica e
14
12 - B Melhor possibilidade de
se comunicar
10 -
B Uma necessidade da
8 - sociedade atual
6 - ® Melhor desempenho nos
4 - vestibulares e consursos
2 -
U |

Gréfico 11 - A importancia do texto escrito
Fonte: Vilma Serra 2016
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3.3 Qual é a Visao dos Participantes sobre o Cotidiarde Maués?

Considerando que a proposta de escrita das ofitiatsu sobre tema ligado as
praticas sociais de comunidades rurais de Mauésaxs relevante elaborar as perguntas
abaixo, cuja intencéo foi saber a visdo dos alwotse sua origem maueense, ou seja, se
eles se percebem como agentes sociais dentro delsuwa.

O grafico abaixo, de nimero 12, mostra o conhecimdos alunos sobre Maués,
cujo resultado se deu da seguinte maneira: 09 Yreduaos afirmaram que conhecem as
histérias e as lendas de sua cidade e 08 (oitopalndo possuem essa informagédo. Quase
metade dos alunos afirma néo possuir conhecimei@ s cultura local. Isso revela que a
escola precisa valorizar, no ensino, a realidadaluloo para que ele se sinta agente de sua
cultura.

Portanto, nds, professores devemos ndo sé trabae soconhecimento universal,
mas também o conhecimento local. Um dos recurdtizadbs pelo professor é o livro
didatico, cujas informacgfes textuais abordam temasxemplos que retratam sobre as
regibes Sul e Sudeste do pais. Entdo, € necesg@io professor contextualize, em suas
aulas, um pouco mais sobre a realidade do alurgunfle Carneiro (2012), o motivo da
producédo do seu livro Memdrias do Municipio de Mafg “[...] para atender de imediato
as necessidades de conhecimento nessa area, @rimsipe da classe estudantil, que pouco
conhece da historia do municipio de Maueés”.

Diante desse contexto, a escola deve rever suggdagogica, agregando um
olhar mais consciente, reflexivo e critico soblegar onde ela esté inserida. Como afirma
Cacho (2014), devemos associar a pratica de prodegéual mais significativa, uma vez
gue os alunos irdo escrever sobre suas vivéncibistérias que aconteceram em sua
comunidade.

Voceé conhece historias populares e lendas de Maués?

9,2

9

8,8

HSIM

8,6 -
= NAO

8,4 -

8,2 -

8 -
7,8

7,6

7,4 -

Grafico 12 - Conhecimento sobre as histdrias de Maués
Fonte: Vilma Serra 2016

No grafico seguinte, a lenda mais conhecida p@e&) alunos é a do guarana. Isso
revela a influéncia que esse fruto tem na cultocall que estd associada a etnia Sateré-
Mawé. Segundo Carneiro (2012), a regiao amazénammiecida por suas histérias, lendas
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e mitos; na cidade de Maués, as mais conhecidas Batm do Guarana dos indios Sateré-
Maweé, a lenda Poética do Guarana Versdo Cerecammran a lenda do Anselmo
Encantado.

Um numero relevante de alunos, 08 (oito), ndowasnhum conhecimento sobre
as historias e lendas de sua terra. Imagino ques daguros técnicos atuando em outras
regibes, deveriam saber sobre sua origem e tradigaiodo alguém Ihes perguntar sobre o
seu lugar de origem. Por isso, penso que a eseakehsinar contetdos que abrangem do
local para o global para que ndo sejamos ignoralgemssa propria origem, um povo sem
memoria.

As outras respostas transitaram sobre outras iaistdentre elas, o municipio de
Maués 1(um) aluno, a origem de Maués 1(um) aluad,.enda do Anselmo 1(um) aluno.

Dentre as lendas e histdrias que vocé conhece, comente a mais interessante

m A lenda do guarana

m A origem do nome de
maués

Lenda do Anselmo

Historia dos mais velhos
sobre a vida de Maués

= N W R Ly N 0 W
|

W N3do conheco

o

Grafico 13 - As lendas e histérias mais interessantes
Fonte: Vilma Serra 2016

No guestionamento do grafico seguinte, todos o¢déZessete) alunos afirmaram
gue sentem vontade de ouvir histérias sobre Maogtdas por pessoas idosas. Fiz essa
pergunta com a finalidade de saber se existe s#erdos alunos em conhecer a historia
local, e essa resposta me motivou ainda mais pa@aliaacdo das oficinas, pois deduzi que
os alunos estariam envolvidos. Segundo Suassuf&,(p9 60), “transformar nosso modo
de ensinar implica, além da busca tedrica, redefim conjunto de valores que englobam
nao so a questdo da educacao, mas nossa formasde penundo em geral”.
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Voceé sente vontade de conversar com pessoas mais velhas que possam
contar sobre histérias de Maués que vocé nédo conhece?

18

16 -

14 -

HSIM

12 -
m NAO

10 -

8
6
4 -
2
0

Grafico 14 - As historias mais interessantes
Fonte: Vilma Serra 2016

No questionamento do grafico abaixo sobre as pssdeaqual localidade do
municipio os alunos escolheriam para ouvir as tieasaorais, a maioria - 12 (doze) alunos
- escolheu os moradores da zona rural, e apenaac®) escolheram a zona urbana. Com
base nestas respostas, definimos os temas dasfdiiaas, pois considerei o interesse dos
alunos em conhecer as histérias dos ribeirinhoscdasinidades rurais. Suassuna afirma
gue muitas das dificuldades sendo todas na prtgidaal do aluno tém a ver com a
linguagem distante: “[...] a escola — operando serapm um modelo de lingua — subtrai da
praxis linguistica marcas que lhe sdo tao pecsliacemo a dialogicidade, a relacdo
intersubjetiva, a historicidade.” (SUASSUNA,19957143).

Sendo assim, as respostas desses alunos comungametoquestionamento inicial
sobre a busca de uma pratica pedagogica de protexiial que motive o discente para a
escrita, tendo como tema a sua realidade local.

O grafico seguinte aponta onde podemos encontrame&hores contadores de
histéria de Maués. Para a escolha da zona rurdl2d&loze) alunos justificaram que as
pessoas do interior sempre tém boas historiascpatar, pois a oralidade é mais presente; e
5 (cinco) alunos escolheram a zona urbana por @atem que as pessoas da zona urbana
tém mais escolaridade e mais conhecimento paraligaci
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Dentre essas pessoas vocé escolheria 0s que moram e qual zona da cidade

14

12 -

W Zona Rural

W Zona Urbana

2 _

0 -

Gréfico 15 - Qual zona da cidade
Fonte: Vilma Serra 2016

No gréafico abaixo, perguntei aos alunos se elesmcimteressante pesquisar o
cotidiano de Maués e depois registrar através dergé textuais. Todos responderam que
sim, sendo que 9 (nove) alunos justificaram quea gasitica ajuda a compartilhar
conhecimentos, e 8 (oito) alunos afirmaram quera@meam mais que em sala de aula.
Essas respostas nos fazem refletir que

[...] o trabalho docente é inseparavel da préatiedrdbalho e de vida do aluno:
suas condi¢cBes socioculturais (vida familiar, amigiesocial), conhecimentos e
experiéncias de que ja dispde, reacdes frentetadoedas matérias, disposicdes
psicolégicas como motivagdo, autoconceito, linguagexpectativas em relacéo
ao futuro) e o quadro das relagdes sociais em iqgegMBANEO,1989, p.77).

Por isso, quando cheguei a Maués, surgiram algumdagjacdes sobre meu fazer
pedagdgico em escola profissionalizante, pois emsanoLicenciatura n&o tivemos
disciplinas que abordassem sobre a pratica de@esinescola técnica de ensino médio.
Entdo, como trabalhar os conteddos das bases a&gioantextualizando com os contetdos
das bases técnicas? E, também, como buscar méadmsmotivar os alunos quanto a
producédo de texto escrito? No cotidiano de salaut, constatamos que os proprios alunos
preferem a realizacdo de provas e de exerciciadaegss que ndo requerem a pratica de
escrita. Quando falamos aos alunos que uma praliscarsiva, hd uma lamentacdo, mas
guando falamos que é objetiva, ou “do marca”, cetes denominam, ocorre uma alegria
geral.
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Vocé acha interessante conhecer o cotidiano de Maués em atividades de Campo e
depois registrar através de géneros escritos?
9,2

9 .
8,8 -

M Sim, porque podemos
8,6 - compartilhar conhecimentos
8,4 - m Sim, pois aprederiamos mais
que em salade aula

8,2 -

8 -
7,8 -
7,6 -
7.4 -

Gréfico 16 - As histdrias registradas em géneros
Fonte: Vilma Serra 2016

Diante deste contexto, surgiu a ideia das ofices@we temas ligados ao cotidiano
desses alunos, pois, como afirma Antunes (2003) f{.4.] ter o que dizer é, portanto, uma
condigdo prévia para o éxito da atividade de escreN@o ha conhecimento linguistico
(lexical ou gramatical) que supra a deficiéncidmfo ter o que dizer” [...]".

3.4 Préaticas Vivenciadas nas Oficinas

A seguir detalharemos a sequéncia didatica paealzacao da oficina I: “Oficina
de Producdo de Texto: O cotidiano de Maués”, nad tpadalhamos com o género
dissertacdo argumentafly e da oficina Il: “Oficina de Producdo de Textéemoérias do
povo”, com a proposta do génenemorias literarias

3.5 Préaticas da Oficina I: “Oficina de Producdo de Texb: O Cotidiano de
Maués”

Nesta oficina, fizemos cinco encontros realizadossala de aula, com duracéo total
de 10 horas. E importante afirmar que so foi pessealizar as atividades de nosso projeto
dentro do cotidiano de sala de aula, porque sdiggsora de lingua portuguesa da turma, o
gue possibilitou o trabalho de conteldos que pirampic desenvolvimento de habilidades
discursivas de producdo textual previstas nosauas escolares.

Segundo Clara (2010), a proposta de trabalhar danma apresenta trabalhos que
envolvem conteudos de lingua portuguesa que preasa ensinados durante o ano letivo
no intuito de construir um novo olhar da producécriea dos alunos para que 0S mesmos
produzam textos de qualidade.

Portanto, propomos em nossa metodologia atividasleprdducdo textual para
procurar despertar o interesse do aluno pela paadwscrita do género dissertativo
argumentativo. Segundo Antunes (2003, p.62),

42



A escrita escolar deve realizar-se também com alérpor ela, se estabelecerem
vinculos comunicativos. Nessa dimensao, ndo pobkardée ser, sempre, escrita
de textos: de textos relacionados com o que sea pesambiente social em que
vivem os alunos.

Sendo assim, nossa meta foi coletar o maior namermformacdes sobre a etnia
Sataré-Mawé e o guarana, ndo sO para contribuir @@onhecimento dos alunos sobre
temas relevantes de sua cidade, mas também pareaarlenformacdes que possam
contribuir na argumentacao na proposta de redag¢gdosso pensamento corrobora com
Helbel (2014) que destaca fatores que nao contribmg producdo do género dissertacao
argumentativa.

[...] € incipiente a producdo textual para o alup@ndo esta é imposta por
modelos pré-definidos, ideias ja concebidas, hecagt ainda quando o produtor
nao possui informacdes suficientes que Ihe po#siiluma articulacdo de ideias

e um posicionamento seguro frente a uma situaci¢HELBEL, 2014, p.66).

Essa visdo tradicional de se trabalhar a dissertaggumentativa com modelo pré-
definido ndo contribui para a criatividade do aludiorante a producdo escrita, pois
“sabemos que o problema do ensino € o tratameattequado, para nao dizer desastroso,
que o texto vem recebendo, ndo obstante as miiksaches e experimentacdes que estao
sendo hoje tentadas” [...] (MARCUSCHI, 2008, p.52).

Quando iniciamos as atividades no dia 22 de jub@@l5, propusemos o0 estudo
sobre tipologias textuais, definicdo e estruturag@oero dissertativo argumentativo e os
elementos da textualidade, cuja importancia fayngfr a competéncia textual dos alunos
envolvidos.

Nesta oficina s6 participaram de todo o processallifos. Na primeira etapa,
socializei as minhas observacfes na visita de cammmmunidade indigena da llha
Michilles no rio Marau. Preparei slides com imagensomentéarios sobre o cotidiano, as
praticas culturais e o ensino bilingue de produgitual. Essa atividade foi importante
porgue me senti mais segura em comentar com meaogsatio curso técnico como ocorre 0
ensino de producdo escrita na etnia Saterée-Magéaleexpressa a rica relacao do cotidiano
do aluno indigena. Por isso, concordamos com Hasice (2001, p.49) quando afirma que

Nosso papel ndo é falar ao povo nossa visdo de anundtentar impd-la a ele,
mas dialogar com ele a sua e a nossa. Temos decestencidos de que sua
visdo de mundo, que se manifesta nas varias fodeasua acédo, reflete sua
situacdo de mundo, em que se constitui. A acaoatistace politica ndo pode
prescindir do conhecimento critico dessa situagéb, pena de se fazer bancéria
ou se pregar no deserto [...].

Entender esta relacdo é parte fundamental do mo@shicativo, e foi dentro dessa
perspectiva de valorizar a cultura do aluno deda&rescola que me desloquei para a area
indigena, registrei o que achei mais relevanteadastervacdo de campo, para em seguida,
mostrar aos meus alunos a importancia de compreeademais consisténcia como ocorre
o cotidiano e a pratica educativa na area indigena.

Para aprofundar mais o conhecimento dos aluno® sobultura local, no dia 12 de
agosto de 2015, realizamos uma entrevista com fegsar, filésofo e socidlogo, Carlos
Dinelli Esteves que defendeu sua dissertacdo \dosaobre pratica pedagdgica e
construcdo de identidade Sateré-Mawé. Pedimos uhoaizacdo para sua entrevista, cuja
integra pode ser encontrada no Apéndice V e no dipénVIl consta o formulario da
entrevista.

43



Nesta segunda etapa da oficina, iniciamos umadeddiscussao sobre a origem da
etnia Sateré-Mawé e, diante da exposicdo do parfefes possivel perceber que esta etnia
se fortaleceu na varzea, no rio Amazonas. SegunelteMlez (1985) no final do século
XVII os Tupinambas desapareceram, restando apesaslumdurucus, os Mawé e o0s
Parintintins pertencentes ao tronco tupi.

No caso dos Sateré-Mawé, eles irdo se refugiarcabsceiras dos rios Marau e
Andirad. A dissertacdo do professor nos ajudou apceender que o local da pesquisa,
Maués, € local de relagBes de forgcas marcado senpetd fuga e ndo pela liberdade. E
dentro desse contexto vao ocupar as cabeceirasodp$0 intuito de sobreviverem diante
da ameaca do colonizador.

O professor explicou que todo esse processo mastila/ersas denominacdes dadas
aos Sateré-Mawé: Andirazes, Maguases, Mangués, Ma@ateré-Mawé. Diante do que
representam as denominacdes, é possivel identdedvlawé como ameaca, como algo
ruim que sobretudo impde como certeza a verdadpudeos Sateré-Mawé representam o
discurso de uma palavra criada pelo branco: a malaau, maué, que seria o sentido de ser
mau - maueés, tu és mau. Seria 0 que se deternmna &lgo ruim. Algo que é mau e que se
apresenta como um mau que os brancos ndo consegumortar. Esse fato pode ser
percebido na carta instrutiva do governador FeroalzdCosta de Ataide enviada em 03 de
outubro de 1769, aos diretores do Para e Rio Nagri954:

Ao cabo da canoa dard V.Mcé ordens em meu nomemdaapartida para o
Sertdo, de ndo entrar em rio aonde conste quedsagencontrar com os indios
da Nacdo Mangués, porque tendo mostrado a expirigoe esses miseraveis
homens resistem as praticas que se lhe fizer,qadmam das trevas do paganismo,
pela introducédo das ferramentas, e outros géner@s/@p comerciar com eles; é
necessario reduzi-los a necessidade, para quetiteless os frutos de os descer,
guando se vivem preconizados, o0 que ha de certarm@na suceder, vendo se
destituidos do socorro que lhe aqui inconsideradt&endhes tem levado
(PEREIRA apud. ESTEVES, 2008, p.73).

Nesse sentido, o professor Carlos Dinelli explicmbre as denominagbes dos
Saterée-Mawé no século XVIII. Ele confirmou que oate®e-Mawé ja tiveram varias
denominacgdes anteriores, pois na Amazonia, queneiaoénaquele que coloniza, é quem
chega ao lugar e se acha proprietario do lugar ¢ode sujeito que reside na regiao
dominada.

Ele desenhou um mapa da regido onde a etnia hapdae corresponde a regido
entre o rio Tapajos, Madeira e rio Amazonas, eieaplque o motivo da escolha da varzea
pelos nativos € o fato de o solo da varzea sef éépropicio para o plantio de alimentos de
subsisténcia da etnia, assim como no Egito antigg Mesopotamia. Essa contextualizagao
foi importante para os alunos que sdo do cursogtep®cuaria e que puderam expor sobre
seus conhecimentos sobre a terra da varzea.

Ele também explanou sobre a cultura dessa etriahdado o Mito do Neke®yo
mito explica o surgimento dos clas, levando emaonthedo do povo ao se defrontar com a
onca que desejava devorar as pessoas. Ja o Miguatana aponta para 0s primeiros
Sateré-Mawé. E o reconhecimento do seu clad e deealidade, fornece o poder, a for¢a da

® Mito de origem que d& continuidade cosmogénicandeeira que abre possibilidades de reconhecer o
lugar que o Sateré-Mawé pertence. Fundamenta-spag histérico que representa o Sateré-Mawé no
mundo em que vive. Diario de campo em entrevista c@omunitario 12/09/2015, p.10.
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etnia, o processo de construcéo de sua identidadaense pode acreditar como povo, como
cultura. Seria 0 que Teixeira (2005, p.130) afirma:

Os sateré-Mawé se autodenominam “os filhos do gadraendo essa planta
grande importancia para organiza¢do social e ecmadia populacdo. Sao eles os
inventores da cultura do guarana, ja que domeatitarma trepadeira silvestre e
criaram a técnica para seu beneficiamento, tornapdssivel que muitos
conhegam e consumam o guarana no Brasil e no@xteri

Portanto, pode-se afirmar que o Mito do Guararmhfegéente do mito do Nekey por
nao reconhecer a histdria do cld, mas o comecpuoeiros Sateré-Maweé que tem a ver
com algo que se identifica com o que é de maidgueco seu olho. Assim, pode se afirmar
que o ritual do guarana € uma pratica religiostcudada através de uma representacao
simbdlica que da sentido a existéncia humana.

Figura 5 - Fruto do guarana
Fonte: Anténio Neto 2016

Em se tratando do Mito do Guarana, percebe-se #estatao daquilo que Gerttz
(1989) vai afirmar como o dito, o falado. Nesseeatip 0 mito é revelado pelo ato de se
falar ao tomar o guarana em grupo. O Mito someitde pser revelado pela conversa
construida nesse grupo de pessoas que comunicanmamgra simples e objetiva o seu
cotidiano. O Sap0, ou o0 guarana em bastéo, é ragedra queimada que vai ser ingerido
durante o ritual. Durante o ato de beber em circalbebida circula de mado em mao até
chegar ao tu'isa ou, no pajé, que o coloca no pdtaw

Antigamente s6 quem ralava o guarana para o dm&apoé era a mulher, pois é ela
gue representa a fertilidade, ela da a vida, égsor que para os Mawé, somente a mulher
gue planta a semente do guarana. E desta semeritereato de um olho preto, a mulher
planta para dar continuidade a uma vida humandicada da arvore do guarana. E

7—Patawy € um utensilio feito de cip6 titica no fotmale uma esfera a qual simboliza o mundo
sobrenatural e o mundo terrestre contextualizadopmaticas sociais representadas em fatos que dao
como significado a realidade em versos reais de rgaidade que tem como significado o contexto
demonstrado nas praticas culturais como gestosmdsignificado que revela o contexto real de um
mundo real. Diario de campo em entrevista com ouritdrio 12/09/2015, p.10.
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importante ressaltar que as mulheres também s@ong®veis pelo plantio da mandioca,
macaxeira, etc.

Durante o ritual do Sap0, o guarana somente pad@isado em grupo onde cada
pessoa que participa deve tomar sempre em nUmeroyrea em impar, ou seja, quando a
cuia contendo o Sap0¢ for oferecida todos os qu® gsesentes devem, tomar duas, quatro,
jamais deve acabar o ritual em impar.

i iy
‘U\ -4
.‘ \é{ﬂj i

Figura 6 - Guarana em bastao, o patawy, li
Fonte: Vilma Serra 2015
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O professor também explicou que ndo podemos comfantbnda do guarana do
poeta Homero de Miranda Ledo “A lenda da Ceregapga” que foi a criacdo romantizada
para explicar a origem do guarand, diferente do mit guarana, que tem como funcéo
narrativa explicar aquilo que ja foi comentado agigue seria a origem do primeiro Sateré-
Maweé.

Durante toda a entrevista, eu estava na posicioralessora e de pesquisadora,
entdo pude perceber e registrar o desempenhoutussaljue perguntavam e questionavam,
com grande interesse, sobre as informacdes quecaianaéio conhecia. E interessante que
mesmo os alunos fazendo parte dessa cultura, possumeconhecimento muito superficial
sobre esta etnia e sobre as lendas e mitos dedsuke c

Muitos ndo sabiam nem a diferenca entre a lendmmiéoodo guarana. E isso nos faz
refletir sobre a importancia de contextualizar ciem mais proximo da realidade dos
discentes, pois produzir texto requer conhecimdatassunto sobre o qual ira discorrer. Por
isso, 0s conteudos de ensino devem relacionarnvessds contextos e praticas sociais dos
educandos.

Diante do que foi exposto, percebemos a importateimabalhar sobre assuntos que
dizem respeito ao cotidiano dos alunos, até mesmm@up o Curso Técnico em
Agropecuaria foi escolhido para Maués através @enelda publica, considerando a cadeia
produtiva da cidade, principalmente, o guaran@jé® de Conclusdo de Curso Técnico —
PCCT, 2011). Mas, até o momento ndo existe umaptirsc nem a contextualizacdo de
uma aprendizagem relacionada ao cultivo guarandsiderando as praticas tradicionais
adotadas por esta etnia. Sabemos disso, diantsoduntarios realizados pelos professores
da area técnica doampusMaués.

Foi dentro dessa perspectiva que a nossa pesdyjetavou uma pratica do ensino
da producéo textual, mantendo uma interagdo comtidiano, com a cultura dos alunos,
possibilitando a producdo de texto que possa smsgiha melhor aprendizagem pratico
tedrica, com base mais sélida que também contemnBleCT, cuja implantacéo se justifica
pela caréncia da regido, conforme o exposto nestentento:
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[...] a oferta do curso técnico de nivel médio egropecuaria pretende suprir a
caréncia da regido, onde ha necessidade da implantke uma unidade de ensino
profissional de qualidade para atender a demandssplecializacdo de méao-de-
obra local. A oferta do curso sera de suma impoidampara a formacao e

qualificacdo de trabalhadores a para atender asrdtam a partir dos arranjos
produtivos locais, oferecendo uma estrutura fiaequada, laboratérios didaticos
e quadro de docentes qualificados (Projeto de @s#ol de Curso Técnico -

PCCT, 2011, p.5).

Pelo motivo abordado acima, considero que devernbsitar temas atuais da
sociedade nas aulas de producao textual, mas rdemps deixar de lado a riqueza da
cultura local de cada municipio, que muitas vezss@ despercebida no ensino de muitas
disciplinas.

Para Clara (2010), desenvolver uma atividade deugémo escrita sobre a historia, a
cultura e o cotidiano do lugar onde os alunos vivemvolvendo-os na busca de informacéo
através da pesquisa que lhes propicie um novo @hbarca da realidade, abrirda uma
perspectiva de transformacao, tornando-se umeacardtie desperta a habilidade do aluno
em compreender outras realidades a partir da sua.

A segunda etapa da oficina ocorreu no dia 26 dstagle 2015, em que realizamos
uma discussao sobre as informacdes elencadasreaistat com o professor Carlos Dinelli,
a fim de saber o que mais chamou a atencao dossalufranscrevemos a seguir 0s pontos
de vista mais recorrentes entre os alunos queipantam dessa oficina:

“O Mito de Origem do guarana da sentido de contitade do povo Sateré-Mawé.
Nesse sentido, origina-se um sujeito para Tudoeosgudiz durante o consumo do Sapo, O
sentido de continuidade do povo como origem, para& essa continuidade tomando o
Sapo do povo Sateré-Mawe.”

“Saber que a etnia Sateré-Mawé se refugiou paraaibcdistantes como as
cabeceiras dos rios, por causa de conflitos, p@s margens do grande rio Amazonas
sempre existiam muitas perseguicdes aos povoseinatsy’

“Sempre achei que a lenda do guarana era a lendaladeira da origem do
guarana, nao sabia que era uma obra ficcional depaoeta.”

“Achei interessante saber que o Mito € uma crenga ge faz presente e que
justifica a origem dos Sateré-Mawé, que o Mito texis é tido como verdade para essa
etnia, e que a lenda € algo criado e apenas lembelas pessoas ndo € uma crenca que
justifica a existéncia de um povo como o “O Mitoglmrand”.

“Essa oficina me fez refletir que como futuro técném Agropecuaria sei tdo pouco
sobre o guarana e muito menos sobre sua importéarmiaossa cultura”.

“Conhecemos muito pouco sobre a cultura local e queficina me despertou o
interesse em saber mais sobre minha terra”.

Considero que as reflexdes realizadas pelos alfm@sn muito produtivas, e
corresponderam com nosso objetivo de procurar @stdr, na pratica de ensino de
producao textual, uma relacdo com a realidade sddioral-historica de Maués como uma
forma de estreitar o ensino de linguagem as peidides locais no fazer pedagdgico.

A Ultima etapa ocorreu no dia 09 de setembro dé,28th que foi realizada uma
roda de leitura do texto 16- anexo XVIII “O Mito deégem do Guarand”, na versao Pereira
e do texto 17 — anexo XIX “A Lenda do guarand” Himmero de Miranda Le&o, na verséao
da poetisa Maria Aldair de Almeida Serra. Em seguapresentei a proposta de producéo
textual do género dissertativo argumentativo soliema “A relevancia social e econémica
do guarana na cultura de Maués”.
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3.6  Consideracdes sobre a Oficina |

Apés a realizacdo da oficina I, podemos mostras péntos favoraveis dessa
atividade. O primeiro foi trazer para o ensino dadpcao textual temas da realidade local,
adotando uma prética pedagogica que valorize nadeitura de texto sobre o tema gerador
da redacédo, mas também a utilizacdo de outross@tais como entrevistas e debates que
puderam contribuir na argumentacdo. Estes recuapmiam a deixar de lado a prética
tradicional de producéo textual. Segundo Clara @2@12). “[...] escrever requer leituras,
pesquisas e estudos, que incitam um novo olhacaderrealidade e abrem perspectivas de
transformacao”.

O segundo ponto favoravel foi constatar o envolnitmalos alunos nas atividades,
nas entrevistas e nas discussdes sobre a etnié-S&we e o guarana. Além de presenciar
0 seu desabafo de que ainda precisam pesquisarsoiais a cultura e a histéria do lugar
onde vivem.

O terceiro ponto favoravel da pratica com os aldobpresenciar que a atividade de
producao textual ocorreu sem resisténcia, poignalmnente, existe certa dificuldade em
envolvé-los nas propostas de redacéo nas aulasgie Iportuguesa e que, o resultado desta
acao pedagogica foi muito relevante para o ensiriexto.

Podemos concluir que a proposta de nosso projetpedquisa em realizar essa
oficina de producédo textual sobre temas do cotoddos alunos do curso profissionalizante
favoreceu aos sujeitos envolvidos a ampliagdo docsahecimento local e forneceu ao
professor recursos que nao se limitam apenas aooegisavés de livros da biblioteca, de
suporte em internet ou em livro didatico. E impoigaque o professor reflita sobre sua
docéncia, como indica Marcuschi (2008, p.13), fiensando a sala de aula em um lugar de
investigacdo e interacdo dos saberes, “[...] sudera pedagogia em que o professor se
limita a transmitir ou repetir o ja sabido”.

3.7  Préticas da Oficina IlI: “Oficina de Produc¢éo Textud: Memdrias do Povo”

Esta oficina envolveu atividade em sala de aulanecampo cuja intengéo foi de
construir um processo pedagogico que incentivaspeoducdo escrita sobre temas do
cotidiano dos alunos, entre elas, a historia eévédatle de subsisténcia da comunidade da
zona rural da Ilha da Vera Cruz.

Nossa meta foi tentar construir uma sequénciaidalgue criasse situagdes reais e
concretas de producao escrita, conforme Marcusdniselha: “essa proposta leva em conta
0 projeto coletivo para producao do género a abathado. Aqui se decide qual o género a
ser produzido, para quem ele é produzido, qualaamsadalidade; a forma que tera a
producéo [...]" (MARCUSCHI, 2010, p.214).

Iniciamos o estudo do género texta@morias literariagor retratar acontecimentos
ja vivenciados por pessoas mais idosas de uma ddate em que o aluno escritor ird
retratar de forma subjetiva a realidade que o eygmrtencendo-se aquele lugar sendo um
personagem que vivera o mundo de quem ele entavi€€LARA, 2010).

Para tanto, realizamos cinco encontros em salaldeesaem campo, com duracédo de
17 horasNo dia 15 de setembro de 2015, ocorreu a primeivadatie com duragdo de 2
horas, em que trabalhamos a introducédo ao géreexmefeccdo do material para realizacéo
das entrevistas.

Para que os alunos tivessem mais familiaridade @g@&nero, propusemos a leitura
do texto “O Lavador de Pedra” de Manoel de Baras,que discutimos as caracteristicas, a
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linguagem e as marcas linguisticas apropriadasieSaigaixo o texto trabalhado nesta etapa
da oficina.

Tettl
O lavador de pedra
A gente morava no patrimoénio de Pedra Lisa. Petha@ éra um arruado de 13 casas e 0

rio por detras. Pelo arruado passavam comitivdsodeleiros e muitos andarilhos. Meu
avd botou uma Venda no arruado. Vendia toucinteodr arroz, rapadura e tais.|Os
mantimentos que os boiadeiros compravam de passagem
Atras da Venda estava o rio. E uma pedra que aonavmeio do rio. Meu avd, de

tardezinha, ia lavar a pedra onde as garcas pausavacaravam. Na pedra néo crgscia
nem musgo. Porque o cuspe das garcas tem um aesdmata no nascedouro qualquer
espécie de planta. Meu avd ganhou o nome de LawsdPedra. Porque toda tarde ele

ia lavar aquela pedra.
A Venda ficou no tempo abandonada. Que nem uma fieasse abandonada. E qué os
boiadeiros agora faziam atalhos por outras estradla¥enda por isso ficou no
abandono de morrer. Pelo arruado s6 passavam agomadarilhos. E os andarilhos
paravam sempre para uma prosa com o meu avo. Edpéda a vianda que a mae

mandava para ele. Agora o avd morava na porta dda/elebaixo de um pé de jataba.
Dali ele via os meninos rodando arcos de barrinaolo de bicicleta. Via os meniros
em cavalo de pau correndo ao modo que montadosnesn ¥ia oS meninos que
jogavam bola de meia ao modo que tivessem comitelaae cachorro. Tudo isso mais
0s passarinhos e os andarilhos era a paisagem W@vide Chegou que ele disse uma
vez: Os andarilhos, as criangas e os passarinho® tom de ser poesia. Dom de|ser

poesia € muito bom!

Regina Andrade Clara. Se bem me lembro: cadernoadessor: orientagdo para producdo de texto, 010

Para a compreensao deste género, metodologicamreatzamos uma leitura e
analise textual, identificando as principais cadsticas do género memdrias literarias no
texto acima citado, a saber:

12 — Ha& comparacao entre o presente e o passado™Sno primeiro trecho
descreve como a Venda funcionava e no segundo trecldetalha como ela ficou
abandona:

“Pelo arruado passavam comitivas de boiadeiros atosuandarilhos. Meu avo
botou uma Venda no arruado. Vendia toucinho, freiagoz, rapadura e tais. Os
mantimentos que os boiadeiros compravam de passagem

“A Venda ficou no tempo abandonada. Que nem umadarasse abandonada. E
gue os boiadeiros agora faziam atalhos por outragaelas. A Venda por isso ficou no
abandono de morrer. Pelo arruado s6 passavam agerandarilhos.”
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22 — Ha presenca de palavras e expressfes que iadicuma época situando o
leitor no tempo passado? Sim, observe a presenca derbos no pretérito ganhou),
(ficou), (era) e (Chegou)

“A gente morava no patriménio de Pedra Lisa”; “Meu av@anhou o nome de
Lavador de Pedra”; “A Vendaficou no tempo abandonada”; “Tudo isso mais 0s
passarinhos e os andarilhesa a paisagem do meu avBhegouque ele disse uma vez: Os
andarilhos, as criancas e os passarinhos tém o deser poesia”.

32 - Ocorre adequacdo dos verbos no pretérito peife e imperfeito? Sim,
observe os verbos em negrito (morava), (passava)p{ou):

“A gente moravano patrimonio de Pedra Lisa. Pedra Lisaa um arruado de 13
casas e 0 rio por detrds. Pelo arruagmssavamcomitivas de boiadeiros e muitos
andarilhos. Meu avotouuma Venda no arruado.”

43 - O escritor faz referéncia aos objetos, aos lages e aos modos de vida que ja
nao existem ou se transformaram? Sim, observe a mad¢a no modo de vida da
personagem principal o avo:

“A Venda por isso ficou no abandono de morrer. Paiauado s6 passavam agora
os andarilhos. E os andarilhos paravam sempre pana prosa com o meu avo.”

52 - H4 evidéncia de sentimentos, emoc¢des e impiEss sobre os acontecimentos
e fatos? Sim, o sentimento do avo pelas pessoas tamam parte de seu mundo;

“Os andarilhos, as criancas e os passarinhos téraro de ser poesia. Dom de ser
poesia € muito bom!”

62 - O texto descreve, quando necessario, o que rpra dizer certas expressdes
antigas ou o significado de certas palavras em desa? Sim, nas expressdes coraocos
de barril e uma prosa:

“[...] os meninos rodandarcos de barrilao modo de bicicleta.”

“E os andarilhos paravam sempre pasana prosacom o meu avo”

Esta atividade possibilitou o enriquecimento dacpsso de compreensédo género
memorias literarias para que, posteriormente, wsoal se apropriassem das caracteristicas
do género trabalhado nesta oficina. Implicando s, 0 despertar de sua criatividade no
que se refere a fatos que poderiam servir de cootedra sua producéo textual, tendo como
recurso a entrevista na llha da Vera Cruz, umédatile que nunca haviam realizado antes.

No dia 25 de setembro de 2015, aconteceu a segtaoi@ com duracdo de 7 horas.
Organizamos essa atividade com dois dias de amecked a fim de definir os materiais que
seriam necessarios, como traje apropriado, os farios de entrevista, filmadora e camera
fotogréfica, agua e alimentos.

Entdo, solicitei autorizacdo dos pais, devido do to percurso ser realizado via
fluvial por uma lancha comumente chamada de voa@ejui em nossa regido. As 8h da
manha, embarcamos rumo a llha da Vera Cruz/AM, cdencdo de realizar entrevistas
com os moradores e professores da comunidade.

Os alunos se aproximaram das pessoas mais idos#&sgalg e as historias e
lembrancas desses moradores transformaram-se esriahgiara redacdo do género
memorias literarias. Os relatos coletados nas \@stas transitaram entre a vivéncia e o
cotidiano dos moradores. Destacamos dentre elegs 13tividades de subsisténcia das
familias como a pesca, o plantio do guarana e dadioea, 0 processo de producédo de
farinha, pois a farinha da Illha de Vera Cruz € #&smeocurada durante a Feira da cidade
que ocorre aos sabados pela manhd; 2) a descdeeotgietos de ceramica em formato de
animais e urnas funerarias dos antigos indigenasgi@ — muitos moradores guardam em
suas casas dezenas desses artefatos que servitamgiedos durante sua infancia, fora
muitos que ja foram doados a pesquisadores e ogri8} relatos sobre as horas de remadas
para estudar na sede do municipio, pois como afironm morador‘que a escola da
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comunidade sO servia para desemburrar, quem qusatamais sabido tinham que ir pra
Maués estudar”;4) relatos sobre a preservacdo das areias e dasesirda praia, que
durante a formacédo da cidade os moradores mais rigfiravam areia da praia para
construcdo de seus imoveis; 5) relatos sobre dgoantnoradores que, na tentativa de
registrar o nome das primeiras familias da comwl&dascreveram seus nomes numa folha
de papel;’quem néo sabia assinar pedia ajuda de quem salgaliepois colocaram esses
nomes dentro de uma garrafa que foi enterradampaiigreja Nossa Senhora das Gracgas.

3.8 Atividade de Campo na llha da Vera Cruz

Chegando a praia, andamos por um caminho com rnamemos 1000 metros até
chegar a casa de farinha da comunidade. La, ossahresenciaram a atividade de producéo
de farinha e os produtos derivados como tdfoeigiomd Vale destacar que o plantio de
mandioca e de guarana, producdo de farinha e aa p&EBT as principais atividades
subsisténcia das familias da Ilha.

Os alunos entrevistaram o morador A que estavando farinha, e ele explicou
sobre o processo de plantio da mandioca e a sug#o, que inicia com a limpeza do
rogado que se realiza através de “puxirum”, palageala pelos moradores mais antigos que
em lingua sateré-maweé significa atividade comunitde trabalho bracal, na qual os donos
de rocados se unem para fazer limpeza e plantagaterreno de um dos membros
envolvidos no puxirum.

O dono do rocado € o responsavel pela alimentagdodbs os comunitarios que
ajudam no trabalho em sua propriedade. A atividsetpue até a limpeza do terreno do
altimo comunitario. Geralmente esse trabalho ocoarenetade do dia, que pode ser pela
manha ou pela tarde (Diario de campo em entreg@stao comunitario 25/09/2015, p.15).

Quando ele pronunciou a palavra “puxirum” foi evitiea falha na compreenséao,
haja vista que a maioria dos alunos n&o sabia sigaificado, e somente com a solicitagéo
do detalhamento sobre o sentido do termo os alen@nderam o processo de limpeza do
rocado. Foi importante perceber que muitos de ostmos, mesmo fazendo parte da
cultura da cidade, ainda ndo sabem o significadezatos termos que fazem parte do
cotidiano de fala da comunidade rural de Maués.

® Tucupi é um caldo amarelado retirado da raiz dadioga brava quando descascadas, ralada e exprimida
Este caldo descansa para que a goma se separelddo D#&rio de campo em entrevista com o
comunitario. 25/09/2015, p.15.

° Goma de mandioca é um pé branco de mandioca, mpa@amos a tapioca e mingau. Antigamente, era
muito usada em forma de uma cola chamada de goade colar papeis. Diario de campo em entrevista co
comunitario 25/09/2015, p.15.
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Figura 7 - Casa de producéo de farinha
Fonte: Vilma Serra 2015

O morador C relatou sobre a vida simples da conagleidjue é formada por grupos
familiares, na Vila Alta, habita a familia Dias a Area mais baixa, moram as familias
Lagoas Lopes, os Neves e os Dias. Os registroomaridade sdo passados pelos mais
antigos, e nao existe uma fonte de informacao istregscrito da comunidade. Somente no
inicio do século XIX que foi fundada a Vila da V&euz, onde estdo localizadas a capela e
a escola, mas o registro da origem da comunidadexsbe através das histérias dos
moradores mais antigos.

A comunidade vive da agricultura de subsisténcia gdantio de guarana e de
mandioca, coleta de plantas nativas como bacaba, acuma, macaxeira, pupunha e a
pesca. Ele explicou que hoje as criangas e os $av&o precisam mais remar para a cidade,
pois a comunidade ja possui escola com professpressao filhos da comunidade, e ja
existe energia elétrica, pois em sua época tinlkeafager as atividades escolares a luz de
lamparina. Hoje, na escola existe um trabalho desaentizacédo e valorizacado da cultura
local; eles nasceram na llha e suas raizes sagemal e eles precisam ter orgulho. O
morador afirmou que é importantealorizar a cultura é saber de onde vocé veio, S&s
histéria ninguém pode roubar, ninguém pode tirarss® origem, mas nds podemos
esquecer nossa origem que € Sateré-Mawe, ndo psd@noergonha de afirmar que
possuimos sangue indigéna

O morador B falou que soO ele tem mais de 300 abjdi ceramica que foram
encontrados enterrados nos terrenos pertencesies familia, e outros membros também
possuem um numero relevante desses objetos. élejsabe que sdo da arte indigena, mas
quando era crianca sua mae os denominava de taetesses objetos serviam de
brinquedos quando eu era curumirkxplicou também que varios estudiosos que raaliz
pesquisa na comunidade comentam que esses regslmsdesde o0s tempos da
Cabanage™f, mas nunca nenhum deles retornou para confirnsmsesformacées. Mas
sempre orientam quainguém deveria retirar esses objetos de 14. Agsmo porque quem
levar ndo sabera explicar sobre a histéria de cofbbencontrado cada objeto, pois a
memoria pertence aos moradores da comunidade gsgjate um dia montar um museu,
mas nao existe apoio”.

Sobre esses artefatos da cultura indigena, Es{@0€8, p.65) comenta que 0s
indigenas nao registraram a respeito de suas esl@gdicas com outros grupos nem sobre a

' Cabanagem foi o movimento da tentativa de emergéte massa cabocla, negros e indios, que
procuravam escapar dos cruéis moldes da sociedéatgat, onde vivia a maioria da populagdo dassvila
e povoados da grande Provincia do Grao- Para. (BAR®, 2012, p.28)
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sua cultura material como as praticas de artesaleateramica e tecelagem nem sobre sua
cultura ndo material, as crencas e mitos. Os regigtformativos eram feitos por membros
das expedicbes de Pedro Teixeira (1639) e Orelddl] ou cronistas como Gondavo
(1549) e Heriarte em (1650). Isso confirma que saenpor meio da tradigcdo oral € que os
Sateré-Mawé transmitiam as historias de seus aarestsobre os vestigios dos indigenas
nessa regiao. Esteves explica que

[...] Com relacdo as fontes arqueoldgicas, valsaltes que se tornam impossiveis
de pesquisar sem a clareza necessaria sobre o guepas utilizou e construiu.
Das que podemos identificar em alguns sitios progirda atual area Sateré-
Maweé, existe aquele velho problema de datacdo alizacdo dos objetos ja
coletados. E importante lembrar que enquanto ogossiairqueologicos
permanecerem abandonados, sem nenhum interessieopplira pesquiséa-los,
eles continuardo aos longos de tantos rios e igaram@ espera de um dia serem
estudados (ESTEVES, 2008, p.65).

Os alunos registraram a imagem abaixo duranteravsta com esse morador, que
externou seu orgulho de ter guardado em sua singalea esses objetos que foram
manipulados por seus ancestrais.

Figura 8 - Objetos de ceramica encontrados na llha da Vara Cr
Fonte: Vilma Serra 2015

O morador D é conhecido como uma figura historigaamunidade. Ele falou que
nasceu na comunidade, todos os irmaos foram padadesi mas ele ndo pretende sair de 13,
pois sua vida nao significaria nada fora da llhke &plicou que durante sua infancia,
muitos batelGes vinham retirar areia da praia.dCaid, quando ele acordou, cedo da manhg,
a praia tinha um enorme buraco, pois 0s ricos diadei vieram retirar areia em frente a sua
casa. Também comentou que todos os finais de segt@mgam barcos da cidade com
pessoas que querem fazer fogo proximo as raizeddaes e jogam lixo no local, mas ele
sempre proibe, pois a praia € quintal de sua easkg ndo permite a presenca de pessoas
que s6 querem destruir.

Os alunos pediram para ele contar alguma lendaddde; e ele narrou a Lenda do
Anselmo. Notei que os alunos ficaram muito admisa@o interessados pela historia,
principalmente quando falou que o Anselmo sumié@morreu, pois virou a cobra grande.

Na terceira etapa desta oficina, realizamos dot®rgnos — nos dias 05 e 13 de
outubro de 2015. Nesses encontros, foi realizadalebate sobre as informac¢des que o0s
alunos acharam mais interessantes. Notei que alat®ey de campo lhes possibilitou a
aquisicdo de novos conhecimentos sobre sua culdgralunos fizeram comentarios sobre o
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modo de falar de alguns moradores, considerandelagdo que se estabelece entre
principios sociais e linguisticos na constru¢asigeificados sobre a realidade da Ilha.

Sobre isso, € interessante observar a posicdoutiams Mussalim, Bentes (2008)
sobre a diversidade linguistica das regides bramslejue refletem a diversidade histérico
cultural presente em nosso pais, sendo a linguai@ propagadora da cultura que se faz
presente nas memorias sociais do povo brasileisopa#lavras de origem indigena como
“puxirum”, “mandioca”, “tucupi” e “guarana” fazem parte dotid@no de fala dos
moradores de Maués.

Os alunos fizeram questéo de repetir o termo “dbeerar” usado pelo morador, e
de lembrar que, antigamente, a escola na comungtadgpenas para desemburrar os filhos,
pois se quisessem estudar mais, eles tinham quer r@on, aproximadamente, uma hora
para a cidade de Maués. Os alunos reconheceranp@témcia de saber que agora a
realidade é outra, tem barco-escola que leva e dsaalunos para a llha e, hoje, a
comunidade j& possui escola para criangas e jovens.

e o

Figura 9 - Quintal com exposic¢ao de artefatos
Fonte: Vilma Serra 2015

O ultimo encontro da oficina Il ocorreu no dia Z8altubro de 2015, com duracéo
de 4 horas, em que foi apresentada a propostaodeigiio do género memorias literarias.
Na proposta apresentei a instrucdo para o alumonest os dados sobre o entrevistado,
colocando suas impressodes e informacdes coletadanitrevistas.

3.9 Consideracdes sobre a Pratica Pedagdgica da Oficitla

Podemos afirmar que o conjunto de praticas adotaglssa oficina propiciou pontos
favoraveis na producdo escrita dos alunos. Primgielo engajamento na busca de
informacgdes para produgcédo do género e segundoppmdacédo de um texto em que o aluno
se sentiu, realmente autor. Para Antunes (2082) p. producéo de textos escritos na escola
“deve incluir também os alunos como seus autore®. €es possam sentir-se sujeitds
certo dizer que circula na escola e superar, assimjca condicao de leitor desse dizer [...]".
Os alunos se sentiram livres para escolher quadrtase qual entrevistado eles iriam eleger
para sua escrita, pois, a maioria das vezes, gdedascolar € “[...] realizada num limite
escasso de tempo, frequentemente improvisada elgtivos mais amplos que aquele de
simplesmente escrever — sem um planejamento pféjilo(ANTUNES, 2003, p.59) para
depois receber uma nota avaliativa, que, muitassyenota como puni¢cdo para sua escrita.
“[...] escreve-se para aplicar regras gramatic&s. mesmo provar conhecimento de
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ortografia: a escola institui uma escrita pela daato faz dizer-se isto ou aquilo, contanto
que se observem os padrdes da corre¢do gramatidaigeafica” (ANTUNES, 2003, p.45).

ApoOs a producéo textual, realizamos o estudo soliterenca entre tipos textuais e
géneros textuais, cujo objetivo foi evidenciar jue] Todos os textos realizam num género
e todos os géneros realizam sequéncias tipologinassificadas. Por isso mesmo, 0s
géneros realizam sequéncias diversificadas deogid [...]” (MARCUSCHI, 2008, p.160).

Os géneros sao formas textuais orais e escritavegst historica e socialmente
situadas, e ja os tipos possuem numero limitadocderéncia linguistica com composicéo
especifica, mais especificadamente, a narracés@idao, a argumentacao, a exposicao e a
INjungao.

Segundo Marcuschi (2008), pode-se identificar psstitextuais através de estrutura
sintatica, de tempos verbais e de estilo. Os géreemms tipos textuais estao ligados um ao
outro, eles coexistem e se completam, € semprdvpbsgie em um determinado género
possa acontecer uma diversificada ocorréncia degms textuais.

Usei o texto do aluno A — 4, produzido com o registe suas impressfes sobre as
informacgdes colhidas na llha da Vera Cruz, as éoeias de sequéncias tipoldgicas no
género “memoarias literarias”.

Sequéncia tipoldgicaGénero textual: Memorias literarias

Descritiva Beleza escondida as margens da Vera Cru

Descritiva Sou filho de Maués, nasci na llha dea\eruz,

Argumentativa tenho orgulho da minha comunidade, porque ela gu@gmhnde
historias de nossos antepassados.

Expositiva Temos guardado nossas reliquias, qustram que essa pequena

comunidade foi local de grandes acontecimentos omaittes de
Maués surgir no mapa.

Narrativa Eramos pequenos quando minha vé noscatiistorias da nossa
terra como a lenda do Anselmo, a lenda do boto,

Descritiva eu ficava tremendo assustado,

Expositiva mas no fundo eu achava legal, quenaeamente esses fatos

Descritiva A| nossa comunidade € marcada por &eleaturais, que s6 nossa

vila possui, a nossa praia limpa, que € marcadss @guas escuras,
gue é motivo de passeio e de descanso para asfaddlfora.

Expositiva E notavel que todo final de semana a Vera Cruz wira pontg
turistico por simples fato de esta fora da zonanab

Descritiva aqui se ouve o barulho do vento bateradoarvores.

Expositiva Orgulho-me, todos os dias, quando acerdugo os passarinhos
cantando.

Argumentativa nao trocaria nada no mundo por essa simples sensk;acordg
todos os dias como uma crianga.

Argumentativa E importante registrar a historidlda, até mesmo passando os anos,

principalmente, porque com objetos de ceramica epentramos
enterrados em nOSsSOS quintais, esse material pcovao uma
comunidade guarda sua historia.

Expositiva O maior sonho de nossa comunidadecgigieum museu,

Narrativa mas muita gente comenta, ah! Esse pegsgoaquer demais.
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Argumentativa Ledo engano, pois s6 queremos manéservados esses objetos por
muito tempo para as pessoas de fora que futuramiengsn aqui,
saberem um pouco da nossa cultura.

Comentei sobre a diversidade de sequéncias tipal®giessa redacdo para que 0s
alunos percebessem que podemos presenciar esessdgpocorréncias em inumeros
géneros que circulam em nossa sociedade.

Os alunos fizeram uma reflexdo sobre a oficina domentaram que deveriamos
realizar mais aulas dessa maneira, sugerindo olutgases da cidade, pois com a pesquisa
sobre o tema, eles se sentiam mais seguros paev&scRegistrei alguns comentarios dos
alunos participantes.

“Conhecemos muito pouco sobre a cultura local e ddisinas despertaram o
interesse pela busca por novos conhecimentos”.

“Se comi a farinha da Vera Cruz, mas sao sabia autitha vindo deste lugar, s6
via de longe, no p6ér do sol de Maués.”

“Gostei de escrever me colocando no lugar das messe |4, nunca escrevi dessa
maneira, foi muito legal.”
“Escrever sobre o que pesquisamos é mais facil,faiam palavras.”

Portanto, considero que conseguir a adesdo do mamero de alunos a atividade
de producdo do texto escrito € uma pratica sigatifia e um desafio para o professor. Toda
tentativa € valida. Eu escolhi o caminho das ddisincom proposicdo de escrita sobre
assuntos pesquisados e vivenciados, com o0 obpgtivue as palavras fossem surgindo com
naturalidade até a construcédo final do texto. Qaané@scola consegue atrair o aluno para
atividade escrita, ele, provavelmente, escreveié faailmente em outras propostas que lhe
forem recomendadas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade vive um momento histérico com novosomeile comunicacao
invadindo nossas vidas, principalmente, com a pgssela internet nos mais variados
suportes de uso comsmartphongetablets notebooke outros. Este contexto convida os
sujeitos sociais para uma constatacdo de que omhamento da linguagem na modalidade
escrita € uma necessidade atual. Como afirma Mehcug2008), as atividades
comunicativas humanas ocorrem através de textoerialatados em géneros orais e
escritos.

Por isso, a escola é a mais indicada instituic&pomesavel para desenvolver a
competéncia linguistica e textual dos alunos, alénser um espaco de ressignificacdo das
acoes humanas e dos saberes que foram construeddsngo de nossa histéria,
proporcionando ao aluno sua insercao da vida grofial e cidada.

Sob essa viséo, conciliei minha prética docentesayisa, no Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia — IFABAmpusMaués, no estado do Amazonas na regiao
norte do pais. Para tal, fui motivada pela busca&xgeriéncia pedagdgica no ensino de
producao textual dos génerdissertativo argumentative memarias literariassobre temas
do cotidiano da cidade de Maués/AM, de modo a etdimos alunos a construirem
conhecimento sobre suas identidades locais. Termlnocbase a posicdo teorica
interacionista da linguagem, como forma de acaceestijeitos sociais em contextos
situados além de pressupostos tedricos da LingaiSaxtual.

Portanto, foi a partir de minhas indagacdes de caewmlizar um trabalho
contextualizado que poderia contribuir de formatp@sna producdo de géneros textuais na
escola e de como poderia dialogar o ensino do tértulado ao conhecimento das praticas
sociais além dos muros da escola, que surgiu didekaestreitar o ensino de linguagem,
considerando as peculiaridades locais no fazerdgizo.

O ponto chave do nosso trabalho foi presenciaraguygaticas pedagogicas adotadas
nas oficinas motivaram os alunos do curso proimdipante e favoreceu uma producéo
escrita sem tanta resisténcia, pois 0s conteudaosdams da pesquisa, das entrevistas e do
estudo realizados nas oficinas se materializaramedacdo dos dois géneros propostos.
Muitos alunos externaram que conheciam muito posalore a cultura local e que as
oficinas despertaram o interesse pela busca pasmmnhecimentos.

Outro ponto importante foi perceber que a docénémse limita apenas aos livros
da biblioteca, de suporte em internet ou em lividatico, mas pode se estender,
transformando a sala de aula em um lugar de iQ&&sto e interacdo dos saberes.

Em relagéo ao que ainda pode melhorar, podemosfida@nque a producédo de texto
na escola ndo deve parar apenas na primeira etgga grocesso. Ela supde varias etapas
interdependentes e intercomplementares, que vame desplanejamento, passando pela
escrita propriamente, até o momento posterior désde e da reescrita. Cada etapa
(planejamento, operacéo e revisdo) cumpre, assira.funcéo especifica, e a condigéo final
do texto vai depender de como se respeitou cadadestas funcbes (ANTUNES, 2003).
Mas néo foi este o objetivo das oficinas, mas éicaugestéo, para que a producéo textual
seja ainda mais prazerosa para nossos alunos.

Diante da pesquisa realizada e da adesao positisaallinos nas atividades de
campo e da producdo escrita, percebo que o comgsongomo professor de Lingua
Portuguesa, que considera o texto o objeto es$grare o0 ensino, nos leva a afirmar que a
pratica da escrita € uma atividade fundamental pteader a sociedade letrada. E isso
endossa ainda mais nossa reflexdo sobre o ensiicpde qualidade que depende muito
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da pratica pedagdgica de cada docente que traballsalas de aula cheias de alunos e da
dificuldade causada pela falta de tempo para pssqui
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6 APENDICE

Apéndice | - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido do Besgvel
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor (a),

Sou mestranda do Programa de Mestrado em E&lcAgricola da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro e estou solicitasw@oautorizacdo para que seu filho
(a) participe da pesquisa, a qual preteNeeficar na producdo do Conhecimento
textual dos discentes do Curso técnico em Agropeais do Instituto Federal do
Amazonas Campus Maués sobre a realidade social e cultural e sua inflE&ma

producao escrita dos alunos envolvidos.

O trabalho propde-se a levantar dados seguindameegimento metodoldgico
através de uma abordagem qualitativa cujo intere@seesta focalizado em contar o
namero de vezes em que uma variavel aparece, masasgqualidade que ela apresenta
como dado. Segundo Gressler (2004), o pesquisadditajivo faz muito mais do que
apenas observar a historia, ele faz parte delaséNgentido, a estratégia de investigacdo
se concentra na préatica e na analise das oficemgémkeros textuais.

A fim de contribuir para a minhissrtacdo por meio dos seguintes objetivos:
Identificar os elementos que influenciam, na peatmedagodgica, a producdo da
dissertacdo argumentativa; Investigar através oo t@arrativo as memorias do
cotidiano da cidade de Maués; Analisar a produgddedto argumentativo que trata
sobre reflexdo do cotidiano de Maués. Constatap sentato com géneros textuais
diversificados propicia ao aluno condi¢des paraesedvolvimento de competéncias e
habilidades linguisticas relacionadas a producadesto dissertativo argumentativo

produzido pelos alunos com énfase nos elementtextialidade coeséo e coeréncia.

Para tanto, serdo aplicadas entrevistas com masdier Maués sobre relatos do
cotidiano da cidade para, em seguida, os alunas,s§o os entrevistadores, possam

produzir os géneros textuais dissertacdo argunmemtat memorias. Essas producdes
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serdo utilizadas para fins cientificos, como palgdes e participacdo em congressos,
nos limites da ética e do proceder cientifico irdegidéneo.

Esclareco que durante o trabalho ndo havera risgagesconfortos, tampouco
custos ou forma de pagamento pela sua participagéestudo e, a fim de garantir a
privacidade, o nome do participante ndo sera rdeel@ambém € importante ressaltar
ainda que seu filho pode recusar-se a participaintarromper sua participacdo a
gualguer momento sem penalidades.

Peco a sua assinatura neste consentimento, pafian@yna compreensao em
relacdo a este convite, e disposicdo a contribair realizacdo do trabalho, em
concordancia com a resolucdo CNS n° 196/96 qudamguta a realizacdo de pesquisas
envolvendo seres humanos.

Estarei sempre a disposi¢cdo para qualquer esclaet acerca dos assuntos

relacionados ao estudo, no momento em que desejar.

Local:

Nome do Pesquisador: Vilma de Jesus de AlmeidaSerr
RG do Pesquisador: 1034461-6 SESEG/AM.
Telefone de contato: (92) 9151-9211.

Ui a e ————— , apos a leitura
deste termo de consentimento declaro que compreznobjetivo deste estudo e
confirmo o interesse permitir a participacdo do rfilo (a) nessa pesquisa.

Assinatura do pesquisador Assinatura do responsavel

Maués , de dé201

Apéndice Il - Termo de Assentimento do Aluno Maior de Idade
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE ASSENTIMENTO
Prezado aluno,

Sou mestranda do Programa de Mestrado em aE@loc Agricola da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro euestmvidando vocé para participar de
uma pesquisa no Instituto Federal de Educacaoci@i@Tecnologia do Amazonas IFAM
Campus Maués, a qual pretenderificar na producdo do Conhecimento textual dos
discentes do Curso técnico em Agropecuaria do IFANCampus Maués, observando a

realidade social e cultural e sua influéncia no te® escrito.

O trabalho propde-se a levantar dados seguindoczggimentos metodologicos
da pesquisa qualitativa cujo interesse ndo estifado em contar o nimero de vezes em
que uma variavel aparece, mas sim na qualidadeslguapresenta como dado. Segundo
Gressler (2004), o pesquisador qualitativo faz enoitiis do que apenas observar a historia,
ele faz parte dela. Nesse sentido, a estratégiavdstigacdo se concentra na pratica e na
andlise das oficinas de géneros textuais. A fincatgribuir para a minha dissertacao por
meio dos seguintes objetivos: Identificar os elaw®enque influenciam, na pratica
pedagogica, a producéo da dissertacdo argumenthtixestigar através do texto narrativo
as memoarias do cotidiano da cidade de Maués; Ammadiproducdo de texto argumentativo
que trata sobre reflexdo do cotidiano de Mauésstatar se o contato com géneros textuais
diversificados propicia ao aluno condi¢cbes paraesedvolvimento de competéncias e
habilidades linguisticas relacionadas a producdotedto dissertativo argumentativo

produzido pelos alunos com énfase nos elementtextisalidade coeséo e coeréncia.

Para tanto, serdo aplicados questionarios sentigstdos para tracar o perfil dos
participantes e seu ponto de vista sobre a digSeri@gumentativa, realizacdo de 08 (oito)
oficinas de producéao textual de géneros: dissartaggumentativa, a partir de atividades de
producéo individual; atividade de campo, atravéswleevista com moradores de Maués

sobre relatos do cotidiano da cidade para, em dagproduzir o género memorias. Essas
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producbes serdo utilizadas para fins cientificasna@ publicacdes e participacdo em
congressos, nos limites da ética e do procedetifioenintegro e idéneo.

Esclareco que durante o trabalho ndo havera r@acdesconfortos, tampouco custos
ou forma de pagamento pela sua participacdo nadesty a fim de garantir a sua
privacidade, seu nome nédo sera revelado. Tambénpértante ressaltar ainda que vocé
pode recusar-se a participar ou interromper sufcp@cdo a qualquer momento sem
penalidades.

Peco a sua assinatura neste consentimento, paiiem@rna sua compreensao em
relacdo a este convite, e sua disposicdo a coimtritu realizacdo do trabalho, em
concordancia com a resolugcdo CNS n° 196/96 qudamgunta a realizacdo de pesquisas
envolvendo seres humanos.

Estarei sempre a disposi¢cdo para qualquer escfaptt acerca dos assuntos
relacionados ao estudo, no momento em que desejar.

Local: Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia endlgia do Amazonas IFAM -
Campus

Maués.
Nome do Pesquisador: Vilma de Jesus de AlmeidaSerr
RG do Pesquisador: 1034461-6 SESEG/AM.
Telefone de contato: (92) 99151-9211.

U e e ————— , apés a
leitura deste termo de consentimento declaro queprzendi o objetivo deste estudo e
confirmo meu interesse em participar desta pesquisa

Assinatura do pesquisador Assinaturpatticipante

Maués , de dé&201

Apéndice Il - Questionario: perfil dos participantes
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO PROGRA MA
DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

QUESTIONARIO INCIAL

Caro aluno (a), este questionario serve de insitorae coletar dados para a
Dissertacdo do Mestrado em Educacdo Agricola sobpgojeto A Producdo do
Conhecimento Textual dos alunos do Curso Técnico eAgropecuariado IFAM -
CAMPUS Maueés

E necessaria sua identificacdo. A sua colaborgcimdamental para o sucesso da
pesquisa, por isso € importante que suas resEEjtR sinceras. Elas sdo confidenciais
e destinam-se exclusivamente para os fins acimastg

Obrigada,
Professora Vilma de Jesus de Almeida Serra

Orientacdo: escolha apenas uma alternativa para as questdEs/abje responda com
poucas palavras as questdes abertas.

Nome:
Idade: Sexo: Masculing Feminino ()
Faixade ldade: 14al16( ) 17a20( )

. Vocé mora:
() Nazonaurbana de Maués.
() Nazona rural de Maues. ualxomunidade
() Em outro municipio (cidade). Qua
() Na zona rural de outro municipio. Qe@inunidade

. Vocé tem trabalho remunerado? Sim ( ) Ha quéenmpo?
N&o trabalha ()

. Concluiu 0 9° ano em escola: Publica () Paldic( )

. Jaficou retido em alguma série reprovou? Sim)(N&o ( ) Em que disciplina?

. Ingressou no IFAM assim que concluiu o Ensino Furetgal? Sim ( ) Nao ()

. Por que escolheu o curso de Técnico em Agropecuaria
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7. Qual a importancia da disciplina de Lingua Portsguepara o Técnico em
Agropecuaria?

8. Qual das habilidades em Lingua Portuguesa é maisriemte para o futuro Técnico em
Agrpecuaria? Falar () Ler () Escrever) Por qué?

9. Qual é a sua maior dificuldade nas atividades dededas em Lingua portuguesa?

10.Para que serve a producéao textual na formacaotdmfliecnico em Agropecuaria?

11.Marcuschi (2008) as tipologias textuais sdo clasglhs em: dissertacdo (expositiva e
argumentativa), a narracdo, a descricdo e o teytmtivo ou instrucional, que séo
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distribuidos em gama de géneros textuais presentesossa vida social. Dentre esses
tipos textuais em prosa, qual o que vocé tem matdittade em redigir, levando em
conta a estrutura e a linguagem? Justifique.

12.Vocé separa um tempo do seu lazer, fora das atieslascolares para produzir textos?
Qual ou quais géneros vocé mais escreve? ( SMBetdjl carta, musica, poesia,
whatsapp, facebook, tweeter, etc.)

13.0 que representa a producéo de texto escrito nadaacadémica e pessoal?

14.Qual o género textual que vocé tem mais faciliddeedigir? Justifique?

15.Qual a Importancia da dissertacao argumentativa?

16.Hoje, € sabido que nos grandes exames vestibidanes Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM) o unico género textual solicitado éissertacdo argumentativa. Entao,
para vocé seria importante valorizar a redacaautte® géneros textuais como: (contos,
memorias, crénica, resenha, artigo de opinido,rets}es grandes exames? Justifique.
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17.Voceé conhece a histéria popular de Maués?
Sim( ) Nao( )

18.Dentre as que vocé conhece, comente a mais irdatess

19.Vocé tem curiosidade de entrevistar moradores deéblajue possam falar sobre
historias que vocé nao conhece?

20.Dentre esses moradores, vocé escolheria os qademesa:

Zonarural () Zonaurbana ( )

21. Justifigue sua escolha.
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22.No ensino de lingua portuguesa, vocé acha interessair para campo, a fim de
ampliar conhecimento sobre o cotidiano do municipidas praticas de producédo de

géneros textuais que |hes sdo ensinados em sala ada? Justifique.

APENDICE IV -Comunicacao Interna N°. 22/2015

COMNICACAO INTERNA N°. 22/2015

Maués/AM, 06 de maio de 2015.

De: Vilma de J. A. Serra
Professor de LP e LB

siape016230760

Ao Diretor do Departamento de Ensino, Pesquisa eEstisdo/DEPE IFAM/CMA —
Vanderlei Antdnio Stefanuto

Assunto: Encaminhamento do Termo de Consentimento e LivrelakEesimento do

Mestrado em Educacéo Agricola do PPGEA

Senhor, ao cumprimenta-lo cordialmente, e consideraas orientacdes do
Seminario que ocorreu no 1° Semestre de 2014, smbiraportancia dos projetos
comtemplarem o ensino no Campus. Encaminho em amn&@esmo de Consentimento e
Livre Esclarecimento do meu Mestrado, em Educacgdcéla do Programa de Pos-
graduacdo Em Educacdo Agricola- PPGEA da Univatsideederal Rural do Rio de
Janeiro — UFRRJ. Onde iremos investigar o procdsderoducdo do Conhecimento

Textual dos alunos do Curso Técnico e Agropecuarigpartindo do dominio da
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estrutura dos géneralissertativo argumentative memorias literarias em oficinas de
producao textual sobre temas do lugar onde elesniv

Para isso, utilizaremos metodologias que motivampliem a producéo do texto escrito.
Entdo, realizaremos oficinas de producéo textual.efapas sugeridas no projeto

propiciam o desenvolvimento de habilidades diseasse de producéo textual previstas nos
curriculos escolares e fazem parte do dia a diprdfessor e do aluno. Ao realiza-las,

trabalharemos com contetdos de lingua portuguesgpcisam ser ensinados durante o
ano letivo. No intuito de construir novo olhar d@gucéo escrita dos alunos para que 0s

mesmos produzam textos de qualidade, ou seja,extoatidade e coeréncia.

A forma de levantamento de dados, leva-se em canfgesquisa qualitativa cujo
interesse ndo esta focalizado em contar o nimerezies em que uma variavel aparece,
mas sim na qualidade que ela apresenta como dadgon& Gressler (2004), o pesquisador
qualitativo faz muito mais do que apenas observhrstria, ele faz parte dela. Nesse
sentido, a estratégia de investigacdo se conceatiaratica e na analise das oficinas de

géneros textuais.

Atenciosamente,

Vilma de Jesus de Almeida Serra/(92) 991519211

Professora de LP e LB — SIAPE 016230760
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Apéndice V-Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dodwgtado

(G

s

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO PROGRAMA
DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor (a),

Sou mestranda do Programa de Mestrado em Eitueéagicola da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro e estou convidandé para participar da pesquisa,

a qual pretend¥erificar na producdo do Conhecimento textual dos idcentes do Curso
técnico em Agropecuaria do IFAM Campus Mauésobre a realidade social e cultural e

sua influéncia na producéo escrita dos alunos eitas.

O trabalho propde-se a levantar dados seguindoocgggimentos metodoldgicos
da pesquisa qualitativa. A fim de contribuir pamraiaha dissertacdo por meio dos seguintes
objetivos: Identificar os elementos que influenciara pratica pedagogica, a producdo da
dissertacdo argumentativa; Investigar atravésxto terrativo as memarias do cotidiano da
cidade de Maués; Analisar a producao de texto aggtativo que trata sobre reflexdo do
cotidiano de Maués. Constatar se 0 contato comrg&nextuais diversificados propicia ao
aluno condicbes para o desenvolvimento de compatne habilidades linguisticas
relacionadas a producdo de texto dissertativo aggtativo produzido pelos alunos com

énfase nos elementos da textualidade coesao encizeré

Para tanto, serdo aplicados entrevistas com ma@sdie Maués sobre relatos do
cotidiano da cidade para, em seguida, os alunos, sfiw 0s entrevistadores, possam
produzir o género memorias. Essas producdes sét@adas para fins cientificos, como
publicacbes e participagcdo em congressos, nosefinda ética e do proceder cientifico
integro e idoneo.

Esclareco que durante o trabalho ndo havera r@caesconfortos, tampouco custos
ou forma de pagamento pela sua participagcdo nadesty a fim de garantir a sua

privacidade, seu nome ndo sera revelado. Tambénpértante ressaltar ainda que vocé
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pode recusar-se a participar ou interromper Su#cip@acdo a qualquer momento sem
penalidades.

Peco a sua assinatura neste consentimento, pafian@na sua compreensao em
relacdo a este convite, e sua disposicdo a coimtrital realizacdo do trabalho, em
concordancia com a resolugcdo CNS n° 196/96 qudamguta a realizacdo de pesquisas
envolvendo seres humanos.

Estarei sempre a disposicdo para qualquer esclteptd acerca dos assuntos

relacionados ao estudo, no momento em que desejar.

Local:

Nome do Pesquisador: Vilma de Jesus de AlmeidaSerr
RG do Pesquisador: 1034461-6 SESEG/AM.
Telefone de contato: (92) 9151-9211.

U e ———— , apbés a leitura
deste termo de consentimento declaro que compreznobjetivo deste estudo e
confirmo meu interesse em participar desta pesquisa

Assinatura do pesquisador Assinaturpatticipante/responsavel

Maués , de dé201
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Apéndice VI - Formulario de Entrevista que foi Utilizado nas B@icinas

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

FORMULARIO DE ENTREVISTA

Al. Nome:

A2. Naturalidade:

A2. Endereco:

A3.Idade: ___ anos A4. Profisséo:

A5.Sexo: ()M ()F A6. Renda: A7. Escolaridade

B1. Nome:

B2. Endereco:

B3. Idade: anos

B4.Sexo( )M ( )F

\'
\‘
|
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ANEXO
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Anexo | - Texto da Oficina |

ANEXO [ - OFICINA |

PROJETO: A PRODUCAO DO CONHECIMENTO TEXTUAL DOS ALUNOS DO CURSO DE
AGROPECUARIA DO IFAM - CAMPUS MAUES

PROPOSTA DE REDACAO

Com base nas informagBes colhidas na entrevista sobre as praticas culturais ¢ construgdo étnica Sateré-Mawe e na
leitura do texto sobre o mito do guarand, redija um texto dissertativo-argumentativo em norma padrio da lingua
portuguesa sobre o tema: * A relevincia social e econdmica do guarand na cultura de Maués™, Apresentando
proposta de conscientizaglo social que respeite os direitos humanos. Selecione, organize ¢ relacione, de forma
coerente ¢ coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista. -
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Anexo Il - Texto da Oficina ll

ANEXO Il - OFICINA 1l

PROJETO: A PRODUCAO DO CONHECIMENTO TEXTUAL DOS ALUNOS PO CURSO DE

AGROPECUARIA DO IFAM - CAMPUS MAUES
PROPOSTA DE REDACAO

Com base nas informagdes colhidas nas entrevistas em nossa visita de campo na llha da
Vera Cruz no dia 25 de setembro de 2013, redija um texto sobre o género memorias literdrias.

INSTRUGOES

Para @ produgio do texto individual, os alunos devem retomar os dados sobre o
entrevistado eleito:
Comece recuperando o que ji foi trabalhado. Lembre-os de: retomar as informagdes dadas pelo
entrevistado no depoimento;

Selecionar as historias & os fatos mais interessantes e pitorescos: transmitir 4o leitor as sensagh

emogdes que surgiram durante a entrevista;
Citar objetos e costumes de antigamente, fazendo comparagdes entre o passado e 0 presente: usar
palavras e expressdes que marquem o lempo passado;

Mostrar 0s sentimentos € sensagdes rememorados pelo entrevistado: cores, cheiros, sabores e

produzidos em sala de aula e recolhidos para que, na proxima oficina, se faga a revisdo.

(HELENA, REGINA. Clara. Caderno Sem Bem me Lmebro: Memdrias (Género literdrio) 2. Olimpiuda de Lingua
Portuguesa 3. S#o Paulo, Cenpec. p.139. 2010)

Texto I

A viagem até a Ilha, dura cerca de 15 a 20 minutos de lancha voadeira,

Foto | - Vilma Serra
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MAUES — A Comunidade de Vera Cruz, localizada na margem esquerda do Rio Maueés
Agu, em frente a cidade de Maués, ¢ um local de raras belezas e ponto turistico da Terra do
Guarand. O lugar ainda preserva suas praias naturais, seus igapos ¢ os comunitarios ainda mantém
viva suas tradigdes folcléricas e religiosas. Neste local sagrado e preservado, s¢ encontra sob seu
solo, um dos maiores ou talvez, o maior sitio arqueoldgico de Maués. Segundo alguns moradores,
as pegas cerimicas estAo enterradas numa extensdo de cerca de 2 mil metros paralelo ao rio e numa
faixa de cerca de 100 metros de largura.
Esses achados, ainda nfio tiveram estudos profundos para se saber hd quantos anos existiu essa
civilizaglo e 0 que aconteceu que Provocou seu exterminio ou seu deslocamento para outro lugar.
Diante de tamanha riqueza cultural ¢ historica, a familia Lagoa/Lopes. desde 1990, passou a
guardar os achados arqueoldgicos da Itha de Vera Cruz, com o intuito de disponibilizar material
para pesquisadores que se interessarem em estudar o sitio.
Hoje, a familia j& possui mais de 200 pegas encontradas em sua propriedade e nas redondezas. Na
irea da propriedade, j4 foram catalogadas, mais de 100 locais onde se encontram as urnas, pois as
pegas colecionadas sio encontradas dentro dessas urnas cermicas.
http://blogdoaldemirdemaus.blogspot.com.br/2013/03/sitio-arqueologico-da-vera-cruz-nossa_11 hml
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Anexo lll — Texto 2 — Oficina |

N

PROJETO: o 1 RODUC
AGROPECUARIA DO 1F

ANEXO 1 -TEXTO 2

A0 DU t(\ﬂl(l\ll-’\‘-l) TEXTL AL DS ALUNOS DO LURS(C DE
\M - CAMP S MALES

lR()P()ﬁl A DE IEI)\( AO

Com base nas nf maghes

Jhidas AT revista sonre as praticas cu ufe .r'wn--u wedio &ty ca Sat aMawz e

leitura do 1exta sC e ¢ )m:l de guscand redije um text serlative -rgum MtAtva em nena o Ao da lingua
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Anexo |V - Oficina |

ANEXO IV — OFICINA |

PROJETO: A& FRODUC: A0 DO CONHEC I\lh\ TO TEXTUAL DOS ALl NOS DO URSC DI
AGROPECUARIA DO TF AM - CAMPUS MAU ES

PROPOSTA DE LEDAC AO

Com base nas inft macdes colhidas 1a erirey ista sobre as praticas ey urais € construgho-£ir ca Sateié-Mawecena
leitura do texto score 0 mite de guirana redija um Texto dissertative -argumentativo em nema pa Irdo da lingua
portuguesa soore | lema “ A relevincis \ncnl ¢ econdmica do gu: rand n. coltura de Maués™. Apresc tando

os direitos Hm ano - Selec one, orgamze relaci e, de forma
1¢ > vist

proposta de consvientizagio so ial jue m&rL 1te
coerente e cocsa, rgumentos € fatos parz defes:
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Anexo V - Texto 6 — Oficina |

ANEXO V — TEXTO 6

DL

PROJETO:  F RODUCAO DO ('(1N!1E('IQ1EN'I’O TEXTUAL DOS ALUNOS DO i« URSC
AGROPECUARIA DO IFAM - CaMPUS MALUES

PROPOSTA DE EDACAD

Com base nas infc magdes colhidas 1a ertrevista sobre as priticas cutiurais ¢ construgao étrca Sateré-Maw 3
leitura do texta scare o mite do gua-ana redija um texto dissertative-argum mntativo em nc ma paddo da lingud
portuguesa sasTe , temna: A relevé neis social e econdmica do gur rand n  cultura de Niaués™. Apreseitando
proposta de const jentizagio social jue espeite os direitos humano: . Selec one, organize © relacione, de forma
rente ¢ COUSA, TRUMENLOS € “atos pare defesa de seu ponto de visti.
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Anexo VI - Texto 4 da Oficina |

ANEXO VI-TEXTO 4 .

PROJETO: FRODUCAO DC CONHECIMENTO TEXTUAL DOS ALl NOS DO ( URSC DE
AGROPECUARIA DO [FAM - C2MPUSM AUES

PROPOSTA DE EDAC AD

Com base nas infc magdes ¢ Jdhidas ia ertrevista sobre'as praucas cu urais € construgiio étrica Sal ré-Mawe e na
leitura do tex1a s¢ore © MILe de guiana redija um texto dissertativi -argum ntativo em ncma pe 30 da_ hing
portuguesa soore | tema: A relevi ncia social ¢ mnnmma do gus rang a ;uhuru de N4

proposta de coast ientizago social jue respeite o3 direitos humano: . Selec rganize ¢ relacime d fiox

coerente e co urmentos ¢ fatos pare defesa de seu x rnc de v .
o -ga,&-w“v_»ouﬂ?@ z,wnﬁrf_-lop .959 T-wwom» e wﬁfw@ de Pewess.

= e

Wcﬂw 'nauozu— ,U.«q.u.n_oﬂzt— W‘ﬁf:u—'- Obs gt



Anexo VIl - Texto 10 da Oficina |

ANEXO-VII _TEXTO 10

PROJETO: A FRODUCAO DO CONHECIMENTO TEXTUAL DOS ALUNOS DO ( URSC DE
AGROPECUARIA DO IFAM - C! MPUS MAUES
PROPOSTA DE RED ACAOD
Com base nas infc -magdes colhidas 1a er trevistd subre as praticas cu urais € o \uuw éir ca Satpré-Mawe e na
feitura do texto scare © rmt dc guarana redija um i exto dissertative -argum meatn em m¢ 'Ma Pa Ao J ingua
portuguesa sooTe ! Jtema: * A relevd ncia socmlcec ondmica 0o gusrand n cuii\nu de Muaués™. Apresciancd
proposta de const ientizacdo social jue eSpe eite os direitos humano Selec ong, Organize ° relacy ne, de forma
coerenteecuw?’a rgumentos € fatos pars defesa de seu ponto de v
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Anexo VIl - Texto 12 da Oficina |

ANEXO VIII - TETXO 12
CONHECIMENTO TEXTUAL DOS ALUSE

: RODUCAO DI
ROJETO: & IR MP S MAUES

\GROPECU ARIA DO TF AM

PROPOSTA DE LEDAC A
Com base nas mic Ty I
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Anexo IX - Texto 11 da Oficina |

ANEXO IX - TEXTO 11

“ROJETO: A F RODUCAO DO CONHECIMENTO TEXTLAL DOS AL
AGROPECUARIA DO IFAM - C/ MPUS M AUES

AD

colhidas 1a erirevista
itc do guitand redija um tex
2 social e econOmica
s direitos humano
eut ponto de Vist

PROPOSTA DE LEDAC
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Anexo X - Texto 5 da Oficina |

ANEXO X - TEXTO 5
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Anexo Xl - Texto 7 da Oficina |
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Anexo Xll - Texto da Oficina Il

ANEXO XII OFICINA I

PROJETO: A PRODUCAO DO CONHECIMENTO TEXTUAL DOS ALUNOS DO CURSO DE

AGROPECUARIA DO IFAM - CAMPUS MAUES
PROPOSTA DE REDACAO

Com base nas informagdes colhidas nas entrevistas em nossa visita de campo na llha da
Vera Cruz no dia 25 de setembro de 2015, redija um texto do género memérias literarias.

INSTRUCOES

Para a produgdo do texto individual, os alunos devem retomar os dados sobre o entrevistado eleito:
Comece recuperando o que ja foi trabalhado. Lembre-os de: retomar as informagdes dadas pelo
entrevistado no depoimento:

Selecionar as historias e os fatos mais interessantes e pitorescos; transmitir ao leitor as sensagdes e
emogdes que surgiram durante a entrevista;

Citar objetos e costumes de antigamente. fazendo comparagdes entre o passado e o presente: usar
palavras e expressdes que marquem o tempo passado:

Mostrar os sentimentos e sensagdes rememorados pelo entrevistado: cores. cheiros, sabores e
movimentos; langar mdo de recursos literdrios para tornar o texto interessante. Os textos serdo
produzidos em sala de aula e recolhidos para que, na proxima oficina, se faga a revisdo.

(REGINA. Andrade et. al.. Caderno Se Bem me Lembro Memérias (Género literario) 2. ( Mimpiada de Lingua
Portuguesa 3. Textos . Clara. Sao Paulo. Cenpee. p.139. 2010)

Texto I

A viagem até a Ilha, dura cerca de 15 a 20 minutos de lancha voadeira.

Foto | — Vilma Serra
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MAUES — A Comunidade de Vera Cruz, localizada na margem esquerda do Rio Maugés
Agu, em frente a cidade de Maués, ¢ um local de raras belezas e ponto turistico da Terra do
Guarang. O lugar ainda preserva suas praias naturais, seus igapds e os comunitérios ainda mantém
vivo suas tradigdes folcldricas e religiosas.
Neste local sagrado e preservado, se encontra sob seu solo, um dos maiores ou talvez, o maior sitio
arqueoldgico de Maués. Segundo alguns moradores, as pecas cerdmicas estdo enterradas numa
extensdo de cerca de 2 mil metros paralelo ao rio e numa faixa de cerca de 100 metros de largura.
Esses achados. ainda ndo tiveram estudos profundos para se saber hi quantos anos existiu essa
civilizagdo e o que aconteceu que provocou seu exterminio ou seu deslocamento para outro lugar.
Diante de tamanha riqueza cultural e histérica, a familia Lagoa/Lopes, desde 1990, passou a
guardar os achados arqueoldgicos da Ilha de Vera Cruz, com o intuito de disponibilizar material
para pesquisadores que se interessarem em estudar 0 sitio.
Hoje, a familia j& possui mais de 200 pecas encontradas em sua propriedade e nas redondezas. Na
drea da propriedade, j& foram catalogadas, mais de 100 locais onde se encontram as urnas, pois as
pegas colecionadas sio encontradas dentro dessas urnas cerdmicas.
http://blogdoaldemirdemaus.blogspot.com.br/2013/03 /sitio-arqueologico-da-vera-cruz-
nossa_|1.html

INSTRUCOES

Para a produgo do texto individual, os alunos devem retomar os dados sobre o entrevistado eleito.
Comece recuperando o que ji foi trabalhado. Lembre-o0s de: retomar as informagdes dadas pelo
entrevistado no depoimento; selecionar as historias e os fatos mais interessantes ¢ pitorescos;
transmitir ao leitor as sensagdes e emogdes que surgiram durante a entrevista:

citar objetos e costumes de antigamente, fazendo comparagdes entre o passado e o presente; usar
palavras e expressdes que marquem o tempo passado: mostrar 0s sentimentos e sensagdes
rememorados pelo entrevistado: cores. cheiros, sabores e movimentos: langar mio de recursos
literdrios para tornar o texto interessante. Os textos serdo produzidos em sala de aula e recolhidos

para que, na préxima oficina, se faga a revisao.
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Anexo Xl - Texto 8 da oficina |

A

ANEXO X111 - TEXTO 8
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Anexo XV - Texto 13 da oficina |

N
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ANEXO XVII - TEXTO 15
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Anexo XVIII - Texto Motivador 16 da Oficina |

A lenda do Guarana

A versdo mais completa da historidiamido guarana foi publicada em 1954 por Nunes
Pereira, em seu livro "Os indios Maués":

"Antigamente, contam, existiam trés irmaos: Ocudatiama e Onhiamuacabé.

Onhidamuéacabé era dona do Nogoquem, um lugar emoantaqual ela havia plantado uma
castanheira. A jovem néo tinha marido; porém tamsinimais da selva queria viver com ela. Os
irmaos, ao mesmo tempo, a queriam sempre em syaaobil|m, porque era ela quem conhecia todas
as plantas com que preparava os remédios de quisgwa&mn. Uma cobrinha, conversando com
outros animais, certa vez, disse que Onhiamuagaiaa sendo sua esposa.

Foi entdo espalhar pelo caminho por onde ela passdos os dias um perfume que alegrava
e seduzia. Quando Onhiamuacabé passou pelo canagishicando o perfume disse:- Que perfume
agradavel! A cobrinha, que estava préxima, dissex@sma: Eu ndo dizia? Ela gosta de mim!

E, correndo, foi estirar-se mais adiante para aspemoca. Ao passar ao seu lado, tocou-a,
levemente, numa das pernas. E isto s6 bastou para gqoca ficasse prenhe, porque antigamente,
uma mulher, para que isso acontecesse, bastawdhseia por alguém, homem, animal, ou arvore,
que a desejasse como esposa. Porém os irmaos @erDababé ndo queriam que ela se casasse com
gente, animal, ou arvore que tivesse filhos, poenaeela quem conhecia todas as plantas com que
preparava os remédios de que precisavam.

Por isto, quando a moca apareceu prenhe, os irficdgmam furiosos. E falaram, falaram e falaram,
dizendo que ndo queriam vé-la com filho. Chegoiaald nascimento da crianga. A moga, depois do
parto, no barracdo feito por ela mesma, lavou anca e tratou de crid-la. Era um menino bonito e
forte; e cresceu forte e bonito até a idade de.falzgo que pdde falar, 0 menino desejou comer as
mesmas frutas de que os tios gostavam.

A moca contou ao filho que, antes de o sentir ngamhas, plantara no Nogcoquem uma
castanheira, para que ele comesse os frutos, massgumaos, expulsando-a da companhia deles, se
apoderaram de Nogoquem e ndo o deixaram comenhastaAlém disso, os irmaos da moga tinham
entregue o sitio & guarda da Cotia, da Arara eidguRo. O menino, porém, continuou a pedir a
Onhiamuéacabé, mée dele, que lhe desse a comesammiutas que 0s seus tios comiam.

Um dia entdo, Onhidmuacabé, a moca, resolveu levdho ao Nocoquem para comer as
castanhas. Assim, indo a Cotia ao Nocoquem, viah@m, debaixo da castanheira, as cinzas de uma
fogueira, onde haviam assado castanhas. A Cotiawcerfoi contar o que vira aos irmaos da mocga.
Um deles disse que talvez a Cotia se enganassgtramdisse que ndo podia ser verdade. Discutiram.
E, afinal, resolveram mandar o Macaquinho-da-boga-rtomar conta da castanheira, a ver se
aparecia gente por ali. O menino que havia comidias castanhas e cada vez mais as cobicava, ja
conhecendo o caminho do No¢oquem, tornou a ir diaseguinte.

Ora, os guardas no Nogcoquem, que tinham ido adieote ordens de matar a quem ali
encontrasse, viram 0 menino subir, as pressasstanteira. E, estando proximos, bem préximos,
ocultos por outras arvores, tudo observando, @nreg foram esperd-lo debaixo da castanheira,
armados com uma cordinha para decepar a cabegardulor de castanhas.

Dando por falta do filho, a mulher ja se havia pa@staminho, para buscar, quando lhe ouviu os
gritos. Correu na direcao do filho, mas ja o enmntecepado as maos dos guardas. Arrancando 0s
cabelos, chorando e gritando sobre o cadaver ko, fi moca Onhiamuacabé disse: Esta bem, meu
filho. Foram os seus tios que mandaram te matas pgnsavam que tu ficarias um coitadinho, mas
ndo ficards. Arrancou-lhe primeiro o olho esquezdplantou-o0. A planta, porém, que nasceu desse
olho nédo prestava; era a do falso guarana. Arraliegudepois, o olho direito e plantou-o0. Dess®olh
nasceu o guarana verdadeiro. E continuando a cawam o filho, como se o sentisse vivo, foi
anunciando: Tu, meu filho, tu seras a maior forgdNdtureza; tu fards o bem a todos os homens; tu
seras grandes; tu livraras os homens de uma neo&st curaras de outras. Em seguida juntou todos
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os pedagos do corpo do filho. Mascou, mascou hagale uma planta magica, lavou com sua saliva e
0 suco dessa planta o cadaver do filho e o enterrou

Cercou-lhe a sepultura com estacas e deixou unselos guardas de inteira confianga, vigiando-a.
Recomendou a esse guarda, que era o Caraxué fogseavisar, assim que ouvisse qualquer barulho
saido da sepultura, pois ela saberia quem eraadasdguns dias, o Caraxué, ouvindo barulho na
sepultura, correu, e foi avisar Onhidmuécabé. Aanago, abriu o buraco da sepultura e de dentro
dela saiu 0 macaco Quata. Onhiamuéacabé soprou sobhagaco Quata e amaldicoou-o0: andaria sem
repouso pelos matos. Fechou de novo a sepultaacau-lhe em cima o sumo das folhas da planta
magica com que lavara o cadaver. Dias depois ox@arfoi avisa-la de que ouvira um barulho na

sepultura do menino. A moca veio, abriu a sepulaur@dele saiu o cachorro-domato Caiarara. Ela
soprou sobre ele e o amaldicoou, para que ningu@oneesse. Fechou de novo a sepultura e foi
embora.

Dias depois o Caraxué foi avisar que ouvira barulie novo, dentro da sepultura.
Onhiamuéacabé foi até 1a; abriu o buraco da sepuéildtele saiu o porco Queixada, levando os dentes
gue deveriam caber a todos os Maués e a todosneaniso Onhiamuécabé expulsou também o porco
Queixada. (a proporgdo que saia um bicho da sepudtumenino e era expulso, a planta do guarana
ia crescendo, crescendo). Passado alguns diasagu@awuviu outro barulho na sepultura e foi avisar
Onhiamuéacabé. Ela veio de novo, abriu a sepultufaliesaiu uma crianga que foi o primeiro maué,
origem da tribo. Esse menino era o filho de Onhigabé, que ressuscitara. Onhiamuacabé agarrouo,
sentando-o nos joelhos. E pbds-lhe um dente na Heda, de terra. (Por isso nds, 0os maues,
procedemos do cadaver e o nosso dente apodrece)lh®r foi lavando tudo, tudo, devagarinho, os
pés, a barriga, os bragos, o peito, a cabeca dmmmeam o sumo das folhas da planta méagica, que
mastigara.

Quando ela estava, entretida, fazendo isso cotha fis seus irméos chegaram, de repente e
a obrigaram a deixar de lavar-lhe o corpo. (Estendotivo porque os maués ndo mudam de pele,

como a cobra)".
Fonte: www.cpaa.embrapa.br/guarana
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Anexo XIX - Texto Motivador 17 da Oficina |

Texto 17
LENDA DO GUARANA

Na versao lenda do Guarana de Homero de Miranda dajoetisa Maria Aldair de Almeida
Serra

Maués! Tuas lendas, tuas
histérias

Temos muito que contar
Vamos falar sobre a
lenda Da Deusa do
Guarana.

Aqui habitava a tribo
Dos bravos indios
Saterés O objetivo
de todos era Sua
nacédo defender.

Na tribo nasceu uma india
Linda formosa mulher

Ficou logo sendo rainha

Da tribo dos Saterés-Maués

Foi chamada pela tribo

Logo que ela nasceu

De Cerecaporanga, por ser
branca O milagre aconteceu.

Todos a admiravam

E protegiam sem se cansar
Mas ela crescia rapido

Dia e noite sem parar
Ficou logo uma moca linda
Como a Deus do

luar E o seu

coragaozinho

Comecou logo a pulsar

E se apaixonou por um indio
Inimigo perigoso

E seus pais ndo consentiram
Da sua filha o namoro

Por este motivo fugiram
Numa noite de Temporal
Foram eles atingidos
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Tiveram morte brutal

Tendo os dois ali morrido
A tribo comecou a chorar
Por ter perdido a bela india
Linda flor do Uraria

Tomaram em seus bragos o

corpo
E foram a Jaci implorar
Para que Cerecaporanga
Pudesse ressuscitar

E depois de enterrada

A tribo comecou a lembrar
Que em vida ela dizia
Nunca deles separar

Passado dias de tristeza
De siléncio a chorar
Esperando sua volta
Para todos consolar

E na ponta da maresia
Que era lugar de
oracdo Onde Jaci
escutou

As suplicas desta nacao

Foram visitar o timulo
Numa noite de luar

E ali foi encontrado

Um lindo pé de guarana

Répido pegaram os frutos
E foram logo torrar
Dizendo serem os olhos da
india

Que vai nos alimentar

Ela havia prometido
Que um dia ia voltar
Desta forma ela veio
Para conosco ficar

Quem toma este elixir
Longa vida ter4

S6 assim vale o sacrificio
Da Deusa do Guarana
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Cerecaporanga é a lenda
Como surgiu 0 guarana
Caro amigo leitor, peco
Pode em tudo acreditar

104





