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RESUMO

ALVES, Jaime CavalcanteAgroecologia e Curriculo na formagdo do Técnico em
Agropecuaria da EAF-Manaus-AM: Uma contribuicdo ao debate 2009. 75 p..
Dissertacao (Mestrado em Educacédo Agricola). utetile Agronomia, Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2009.

A Educacédo Agricola tem por objetivo formar prabssis que poderdo atuar tanto nas
cadeias produtivas do setor agropecuario como tame organizacdo dos movimentos
sociais do campo, contribuindo diretamente paraekiania ou ndo da qualidade de vida das
populacdes residentes no setor rural. Neste canfetite as crescentes pressdes externas e
internas em prol da preservacdo da Amazoénia ensalassidade de acdes publicas voltadas
para estimular e a agricultura familiar no estadoAstnazonas, as instituicbes de ensino
agricola sdo desafiadas a propor acdoes pedagdgieasisem a formacdo de profissionais
comprometidos com o desenvolvimento sustentaveAuni@zOonia e com uma forma de
agricultura menos agressiva ao meio ambiente e lsaima exclusdo social. A complexa
relacdo do tripé homem-natureza-economia motivosquisar, no ambito da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus, como esta estrutuoadurriculo do curso Técnico em
Agropecuaria, verificando se 0 mesmo esta adeqgaadalidade das populacdes tradicionais
da Amazonia possibilitando a formacdo de profiss®nqualificados para atender a
agricultura familiar numa perspectiva sustentavdkmdo a agroecologia como principio
cientifico. Acredita-se que para alcancar tal dopetaz-se necessario o rompimento com a
agricultura baseada nos principios da revolucéddevgue se caracteriza como excludente no
ponto de vista social e agressiva ao meio ambienparti para uma agricultura sustentavel
com bases agroecoldgicas onde o ser humano e ermibem a mesma importancia que os
aspectos econdmicos. Acreditamos que a sustedtadtsliecondmica, social e ambiental, séo
principios norteadores das a¢fes pedagdgicas dautardo curso técnico em agropecuaria
da Escola Agrotécnica Federal de Manaus. A concepeacurriculo, relagcdo educacao e
trabalho, a agricultura familiar e a agroecologmmstituem-se em referencial teérico que
sustentou esta pesquisa. Nesta perspectiva, aigedqudesenvolvida com a participacao
dos professores, estudantes, egressos e gestoEescala Agrotécnica Federal de Manaus,
bem como gestores de instituicbes publicas e pavigadas ao setor primario que trabalham
com egressos da escola. Como instrumentos de cdéetdados foram utilizados uma
profunda anélise de documentos oficiais do MEC epdgria escola, entrevistas semi-
estruturadas e questionérios com questdes sentaspebjetivando a verificagdo junto aos
atores sociais da pesquisa, se 0 curso esta foor@nfissionais que estejam atendendo as
necessidades dos pequenos produtores rurais doodasmz se o perfil profissional de
conclusdo esta voltado para atender uma agricutterbases agroecolégicas. Ao final da
pesquisa verificou-se que a escola esta buscaralédentidade e que a agroecologia e a
agricultura familiar sdo elementos que norteamsoutso de alguns professores, porém ainda
ndo estd institucionalizada na escola como um todo.

Palavras-chave:Educacédo Agricola, Saberes Populares, AgricuRarailiar.
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ABSTRACT

ALVES, Jaime Cavalcanté&groecology and Curriculum in the Agriculture Technician's

formation from EAF-Manaus-AM: a contribution for the debate 2009. 75 p.
(Dissertation, Master Science in Agricultural Edumd. Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Selicp, RJ. 2009.

The Agricultural Education aims to form professiengnat may be able to act both in the
productive chains of the agricultural section amdhie organization of the social movements
of the field, contributing directly for the improwveent or not of the quality of life of the
resident populations in the rural section. In ttasitext, based on the growing outside and
inside pressures on behalf of the preservatioh@mazon forest and for the need of public
actions aiming to stimulate the family agricultimethe state of Amazonas, the institutions of
agricultural teaching are challenged to proposeagegical actions that aim the professionals'
formation committed with the sustainable develophna@nAmazon and with a form of less
aggressive agriculture towards the environmentwitid low social exclusion. The complex
relationship of the tripod man-nature-economy naigd to research, on the grounds of the
Escola Agrotécnica Federal de Manaus, how the adwmin of the Technical course of
Agriculture is structured, verifying if it matchesth the reality of the traditional populations
of Amazon, making it possible that qualified praiesals' formation is assisting family
agriculture in a sustainable perspective havingeaplogy as a scientific basis. It is believed
that, to reach this goal, it is necessary to breék the type of agriculture based on the
grounds of the green revolution which is charazesti as excluding in the social and
aggressive point of view to the environment, andvesotowards a sustainable agriculture
with agroecological grounds where the human beind #he environment has the same
importance as that of economical aspects. We Ielithat economical, social and
environmental sustainability directs into pedagabiactions of the technical course in
agriculture's curriculum of the Escola Federal Aécnica de Manaus. The curriculum's
conception, education x work's relationship, thaifa agriculture a nd the agroecology are
theory referential that will support this researd¢h. such perspective, the research was
developed with the participation of teachers, stigsleformer students, Escola Agrotécnica
Federal de Manaus' managers and public and piiivstieutions' managers who are connected
to primary section that keep in touch with formerdents of this school. For a deep analysis,
official documents from MEC and from the school,msstructured interviews and
questionnaires with half-open subjects were usddas of collecting data. Such was done to
check closely on the social actors, to find ouhé course is assisting the needs of the small
rural producers of Amazonas and if the graduatedepsionals are leaving school with a
profile that will assist an agriculture of agroemgical basis. Some analysis and contributions
are given in the end of the research.

Key-words: Agricultural Education. You Know Popular. FamAgriculture

viii



SUMARIO

O | N 21015 1007\ T 1
1.1. Da Trajetéria Profissional e da InSpiraCaci#hi.............cccoevvvvveveiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeiiens 1
1.2. Tema € ProblemMALICA ...........uuuuiiuiiiiiiii it s e e e e e ene e e e e e e e e e e e e eeeeeeeennnnes 2
2. AEAFME O ENSINO AGRICOLA .....oooiiieeeeeeeeeeeeeeee et 6
2.1. Breve histoérico da Educacéao Profissional Agai@o Brasil................cccceevveviviiiiieeeen. 6
2.2. Historico e TrajetOria da EAFM ...t 9
2.3. A EAFM e as reformas da Educacao Profissional.............ccccvvvviiiiiiiiiiii e, 13
3. REFERENCIAL TEORICO ..coooioieeeceeeeeeeeee ettt aae e 17
3.1. Fundamentos do Pensar e Elaborar CurriculO..............ooovvvvviiiiiiiiiiiiiee e eeeeeee e 17
3.2. Relacao Trabalno € EAUCACAD. ........iceeeeeeeieieie e e e e e e eee e 19
3.3. A Agricultura Familiar: CaracCteriZAGCAO ... eeeerrrrruriniiiiieeeeeeeeeeeeereeeesesieennnneeennnnnn 22
3.4. Agroecologia e Agricultura Familiar como Otiiora da Formacao Profissional na
e e PP 24
4. METODOLOGIA: DesCrevendo @ PESOUISA......cuuueeieeeeeeeeeeeeieeiiiniiniiaae s seeeeeaaeeens 26
5. ANALISE DOS RESULTADOS ......oiiiiiiiiee ettt ettt ene s 28
5.1. Andlise de DOCUMENLOS OFiCIAIS ......... e eeeeeseesiisiiinninrririreeeeeeeeeesaaaaasssnsnnernnees 28
5.1.1.  Analise de documentos oficiais do MEC/SETEC...........cccccvviiiiiiinninnnnn. 28
5.1.2. Andlise de documentos oficiaisS da EAFM...ccceevvviiiiiieeiieiiiceiiiie 34
5.2. ANAlISE daS ENIrEVISIAS ......eeiiiiiiiiieeeeeeiiiiiiiiiee ettt re e e ee e e e e e e e e 43
5.3. Analise dos Questionarios dos EStUaNtES.......c....coieiiiiviiiieieeieiiieee e 49
6. CONSIDERAGOES FINAIS E SUGESTOES......cccooiiiiieieieeeeeeee e, 54
7. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ...ttt 59
S T A NN = 1 TP 62



1. INTRODUCAO

1.1. Da Trajetéria Profissional e da Inspiracao Inicial

Desde que adquiri nocdo da realidade das coisasligacao estreita e direta com o
setor rural. Minha méae, filha de nordestinos qugranam para o Estado do Acre em busca de
oportunidades de trabalho no periodo aureo da dd@mrasempre teve uma vida ligada ao
campo nos seringais acreanos. Meu pai, filho ddytooes rurais no interior do estado do
Amazonas conheceu minha mae quando meu avdé mdterpara o Amazonas, fugindo da
decadéncia do ciclo de borracha na regido. Ao s&em, meus pais continuaram a viver da
exploracdo da terra no Municipio de Itacoatiara-AMue fica a 260 km de Manaus. L&
nascemos eu e mais cinco irmaos, sendo eu o masdadfamilia. Por problemas financeiros
e falta de apoio aos trabalhadores rurais, mintmliEamigrou para a area urbana da cidade
de Itacoatiara — AM a fim de encontrar novas petspes de trabalho. Contudo, a relagéo
com o setor rural ainda era muito forte e muitagstiies ligadas ao setor rural me
incomodavam como: a pobreza, discriminagdo, fadtaservicos publicos essenciais como
saude, transporte e educacéo, além da dificuldadse gproduzir e de escoar a producdo na
Amazonia. Em virtude dessa forte ligacdo com o @amp terminar o ensino fundamental
em 1984, ja residente em Manaus, ingressei na &ogiotécnica Federal de Manaus -
EAFM, com intuito de me especializar na area quepfte de toda a minha trajetéria de
vida. Foi ai que meu horizonte se abriu para ast@eas agrarias, compreendendo os fatores
de producdo e os sociais que envolvem o setor. fewainei-me técnico em agropecuaria em
1987, porém queria me especializar mais na areane, 1988, ingressei no curso de
Licenciatura Plena em Ciéncias Agricolas na Unidade Federal Rural do Rio de Janeiro —
UFRRJ, onde tive a oportunidade de aprofundar smugsdes ndo sO nas questdes relativas a
producdo agricola, mas também nas questdes saeiajincipalmente, na formacao
profissional de técnico agricola, discutindo, derfa critica, se a formacéo dos profissionais
da &rea agréria se dava de forma a possibilitamaaicdo de um profissional critico que possa
discutir e até propor mudancas ao mercado de hralmal se dava apenas para formar méo de
obra para atender ao mercado baseado no sisteiteistgp Formei-me na UFRRJ, em 1992
e, em 1993, entrei como professor na EAFM onde ceimminha vida profissional. Na
referida escola, exerci varias fungdes, como Comder Geral de Producdo e Pesquisa (por
duas oportunidades), Coordenador Geral de EnsinDiretor do Departamento de
Desenvolvimento Educacional. Minha atuacéo seidimais para a anélise da formacéo de
nossos estudantes, tentando sempre fazer umaaelagda formacdo com as perspectivas do
mundo do trabalho, buscando uma formacdo mais dergue eminentemente técnica, indo
de encontro ao lema da extinta Coordenacdo Nactm&nsino Agropecuério — COAGRI,
que era "aprender a fazer e fazer para aprendeaVaimos varios embates no ambito da
instituicdo, discutindo sempre a questdo curricalas cursos que deveriam, na minha
concepcao, ter uma estreita relacdo com as cdsdici@s da regido Amazobnica, ou seja,
formar profissionais que atendam as demandas dxsilhgres familiares e tendo como base
a agroecologia e ndo somente atender a agricidtupesarial. Diante dessa concepc¢ao de
formacao profissional no ensino agricola, em 20@jtessei no Curso de Pds-Graduagdo em
Educacado Agricola — PPGEA da UFRRJ, buscando apfafuos questionamentos acerca da
formacgao dos estudantes da EAFM.

Yltacoatiara na lingua tupi ou nheengatu signifiedra pintada. Ita: pedra. Coatiara: pintado, grayadcrito,
esculpido. Disponivel em:_<http://pt.wikipedia.owili/Itacoatiara_(Amazonas) Acessado em 28 de julho de
20009.




Como professor da EAFM desde 1993, presenciei @maf do ensino agricola
determinada pela Lei n° 9.394/8@ regulamentada pelo decreto n° 2.208/9&forma esta
que veio atender basicamente as demandas de meauoapondo-se a formacdo de
profissionais para o mundo do trabalho. Diante alesisiacdo, veio-me uma inquietagéo a
respeito da formacéo técnica profissional agriomasus as caracteristicas regionais do
Amazonas, haja vista que a EAFM recebe alunos destos municipios do estado e da
maioria dos estados da regido norte do pais. Bgséetacio levou-me a trabalhar a tematica
apresentada neste projeto, tentando provocar us@us$do no ambito institucional, nas
empresas ligadas ao setor primario, bem como ag€®ms e cooperativas agricolas do
amazonas, acerca da proposta pedagdgica da EARMNE fes caracteristicas regionais.
Tentamos verificar se essas praticas pedagogidd® esn sintonia com as demandas
regionais; se a estrutura curricular contempla sessaracteristicas em suas diversas
disciplinas; se os conteudos sao trabalhados deimaantegrada entre formacéo técnica e
formacao geral e se a escola estd em constantamisidom a populacdo que vive no setor
rural do Amazonas. Acredito que, com esta pesqu@ayibuiremos para iniciar uma nova
fase de ensino profissionalizante na EAFM e nodestiep Amazonas. Por isso, a dissertacao
nao se encerra no momento da defesa, nem tampgpemmos que simplesmente faca parte
do acervo, em uma prateleira na biblioteca, pretend por em préatica, com o0 apoio da
EAFM, as conclusdes e as recomendacfes desta g@squi

1.2. Tema e Problematica

O conceito de Educacgéo Agricola no pais, se obseogo contexto histérico dessa
modalidade de ensino, sempre foi voltada para oer gualificacdo aos jovens das classes
menos favorecidas, oferecendo-lhes uma qualificagéiaue atendesse as necessidades do
sistema capitalista, baseado no acumulo do capPdéa atender esta necessidade crescente no
pais, o ensino praticado nas Escolas Agrotécnieaieriis nada mais tem sido do que a
transmissdo ordenada e sistematica de conhecimttiosidgicos, destinada a difusdo de
tecnologias, especialmente, para uma agricultu@e®iaria com a entrada de insumos
externos. Esses conhecimentos, baseados em “padaiageram consequéncias danosas do
ponto de vista ambiental, social e econdmico (PRWZSI, 1977; ALTIERI, 1989). Hoje,
observa-se uma necessidade urgente de revisdodigtesea de ensino, passando a visao de
ensino a uma outra dimensao, associada a um noweito de trabalho e da producdo que
nao seja apenas para 0 acumulo do capital, masitgunea também, principalmente, aos
anseios da agricultura familiar na perspectiva ekedvolvimento sustentavel. Faz-se urgente
pensar e descobrir uma nova postura das Escolagé&gicas Federais, principalmente, as
que estéo localizadas na regido Amazonica. Postiga que leve a uma nova concepcao de
ensino agricola baseada na busca de novas teawlayi producdo, aumentando a
produtividade que alcance a soberania alimentapdgsiedades rurais com menor impacto
ambiental possivel e que contemple os movimentogisce a agricultura familiar em bases
agroecoldgicas, além de promover o desenvolvimgmtgetor rural com sustentabilidade.

Observa-se nos ultimos anos, principalmente, apssimatura do Decreto 2.208/97,
gue o ensino técnico, ai incluido o agricola, terschdo adequar seus projetos pedagdgicos
as demandas neoliberais da economia, no senticdagigrir uma identidade apenas como
formadora de mao de obra para o mundo do trabBlesta forma, as Escolas Agrotécnicas

“Estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéo Nbcion Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_3/leis/L9394.htrAcessado em 28 de julho de 2009.

*Regulamenta o § 2° do artigo 36 e os artigos 3D dadei 9.394 de 20 de dezembro de 1996 que éstabas
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/ccivil_3/decreto/D2268n



nao constituiram, ao longo de sua historia, umadande formacdo de agentes para a
construcdo do saber e da cidadania, passandosamg#esmente formadoras de mao de obra
(Ensino Profissionalizante), associada a uma foimdzasicamente para o vestibular, pois
com a separacdo do Ensino Médio (indicada pela dBBL996 e pelo Decreto ja citado),

Escolas agrotécnicas e Centros Federais de Edudagimwlogicas-CEFETs, perderam a
funcdo de preparar o cidaddo para a vida e de tmsa cientifica que Ihe ofereca uma
formacdo tecnoldgica com criticidade, capaz degience se posicionar diante dos modelos
produtivos impostos pelo capital, deixando de lasloaracteristicas regionais, principalmente
a amazonica, no caso da EAFM.

Ao contextualizarmos a Amazbnia, verificamos quemasma apresenta uma
diversidade ndo apenas biolégica, mas sociolégidayral e étnica. Por essa razao, existem
varias experiéncias locais em sistemas sustentdgaiso da terra, entre elas podemos citar a
Permaculturd e os Sistemas Agroflorestais - Saf. Essa diversidade é uma heranca dos
povos pré-colombianos e da mistura de diferentdtiras, inclusive do conhecimento
cientifico construido no ambito regional. Em cop#dida, 0 modelo predominante de fazer
agricultura, baseado no paradigma da revolucdceVeaimeaca essa rica diversidade. E com
base nesse modelo que as acdes pedagdgicas déasEsgmtécnicas e as Faculdades de
Ciéncias Agrarias da regido Amazonica vém sendanizgdas, adotando, na maioria das
vezes, modelos pedagogicos inadequados para a,raggquais o acumulo do capital ganha
uma importancia maior do que a formacéo intelectaidlica e ética dos profissionais em
Ciéncias Agrérias, haja vista que ndo ha uma ppEwé@o com a preservacado cultural,
biolégica e sociologica das populacdes tradiciorddas Amazénia. Tal realidade leva a
Educacdo Rural na Amazbnia, ainda hoje, em graraige,pa reproduzir situacdes
indesejaveis, tais como: o deslocamento da reaidal onde predomina uma transposicao
da visdo urbana para o campo e a opcao pelo meliggado de desenvolvimento brasileiro
que exclui a agricultura familiar, comprometidosiascom os principios da revolucéo verde.

Sustentada no tripé que envolve as caracterisiea®ciedade rural do Amazonas; a
necessidade de uma agricultura voltada para o dalsenento sustentavel da Amazoénia e a
necessidade de uma formacado profissional emandgajde torne as pessoas capazes de
pensar autonomamente, buscando integrar os corgr@asbasicos, técnicos e de formacao
cidada faz-se necessario a definicdo de uma ppestagdgica para o Ensino técnico de
Agropecuaria da Escola Agrotécnica Federal de Manawltada para a realidade e
potencialidades da regido Amazonica.

A partir do saber popular e das construcdes tedjic@xistentes, procuramos buscar
subsidios, com este trabalho de pesquisa, capazapahtar qual (is) a(s) proposta(s) que
melhor se adequardo ao citado tripé, levando-sec@msideracdo a vocacao regional da
Amazobnia, de acordo com seus espacos socio-taistoa forma de producdo baseada na

4 SegundoMollison (1970), Permacultura é a reunido dos comhentos de sociedades tradicionais com
técnicas inovadoras, com o objetivo de criar unudttica permanente”, sustentavel, baseada na cadueentre
os homens e a natureza.

® Sistema agroflorestais, na visao de Young (199&)néme coletivo para sistemas de uso da terreneltegias
em que plantas lenhosas sédo cultivadas juntamenigptantas herbaceas e/ou animais em uma mesnedenid
de manejo.

®No Brasil, assumiu marcadamente nos anos 60 eiBridade do subsidio de créditos agricolas psiienalar
a grande producéo agricola, as esferas agroinaigstis empresas de maquinarios e de insumos riaikipara
uso agricola como tratores, herbicidas e fertileamuimicos a agricultura de exportacdo, a pradug
processados para a exportagéo e a diferenciagéondomo como de queijos e iogurtes (MOREIRA, 1999-
81).

3



agricultura familiar, tendo como pressuposto cimatia Agroecologia e o associativismo
como forma de organizagao social e econdmica.

Além das caracteristicas acima mencionadas, conggafatizar e explicitar as
particularidades e a origem social dos alunos guedcesso a Escola Agrotécnica Federal de
Manaus o0s quais ha sua grande maioria, sédo oriudalsstor rural do Estado do Amazonas e
filhos de pequenos e médios produtores rurais,apeses, indigenas e extrativistas que,
consequentemente, sdo detentores de um saber adeomariundo da convivéncia com a
familia e com o setor rural. Dentro desta perspact utilizacdo de um ensino baseado nos
principios da revolucdo verde e de um grande apatnolégico pode provocar um
deslumbramento no aluno, podendo fazé-lo se distamtos conhecimentos familiares,
populares e tradicionais, passando a considerésio® antiquado onde, este encanto com as
tecnologias, podera leva-los, apds a conclusdautimca certa frustracdo ao perceberem as
dificuldades encontradas para adota-las em suai@dagde ou nas comunidades constituidas,
em sua maioria, por agricultores familiares.

Dai ser necessario uma tomada de posicédo no seidadar essa realidade, Pois as
populacdes tradicionais da Amazonia necessitamotidcps publicas que sejam realmente
voltadas para sua realidade e de uma politicacgriie Ihes dé soberania e independéncia,
além de profissionais com uma formacao que atersdassas exigéncias.

O tema trabalhado nesta pesquisa €, em nosso entated enorme significancia,
principalmente, quando se buscam novas concepgdBgsenvolvimento Sustentavel, numa
perspectiva obrigatoriamente multidimensional e igtw interdisciplinar, que privilegia as
guestdes sociais, culturais e ambientais do etessms amazobnico. Neste contexto,
acreditamos que os conceitos e as praticas Agrmgicak’ sendo trabalhadas de forma
interdisciplinar poderdo contribuir para uma mekaaqualitativa ndo s6 na formacdo de
profissional e pessoal de nossos estudantes, @s spiedo de uma formacgédo mais teorica,
técnica e formal para buscar uma formacdo maisicpratritica e voltada para as
preocupacgdes ambientais e sociais da Amazoniaafpestse que, tanto o desenvolvimento
sustentavel como a interdisciplinaridalesdo conceitos polissémicos os quais pretendemos,
ao longo de nosso trabalho, aprofundar, atravédifdeentes tedricos que vém discutindo
essas guestoes.

Novas concepcdes pedagogicas impdem uma revisd@owjomto de procedimentos
e estratégias de intervencdo distinta do modelwvesaional de ensino, induzido por um
modelo de crescimento econbmico que se praticasnal& Agrotécnica Federal de Manaus.
Estes procedimentos e estratégias se situam enrsasvecampos, determinados pela
complexidade dos ambientes sociais. Sem preocupdedom possivel “reducionismo
analitico”, procuramos “pincar” o tema da “intergén pedagdgica”, para poder focar nossa
preocupacdo neste tema em especifico, mas pleraroensciente da sua relacdo com os
demais temas e dimensdes que envolvem o DesenwritonSustentavel e, dentro dele, a
busca de agricultura de tipo agroecoldgico.

A Reforma Curricular do ensino profissionalizameplantada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo, Lei 9394/96 e regulamentadaDaei@to n°. 2.208/97, reforcou ainda
mais a problematica da formacao geral e inteleafoal estudantes dos cursos técnicos e
tecnologicos do pais. Isso porque, esse Decretacomda separacdo do ensino

" Segundo Altieri, citado por Norgaard (1989), Agrolegia é a ciéncia ou a disciplina cientifica qpeesenta
uma série de principios, conceitos e metodologiaa pstudar, analisar, dirigir, desenhar e avakasistemas
produtivos.

® Ivani fazenda citada por Jairo Gongalves Carlosemartigo Interdisciplinaridade no Ensino Médiesafios
e potencialidades (1998), afirma que a interdig@pidade surgiu na Franca e na Italia em meadaledada de
60, num periodo marcado pelos movimentos estudguésentre outras coisas, reivindicavam um engsiais

sintonizado com as grandes questdes de ordem,qualidlca e econdmica da época.



profissionalizante do ensino médio e o MEC, por sea, através da entdo SEMTEC
passou a apoiar mais as escolas que definiraméggas de diminuicdo da oferta de vagas
para 0 ensino médio e aumento de vagas sO paranaad@o profissional, extraindo
completamente a formacédo geral da formacao téomicanbito das Instituicdes Federais de
Ensino Técnico e Tecnoldgico. Essa politica difmulplenamente a possibilidade de acesso
de seus estudantes aos cursos de nivel superjaryigéa a deficiéncia do ensino médio
praticado nas escolas estaduais e municipais dozémas, obrigando-os a entrarem no
mercado de trabalho sé com a formagédo técnicamuigas vezes, se apresenta fragmentado,
descontextualizado e sem a formacéo geral e ittalec

Tal situacdo levou as Escolas Agrotécnicas Fedemaiserem dois objetivos
educacionais bem distintos. De um lado, o ensindiondissociado do técnico tentando
preparar os estudantes para o ingresso na uniadesidtravés da memorizacao de conceitos,
regras e formulas, trabalhando com praticas edasatjue, muitas vezes, estavam fora da
realidade e do cotidiano cultural, social e progutios estudantes. Do outro lado, trabalhava-
se um ensino técnico, voltado exclusivamente pgpeoducdo e mercado de trabalho sem
preocupagao com a concepc¢éo de mundo e com a talizxcdo do ensino de acordo com a
realidade regional.

Tal concepcdo de ensino levou a organizacao claricde nossos cursos a serem
engessadas, extensas no que diz respeito a caagahprivilegiando mais a teoria do que a
pratica e, consequentemente, elevando o nivelctedias disciplinas e desprivilegiando as
praticas educacionais. As disciplinas profissiaaaiies reforcavam cada vez mais o processo
produtivo, sem dar énfase as questbfes ambient@imis e culturais e sem direcionar 0s
estudantes a desenvolverem seu senso criticoce étiizando-se, muitas vezes, conceitos e
regras de outras regifes do pais, sem antes éa&léverificar se as mesmas se adaptam as
condicbes edafoclimatica®d da regido amazénica, bem como a realidade ecomddtus
produtores rurais. Percebe-se, também, uma graocd®mhia entre a teoria e pratica, pois se
evidencia a soberania dos conceitos tedricos ssbegividades praticas e experimentais sem
qualquer articulacao.

Por outro lado, no atual sistema convencional omdb de ensino observa-se que, a
interdisciplinaridade dificilmente existe, embonaitas vezes tenha se pretendido coloca-la
em pratica. A maioria dessas tentativas foram ablagt antes mesmo de nascer, por diferentes
motivos, 0 que acarretou um total desentrosameamtte @rofessores e equipe pedagdgica.
Observa-se, diante deste fato, professores quéemnepmntetdos em diferentes disciplinas,
sem que, muitas vezes, 0s mesmos se apercebampwodbd para o desinteresse dos
estudantes pelo assunto e, consequentementeg ddatiotivacdo por parte dos mesmos.

Diante do exposto, a presente pesquisa traz umapicrtunidade de aprofundamento
tedrico, buscando-se a contribuicdo de autoresdgeeitem a questdo pedagodgica em suas
relagcbes com o contexto social, bem como daqueley@m aprofundando a discusséo sobre
o enfoque agroecoldgico, na perspectiva da susiédtale sdcio-ambiental. Nesse contexto,
as questdes relacionadas a interdisciplinaridaakéden foram aprofundadas. A andlise dos
documentos legais que sdo a base da implementacRefdrma da Educacgéo Profissional,
sobretudo as Diretrizes Curriculares, também sarvicomo importante aporte para 0 nosso
estudo.

Diante das consideracdes apresentadas, a pes@uiga ga hipotese de que existe
uma inadequacado entre as acdes pedagodgicas da Bgpotécnica Federal de Manaus no

°Secretaria de Educacéo Média e Tecnoldgica ligaddiaistério da Educacéio durante a reforma da Egfica
Profissional pela Lei 9.394/96 e pelo Decreto 2/208Hoje foi separada em duas secretarias: Selereta
Educacdo Profissional e Tecnolégica — SETEC e &etaede Educacdo Béasica — SEB. Disponivel em
<http://www.portal.mec.gov.br/seb. http. Acessado(s de agosto de 2009.

YCaracteristicas de solo e clima de uma determiregido.



curso Técnico em Agropecuaria, frente as peculided, caracteristicas e a vocacao regional,
oriunda da utilizagdo de técnicas baseadas noipionda revolugéo verde e de uma estrutura
curricular "engessada” que limita ou dificulta aomagem das particularidades e
caracteristicas mencionadas e a nao incorporacasues) acdes pedagogicas dos saberes
populares. Tal caracteristica evidencia a ocoreéérde uma dicotomizacdo na acao
pedagodgica que envolve a relacdo teoria-pratiéa ala mesma ndo apresentar uma sintonia
com as crescentes mudancas do mundo do trabatjual eequer profissionais cada vez mais
criticos, criativos e atentos as peculiaridadesedgéo onde estdo inseridos, bem como ao
manejo sustentavel da Amazoénia. Para ir ao encal@sta hipotese, a pesquisa partiu das
seguintes problematicas que se transformaram estdpsede estudo:

1. As acOes pedagodgicas da Escola Agrotécnica FedieraManaus favorecem a
efetivacdo de um ensino técnico-profissional naa &le agropecuédria que seja
compativel com as caracteristicas, peculiaridadesvecacdo de desenvolvimento
regional sustentavel da Amazonia?

2. Essas ac¢lOes garantem uma relacdo entre a farn@gdica e formacédo geral, que
contribua para a formacéao intelectual, criticai@aélos estudantes?

3. Os saberes populares relacionados as questfiesagtbientais sdo elementos que
estdo presentes nas a¢des pedagogicas da Escotéohiga Federal de Manaus?

Diante da hipétese de trabalho e das problemagvastadas, a pesquisa teve como
objetivo geral, analisar os elementos que embasaproposta curricular e as acoes
pedagogicas da Escola Agrotécnica Federal de Mamausensino de Agropecuaria,
identificando se essas acOes e/ou propostas esiiadas para as caracteristicas e
peculiaridades regionais, possibilitando a formagdiica, ética e intelectual dos estudantes
formados por esta instituicdo federal de ensinan&objetivos especificos buscamos:

1 Verificar se as praticas pedagogicas sdo marcadagdcotomizacdo entre formacéo
técnica e formacao geral;

2. ldentificar se a atual estrutura curricular eafualiza, em sua programacdo, a
diversidade bioldgica, socioldgica, étnica da Anmaadpem como seu modo proprio
de producéo;

3. Verificar se existe relacéo entre as disciplid@asormacéo geral com as disciplinas de
formacéao técnica durante a formacao profission&l/AM;

4 Trazer a discussdo a Ciéncia Agroecolégica comsipelscaminho pedagdgico para
melhor compatibilizar a relacédo entre estruturaicullar e peculiaridade regional e os
saberes populares;

2. A EAFM E O ENSINO AGRICOLA

2.1. Breve historico da Educacéo Profissional Agricolam Brasil

A demanda por operarios mais qualificados do pal&ovista de recursos técnicos
surge no final do século XIX e inicio do século Xéenario em que foram criadas as
primeiras escolas de artes e oficios, onde, presatkr ainda o modelo de transferéncia
técnica do artesdo para o aprendiz, foram intralhszios recursos tecnoldgicos e uma
pequena parcela de conhecimento formalizado. Pognmmportante ressaltar que uma
diferenca marcante entre os burgueses e a class&riap no século XIX, era o fato de que os
primeiros jamais deveriam sujar as maos, e porup@ss papeéis sociais diferentes, os dois
grupos deveriam ter escolas com funcdes difereasiad



Se, na colonizacdo brasileira, ja aparece esseomqmeito contra o0 exercicio do
trabalho, com os jesuitas, essa posicao foi siolidié com a politica de encaminhamento do
ensino voltado as atividades manuais para as camaaia pobres da populacéo, e aos filhos
da aristocracia a escola oferecia ensino traditideacultura humanistica e literaria.

No Brasil, diferentemente da Europa, até mesmamadgao profissional das elites foi
um fenébmeno tardio. Somente, a partir de 1920in&iituido o ensino universitario no pais,
com a criacao da Universidade do Rio de Janeirepeid, a partir da década de 30, com a
criacdo da Universidade de Sao Paulo e de Minaai&séD acesso a essas escolas ficava
restrito as classes economicamente favorecidasatjuejavam os titulos de doutores e
bacharéis. Para a grande massa dos trabalhadaéscacdo permaneceu restrita a decisées
de carater assistencialistas ou circunstanciai|a Mez que nao havia qualquer politica
educacional definida.

Pais de economia baseada na monocultura, mantldaegportacdo de produtos
agricolas para as metropoles, o Brasil tinha utersia de producao inicialmente dependente
de mao-de-obra escrava e, posteriormente, dos alimigrantes, circunstancias que
dispensavam qualificagao profissional.

A maneira discricionaria com que foi tratada a tieesla educacéao profissional no
pais encontra-se muito bem documentada no Par&¢@® I do Conselho Nacional de
Educacado (CNE). No curso de extensa analise, ontlertio do CNE refere-se a um conjunto
de medidas governamentais para o ensino profidsiensatizando justamente o carater
assistencial das politicas para essa modalidadmsiao cujos propoésitos explicitados nos
textos das leis de sua criagdo eram “amparar @sadfas e abandonadas”, a “diminui¢do da
criminalidade e da vagabundagem”, o favorecimerds Hrfdos e desvalidos da sorte”
(FRIGOTTO, 1999). Para contextualizar € importashéstacar que a instituicdo, objeto de
nossa analise teve como as demais, um pacote alenesf para se adequar, ou seja, para
seguir, num discurso indireto, muitas das vezasgido em forma de decretos.

Na década de 20, uma série de debates sobre asérpdn ensino profissional,
promovida pela Camara dos Deputados, daria umatdoi@a a questdo ao propor a extensao
do ensino profissional a ricos e pobres, e ndoagpaos “desafortunados”.

Foi, contudo, a Constituicdo de 1937 que tratowa geimeira vez das escolas
vocacionais e pré-vocacionais como dever do Estadge deveria ser cumprido com a
colaboracédo das industrias e dos sindicatos ecao8ntlasses produtoras), aos quais caberia
“criar, na esfera de sua especialidade, escolaapendizes destinadas aos filhos de seus
operarios e associados” (Carvalho, 1998)

A Constituicao de 1937, ao legislar sobre o Engnafissional, o faz de modo a
reavivar o0 preconceito contra o trabalho manuastiti@ndo-o explicitamente as classes
menos favorecidas. Nesta analise a Constituicdergedfirma que

O ensino pré-vocacional as classes menos favoseéidam matéria de educacéo,
o primeiro dever do Estado. Cumpre-lhes dar execuc&sse dever fundando
institutos de ensino profissional e subsidiandadesniciativa dos estados, dos
municipios e dos individuos ou associaces paaiiesle profissionais. E dever
das industrias e dos sindicatos econdmicos craesfera de sua especialidade,
escolas de aprendizes, destinadas aos filhos de eperarios ou de seus
associados. A lei regulard o cumprimento desserdewus poderes que caberdo ao
Estado sobre essas escolas, bem como os auxédmidddes e subsidio a lhes
serem concedido pelo poder publico.

(BRASIL, CONSTITUICAO DE 10 DE NOVEMBRO DE 1937, ARL29).

“Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais pazduracéo Profissional de Nivel Técnico. Disponével
http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf/PCNEBCE 99.pdf Acessado em 05 de agosto de 2009.




A década de 30 pode ser tomada como um marco meferaa histéria politica da
Educacdo Nacional, pois se iniciava o processadiastirializacdo do pais. Com a queda da
bolsa de Nova lorque e a consequente crise do eedénecessario produzir mais bens de
consumo que eram, até entdo, importados. Essa thssyminada substituicdo das
importacdes, levou a criacdo de um maior numeresdelas superiores para a formacao dos
recursos humanos necessarios as novas exigéngmeasso produtivo.

Convém lembrar, a titulo de informacgéo, que a detexcdo constitucional de encarar
0 ensino vocacional e pré-vocacional como develEdg&do (cumprido por empresas e
sindicatos) teria favorecido a criacdo das Leisé@icps da Educacdo Nacional do ensino
secundario (1942), do Ensino Comercial (1943), dsit® Primario, Normal e Agricola
(1946). Paralelamente, foram criados o SENAI (1942p SENAC (1946), visando a
formacéo de profissionais para a industria e o coimé

Embora tenham representado um esforco de sistema@tizda politica educacional
brasileira, os textos das leis Organicas da EdocbBig&ional mantém o carater dualista da
educacdo ao afirmar como objetivo do Ensino Secimdd Normal: “formar as elites
condutoras do pais”, cabendo ao Ensino Profissioieaécer “formacdo adequada aos filhos
de operarios, aos desvalidos da sorte e aos mérasados”.

Mesmo assim, as décadas de 30 e 40 foram periamgsentativos para o0
desenvolvimento da educac&o nacional. E quandgaelaa organicidade e oferece condicdes
de expansao de sua oferta. As medidas desse pecimutodo, ndo implicam uma ruptura
com a antiga forma dualista e mantém o caratestassialista da educacao.

Na opinido de Carvalho (1998), pode-se dizer qukesenvolvimento da Educacéo
Profissional sempre esteve atrelado a realidadsistema produtivo e a organizacdo das
sociedades do ponto de vista econémico e socianduCiéncia e Tecnologia caminhavam
a passos lentos e até mesmo dissociados das désigaodutivas, o ensino profissional
estava voltado para o desenvolvimento de habilgladspecificas, vinculadas a um
determinado oficio.

A partir de 1945, com as massas se envolvendo cpatiteca, tornou-se possivel um
avanco no sentido da quebra dessa dualidade dooerGom a edicdo de uma série de
portarias e decretos de 1950 a 1960, houve umibifleacdo e equiparacao legal entre os
diferentes ramos do ensino profissional e entre esb ensino secundario, para fins de
iNngresso Nos cursos superiores, embora na prattangassem a existir dois tipos de ensino.

No periodo pds 1964, o sistema de ensino brasieiperimenta uma relagdo muito
estreita entre educacdo e trabalho, pelo fato de p& optado por um modelo de
desenvolvimento baseado na associacdo com o cayéalacional. Embora o pais possuisse
um sistema industrial diversificado, equiparado sisgemas das economias centrais, ainda
apresentava certa ineficiéncia na utilizacdo dosrses disponiveis e enfrentava obstaculos
para a adocdo de inovacdes tecnologicas. Essa@niofu de capital estrangeiro no pais é
muito evidente nos modelos que sdo estruturadas gpaducacdo profissional em nossas
instituicdes de formacéo profissional.

Por essa razdo, difundiu-se, no pais, a necessidadeincular a educacédo aos
planejamentos econdmicos globais, como forma ddribair para o desenvolvimento
econdmico. E, para atingir essa meta, seria neg@ssfequar a educacdo as necessidades de
qualificacdo de mao-de-obra demandada pelo merdaddrabalho. Neste contexto, foi
realizada a reforma do ensino superior (Lei n°4@&3) e, posteriormente, a reforma do
ensino de 1° e 2° graus 5.692/71).

As Leis 5.540/68 e 5.692/71 promulgadas num cendwocado por pressdes das
camadas médias por educacao, representariam uragé@ist governamental no sentido de
conter a forte demanda por ensino superior. Nesstds, a Lei n 5.692/71, em nome da



necessidade de formacao de técnicos de nivel metdioyi ao ensino de 2° grau um carater
de profissionalizagdo compulsoria.

A década de 80 € marcada pelas lutas do Forum ehdareducacédo publica na
Constituinte culminando em 1988, com a promulgad@donstituicdo Federal que garante
alguns avancos na questéo educacional, sobretyplaitadade do ensino em todos 0s niveis.
Os anos seguintes dado continuidade ao Férum, de#ta organizado para lutar pela
elaboracdo de uma Lei geral para a educacado lmasiltnde houvesse a garantia da
gratuidade e a perspectiva de uma escola unitéitada para a formacdo de cidadaos
criticos, construtores de uma nova sociedade (@ARES, 2003)

Na década de 90, a educacédo brasileira, de forme gea profissional de forma
particular, passaram por um intenso processo demafacao e adequacao, apds a aprovacao
na lei 9394/96 (LDB) e do Decreto 2.208/97. A L& Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, Lei 9394/96, ao disciplinar a educacadigsional, desvincula-a do Ensino Médio
e abre-lhe o acesso, tanto aos alunos matricula@@nsino fundamental, médio e superior,
bem como ao trabalhador em geral, jovem ou adAlt&ducacao Profissional constitui-se
numa modalidade de ensino que agrega pessoas elentis niveis de escolarizacéo.
Segundo Matias e Fernandes

Os objetivos desses trés niveis ficaram assimideBno nivel basico destina-se a
qualificacdo, a requalificacdo e a reprofissiorzg@# de trabalhadores,

independentemente de escolaridade prévia. A egtad@ prévia necesséaria a
preparacao e ao desenvolvimento de competéncerenéfs a algumas ocupacdes
de nivel basico sera determinada pelas agéncias@dnais, nos planos de curso
das respectivas areas, observadas as exigénciasridag pelo mercado de

trabalho (MATIAS E FERNANDES, 2004 p. 06).

O nivel técnico destina-se a proporcionar hab#éibagrofissional de Técnico de Nivel
Médio a alunos matriculados ou egressos do enséuionpodendo ser oferecido de forma
concomitante ou sequencial a este. Abrange, tamladmrespectivas especializacbes e
qualificagcbes técnicas (Lei 9394/96, art. 40).

O nivel tecnologico corresponde a cursos de nsugieriores, destinado a formacéo
essencialmente vinculada a aplicacao técnico-immtlo conhecimento. Sua especificidade
consiste no carater acentuadamente técnico da ¢@omaferecida, distinguindo-se do
bacharelado que possui carater mais académic®3di/96, art. 40).

Além desses trés niveis, a Educacédo Profissionalpmende ainda os chamados
cursos complementares: de especializagdo, apeafeemdo, atualizacdo. O interessante no
Decreto 2.208/97 foi a caracteristica puramentei¢@cdada aos cursos de nivel médio, uma
vez que ele abre espacgo para que as Escolas T®eridd's, Escolas Agrotécnicas-EAF's e
os Centros Federais de Educacao Tecnologica - CEElfinuam a oferta de ensino médio
e aumente a oferta de ensino técnico, dissociaedora vez por todas a formacao técnica da
formacao geral dos estudantes. Tal atitude do goyero assinar o referido decreto, vai ao
encontro das politicas neoliberal imposta pelo BukMgnetario Internacional - FMI e pelo
Banco Mundial e abracada pelo Governo Federal amoeda de troca aos investimentos e
empreéstimos ofertados pelos bancos internacionais.

2.2. Historico e Trajetoria da EAFM
A Escola Agrotécnica Federal de Manaus - EAFM,itimngfio de ensino médio e

profissionalizante esta localizada na Zona LestéMdeaus-AM em uma area de 167 ha
(figura ). A sessenta e sete anos contribui paessino agricola na regido norte, onde foi
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criada pelo Decreto Lei n°. 2.225 de 05/1940, céprendizado Agricola Rio Branco, com
sede no Estado do Acre. Iniciou suas atividaded @mhe abril de 1941. Transferiu-se para o
Amazonas atraves do Decreto Lei n°. 9.758, de Getlanbro 1946, e foi elevada a categoria
de escola, passando a denominar-se Escola de c¢huciddgricola do Amazonas.
Posteriormente, passou a ser chamada Ginasio AgdcoAmazonas. Em 12 de maio de
1972, foi elevada a categoria de Colégio Agricalddthazonas, pelo Decreto n°. 70.513, ano
em que se transferiu para o atual endereco, lackina zona leste da cidade de Manaus-AM
(figura 01). Em 1979, através do Decreto n°. 83.98504 de setembro, recebeu o nome que
até hoje vigora: Escola Agrotécnica Federal de Man@onte: PDI/EAFM, 2007).

Transformou-se em autarquia educacional de regepecél, pela Lei n°. 8.731, de 16
de Novembro de 1993, vinculada ao Ministério dadagéo e do Desporto, através da
Secretaria de Educacdo Média e Tecnoldgica, no®sedo art. 2° do anexo | do Decreto N°.
2.147 de 14 de fevereiro de 1997. (Fonte: MEC-SETEC

Através da Lei N° 11.892 de 29 de dezembro de 2@38ou-se a denominar-se
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnoldgi®mazonas — Campus Manaus Zona
Leste.

Sua formacdo sempre seguiu os padrbes de deseneobta rural vigentes nas
diversas épocas em que esteve presente no cermafiorrdacdo profissional agricola do
estado, seguindo as recomendacdes impostas pelrngovederal, passando por varias
mudancas em sua concepc¢do de ensino. Adotou pamdagodgicos durante a lei 5.692/71
adotando uma organizacdo curricular nacional dedtroparadigma do modelo Escola
Fazenda - "aprender a fazer e fazer para aprenparadigma este adotado pela extinta
Coordenacdo Nacional do Ensino Agricola — COAGRIOMEBendo como referéncia
curricular e pedagogica, os principios da revolwgmle, principios este que hoje, na visdo
de varios estudiosos e pesquisadores que trabaladdimha da agroecologia, contribui para a
degradacdo ambiental da Amazoénia brasileira alémeatar o desemprego e a miséria no
campo.

Atualmente, a EAFM forma profissional nos cursoscniéo em Agropecuaria
(subsequent&’ e integrado ao Ensino Médid), Manejo Florestal (subsequente), Recursos
Pesqueiros (subsequente), Secretariado (subsepeert® 2010, oferecera o curso superior
em Agroecologia em nivel de tecndlogo. Atualmeobtsta com 800 alunos que estudam em
horario integral, sendo 640 oriundos do interioredtado e, deste numero, 150 alunos com
comprovada caréncia financeira, os quais vivemegme de internato. O exame de selecao
da EAFM possui uma caracteristica Unica e difeegtai pois oferece vagas para todos os
sessenta e dois municipios do estado (figura @3}as vagas sao disputadas pelos jovens do
proprio municipio, oportunizando vagas para 100%estado. Porém, percebe-se na analise
dos dados dos questionarios aplicados aos alurpsagasar das cotas para 0s municipios, o
exame de selecdo da EAFM néo esta atingindo o®sfildos produtores rurais,
principalmente, o da agricultura familiar. Além dender todo o estado do Amazonas,
oferece vagas para os estados vizinhos como Parajnid, Rondbnia, Acre, e de alguns
estados distante do nosso como Ceard, Rio de dan&éo Paulo (figura 03 e tabela 01).
Essa capilaridade institucional faz da EAFM umditingdo com reconhecida importancia em
todo o estado.

Yngresso na Educacéo Profissional de nivel técomn o ensino médio concluido e cursando na inglitui
apenas o ensino profissional com duragéo de unisaados.
¥*Cursa na instituicdo o ensino médio e o técnico doracao de trés anos
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Tabela 1: Municipios de origem dos estudantes da EAFM. FoStcretaria escolar da
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MUNICIPIOS N° ALUNOS MUNICIPIOS N° ALUNOS MUNICIPIOS N° ALUNOS MUNICIPIOS N° ALUNOS
Alvardes - Al 1 ltamarati - AM 1 Altarnira - PA 2 Santos - 5P 2
Anon -Ah 9 ltapiranga - Al 12 Aracoiaba da Serra - 5H 1 Santarém - PA 7
Apui - Al 2 Jurug - Al 4 Barreirinhas - MA 1 Santa Inés - MA 1
Autazes - Al 5] Jutai - Ahd S Belterra - Pa 1 340 Luis Anava - RR 1
Barcelos - AM 3 Labrea - AM 5] Capanerna - PA 1 Séo Jodo do Meriti - RJ 1
Barreirinha - AM 17 Manacapuru - Al 5] Caitau 1 Vigosa - CE 1
Benjamin Constant - Al 4 hanaguiri - Al 5] Cruzeiro do Sul - AC 1 76 Doca - MA 1
Boa Yista do Ramos - AM B Manaus - Al 215 Cacoal - RO 1 Iguitos - PERU 1
Boca do Acre - A 9 Manicaoré - Al 9 Coelha Meta - WA 1 EJA - ENS. MEDIO 121
Borba - A 4] haués - Ahd 11 Castanhal - PA 2
Caapiranga - AM 1 Mharnunda - AM B Colorado do Oeste - RO 1
Canutami - A 1 Mova Olinda do Norte - AM 3 Cantanheds - MA 1
Carauari - A =] Parinting - A 12 Fortaleza - CE 2
Careiro da Warzea - A 7 Pauini - A B Imperatriz - WA 1
Carreiro Castanho - Al 1 Presidente Figueiredo - Al 3 Jari - RO 1
Coari - A 4 Santo Antdnio do lga - A 5] Monte Alegre - PA 2
Codajas - AM 2 5. Gabriel da Cachoeira - AM 1 Maraba - PA 1
Eirunepé - AM 2 S&o Paulo de Olivenga - AM 5] Mairingue - 5P 1
Erwira - Al 1 S&o Sebastido do Atumd - AWM 7 Obidos - PA 2
Fonte Boa - Al 10 Silves - A 1 Oriximina - PA 1
Guajara - Al 1 Tabatinga - Al 5 Parand - PR 1
Humaita - Ahd 2 Tapaus - Al i) Porto Yelho - RO 4
Ipixuna - AM 2 Tefé - AM 3 Rio Branco - AC 1
Iranduba (Cacau-Pirera) - AM 1 Urucara - AM 4 Rio Tinto - PB 2
ltacoatiara - Al 15 Urucurituba - Ak 1 580 Paulo - 5P 2

TOTAL 120 343 35 136
TOTAL 634
FONTE: SRE/EAF de Manaus  Ano 2007

Além dos oitocentos alunos dos cursos técnicosAlRMEmMantém convénio com a
Secretaria Estadual de Educacado, onde sao atenguddsocentos estudantes dos bairros
vizinhos a escola, ofertando o Ensino Médio na nidade de Educacdo de Jovens e Adultos
no periodo noturno. Mantém também um convénio cgpnefeitura do Municipio de Boa
Vista do Ramos — AM, localizada na regido do ba&xo® Amazonas, onde oferece, na zona
rural dagquele municipio, uma de ensino fundameatale utiliza como metodologia a
Pedagogia da Alternancia. Atendendo a politica @eemo federal, ainda este ano a EAFM
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pretende iniciar as atividades académicas com tmamss de ensino técnico na modalidade
do PROEJA, utilizando a metodologia da PedagogiaAlfernancia cujas vagas seréo
destinadas, em sua totalidade, a trabalhadoresgueultura familiar dos municipios do
interior do estado do Amazonas.

Objetivando alcancar a exceléncia em ensino profiaizante, a EAFM mantém
parcerias e convénios com instituicbes ligadas etor sagropecuario do estado. Esses
convénios tém por objetivo: oferecer, aos estudamiportunidades de realizar intercambio
com o mundo do trabalho, através de um programasitas técnicas com acompanhamento
didatico-pedagodgico e estagio curricular. Nesseréambio, a EAFM procura colocar os
estudantes frente a frente com o mundo do trabghia, que entendam e percebam as suas
relacdes e interagir com 0s atores sociais dekmgioe O acompanhamento dessas atividades
é feito por uma equipe da Coordenacao de Integraséola Comunidade - CIEC que conta
com a participacdo de professores do ensino mégiofessionalizante, que também tém a
funcdo de contactar com as instituicoes para edghorde convénios, parcerias e ofertas de
estagios aos estudantes, bem como acompanhamemtentacdo dos estudantes em suas
atividades na comunidade. Vale ressaltar que nksardos resultados, sera mencionado e
discutido como essas ac¢Oes sao realizadas no asabétecola.

Buscando uma maior aproximagdo com as comunidadespgesas agricolas do
estado, a EAFM faz, a cada dois anos, avaliacéseds cursos técnicos. Neste momento,
participam dessa discusséo as empresas agric@asogtratam o0s egressos, associacoes de
produtores rurais, cooperativas agricolas, egressiguicdes de ensino, pesquisa e extensao
do setor agropecuério, conselho estadual de edu@@GETEC-MEC. Os pontos a serem
discutidos nesse encontro sdo: Atuacdo do técmicgonarcado de trabalho; perfil profissional
de formagéo; interagéo escola comunidade; matrizcalar; estagio profissional; avaliagéo
das parcerias e convénios e treinamento de trat@kbsrurais.

Os resultados dessa avaliagdo de cursos, que @disddidos no capitulo sobre os
resultados da presente pesquisa, demonstram claraenecessidade apresentada, pelas
comunidades, de um curso voltado para realidadeetto rural amazonense, mostrando que
este setor precisa de um curso que forme profissiguara atender as particularidades da
Amazonia. Porém, ao tentar colocar em pratica nasdigie atendam a estes anseios, a escola
esbarra em um curriculo tradicional, baseado no&npetros curriculares nacionais, e na
preocupacdo em formar estudantes para prestar rneega vestibular (processo Seletivo
macro e o Processo seletivo Continuo).

2.3. A EAFM e a(s) Reforma(s) da Educacao Profissial

Em 1996, com a nova LDB e a reforma do ensino gsmhalizante proposta e
implantada pelo Decreto 2.208/97, a EAFM passowpointenso processo de reformulagao
de seus cursos que, mesmo com a revogacao do ®Ec268/97 e a assinatura do Decreto
5.154/04'*, exerce imensa influencia na relacéo da escolaccsetor produtivo.

Cabe destacar que a LDB de 1996 e o Decreto 202@8a seguiu, cumpriram o papel
de instaurar no pais as exigéncias colocadas @#lodBMundial e, como tal, representaram o
oposto ao que vinha sendo trabalhado nacionalmeeite Forum em Defesa da Escola
Publica. A separacdo formal da Educacéo Profiskaeniveis de Ensino instituidos na Lei
— Educacéo Basica e Educacao Superior é detalhmdaeareto 2.2008, de 1997, sob o
discurso oficial que realca o ensino técnico vatpdra as necessidades do mercado e para o

“Regulamenta o § 2fo art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n°. 9.3920dge dezembro de 1996, que estabelece as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e dasoptowidéncias.
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qual haveria uma vultosa destinacdo de recursoBameo Mundial, desde que a reforma
curricular prevista nas Diretrizes Operacionaiséasnplementada.

A Escola Agrotécnica Federal de Manaus foi escalhjdntamente com mais seis
escolas, como escola piloto para a implantacaefdama curricular, representando as demais
escolas da regiao norte no grupo das sete (G-¥jdDea esta participacdo e na perspectiva
das promessas de investimentos de recursos finasg®ra essas sete escolas, a reforma foi
implantada na EAFM sem que houvesse uma amplassi&oucom a comunidade (alunos,
servidores e setor produtivo) a fim de compreerdBlosofia da reforma, o que permitiria
encontrar um meio de implantar uma reforma quemneaie atendesse e se adequasse as reais
necessidades da escola e da regido onde ela sstiélan.

Tal atitude se deu, como ja foi dito, pela ansieddd escola em conseguir as
promessas de investimento financeiro do governer&ae, para isso, foi acatada na integra a
carta imposta pelo MEC através da SEMTEC. Por datto, 0 governo tentava atender as
exigéncias impostas pelo Banco Internacional pa@Rstrucdo e Desenvolvimento - BIRD,
financiador da reforma do ensino profissionalizatdgais. Poucas reunides foram realizadas
na instituicdo com o intuito de discutir a refors@ropor uma alternativa de adequagéo da
mesma aos anseios da sociedade Amazonica. Aliesatiiaveis, do ponto de vista
financeiro e pedagdgico foram apresentadas, o ie@adautoritarismo do MEC, ao descaso
e a destruicdo gerada pelo projeto do governo &iifestado e, mesmo assim, a reforma veio
em detrimento daquilo que necessitavamos, pens&vamuoeriamos.

Baseada nessa reforma antidemocratica imposta gmlerno, varias indagacodes
foram feitas a época, tais como: as quais inteseaganderam tais mudancas? Por que o
governo as impds? Como entender a implantacaofdem&? Que tipo de profissionais o
governo quer formar e para que sociedade?

A leitura e andlise dos relatérios do Banco Inteiovaal para Reconstrucdo e
Desenvolvimento — BIRD, organismo do Banco Mundaldo Banco Interamericano de
Desenvolvimento — BID, podem revelar quais integsestdo em jogo, nas reformas do
ensino técnico. Nos textos produzidos pelos raferlthncos, verificaremos uma relacdo com
a politica educacional brasileira, como também enras areas sociais, como podemos
verificar em um dos relatorios do BIRD, em que dxs®o afirma que:

o reconhecimento dado pelo banco mundial ao esfde;cdesenvolvimento do

Brasil é resultante muito mais de contribuicbes e@atalisadoras para reformas,
e para investimentos prioritarios em areas em gBamco pode transmitir sua
experiéncia global assim como inovac8es, do queibaitdes financeiras diretas.

(DOCUMENTO DO BIRD, 1995)

Como podemos perceber neste trecho, o interessaecekicado muito mais no
potencial de interferéncia nos projetos sociaisil@aos do que propriamente na necessidade
de investimentos financeiros nessas areas.

Outro relatério, desta vez do BID, relega a questimal ao esquecimento e trata as
necessidades das classes submetidas a pobrezantestecoda reforma do Estado e das
reformas econdmicas levadas a cabo pelo projettbeesl. Tal documento afirma que
“devido a necessidade simultanea de se criar empexpecial atencdo deve ser dada ao
treinamento profissional e recapacitacao dos thaldares" (documento do BID, 1995).

Diante dessa imposicdo, a reforma trouxe para aMEAlgumas mudancas na
organizacao curricular dos cursos técnicos, ndafr ensino médio e na relacédo da escola
com a sociedade. Entre as principais mudancasadesbs as seguintes:
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1. Diminuicdo gradativa da oferta do ensino médioa esiedida foi adotada como
contrapartida das instituicdes para terem acessaemmrsos do PROEP recursos
oriundos do Banco Mundial. Tal medida gerou uma&pata, pois a grande maioria
dos professores bem como a sociedade, entendisecagésh como uma formacéo geral
do individuo e ndo como formadora apenas de m@ab@depara o mercado. O Decreto
2.208/97, por sua vez, pregava que a funcdo dastuigBes de Ensino
Profissionalizante do Governo Federal era formaprofissional para atender a
demanda do mercado de trabalho, enquanto a préparpgra 0 ingresso a
universidade era funcéo das escolas particuladesksstado. Tal concepcgao de ensino
gerou um descontentamento em um grande grupo despooes que via, nas
instituicdes federais de ensino, uma possibilidzata que as camadas mais pobres da
sociedade alcancassem uma universidade publicaateitgr e, consequentemente,
melhoria na qualidade de vida, pois os mesmos ew@ant condicdes de pagar uma
boa escola particular e, por outro lado a qualidémensino publico estadual n&o os
colocavam em igualdade de condi¢cbes com os estgldatrede privada de ensino.
Dessa forma, desloca-se, portanto, as fungdeswtagib para o campo da economia,
descartando a formacédo de valores humanos, éticgixiais. Nesse contexto, ao
ensino profissional da EAFM como as demais ingiites de ensino profissionalizante
do pais, caberia a profissionalizacdo rapida dasanae trabalhadores do setor
agricola e de servicos e desempregados, a0 mesnpgb tem que 0S meios de
comunicacdo e as propagandas institucionais colatasnpessoas a condicdo de
estarem constantemente se capacitando, como si$ssoa Unica forma de acesso a
um emprego. O enfoque da exclusdo e da pobrezéanpmr € remetido pura e
exclusivamente a falta de escolaridade e formap#&mndo e minimizando os efeitos
das causas econdmicas e politicas que geram desgmm@oncentracdo de renda e
precarizacao do trabalho e de salarios.

2. Criagdo das areas profissionais do Ensino Profiafimante de nivel médio e das
habilitacdes profissionais e modulacédo do ensiamidé. Outra medida de impacto foi
a subdivisdo do curso Técnico em Agropecuéria eatrguhabilitacdes profissionais
gque, ao final se transformaram em quatro cursosric@ltura, Zootecnia,
Agroindustria e Recursos Pesqueiros. Antes do Beer208/97, a EAFM ministrava
0 curso "generalizado" e abrangente que era o d@soico em Agropecuaria. Apos a
reforma, este curso foi desmembrado nas quatrditagbes onde o estudante era
certificado em uma delas, ou seja, saimos de ummafiio mais generalista e
abrangente e passamos a formar profissionais mpe&cializados em uma das quatro
habilitacdes criadas. Isto gerou impactos negatineoeelacédo da escola com o mundo
do trabalho, tais como:

 Formar jovens muito especialistas em uma deterrainaabilitacdo sem,
contudo este jovem conhecer a diversidade da &eagdopecuaria e as
relacdes existentes entre estas habilitacdes;

e Devido a auséncia de uma discussdo profunda solperfd profissional
adequado ao mundo do trabalho amazénico, como tanmabimexisténcia de
uma pesquisa sobre o mercado, a escola passowearcaim profissional
muito especializado em um mercado onde mais de d@a&%opropriedades
agricolas amazonense sao caracterizadas como psquampriedades
familiares (CENSO AGROPECUARIO, 2006), onde a f@anfratica tanto a
agricultura, como a zootecnia, a piscicultura e atégroindustria, o que

!> programa de Expanséo da Educacéo Profissioraficcpara financiar a Reforma da Educacéo Profisbiten
nivel médio proposta pelo Decreto Federal 2.208/97.
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pressupde um profissional com conhecimentos magsge amplos e ndo um
especialista e limitado; necessita de um profisdiaque reflita sobre os
problemas das familias rurais de maneira maistlgalis ndo somente técnica;
gue tragam saldos sociais positivos; que constfoaos de desenvolvimento;
gue contribuam para a melhoria da qualidade de datacamponeses. Esse
alcance se torna dificil mediante a organizacacictlar fragmentada e
desarticulada com a formacao geral, visando aparfasmacao técnica para
atender a uma pequena demanda do setor produtivo.

* Devido a especializacdo das habilitacbes, os cuisasam mais teoricos e
menos praticos, tirando o professor das unidadesatiias de producéo
aumentando, com isso, a carga horaria tedrica idiingdo a pratica.

No ano de 2004, foi realizada uma série de reunidm@a o setor produtivo,
objetivando a realizacdo de uma avaliacdo dessd#sgionais no mundo do trabalho. O
resultado dessa avaliagdo foi que a grande maitasapessoas e instituicdes envolvidas
evidenciaram a necessidade de um profissional generalista do que um profissional
especializado. Em 2005, tendo como base as reutddagaliagdo de curso, a escola retoma a
discusséo e volta a ofertar o curso de agropecuaaatendo também o de Manejo Florestal,
Recursos Pesqueiros e Secretariado.

A partir de 2005, com a revogacdo do Decreto 220& a assinatura do Decreto
5.154/04, uma nova perspectiva surge na formac@mskns estudantes, pois a vinculacdo do
ensino técnico ao ensino médio promove uma noveusbsio sobre 0 ensino agricola na
EAFM. Os novos convénios e parcerias recentespadstidos pela Escola Agrotécnica
Federal de Manaus, com 0Orgdos governamentais ego#@ernamentais associacbes e
cooperativas agricolas e as grandes industriasegagoras de profissionais técnicos de nivel
meédio, tém como objetivo indicar uma realocacaoseesprofissionais na estrutura de
producédo, dentro de uma perspectiva humanisticgial ® ndo apenas produtiva. A posicéo
intermediaria entre 0os operarios e 0s engenheu@ntre o “chdo de fabrica” e o “escritorio
de projeto”, tipica da gestéo taylorista, tendedasaparecimento na gestdo horizontalizada
dos novos modelos organizacionais. A proximidadesele profissionais com os engenheiros
passa a demandar deles um nivel mais elevado diécgqigdo, como atesta o aumento da
demanda dos setores produtivos industriais porotegas, profissionais de nivel superior.
Recorre-se a sociologia do trabalho e as nocOestraétias por ela, de qualificacdo, de
competéncia e de saber, como forma de se idemt#gctendéncias de mobilidade profissional
dos técnicos e dos tecndlogos no interior de gsaadgresas industriais.

Com base nessas questdes, a EAFM comeca, em 20fé8taa seus cursos dentro da
nova proposta implantada pelo Decreto 5.154/04,rguegou o Decreto 2.208/97, porém
sem trazer grandes alteracdes de forma geral.dOdtanova reforma ser também realizada
por decreto leva-nos a concluir que esta tambémpadsou por um amplo debate com a
sociedade, como também a mesma néo traz mudaggagativas na forma e nos métodos
como a educagdo técnica e tecnoldgica vinha seatkdé na época do Decreto 2.208/97.
Embora, esta reforma recupere a formulacdo quentgara oferta de educacdo técnica
integrada ao ensino médio, ndo ha qualquer institorgue obrigue as instituicdes, que no
passado ofereciam esta forma de educacéo, volamierecé-la, mantendo assim os efeitos
da reforma anterior. Porém, entendemos que a rafdiangoverno Lula permite articular o
conhecimento, cultura e trabalho e a educacédosgiofial vinculada, organicamente, ao
ensino com a perspectiva do aluno tanto seguir @anarcado de trabalho, como tentar uma
vaga em uma universidade. Nesta logica, pretenadesr@nplementar na escola, uma proposta
metodoldgica que mantenha uma relacdo entre edugagQéissional ndo s6 com o processo
produtivo como também com a produc¢éo de conheconent
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3. REFERENCIAL TEORICO

3.1. Fundamentos do Pensar e Elaborar Curriculo

O curriculo sempre foi alvo da atencdo dos estodiapie buscavam entender e
organizar o processo educativo escolar, no entaotoente no final do século XIX e no
inicio do século XX, nos Estados Unidos, um sigaifivo grupo de educadores e
especialistas comecgaram a tratar e ver as questfi@silares de uma forma mais sistematica,
dando inicio a uma série de estudos e iniciatiugsdgu origem a um novo campo de estudo
em pedagogia (MOREIRA e SILVA, 2002: p. 8-9).

De acordo com Moreira e Silva (2002) o surgimergsseé campo de estudo dentro da
pedagogia pode ser encontrado nas diversas puidEade estudiosos especializados no
assunto como, por exemplo: Cremin, (1975); Segu&l66); Franklin, (1974) e Pinar e
Grumet, (1981). Os quais destacam sempre a pregimp&@0m 0S processos de
racionalizacdo, sistematizacdo e controle da eseala curriculo. O objetivo mais amplo
desses especialistas parece ter sido planejartificdiamente” as atividades pedagdgicas e
controla-las de modo a evitar o desvio de compartam atitudes e o pensamento do aluno
das metas e padrdes pré-estabelecidos.

Na virada do século XIX para o0 século XX, o cuddcucomo todo o sistema
educacional, passou a ser atrelado as caractasisticondmicas da época. Nos Estados
Unidos, a economia passou a ser dominada pelatapitistrial, o sistema de livre comércio
foi aos pouco substituidos pelo monopdlio, necasdd de mais instalacdes e empregados
onde o processo de producdo ganha um cunho aientifima nova sociedade baseada em
novas praticas e valores industriais comeca acsgiage difundida. A trajetoria escolar, além
do esforco e da ambicdo, ganha forca no sentid@rdporcionar um sucesso na vida
profissional. A industrializacdo e a urbanizacés giendes cidades acarretaram, aos poucos,
a diminuicdo da preservagdo da vida rural, ocasmmaperdas de crencas e valores,
possibilitando o aparecimento de outras crencaal@es de outros povos em virtude da
imigracdo. Coube a escola a funcdo de consolid@naformacéo social ocorrida na época e
facilitar a adaptacédo das futuras geracOes a essasociedade emergente. O curriculo, por
sua vez, era visto como instrumento principal datrade social que se pretendia estabelecer.
Com isso a escola inculcou valores, condutas @dsgadequados aquela nova concepcao de
sociedade e atribuiu ao curriculo caracteristieasrdem, racionalidade e eficiéncia ajustadas
as novas necessidades da economia vigente (MOREIRAVA, 2002).

A questéo curricular passa entdo a ser discutidaroais énfase, buscando sempre,
por parte dos estudiosos do campo curricular, erdedvimento das questdes curriculares em
nivel escolar e nacional. Segundo Moreira e Sil2802), os principais marcos de
desenvolvimento das questdes curriculares forapubdicacdo do 26° Anuario ddational
Society for the Study of Educatianconferéncia sobre a teoria curricular da Usigade de
Chicago em 1947; a publicacdo do livro Principi@siBos de Curriculo e Ensino, de Ralph
Tyler em 1949; e, finalmente, 0 movimento da esteutlas disciplinas, desenvolvido mais
intensamente apos o0 lancamento da Sputnik pelosoRusm 1957, pois oS americanos
culparam os educadores pelo fracasso na derr@a@elda espacial.

Com a vitoria de Nixon, o conservadorismo toma @alas idéias dos especialistas e a
idéia de produtividade e eficiéncia passa a assumirpapel de destaque nas questdes
curriculares. Com isso, o discurso pedagogico pasdar duas tendéncias: tendéncia
tradicional que defendia uma escola tradicionalebda na eficiéncia e uma tendéncia
humanistica que defendia a liberdade da escol@nPoenhumas das tendéncias criticavam
ou questionavam os ideais capitalistas que se kidaga na época e nem tao pouco o papel
das escolas na preservacao e multiplicacdo dessalade (MOREIRA e SILVA, 2002).
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Diante do papel que as escolas e o curriculo maesardesempenhar em funcéo da
reproducdo da sociedade vigente, além de propor esoala que fosse ao encontro das
classes menos favorecidas e oprimidas, os estwdayaericanos buscaram apoio em teorias
desenvolvidas na Europa. Com isso, diversos terippeocupados com as questdes
curriculares, apoiaram-se no neomarxismo, na tewmiiteca da Escola de Frankfurt, nas
teorias da reproducdo, na nova sociologia da Edocapglesa, a psicandlise, a
fenomenologia, o interacionismo simbdlico e a etemmuologia (MOREIRA E SILVA,
2002).

Em 1973, foi realizada uma conferéncia na Univaddde Rochester, onde diversos
estudiosos discutiram uma nova reconceituacao mhpaaurricular, rejeitando a tendéncia
dominante, criticando seu carater instrumental,litqgm e atedrico que dominava a
organizacdo curricular americana na época (VAN MANHE978, citado por MOREIRA e
SILVA, 2002). Desta conferéncia, desenvolveramisgsdendéncias curriculares: a primeira
associada e fundamentada ao neomarxismo e na teftica, representada, principalmente,
por Michael Apple e Henry Giroux e a segunda asslacia tradicdo mais humanistica que
teve como principal representante Willian PinarsMe assim, estes tedricos ndo formaram
um bloco unico, houve divergéncias de opinidesrggde vista. Os heomarxistas acusavam
0os humanistas de deixar em segundo plano a bas¢eacexperiéncia humana nos contextos
curriculares, enquanto os humanistas acusavam asangistas de subordinar a estrutura
individual & categoria de classes, eliminando apeafcidades de cada individuo
(MOREIRA e SILVA, 2002).

A concepcado de curriculo abordada e discutida nestquisa parte de uma
organizacao curricular que, em principio, se apéssas duas tendéncias curriculares acima
explicitadas, pois discutimos a formacdo do individ(profissional) dentro de uma
perspectiva humanistica e técnica, porém, maiscppaalo com a formacdo geral deste
individuo do que simplesmente com a formacao téatéstinada a realizacéo de tarefas para
atender a um mercado de trabalho baseado nas exgé@ninteresses do capital. Procuramos
ainda discutir para quem este profissional seradoo, por isso buscamos entender a relagao
trabalho - educacdo e pbr em pratica nas questhegutares da EAFM, conteudos,
abordagens e préticas relativas as caracteridasagpopulacdes tradicionais da Amazonia,
populacdes estas de origem da maioria de nossodaegts. Ressaltamos, porém, que a
tendéncia curricular neomarxista veio mais ao enoaios anseios da proposta de trabalho
desta pesquisa. Na concepcéo de Moreira (2002) testiéncia se convencionou chamar de
Sociologia do Curriculo, haja vista seu foco valtpdra o exame das relacdes entre curriculo
e estrutura social, curriculo e cultura, curricalgoder, curriculo e ideologia, curriculo e
controle social, etc. Entender a favor de que elassial o curriculo trabalha, verificando se o
mesmo esta ao alcance dos anseios das camadasfeanesidas da sociedade ou a servigo
das classes dominantes e como fazé-lo trabalhasrehdas classes e grupos oprimidos da
sociedade. Nessa perspectiva, esta pesquisa bestander o curriculo com o status ndo de
apenas um arranjo de disciplinas organizadas deletnam periodo letivo, mas algo que se
direciona para a incluséo social.

Diante dessa concepcéo de curriculo, entendemotsgieeo curriculo formal como o
curriculo oculto® podem contribuir para a formacdo de um profissionais ético e
compromissado com 0s anseios da sociedade amaz@riit@ressante e importante destacar
qgue o curriculo oculto ndo devera jamais substibugurriculo formal, pois ambos tém a
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Giroux (1986) afirmou que o curriculo oculto dita-se mais para as experiéncias concretas tast@rdéessores,
como dos alunos, servidores, administradores, gie.fazem da escola um espaco vivo, dinAmico @lexm Experiéncias
estas ndo explicitadas no curriculo fornkdsg Bras Odontoped Clin Integr, Jodo Pessoa, v. 4, n. 2, p. 105-112, maio/ago.
2004).
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responsabilidade de contribuir para a formacaondioviduo em sua plenitude. Porém se faz
necessario reintegrar, ao curriculo oficial, a iseatlo seu papel na producdo e reproducao
cultural e social ao lado do curriculo oculto. PRrian Jackson, que na década de sessenta ja
abordava em seus trabalhos o termo curriculo qoultesmo aponta para o fato das escolas,
ao utilizarem o curriculo oculto, transmitirem napenas "conhecimentos”, mas também
normas e valores tais como respeito, modos, justmatras peculiaridades necessarias para a
manutencao da sociedade civil e contribuicdo péman@acao do cidadao.

Procuramos discutir curriculo com autores que saali curriculo como um
instrumento de transformacao social, algo capapedmitir a articulagcdo entre os saberes
cientificos com os saberes tradicionais, haja ge@ma pesquisa analisa e discute a formacao
de individuos oriundos de varias comunidades ti@uis do Amazonas, trazendo para
dentro da escola uma gama de conhecimentos tradisi@mu populares riquissimos que,
muitas vezes, a escola ndo esta preparada paearute forma positiva e, pior, as vezes
destr6i esses conhecimentos, ndo aproveitando rdea fpositiva toda uma caracteristica
cultural e social destes estudantes, transformasdem outros individuos totalmente
descaracterizados de seu meio original. Procurazaogpre trazer a discussdo do curriculo
como algo em constru¢cdo com os préprios individiazendo uma relacdo de conhecimentos
cientificos necessarios a formacédo intelectual dswidantes, mas sempre atrelada aos
conhecimentos populares e tradicionais, pois dess& 0s estudantes e a escola poderao ter
clareza da real importancia do curriculo no comatexicial.

3.2. Relacéo Trabalho e Educacéo

A fim de caracterizar a pesquisa dentro de uma&elaue envolva as questdes de
trabalho com as politicas educacionais do Brasibago da historia, surge uma preocupacéo
e, a0 mesmo tempo, uma indagacao: as instituigdemnsino técnico profissionalizante do
Brasil estdo formando profissionais para atendécala exclusivamente as exigéncias do
mercado de trabalho ou estdo buscando formar sgimial cidaddo, que possa se inserir ao
mundo do trabalho e ao mesmo tempo questiona4é prapor mudancas? Com respeito ao
segundo questionamento, Souza (2002 p. 19) degteca trabalho meramente reprodutivo
do poder econémico é algo de mera reproducdo neecéai vida humana. O autor enfatiza
gue o homem constitui-se humano a partir do seprigrdominio da natureza e modificando-
0 de acordo com seus interesses e interessesvoslefdaseados nessa contribuicdo
retornamos ao questionamento anterior, afirmande qupapel da educacdo nédo é
simplesmente repassar uma qualificagdo profissiamaler humano e adapta-lo ao mundo do
trabalho, mas também prepara-lo de forma critica pae 0 mesmo possa se inserir neste
mundo e domina-lo de acordo com suas necessidadés eontribuir ainda mais com as
desigualdades e excluséo social.

N&o podemos esquecer o grande papel da educagioeparter esse quadro, pois
vivemos em um pais com 160 milhdes de habitantes, taxa de analfabetismo atingindo
patamares superiores a 7,4% da populd¢adde 15 anos ou mais (IBGE, 2001), com
contradicbes e desigualdades presentes na sociedamhe inUmeras classes com
especificacdes culturais proprias, de altas cormgbds de renda e terra, altas taxas de
violéncia e com pouco direito a saude e seguraaéay da auséncia de valores éticos e
morais de nossos politicos e governantes.

Fazendo uma abordagem histérica dessa relacazargihos as consideracfes de
Souza (2002) que nos chama a atencao quando dialoggpeito do modo de producgédo da

7 Disponivel em: <http://www.inep.gov.br/imprensaioias/outras/news03_19.htm. Acessado em 28 de julh
de 2009.
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burguesia no regime capitalista. Para ele, a bsrgugata o ser humano como uma
mercadoria de troca, ou seja, o trabalhador troeafsrca de trabalho em troca de uma
moeda, caracterizando a natureza desumana dessedepdoducéo e relacdo, haja vista que
o homem é utilizado como mercadoria necessariagparaducdo e acumulo de capital pela
burguesia e ndo como sujeito do processo. A resgesisa afirmacdo Souza afirma que

guando se utiliza o homem como recurso, situacaquaa o ser humano ndo é
tratado como tal, mas como simples parte diferélac@a natureza, ele retorna a
sua condi¢cdo animal, retorna a sua condicdo detcobje mundo natural. O
trabalho, nessas condi¢Bes, perde seu sentidotidéac®o das necessidades e
torna-se um meio para satisfazer outras necessidadiernas aquele que trabalha.
Desse modo o trabalho ja n&o lhe pertence mais) & sutra pessoa; o produto do
seu trabalho j4 ndo é para satisfazer suas neadssijdmas a necessidades dos
outros. O trabalhador ndo se pertence mais, dexeodstituir-se sujeito objeto.
Aliena-se e na medida em que se aliena, retornsm aandi¢cdo indissociada da
natureza. Animaliza-se. Seu trabalho assim conoeldidtrabalho alienado.
(SOUZA, 2002, p. 20).

Precisamos, no entanto, ir mais além nessa disgugski forma mais ampla,
discutindo, além dos problemas citados, o desemaehto de politicas e agBes concretas que
possam contribuir para transformar o atual quadrcak e econémico apontado como
causador desses. Portanto, a educagdo que sonlemasremos € aquela que possa
contribuir de forma significativa para mudar estnario de trabalho alienado, para um
trabalho consciente e prazeroso. Algo muito difipdis a classe que detém o poder e o
capital também detém o poder politico ou exercaedganfluéncia sobre ele e ndo faz questao
que haja uma mudanca no atual cenario. As muddriggsicamente realizadas no cenario
educacional, principalmente no profissional, timereomo alvo e reflexo os interesses dessa
minoria, detentora dos meios politicos e econémidesmanté-la ou ampliar a hegemonia
dominante. Segnini (1995) ao citar (Arrighi (19@Mlarvey (1992) p. 176) afirma que

observando a dindmica dos mercados quer seja deebservicos, financeiros ou
de trabalho, apreende-se que algo significativalteeou nos ultimos 30 anos nas
sociedades capitalistas que se organizam e seueatruno sentido de introduzir
novas formas de racionalizacéo do trabalho e dasddial (SEGNINI, 1995)

Neste sentido, a concentracao de capital, fusdes;goracoes, privatizacdes, ocorrem
ao mesmo tempo em que a forca de trabalho fragibzpela flexibilizacdo, quer seja das
estruturas produtivas, das formas de organizacdmbalho, da propria forca de trabalho por
meio do emprego/desemprego, concretizando a loigidciare mercado, sob a coordenacao do
sistema financeiro global (SEGNINI, 1995).

A caracteristica do mercado de trabalho tambénewsafiudancas em seu contexto,
como por exemplo: altas taxas de desemprego, atesagseguranca e precariedade das
novas formas de ocupacao, flexibilizacdo da forgdrdbalho (contratos de tempo parcial,
subcontratacéo, terceirizagdo — principalmenteetar publico, etc.), exigéncia de um maior
nivel de escolaridade para os trabalhadores, etc.

Diante dessa situacdo, o poder publico coloca aagdm com o objetivo principal de
formar profissionais que exercam funcdes essenergkrinstrumentais, capazes de enfrentar
a competitividade e intensificar a concorréncieintir trabalhadores as mudancgas técnicas e
minimizar o desemprego. Neste contexto, a educpeéte toda e qualquer possibilidade de
formacédo do individuo cidaddo, capaz de percebarfucdo social e importancia dentro
deste aspecto capitalista. Essa politica educdciga@ha forma na medida em que os
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organismos financeiros internacionais financiana éd8ia, direcionando os investimentos em
acdes que atendam suas exigéncias. O proprio Bancdial afirma que

detalhados estudos econométricos indicam que as thxinvestimentos e 0s graus
iniciais de instrucdo constituem robustos fatoregprkevisdo de crescimento futuro.
Se nada mais mudar, quanto mais instruidos forermrabslhadores de um pais,
melhores serdo suas possibilidades de absorveecasladgias predominantes, e
assim chegar a um crescimento rapido de produc&®esenvolvimento econdémico

oferece aos participantes do mercado de trabaffarfunidades novas e em rapida
mudanca. (BANCO MUNDIAL, 1995: 26-35).

Observa-se nessa afirmacdo que a questdo econ@micalocada como Unica
alternativa para o individuo ter uma boa qualidddevida, ou seja, se ele for bem treinado
pelas instituicbes de ensino, tera acesso ao nwerdadtrabalho e, consequentemente,
melhores condi¢cdes de vida. Com isso, as instigigie ensino profissionalizante passam a
ser instrumentos da burguesia que ganha do poddcguinstituicbes altamente equipadas,
com corpo docente altamente qualificada, para ateadalcancar seus objetivos dentro da
|6gica capitalista.

E importante destacar que o tardio estabelecimeéatwinculacio entre educacdo e
trabalho é perfeitamente compreensivel, considerardas relacdes sociais proprias das
sociedades antigas e medievais. A esse respeigoitbr(1999) destaca que essa relagéo era
demarcada por urapartheid entre aqueles que eram cidaddos e 0s que eraav@scO
poder era supostamente predestinado e o cultivwodbecimento era privilégio das classes
dominantes (FRIGOTTO, 1999).

Por outro lado, € preciso destacar que o vinculiee érabalho produtivo e educacdo
existe desde a fase inicial do capitalismo, pois adotou um modelo de producédo onde a
liberdade de mercado assume valores quase absdiagEado em idéias, teorias, simbolos e
instituicdes, entre as quais se destaca a esamiay espaco de producdo e reproducdo de
conhecimentos, atitudes, ideologias e teorias gséficam o novo modo de producao
(FRIGOTTO, 1999).

Essa situacdo estendeu-se até meados do séculguérdo as proprias empresas
encarregavam-se de preparar os trabalhadores aogadbs treinamentos em servi¢co. Neste
contexto, a preocupacdo predominante era com ommoagie eficiéncia e rendimento do
trabalho, o que levou Frederick Taylor (1856 — )% Bealizar estudos sobre o tempo e até
gestos necessarios a execucao de cada tarefaimeizaf determinado produto, o que foi
introduzido pela primeira vez nas fabricas de adgt@hFord. Os estudos de Taylor ficaram
conhecidos como Taylorismo ou método Tayloristardelucao.

Saviani (1984), no prefacio da obrA Produtividade da Escola Improdutivale
Gaudéncio Frigotto, afirma que a evidéncia da slibacdo da educacao ao desenvolvimento
econdmico significa torna-la funcional ao sisterapitalista, isto €, coloca-la a servico dos
interesses da classe dominante uma vez que, qaalib a forca de trabalho, o processo
educativo concorria para o incremento da producao nthis-valia, reforcando, em
consequéncia, as relacbes de exploracéo. Colalmcmd essa afirmacao, Salm (1980) faz
uma critica a essa relacéo tdo dependente da éduaacgsistema capitalista, ao afirmar que o
capital ndo precisa recorrer a escola para quajéic da forca de trabalho; ele é auto-
suficiente e dispbe de meios proprios para reaéigta qualificacdo. Neste caso, a escola nédo
tem mais nada a ver com a producédo. O autor gestiexisténcia da escola como formadora
do cidaddo e ndo como ferramenta do capital paaéifigacdo de mao de obra. Na rotina
deste trabalho, extremamente especializado, acentigaa distancia entre o trabalho manual
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e o intelectual, entre o fazer e o pensar. Retisavdo trabalhador qualquer possibilidade de
intervir no processo de producéo e sentir satisfagén sua atividade.

3.3. A Agricultura Familiar: Caracterizacao

Inicialmente € importante destacar e esclarecerqeen marco conceitual estamos
trabalhando a producéo oriunda da agricultura famievitando com isto, erros conceituais
que poderdo descaracterizar o universo da agniaufamiliar pesquisado. A agricultura
familiar como movimento social é recente no comesdcioldgico do pais. S6 a partir da
reorganizagdo dos movimentos sociais e da buscamareconhecimento politico e social,
essa categoria ganhou forca e reconhecimento. 8eduaves (1997) um dos fatores que
contribuiram para novas adesfes politicas ao recombnto do modo de producgdo
qualificado como agricultura familiar foi a lutalpeonservacao ambiental.

Lamarche (1994) define a exploragdo familiar commauunidade de producéo
agricola onde as categorias, propriedades e t@baBtdo intimamente ligados a familia.
Esses trés fatores interligados e interdependentasam as acdes de producao e reproducéo
dessa categoria. Na concepcéo de Wanderley, o sgrnwultura familiar €

Aquela em que a familia, a0 mesmo tempo em quegriptaria dos meios de
producdo, assume o trabalho no estabelecimentaitivod E importante insistir
gue este carater familiar ndo € um mero detalherficial e descritivo: o fato de
uma estrutura produtiva associar familia-producdbaiho tem conseqiiéncias
fundamentais para a forma como ela age econémazcialmente. No entanto,
assim definida, esta categoria é necessariamenéige, pois a combinagéo entre
propriedade e trabalho assume, no tempo e no esp@agogrande diversidade de
formas sociais. (WANDERLEY, 1997, p.10).

N&o vamos aqui entrar profundamente na discussiwadesobre a relacdo entre a
agricultura familiar e camponesa, pois ambas podem utilizadas dentro do contexto
estudado na pesquisa. Nesse sentido, 0 objetivb éaglemonstrar a importancia dessa
categoria social e produtiva no momento de pendarnaacdo profissional de técnicos em
agropecuaria da EAFM, para atuarem no processocesendolvimento rural do estado do
Amazonas, em particular, e da Amazonia como um.todo

No Brasil, estima-se que existam cerca de 5.201(8bd4o milhdes, duzentos e um,
novecentos e quatorze) estabelecimentos rurais SCEAGROPECUARIO, 2006). Segundo
o Censo Agropecuario, desse total cerca de 85,2%34430 estabelecimentos) séo
considerados estabelecimentos familiares, ondeaocugpenas 30,25% da area total dos
estabelecimentos rurais onde, apesar da importélesse movimento social para o setor
produtivo brasileiro, ocupam bem menos da metadédzas cultivadas no Brasil. Produzem
38% do Valor Bruto da Producédo (VBP) nacional e mgam 77% da méao de obra existente
no setor rural brasileiro, além de serem respolis@oe 67% da producdo nacional de feijao,
97% do fumo, 84% da mandioca, 31% do arroz, 50%itlwo, 52% do leite, 58% do suino,
40% de aves e ovos, 25% do café e 23% de soja (AFRD, 2000).

Na regido Norte do Brasil, os agricultores famégrepresentam cerca de 85,4% dos
estabelecimentos rurais. SO o0 estado do Amazorszsiip83.289 (oitenta e trés mil, duzentos
e oitenta e nove) estabelecimentos rurais claadifie como agricultores familiares,
representando 77% dos estabelecimentos ruraisatogCENSO AGROPECUARIO, 1996;
RELATORIO DO CONVENIO INCRA/FAO, 1996).

Diante desses numeros, percebe-se que a agricfdtar@ar possui uma importancia
fundamental no processo de desenvolvimento, em isdaseras dimensdes, tais como: i.
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garantia da sobrevivéncia das familias, pois ayg@ao de alimentos basicos para o consumo
é caracteristica predominante desse movimentontyaila a seguranca alimentar de inUmeras
familias que moram no setor rural e abastecem oaderdas cidades; ii. Fixagdo do homem
no campo, contribuindo para a diminuicdo do éxadaly e; iii. Conservacdo ambiental e do
solo, pois a exploracéo do solo baseia-se no pitiVioclcom pouca pressédo sobre o mesmo.

Em relacdo a politicas publicas de créditos e t@ssim técnica destinada a agricultura
familiar, percebe-se um ligeiro avanco nos Ultirmoss com a implementacédo do PRONAF
e a criacdo da Secretaria Nacional de Agricultumenifar-SAF, ligada ao Ministério de
Desenvolvimento Agrario — MDA. Porém, comparadas awestimentos destinados ao
agronegocio, a agricultura familiar é contemplagenas com 25% de todo o financiamento
destinado a agricultura, contra 75% de investimeltayoverno destinado ao agronegocio.
Apesar de poucos investimentos, a agricultura fanmglera uma média de R$ 104,00/ha/ano,
enguanto o agronegacio gera R$ 44,00/ha/ano (INER®B/ 2000).

Com relacdo a geracdo de empregos, a agricultovdigfaé responsavel por quase
77% dos trabalhadores no campo. Essa afirmacaoissifica quando se percebe que o
agronegocio precisa, em média de 77 ha para geragniprego no campo e a agricultura
familiar precisa de apenas 8 ha para gerar um guopho norte do Brasil, essa relacao é
mais espantosa, pois sdo necessarios 166 ha pgraregocio gerar um emprego, enquanto
a agricultura familiar necessita apenas de 14M@RA/FAO, 2000).

Com relagdo a conservagdo ambiental, a contragigpfi@ agricultura familiar e o
agronegocio aumenta significativamente. Favachow& (2006) afirmam que o fato de
mais de 85% dos estabelecimentos familiares ocopageenas 30,5% da area de cultivo,
engquanto pouco mais de 11% dos estabelecimentas et ocuparem mais de 68% da area
de cultivo, levam o segundo grupo a exercer umsspremaior sobre os solos, vegetacao e
recursos hidricos, geralmente em funcdo da monoeulcom alta utilizacdo de adubos
minerais, agrotéxicos e maquinas pesadas. Se fosseamputar 0os custos ambientais do
agronegocio, com certeza, este tipo de explorag@ooda nao teria lucratividade.

Os aspectos relacionados a cultura, tradicdo etiddel® sdo outros elementos
importantes a serem levados em consideracdo qusadenta caracterizar a agricultura
familiar, além da necessidade crescente do congignalimentos saudaveis sem uso de
agrotoxicos, produzidos de forma artesanal, e deamato mais proximo com a natureza, o
que valoriza a tradicdo da agricultura familiar avas oportunidades de trabalho no meio
rural (FAVACHO E SOUZA, 2006).

Todas as questdes discutidas anteriormente, fapemepensar e refletir sobre o perfil
dos profissionais de agropecuaria formados pelesl&s Agrotécnicas e, em particular, a de
Manaus. Ndo ha o que se discutir sobre a predogiaa a importancia da agricultura
familiar na geragéo de emprego e renda no camporaslucao de alimentos, na conservacao
ambiental e cultural das populacdes tradicionaifmazonia. Apesar dessa predominéancia e
importancia desse movimento social para o Bragbhe a regido norte, eles carecem de
politicas publicas referentes a créditos e assistéacnica, além da formacéo de profissionais
voltados para a sua realidade. Ndo queremos extduisrmacao do técnico em agropecudria
as informacdes Uteis da agricultura empresariakrpajueremos questiona-las e propor um
curso de agropecuéria que forme profissionais adgaj com a maioria da populacdo do
campo, respeitando suas origens, culturas e técBicado um curso dentro de uma

18Programa Nacional de Fortalecimento da Agriculfeaailiar — PRONAF é um programa do Governo Federatic em
1995, com o intuito de atender de forma diferereciad mini e pequenos produtores rurais familiaBesponivel em
http://www.ceplac.gov.br/radar/Artigos/artigo26.htAtessado em 18 de agosto de 2009.
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perspectiva de ensino tradicional que fragmentarstoucdo e aquisicdo de conhecimentos
em meros repasses, onde o estudante é o objetocesogeito da acao.

3.4. Agroecologia e Agricultura Familiar como Orientadora da Formacéo
Profissional na EAFM

Antes de aprofundarmos a discussdo sobre a agogérohesta pesquisa, faz-se
necessario explicar em qual contexto ela foi altadaqual o seu papel dentro da formagéo
do técnico agricola da Escola Agrotécnica FedeeaManaus - EAFM. A idéia principal
nesta pesquisa € adequar as acdes pedagogicassddémnico agricola da EAFM as reais
caracteristicas de producdo e organizagdo da Hgrecdiamiliar e das populacdes que vivem
na regido amazodnica. O enfoque agroecolégico failizado como orientador
tedrico/cientifico ao modelo de organizacdo cufaicke extracurricular, que aproximasse
essas acOes pedagogicas da realidade dessas pepul@uscando esses preceitos da
agroecologia como forma de organizacdo curricutiaseacdes do curso técnico agricola, faz-
se necessario entendé-la, na visdo conceitual gilmsalautores que historicamente vém
trabalhando e estudando a agroecologia.

Para Miguel A. Altieri, citado por Norgaard, da Usisidade da California, Campus
de Berkley, EUA, um dos mais conceituados automestidar esta tematica, agroecologia é a
ciéencia ou a disciplina cientifica que apresentaa usérie de principios, conceitos e
metodologias para estudar, analisar, dirigir, deser avaliar agroecossistemdscom o
propoésito de permitir a implantacdo e o desenvawim de estilos de agricultura com
maiores niveis de sustentabilidade. A agroecolpgiporciona entao as bases cientificas para
apoiar 0os processos de transicdo para uma agrecuBustentavel nas suas diversas
manifestacoes e/ou denominagdes (NORGAARD, 1989).

Para Sthephen R. Gliessman, da Universidade d&adi, campus de Santa Cruz -
EUA, o enfoque agroecoldgico corresponde a aplcdpd conceitos e principios da ecologia
no manejo e desenho de agroecossistemas suste{@GAEIORAL e COSTABEBER, 2002).

Para Eduardo Sevilla Guzman citado por Caporal stdbeber, a agroecologia
constitui o campo do conhecimento que promove 0

manejo ecoldgico dos recursos naturais, atravdsrdeas de agdo social coletiva
gue apresentam alternativas a atual crise da middee mediante propostas de
desenvolvimento participativo desde os ambitos dadyzdo e da circulacédo
alternativa de seus produtos, pretendendo estabeleanas de producédo e de
consumo que contribuam para encarar a crise ecaldgisocial e, deste modo,
restaurar o curso alterado da coevolucdo sociatadgca. (CAPORAL E
COSTABEBER, 2002).

Segundo esse autor, sua estratégia tem uma natsigZanica ao considerar a
propriedade, a organizagdo comunitaria e o restlvgenarcos de relacdo da sociedade rurais
articuladas em torno da dimenséao local, onde senéran o0s sistemas de conhecimento
portadores de potencial enddégeno socioculturaldivarsidade, é o ponto de partida de suas
agriculturas alternativas, a partir das quais stepde o desenho participativo de métodos de

19Segundo Gondim (1992)oda unidade que inclua a totalidade dos organisivaes de um lugar, interagindo entre si e
com o meio fisico, de modo que um fluxo de enetgiaduza a uma diversidade bidtica, a uma estrttbfiaa e a ciclagem
de materiais, facilmente identificaveis, € um estsma", escreveu Eugene P. Odum, professor e gis@loamericano.
Quando esta unidade tem objetivos e fung6es clartendefinidos de agricultura (aqui entendida ndideramplo do termo)
passa a ser chamado de agroecossistema.
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desenvolvimento endogeno para estabelecer dinandeasransformacdo em direcdo a
sociedades sustentaveis.

Para Francischetti (2005) a agroecologia parte algion que esta relacionada a
melhoria da qualidade de vida, a seguranca e subesdimentar, a inclusdo social, a
cooperatividade, a fixacdo do homem no campo, rsstecondmico de producdo, a
paisagismo e outros assuntos que permeiam asrddsrareas do conhecimento, ou seja, um
tema a ser trabalhado de forma transversal e istgstinar no ensino técnico em
agropecuaria.

A concepcao de agroecologia baseada nos conceitGuizinan citado por Caporal e
Costabeber (2002) veio mais ao encontro dos anskisi® pesquisa, haja vista que esse
tedrico aborda a agroecologia bem além das téceiass conservacdo ambiental, ele usa a
agroecologia como instrumento de desenvolviment@bkooletivo, indo contra as tendéncias
impostas pelo capital e pelos principios da re\amugerde, tendéncias estas totalmente
excludentes. Nesse enfoque a agroecologia é visteo derramenta para se aplicar uma
atividade agricola menos agressiva ao meio ambiepute promova a inclusdo social e
proporcione melhorias econbmicas para o0s agri@dtoda agricultura familiar, com
sustentabilidade econdémica, social e ambientalfr@pondo-se a uma agricultura intensiva
em capital, energia e recursos naturais ndo ree@awagressiva ao meio ambiente,
excludente do ponto de vista social e causadordegandéncia econémica (CAPORAL e
COSTABEBER, 2004). Vale ressaltar que ndo quereaqasabordar a agroecologia a partir
de reducionismo errado e interpretacfes conceitllatssas que taxam a agroecologia como
modelo de agricultura, como um produto ecolégicma uma pratica ou tecnologia agricola
ou uma simples politica publica. Isso além de dtistum enorme reducionismo ao seu
significado mais amplo, confunde e prejudica o pegdel da agroecologia como mecanismo
de promocéo social no setor rural.

Segundo vérios estudiosos e pesquisadores da &eaguecologia (Altieri,
Gliessman, Noorgard, Sevila Guzman, Toledo, Leffdigroecologia abordada nos estudo das
ciéncias agrarias (nivel superior e médio) tem sédfirmada como uma ciéncia ou disciplina
cientifica, ou seja, um campo de conhecimento d&eramultidisciplinar que apresenta uma
série de principios, conceitos e metodologias que permitem estudar, analisar, dirigir,
desenhar e avaliar agroecossistemas. Do pontcstieagroecoldgico, o que se busca ndo é a
maximizacdo da producdo de uma atividade parti¢atamo era o caso da revolucao verde),
mas sim a otimizacdo do equilibrio do agroecossasecomo um todo e esse equilibrio
envolve uma maior énfase no conhecimento, na anélisa interpretacdo das complexas
relacdes existentes entre: as pessoas, 0s culbbwmp, a &gua e os animais. Toda e qualquer
acdo pedagogica (pesquisas, experimentos, adeqoagdcular, metodologias de ensino,
etc.) ainda que necessérias, ndo serdo suficisatesima maior aproximagao aos diferentes
agroecossistemas, pois ndo corresponderdo a dmlwmgetiva onde serdo aplicados. Por
outro lado, ndo queremos encarar a agroecologia ci@ncia pura e aplicada, pois a prépria
ciéncia dentro de uma perspectiva cartesiana fgadeseparacao dos fatos e deixa de encarar
os fendbmenos como complementares. Os principioseegiogicos pressupdem acdes que
interligam os conhecimentos e os aproximam dad&@éi das comunidades agricolas, onde os
conhecimentos partem das experiéncias dos comiositadando énfase aos saberes
populares, o curriculo oculto, sem abrir mdo dasheoimentos cientificos, ou seja, buscar
uma analise sistémica e holistica do conjunto adac@es e transformacgbes sociais e
produtivas (CAPORAL e COSTABEBER, 2004).

O enfoque agroecolégico dentro do curso técnicécalgr permitira a aplicacdo de
conceitos de diversas disciplinas na formacéao gswinal (ecologia, agronomia, sociologia,
antropologia, linguas, economia ecoldgica, cién@aatas, e de tantas outras areas do
conhecimento), porém de forma sustentavel e indegrenterdisciplinar e que valorize os
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conhecimentos tradicionais e as caracteristicaaispculturais, produtivas e ambientais das
comunidades locais. Segundo Guzman (2004), tratkesena orientacdo cujas pretensdes e
contribuicdes na formacado profissional vdo bem ali@s aspectos meramente tecnoldgicos
ou agrondmicos da producao agropecuaria, incordordimensdes mais amplas e complexas
que incluem variaveis econémicas, sociais e eadd§gcomo variaveis culturais politicas e

éticas.

4. METODOLOGIA: DESCREVENDO A PESQUISA

Ao se referir a metodologia utilizada neste trabafirocurou-se sempre compreendé-
la como uma forma de fazer ciéncia numa perspeco@al e ndo meramente discutir
técnicas e métodos de pesquisas. Demo (citado p®RTMNS, 2004) afirma que a
metodologia € um conhecimento critico dos camirdmsprocesso cientifico, indagando e
guestionando acerca de seus limites e possibikdade

No desenvolvimento desta pesquisa, de cunho gizditgrimeiramente, realizou-se
uma abrangente pesquisa bibliografica, procurapdof@ndar os conhecimentos e o diadlogo
com autores que discutem: i. as teorias de conoepc&laboracdo de curriculo numa
perspectiva que procura entender o curriculo costatus ndo de apenas um arranjo de
disciplinas organizadas dentro de um periodo letiras algo que se direciona para a luta
pela inclusdo e desigualdade social, haja vista @upesquisa busca discutir a atual
organizacao curricular do curso técnico em Agropeauda escola Agrotécnica Federal de
Manaus; ii. a relacdo Educacdo e Trabalho devidelagdo de trabalho existente entre o
profissional formado pela EAFM com a sociedadecadpi do estado do Amazonas. Nesse
contexto, tenta-se evidenciar uma relagcédo queaef@independéncia da sociedade agraria de
nosso estado frente as tendéncias excludentes gitalCai. a caracterizacdo da agricultura
familiar no Brasil e no Amazonas, onde se procuemer a relagdo do perfil profissional
deste técnico com a agricultura familiar, hajaavigtie 77% das propriedades agricolas do
estado do Amazonas sdo consideradas propriedadésrfas (CENSO AGROPECUARIO,
1996; RELATORIO DO CONVENIO INCRA/FAO, 1996); iv.ein como a Agroecologia
como principio cientifico e pedagogico na formadagrofissional em Agropecuéria de nivel
meédio, pois acreditamos que esse modelo de procagécola aproxima o profissional da
real caracteristica da sociedade agricola Amazengus, em sua maioria, € formada por
agricultores familiares que dependem muito dosrsesunaturais na sua producao.

O passo seguinte utilizou a andlise documentatjyieando-se os documentos oficiais
do MEC/SETEC tais como Catalogos Nacionais de Gufgenicos, Legislacdes, Decretos,
Portarias, Pareceres, Relatorio de ResignificagdoEdsino Agricola — Regido Norte,
realizado em Manaus nos dias 29 e 30 de abril 88,26rganizado pela SETEC e outros
documentos referentes a regulamentacdo da proftdsabécnico em Agropecudria, bem
como as politicas publicas voltadas para a EducAgfitcola do pais para verificar se a
Politica Nacional de Ensino Agricola, em sua prtgpagiginal, possibilita e estimula as
instituicbes a contextualizar em sua proposta peglag as peculiaridades e caracteristicas
regionais e, se esta politica foca algumas corejdes para a Regido Amazénica.

Foram analisados, também como fonte de pesquisanamtos oficiais da EAFM tais
como: Planos de Cursos; Plano de Desenvolvimensiituoional, Projeto Politico
Institucional, Planejamento de Curso e Matriz Quiter do Curso Técnico em agropecuaria
da Escola agrotécnica Federal de Manaus, com divabge verificar se houve, durante o
planejamento das a¢cfes pedagogicas da EAFM, prag@opem se contextualizar a regido
amazonica em seu planejamento pedagdgico, alérardiear se a comunidade agricola, seja
ela na forma patronal ou sindical, participam denfodireta desse planejamento.
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ApoOs a analise dos documentos, foi realizada dacdkedados em campo, objetivando
ampliar o angulo de discussdo e confrontar os dadaBsados referentes aos documentos
oficiais do MEC/SETEC e da EAFM. Os atores sociaram: i. estudantes da EAFM que
cursam a 22 e 32 série do ano de 2008 do cursacbéam Agropecuaria integrado ao Ensino
Médio, uma vez que esses estudantes ja tém umaciav@a escola por estarem mais tempo
no curso e ter uma opinido mais bem formada dooguestudantes da 12 série do referido
curso. Foi retirada para entrevista uma amostrgposta de sessenta e quatro estudantes de
uma populacao de duzentos e cinqlenta estudantéseior e Coordenadores de Ensino da
EAFM objetivando indagar sobre suas atitudes digadi de contextualizacdo da formacao de
nossos estudantes frente a realidade regionaprafessores do ensino técnico e médio da
escola procurando debater com eles sobre a nesgssie uma formacéo contextualizada de
nossos estudantes e saber suas opinides sobrardzagio curricular do atual curso técnico
em agropecuaria da EAFM; iii. dirigentes de ingtibes ligadas ao setor agricola do estado
(publica, privada, ONGs, associa¢cdes de produtores rurais e cooperaiy@solas) que
tenham em seu quadro de pessoal egressos formadosHM, indagando e discutindo sobre
se a formacédo desses profissionais esta adequaddidade amazonica, se 0S mesmos estdo
desempenhando de maneira satisfatoria a tarefaodwibwir para o desenvolvimento
sustentavel das comunidades rurais do estado g agiaugestdes que estes dirigentes podem
dar para a melhoria da formacao desses profissiortaambito da EAFM e; iv. egressos da
EAFM que estdo trabalhando no setor rural solidbtamformagdes se os conhecimentos
adquiridos na EAFM estdo contribuindo de maneirdsfa#dria para que 0s mesmos se
engajem no mercado de trabalho de forma a contrfiara a consolidagdo da agricultura
familiar com bases sustentaveis dentro de uma @&rgp agroecologica ou se eles estao
saindo com perfil profissional para atender a detaata agricultura convencional de bases
patronal ou empresarial.

Na fase de coleta de dados no campo, foram utdizddas técnicas de investigacéo, a
entrevista semi-estruturada (anexo 01) com os gsofes dos ensinos técnico e médio da
EAFM, dirigentes da atual diretoria da escola,gdintes de instituicdes (publicas, privadas,
associagfes e cooperativas, ONS etc.) ligadas ao setor primario onde trabalhgrassos
da escola e ex-alunos da EAFM, pois esta técniceifpd¢ um contato maior com oS
envolvidos possibilitando uma melhor interacéo emirentrevistador e o entrevistado. Aos
estudantes e egressos utilizamos questionariosqoestdes semi-abertas (anexo 02) por se
tratar de um maior nimero de individuos.

Numa pesquisa como esta onde se pretende contrdonr as conclusfes de nossa
pesquisa, para uma maior reflexdo sobre as pradcasbre os proprios objetivos da
instituicdo, a metodologia de base qualitativa feoseceu o necessario suporte, apoiando a
nossa inser¢cao no ambiente pesquisado, ao tempo@m literatura nos apoiou para analisar
os dados, com o distanciamento necessario a untex&ef critica sobre 0os mesmos,
garantindo assim uma elaboracdo mais efetiva emgabraos objetivos propostos.
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5. ANALISE DOS RESULTADOS

Objetivando confrontar as acdes pedagdgicas da EABM as politicas publicas
referentes ao Ensino Agricola no pais e no estadéndazonas, a analise dos resultados da
pesquisa iniciou-se, primeiramente, com a revisigdbcumentos oficiais do MEC/SETEC
referente as politicas e propostas do Governo Bedara a Educacdo Profissional, relativas
ao Ensino Agricola. Revisamos também os documeotfictais da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus referente as suas propostasqugcky

Apoés analise dos documentos oficiais, realizamoanadises da pesquisa de campo
(questionarios e entrevistas) referente a coletanfbemacdes dos estudantes, egressos e
professores da EAFM, bem como dos dirigentes d&o&rtjgados ao setor primario que tem
egressos da EAFM em seu quadro funcional. A preaagdgnessa analise foi sempre realizar
um didlogo com o referencial tedrico utilizado mesdrtacao.

5.1. Analise de Documentos Oficiais

Estas analises foram feitas tomando-se como badecosnentos oficiais como Leis,
Decretos Federais, Resolucdes e Pareceres de digadss ao MEC/SETEC, buscando
subsidios legais para a contextualizacdo do enagricola nas Escolas Agrotécnicas
Federais. Buscamos nesta analise uma leituraacetrespeito da postura do MEC, enquanto
Ministério responsavel pelas Politicas Educaciodaispais, a respeito da valorizacdo das
particularidades regionais nas propostas pedagddasmEscolas Agrotécnica Federais.

Outros documentos analisados referem-se aos dotosnasficiais da Escola
Agrotécnica Federal de Manaus, procurando ideatie a referida escola contempla, em seu
projeto pedagogico e em suas acdes, a contexigédizda Amazodnia, procurando formar
profissionais com perfil voltado para o desenvoksmo sustentavel e para a agricultura
familiar com bases agroecoldgicas.

A andlise desses documentos foi feita sempre diabbg com o referencial tedrico
utilizado na pesquisa e foi de fundamental impaitarpara serem confrontados com o0s
questionarios e as entrevistas aplicadas.

51.1. Analise de documentos oficiais do MEC/SETEC

|. LDB e Ensino Profissional

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacion®8B{L destaca um capitulo
especifico para a Educacédo Profissional (artigea@%rtigo 41). O que se observa neste
capitulo, em seu primeiro artigo (art. 39), é aangncia dada a formagédo do estudante no
ensino profissional voltado ndo para o desenvolutmeda capacidade intelectual do
individuo, mas sim para desenvolver aptiddes paraa produtiva, ou seja, preparacédo de
mao de obra para o mercado de trabalho. Carné@Bj¥eforca e valoriza essa tese de que o
objetivo da Educacéo Profissional é preparar oviddb para o mercado de trabalho. Ele diz
que

as normativas da Educacéo Profissional no Brasilsatia Lei 9394/96 estiveram
quase sempre divorciadas das politicas de desemesito econdmico e
tecnoldgico do Pais, das politicas sociais voltgdaa o trabalho produtivo e para a
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geracdo de renda e de estratégias fecundadorasamerigs de integragao
(CARNEIRO, 1998, p. 106).

Como se vé ele enfatiza a importancia do atrelamndatformacao profissional ao
setor produtivo, sem preocupacdes com a formagateatual e critica do profissional para
atuar neste mercado. Reforga também a importanctaditer de terminalidade da Educacéo
Profissional, diminuindo a possibilidade do estudaem prosseguir seus estudos em nivel
superior reforcando a separacdo da Educacdo Geahsino Profissional. Esta observacao
vai ao encontro das afirmacfes de Carvalho (1998)eforca essa analise ao afirmar que "
desenvolvimento da Educacéo Profissional no Breaihpre esteve atrelado a realidade do
sistema produtivo e a organizacdo das sociedadgsdto de vista econdmico e social”.

Soares (2003), em seu estudo sobre o Ensino TéopidBrasil e em particular o
agrotécnico, sintetiza essa realidade afirmando ugquna questdo se coloca no centro das
discussfes do ensino agricola: a questdo da podpgpara o trabalho. A autora afirma que

ao estudar a problematica do Ensino Técnico noilBexm particular do Ensino
Agrotécnico, uma questao se coloca no centro desisbfes: a questdo mesma da
preparacao para o trabalho- a profissionalizagde ¢ colocada enquanto
preparacdo para o trabalho. Uma preparacéo qua deiyado o carater educativo
global da escola. Isso se coloca com maior énfasatualidade, com a nova
legislagéo educacional, que retira a educagéosgiofial do contexto da educacéo
basica, transformando-a em um apéndice, em nomeodsetitividade, da
flexibilizacéo, do aligeiramento e/ou enxugamergocdrriculos e programas, com
a promessa de uma rapida absorcéo pelo mercadabdgho (SOARES, 2003 p.
14).

Ao analisar a afirmacdo da autora, verificamos quatrelamento da educacao
profissional com o mercado de trabalho ainda ocames instituicbes de ensino
profissionalizante do pais. Mesmo com a revogagdoDdcreto 2.208/97 pelo Decreto
5154/04, essa relacdo ainda ocorre, pois 0 Debfdid/04 integrou o Ensino Profissional ao
Ensino Médio, mas deixou aberto para as institgigdentinuarem, caso queiram, com a
separacdo e com a oferta de cursos sequenciaisn@afie) de curta duracdo (um ano a um
ano e meio), desatrelando o ensino médio do profiss e acelerando a formacédo de
profissionais para o mercado de trabalho.

essa perspectiva concordamos quando Soares (20D3)ue a soberania e o
desenvolvimento de um pais estd diretamente ligadena universalizacdo da educacédo
basica para atender as demandas mais diversasycse@mpo econdmico ou nas relacdes
sociais.

Outra observacao importante referente a Educagisgional na LDB, refere-se ao
art. 41 que menciona gueconhecimento adquirido na educagéo profissiomadlusive no
trabalho, podera ser objeto de avaliacdo, reconimegito e certificacdo para prosseguimento
ou conclusdo dos estudgBRASIL, 1996). Este artigo foi bastante feliz aorimluma
possibilidade enorme para que as instituicdes @asem o reconhecimento do curriculo
oculto através dos reconhecimentos dos saberedapepula comunidade onde as mesmas
estdo inseridas, realizando uma relacdo harmoreos@ o conhecimento cientifico e o
conhecimento popular, desenvolvendo um planejamentwicular adequado as reais
necessidades e caracteristicas da sociedade awi®la esteja inserida. Porém, observou-se
na pesquisa que a EAFM néo possui nenhuma estratégieconhecimento e utilizacdo dos
saberes populares em sua proposta pedagodgica. Eavigla com os professores, uma
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pequena minoria soube definir o real significadotelono curriculo oculto e se sustentam
apenas no conhecimento cientifico puro e aplicasoocforma de chegar ao conhecimento.
Diante dessa analise, verificamos que apenas qoapitulos destinados a Educacéao
Profissional na LDB, mostram a pouca importancidada essa modalidade de ensino na
respectiva lei. Observa-se claramente que, nestgsocapitulos, a questao da adequacao dos
curriculos a realidade regional e as caractersstmaprias e especificas da regido ndo é
sequer mencionada, salvo o que relata o art. 4hdgudrata do reconhecimento dos
conhecimentos adquiridos na vida produtiva dosdesties, como forma de progressao no
ensino. Percebe-se a clara preocupacédo em asaosircacao profissional as demandas do
mercado de trabalho e ao setor produtivo, ao imestrelar a educagéo profissional a
educacao basica, buscando a formacéao integrakadeedée em uma perspectiva critica.

II. Decreto 5.154 de 23 de julho de 2004 e articgao do Ensino Profissional com a
Educacao Basica

Este Decreto Federal regulamenta o 8 2° do aré 8§ arts. 39 a 41 da Lei n° 9394,
de 20 de dezembro de 1996, referente a EducacdssRmal e revoga o Decreto n°
2.208/97. Este decreto surgiu apos varias discasdéesociedade contra a separacdo do
ensino profissional da educac¢éo béasica imposta Petweto 2.208/97. Os questionamentos
da sociedade ao atrelamento da educacao profissisrdemandas do mercado de trabalho
imposto quando da separagcdo da Educacéo Profissiartaducacdo Basica, fez o governo
assinar o Decreto 5.154/04, que ndo proibiu as hdadies de ensino concomitantes e
sequenciais, porém adicionou a modalidade de ewsrteducacdo Profissional Integrada ao
Ensino Médio.

Com relacdo a adequacédo curricular dos cursosctecra realidade regional, o
referido Decreto no inciso Il do art. 4° afirmaedia educacéo profissional de nivel médio,
nos termos dispostos no § 2° do art. 36, art. $amdgrafo anico do art. 41 da Lei n° 9.396
de 1996, serd desenvolvida de forma articulada amnensino meédio, observados: as
exigéncias de cada instituicdo de ensino, nos terdw seu projeto pedagogico (BRASIL,
2004)". Essa afirmacdo garante uma liberdade a instituit@jga vista que o Projeto
Pedagodgico € um documento proprio e especificcada mstituicdo de Ensino e ele define
quais cursos a instituicdo devera ofertar e quarél profissional desejado para cada curso,
de acordo com a realidade regional. A preocupaedtédsem virtude da instituicdo elaborar
seu Plano Pedagodgico buscando subsidio externmbierste escolar, procurando identificar
as realidades através de uma ampla discussao ceomasidades (externa e interna), sob
pena do Projeto Pedagdgico néo refletir a realidegienal.

De acordo com o0 PARECER CNE/CEB N°. 39/2004 "aaldicdo € a nova forma de
relacionamento entre educacéo profissional e Ensladio. Ndo é mais adotada a velha
forma do meio a meio entre as partes de educagab gele formacéo especial no ensino
meédio, como havia sido prevista na reforma citaala pei 5.692/71".

[ll. Contribuicdo a construgdo de politicas para oEnsino Agricola de Rede Federal
vinculada ao MEC/SETEC: versao para discusséo

Este documento teve como objetivo subsidiar asussses que a SETEC/MEC
solicitou que ocorressem no ambito das instituigeg&nsino Agricola da Rede Federal de
Educacado Tecnologica. Essas discussfes culminamanos Ciclos de Seminarios Regionais
e Nacional do Ensino Agricola da Rede Federal dec&gho Profissional e Tecnologica. O
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seminario da regido norte ocorreu nos dias 29 de3@bril de 2008 na Escola Agrotécnica
Federal de Manaus — AM, cujo tema foi "A ResigRifido do Ensino Agricola”.

Este documento também visou contribuir para a dtude uma estratégia de ensino
que tenha o trabalho como principio educativo, d@senas demandas de producdo e
desenvolvimento socioecondmico sustentavel. Edtatégia de ensino orientada por este
documento baseia-se no pensamento de Saviani qestelafirma que "toda a educacgao
organiza-se a partir do conceito de trabalho, guesgtemente, toda a organizacdo escolar
tem por fundamento a questéo do trabalho" (SAVIAINBY, p. 08).

As consideracdes levantadas no bojo deste documemf@tizam claramente a
necessidade e importancia de uma relacao diretpatisularidades do ensino agricola com
as peculiaridades dos sistemas produtivos regiosaégianto elementos fundamentais para a
formulacdo de uma politica educacional agricola ppssa dar conta a0 mesmo tempo dos
aspectos econdmicos, sociais e ambientais da reg@®a escola esteja inserida. Verifica-se
nessa andlise a importancia de um ensino agriookextualizado, que leve em consideracao
em sua proposta pedagogica, as particularidademneeg) em toda a sua dimensao: politica,
ambiental e social. O mesmo documento refor¢ca quee das principais particularidades que
as instituicbes de ensino devem levar em consiéleraq seu projeto pedagdgico € a origem
dos estudantes das escolas agrotécnicas fedemisajgsua grande maioria, € composta por
estudantes oriundos da zona rural, filhos de pexuerodutores e detentores de um saber
acumulado na familia e na vivéncia com o mundol.rigésse aspecto, destacamos a
importancia do aproveitamento e valorizacdo dogrsabpopulares na proposta pedagogica
das escolas, como forma de adequacdo de seus cembp®icurriculares com a experiéncia
de vida dos estudantes.

Verifica-se a preocupacdo do documento com o aveswwldgico no campo, pois,
ao atrelar o processo produtivo ao planejamentagiagico da escola, pode levar as acdes
desta escola para uma agricultura empresarial cgonoducéo voltada para as grandes
empresas rurais, distanciando estes estudantegrdaltara familiar e dos movimentos
sociais. Desta forma, segundo o documento em analiescola perde sua caracteristica de
agente de construcéo e conquista do saber e d#anida passando a ser simplesmente uma
formadora de méo de obra para a producéo.

Com relagdo a caracterizagdo da agricultura famiba movimentos sociais e a
agroecologia, contextualizados na organizacaoatdarn, bem como a concepcéo do projeto
pedagdgico das escolas agricolas, a SETEC, atdests documento, enfatiza a necessidade
de:

= O ensino agricola precisa ser uma educacdo voliala uma formacao

emancipatoria que, além de atender as particuegdacais e regionaisofereca

subsidios para o cidadao trabalhador poder pertesnar decisbes autonomamente e

determinar seus proprios caminhos;

= As instituicdes de ensino agricola, entre outrabwacdes, precisam interagir de

forma efetiva com a comunidade nas quais estaoidase contribuindo efetivamente

para o desenvolvimento local e regional, romperato a supremacia de um modelo
de alta entrada de insumos;

= O ensino agricola necessita adotar uma organizagéicular e estratégia de ensino

que atenda também as demandas dos movimentosssediai agricultura familiar e

capaz de formar técnicos éticos e comprometidosaoausas sociais e preservacao

ambiental;

= Deve formar profissional tendo como fundamentos @oexologia e o

desenvolvimento sustentavel,
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» Buscar num curriculo com vocacéao regional, massengier o viés generalista, uma
alternativa para o desenvolvimento regional, a reamg@io do aluno na propriedade e
o atendimento aos movimentos sociais e da agrreuiamiliar;

= Superar a frase "aprender a fazer e fazer paradgtepela frase "aprender a
aprender” dando condi¢des ao técnico de adequawodsicacdes de um mundo do
trabalho em constante mutacao;

» Transformar as unidades educativas de producao 'sYEfetivamente em
laboratorios didaticos para o desenvolvimento e@@o de praticas agropecuarias de
ensino, tendo a pesquisa como principio pedagaogico.

IV. Documento referente a Resignificagdo do EnsinAgricola: relatorio consolidado da
regiao norte

O documento analisado refere-se ao relatério ingbeminario de Educacéo Agricola
da Rede Federal de Educacéo Profissional e Tednaldgjo tema foi dResignificacdo do
Ensino Agricola”,realizado na Escola Agrotécnica Federal de MaraAid nos dias 29 e 30
de abril de 2008. O evento foi promovido pelo Mi@ig da Educacao através de Secretaria
de Educacao Profissional e Tecnoldgica e contou repmesentantes das instituices da rede
Federal de Educacao Profissional da Regido Ndem de parceiros da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus, entre eles destacamos a preslescadeguintes parceiros: Centro
Nacional de Pesquisa da Amazobnia Ocidental, ligadEmpresa Brasileira de Pesquisa
Agropecuaria — CPAA/EMBRAPA, Secretaria EstaduaEdeicacédo, Faculdade de Ciéncias
agrarias da Universidade Federal do Amazonas - BEAM, Secretaria de Estado de
Producdo Rural - SEPROR, Secretaria de Estado do Mmbiente e Desenvolvimento
Sustentavel da Amazobnia - SDS, etc. Também paatiip do evento representantes de
instituicbes nao-governamentais e movimentos sciedomo: Casa familiar Rural do
municipio de Boa Vista do Ramos, cooperativas algrsce associacfes de produtores rurais.

Este Seminario baseou-se no documet@ontribuicdo a Construcdo de Politicas
para o Ensino Agricola da Rede Federal vinculaddvieC/SETEC" Segundo o documento,

0 objetivo do seminario foi discutir um novo conogiara a formacgéo agricola, de forma que
esta responda a todas as demandas e desafios dmto@tual e do futuro. Logo no inicio do
documento, percebe-se a importdncia que o mesma dgricultura familiar, produgéo
organica e pequenas propriedades como uma novaecdl trabalho e de organizacéo social
que se tornam importantissimas para a concepcpolifieas pedagogicas e curriculares dos
cursos técnicos das escolas de ensino agricolaido p

Na abertura do evento, o Diretor Geral da EAFM dasmbre a importancia de se
discutir nesse encontro os fundamentos da sociedadedevemos construir tendo na
agroecologia e no desenvolvimento sustentavellasepipara a construcdo dessa sociedade.
Como podemos perceber o atual gestor da EAFM tamie&wnhece a agroecologia, 0
desenvolvimento sustentavel e a agricultura famii@mo modelo e parametro para a
organizacao curricular e as acfes pedagogicadqranacao de técnicos em agropecuaria na
EAFM.

A equipe organizadora do evento ressaltou quesasisides sobre a formacéao técnica
nas instituicées de ensino agricola no pais sey@eadas nas seguintes tematicas:

1. O trabalho como principio Educativo;

2. A agroecologia como um dos elementoetééncia para a dindamica produtiva;

3. A existéncia de diferentes segmentos sociaisuas sulturas com fundamento
socioldgico da cidadania;

4. A preservacao/conservacao dos recurgasamacom foco para a manutencéo da vida;
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5. O célebre intercambio cidade-campo como dinamdedre) organizacdo do espaco
(territorial, geopolitico, administrativo, etc.) e;
6. A pesquisa como principio educativo e cientifico
(FONTE: "Resignificacdo do Ensino Agricola" — Rél& Consolidado da Regido Norte)

Como podemos observar, a exemplo dos demais dotosnemalisados nesta
pesquisa, a agroecologia, o desenvolvimento sdstene a agricultura familiar ganham
énfase como norteadora no planejamento pedagéggestolas agricolas da rede federal de
ensino. Essa énfase se torna mais evidente e edseas escolas que estdo localizadas na
regido norte do pais devido suas caracteristicagisopolitica, ambientais e econémicas.

Apds as discussbes realizadas nos diversos grupograbalho, as sugestbes
apresentadas pelos participantes foram as seguotissrvando-se que destacaremos aqui
apenas as sugestdes referentes ao objeto destaspesuy seja, contribuicbes que tém como
foco a agroecologia, o desenvolvimento susteng&waehgricultura familiar:

1. Necessidade de estimulo para que as instituigbessem os editais do programa
PRONERA e Pré-Jovem como forma de fortalecimentégiacultura Familiar e oferta
de cursos de formagao em Agroecologia.

2. Criacdo e ampliacao de editais especifiena a agroecologia, no ambito da Secretaria
de Educacéo Profissional e Tecnoldgica — SETEC EEM

Verificamos, ao ler o relatério consolidado e emvarsas com alguns participantes,
as seguintes questdes que merece serem abordatiaméise.

1. Percebe-se claramente, através das discussdeslds, que muitos participantes do
evento ndo aprofundaram a leitura sobre ensineca@gré nao travaram uma discussao
prévia em suas instituicdes, objetivando trazer, seminario, propostas com
contribuicdes da escola de origem;
2. A preservacgédo da floresta amazonica e o dekememto sustentavel foi amplamente
defendida pelos participantes;
3. A organizacao curricular deve ser oridatpara a realidade e vocagao das populacdes
da regido, composta por ribeirinhos, indigenas #ombolas. Os conhecimentos
transmitidos, aos alunos pelas instituicées, possamribuir como alternativas para o
desenvolvimento e melhoria das condi¢cdes de vidsadepopulacdes.

Percebe-se, neste documento, também a preocupagapadicipantes em adotar
estratégias de ensino que envolva conhecimentéades| para a realidade regional baseada
na agroecologia, no desenvolvimento sustentavalfermacao geral do estudante.

V. Catéalogo Nacional de Cursos Técnicos

Este documento faz parte da politica de desenvehtione valorizagdo da Educacédo
Profissional e Tecnoldgica de nivel médio da reedéerfal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do MEC/SETEC. Ele agrupa os cursosdésrde diversas areas profissionais
em funcdo da estrutura sécio-ocupacional e teciwad@arecer CNE/CEB N° 39/200%)e
de acordo com as caracteristicas produtivas. @ ¢acsico em Agropecuaria esta agrupado
na area profissional de recursos naturais com Quaitorze cursos.

2 De acordo com o Parecer CNE/CEB n°. 16/2004 e tta aplicacdo do decreto 5.154/2004 na Educagéo
Profissional Técnica de nivel médio. Disponivel em
<http://www.portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdfji¢acao/tecnico_parecer392004.pdf. Acessado ede29
julho de 2009.
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Ao analisar este documento, percebem-se poucasdogeesbordadas a respeito da
estrutura curricular dos cursos técnicos e, emcep® de agropecuaria. Porém, o mesmo
destaca que este documento cumpre a funcdo deeafesienominacdes que deverao ser
adotadas por todas as instituicbes do pais desteada perfil de formagéo, mas, por outro
lado, ndo impede o atendimento as peculiaridadgisn@s nos planos de cursos de cada
instituicdo, possibilitando curriculos com difeentlinhas formativas, adequando-o as
especificidades regionais (BRASIL: Catalogo Naci@®aCursos Técnicos, 2007).

A area de recursos naturais na qual o curso téastd inserido traz como eixo
norteador a qualidade e sustentabilidade econdnadoshiental e social, ou seja, no
planejamento pedagogico do curso técnico em agudpec a escola deve ter como eixo
principal este tripé. Na concepc¢ao da grade cuanaleve integrar a ética, desenvolvimento
sustentavel, cooperativismo, consciéncia ambieng@mhpreendedorismo.

5.1.2. Analise de documentos oficiais da EAFM
I. Plano de Desenvolvimento Institucional da EAFM — PD

O Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI beomo os demais planos
(pedagodgicos e de cursos) devem explicitar clargamenposicionamento da instituicdo a
respeito de sociedade, de educacgdo e de ser huenassegurar o cumprimento de suas
politicas e acdes. Segundo Veiga (2004, p. 16progtos, os planos e o curriculo, muito
mais que documentos técnico-burocréticos da imgidy devem ser considerados
instrumentos de acao politica e pedagdgica quaniganauma formacao global e critica para
os envolvidos no processo, como forma de capamstiphra o exercicio da cidadania, a
formacdao profissional e o pleno desenvolvimentcpals

Segundo a autora, os desafios que devem ser sopgrald instituicdo na construcéo
coletiva de seu PDI é a consonancia que o mesme tivcom o Projeto Pedagogico
Institucional — PPF, pois essa consonancia deve apresentar a forma eomstituicdo
pretende concretizar seu projeto educacional, ideltnas metas a serem alcancadas nos
periodos de tempo definidos e 0s recursos humamageriais necessarios a manutencéo e ao
desenvolvimento das a¢des propostas.

O PDI elaborado, para um periodo determinado, tem®é instrumento de gestédo
que considera a identidade da instituicdo no qmeaeatipeito a sua filosofia de trabalho sua
missao, as diretrizes pedagogicas que orientamagi@s, a sua estrutura organizacional e as
atividades académicas e cientificas que desenwoivpie pretende desenvolver. Pauta-se por
objetivos e metas e sua elaboracdo deve ser derceoéetivo e apresenta 0s seguintes eixos
tematicos: perfil institucional, gestao institucbiforganizacdo administrativa, organizacéo e
gestao de pessoal, politica de atendimento aordey¢c®rganizacdo académica (organizacao
didatico-pedagogica, oferta de cursos e prograetag, infra-estrutura, aspectos financeiros
e orcamentarios, sustentabilidade econdmica, gaali@ acompanhamento de desempenho
institucional e cronograma de execucao.

O PDI da Escola Agrotécnica Federal de Manaus tagg6es pedagodgicas da escola
para os anos de 2007 a 2011. a missdo da escaoidecoa plano é

Contribuir para a formacéo de cidadaos criticosofigsionais, aptos a construirem
e compartilharem o conhecimento, tornando-os capdeénteragirem nos arranjos

2L Segundo Veiga (2000) o PPI se constitui em unuingtnto politico, filoséfico e teérico metodolégigoe
norteia as praticas académicas das instituicdessiao.
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produtivos do setor primario e de servicos, atuarclimo agentes de
desenvolvimento sustentavel na Amazénia (EAFM: RDQ7, p. 04).

Importante destacar que na missao a escola seup@em formar profissional dentro
de uma perspectiva integral, ao afirmar "formacéocidadédos criticos". Como também a
preocupacdo em formar profissionais voltados para@esenvolvimento sustentavel da
Amazonia. Isto € um avanco em relacdo aos planestraddos durante a reforma imposta
pelo decreto 2.208/97 onde a formacdo dos profiagoera voltada exclusivamente para
atender ao mercado de trabalho dentro de umadcatpitalista.

Quanto as finalidades da instituicdo, o PDI aing# drabalhando tendo como
referéncia o Decreto 2.208/97, revogado pelo de@ett54/04. Porém, na missao fica clara
que a escola trabalha em trés linhas: 1) Ofertedieacéo profissional e tecnoldgica: 2)
pesquisas tecnoldgicas para o desenvolvimento desmrocessos produtivos e servigos, em
articulacdo com os setores produtivos e: 3) dedenvwento de estratégias de educacao
continuada.

Nos objetivos institucionais contidos no PDI veainos que, em nenhum momento,
em sua proposta pedagogica, ele destaca acbedasoftara atender a agricultura familiar e
0S movimentos sociais. Em um de seus objetivos delstaca "desenvolver educacao
profissionalizante nos diversos niveis, basicaitéce tecnoldgico, capacitando profissionais
para o mundo do trabalho, investindo no fortaleatmela cidadania (EAFM: PDI, 2007, p.
05)". O termo mundo do trabalho, em nosso ententtion& muito vasto, indo desde o mundo
do trabalho de base capitalista que explora o ltratlar rural e sua familia, até o mundo do
trabalho numa perspectiva social, baseado no catiyemo e associativismo com dimensdes
ecologicas. Sentimos a falta dessa concepcéo déatmtrabalho citado no documento.

Outro ponto a destacar, nos objetivos contidosDiodd EAFM, é quando afirma que
a EAFM deve "colaborar com o desenvolvimento agroggo, agroindustrial e de servi¢o da
regido, através de ac¢les articuladas com o setdufivo e a sociedade em geral (EAFM:
PDI, 2007, p. 05"). Esta articulacdo € de suma fitApcia para o desenvolvimento dos
objetivos propostos pela instituicdo, porém naa @laro que tipo de sociedade a instituicdo
deseja se articular. Quando fala em colaborar comesenvolvimento agropecuario e
agroindustrial, acredito que deveria trocar porldicorar com o desenvolvimento das
comunidades familiares que trabalham no setor agrt@pio e agroindustrial do Amazonas".

Em seus objetivos, contidos no PDI, a instituiggioreomento algum cita articulacao
constante com a sociedade composta por agriculfanesiares, associacdes de produtores
familiares, cooperativas, ONG's e 6rgaos voltadoa p agricultura familiar, com o objetivo
de atualizacdo constante da proposta pedagégimes agcurriculos de seus cursos técnicos.

Analisando o item 1.9 "Politicas de Ensino" (PDI,10), encontramos a seguinte
frase: 'O direcionador das politicas de ensino deve serrojeg®o Politico Pedagdgico,
através do qual é possivel estabelecer critérialiretrizes para pesquisas cientificas e de
extensao, relacbes com a comunidade, parcerian@aaifacilitar o processo de avaliacdo
continua da instituicdo. Atualmente, a EAFM-AM péssui PPP, sendo nossa meta durante
a vigéncia deste Plano de Desenvolvimento Instihadj construi-lo. (EAFM: PDI, 2007, p.
10).". Verifica-se nessa frase um grande equivoco dauigéo, pois o PDI, segundo Veiga
(2000), é o instrumento de gestdo que demonstdemtidlade da Instituicdo, no que diz
respeito a sua filosofia de trabalho, a missdoeasgupropdem as diretrizes pedagogicas que
orientam suas ac¢fes, a sua estrutura organiza@oaslatividades académicas e cientificas
que desenvolve ou que pretende desenvolver. Poramrojeto Politico Pedagogico (hoje €
o Projeto Pedagdgico Institucional - PPI), € um gonente do PDI. Entdo o equivoco da
instituicdo foi aprovar o PDI incompleto, haja sigijue o PPI até hoje ndo foi concluido na
referida escola. Com isso, o0 item politicas de rensalgo extremamente importante na
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concepcao de um PDI, ficou vago, ndo dando conslipéea verificar em qual linha a escola
esta tracando o seu ensino.

Com relagcéo a Politica de Extensdo e Pesquisadeont PDI da EAFM, 0 mesmo
destaca que

A Escola Agrotécnica Federal de Manaus dispde de Qoordenacao de
Pesquisa e Extensdo (COPEX) subordinada a Coosdlenaeral de
Producdo e Pesquisa (CGPP), conforme Organogramanewo. (Ver
anexo 1). A COPEX vem atuando de modo incipientérea da pesquisa
e extensdo dada a auséncia de uma politica inteshada para o
desenvolvimento de programas fomento a pesquisa extansao,
acentuada pela falta da cultura, por parte do cgrco-pedagdgico, de
elaboracdo de projetos complementares ao ensino praesso de
formacéo profissional dos alunos, além da deficg#&de infra-estrutura e
de recursos financeiros especificos para a implegao dos mesmos. As
praticas na elaboracédo de projetos e captacaocdesos externos, ainda
se encontram de forma muito pontual e individudizaefletindo apenas
no interesse de poucos profissionais da Institujgdo iniciativas que
busquem, com o0 uso do método cientifico, o aprimerdo e
desenvolvimento de técnicas voltadas para a agmeulamiliar (EAFM:
PDI, 2007, p10 e 11).

Esta afirmacdo demonstra um dos principais proldeqou@ a instituicdo possui para
adequar suas acdes a realidade regional, poisvéatde um projeto de extensdo da escola
com as comunidades, que os coordenadores de epsofessores e estudantes terdo um
contato com as comunidades, possibilitando, asgim,a escola como um todo tenha uma
nocg&o da realidade da regido onde a mesma estiinde através de um projeto de extens&o
que os estudantes conhecerdo a realidade da agmactdmiliar, perceberdo seus problemas
e, com a ajuda dos professores e junto com osu#tgries, poderdo discutir propostas viaveis
para a solucao de seus problemas.

N&o queremos aqui afirmar que um projeto de extepsé si s6 sera suficiente para
contribuir para uma proposta pedagdgica de curso caracteristicas pedagogicas voltadas
para a realidade produtiva e social das populaddesetor rural do Amazonas, formando
profissionais com perfil para atender esta reaédal escola também necessita de outras
politicas de interacdo com a comunidade, comod#asampo, estagio de vivéncia, projetos e
propostas de trazer as liderangcas comunitariasdearao da escola. Um exemplo negativo
foi & propria construcdo do PDI no qual ndo se mbse nas atas de reunides e no proéprio
corpo do PDI, a participacdo das liderancas corauag na elaboracdo do plano. Fica
complicado elaborar um plano que ir4 conduzir atipalde uma instituicdo que tem como
proposito formar profissionais para atender a ueraathda de uma determinada comunidade,
se a propria instituicdo ndo vivencia os probledessa comunidade.

Analisando, ainda, a relacdo escola-comunidaderalelat PDI da EAFM 0 mesmo
afirma que

com o objetivo de realizar permanente integragdd=scola com a comunidade e o
setor produtivo, o Conselho Técnico Profissionaisédia a Direcao-Geral nos assuntos
concernentes a criagdo, atualizagdo, extingdo anmagdo didatica dos cursos e
programas de ensino (EAFM: PDI, 2007).
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Verifica-se nessa citacdo do PDI que uma das #&fibs do Conselho Técnico
Profissional da EAFM ¢é realizar integracdo da escobm a comunidade, porém ao
entrevistar o Diretor do Departamento de Desenrwwito Educacional (Diretor de Ensino) o
mesmo informou que este conselho ndo existe ndeEséamais de dez anos e que é intencdo
da atual diretoria dar posse a este conselho adooque vem. Portanto, a exemplo da
Coordenacédo de Pesquisa e Extensdo — COOPEX, @l@orecnico Profissional, por ndo

existir, deixa uma lacuna na escola com relacéiteggiacdo com a comunidade.

. Projeto Pedagdgico Institucional - PPI

Este documento se constitui em um instrumento ipolitfilosofico e tedrico
metodoldgico que norteia as praticas académicasndtiicoes de ensino, tendo em vista
sua trajetoria historica, insercdo regional, vooac#nissdo, visdo, objetivos gerais e
especificos da instituicdo. Segundo Veiga (200@), sua fundamentacdo, o PPI deve
expressar de modo abrangente, o papel da instteicgua contribuicdo social nos ambitos
local, regional e nacional, por meio do ensinopésquisa e da extensdo como componentes
essenciais a formacéo critica do cidadao e dodydrofissional, na busca da articulacédo entre
o real e o desejavel. Neste sentido, busca-se oo, uma direcdo. E uma acéo intencional,
com um sentido explicito, com um compromisso défintoletivamente, com participacao
efetiva da comunidade escolar e da sociedade. Rerao PPl atenda as necessidades da
comunidade onde a instituicdo esteja inseridaséa@ecessario que esta instituicio conheca a
realidade dessa comunidade, pois do contrario,ldePd grande possibilidade de ter apenas
uma funcdo de atender exigéncias legais e ndonsenstrumento de orientacdo das acdes
pedagodgicas da instituicao.

Ao analisar o PDI da EAFM, foi verificado que o RR referida escola ndo estava
feito, na oportunidade tracamos um comentario limsesn referéncias, que o PPl € um
instrumento que deve estar contido no PDI, portardio se pode aprovar o PDI sem a
existéncia do PPl Ao solicitar o PPl da EAFM panalise, o Departamento de
Desenvolvimento Educacional da EAFM confirmou ainfacédo contida no PDI, ou seja, 0
gue a escola possui € apenas uma minuta de unvgdBil que até agora passou apenas por
duas reunibes com os professores da EAFM, ondenfaretadas algumas sugestdes. Porém
as discussdes nao avancaram e o PPl encontrais@sapEmo um documento de intencdes
para ser transformado em PPI.

Ao entrevistar o Diretor do Departamento de Deskmwento Educacional da EAFM
gue ocupava a funcdo em 2008, o mesmo informotesfzeminuta do PPI foi feita por ele e
levada para discussdo em duas reunides com aipegfio somente dos professores, sem
envolver os alunos, pais técnicos administrativospgesentantes dos movimentos sociais.
Solicitei copia das atas destas reunifes paracaeridh que realmente foi discutido, porém néao
foram encontradas as atas. Diante dessa situagfaliae foi feita a partir dessa minuta. O
Diretor também informou, em entrevista, que antete ¢ sua equipe assumirem 0
departamento, a gestdo anterior contratou uma ktonaupedagodgica para elaborar o PPI,
mas ao assumir o departamento 0 mesmo juntamemtewa® equipe, NAo0 encontrou nenhum
documento realizado por esta equipe de consuttorikatada pelo gestor anterior.

Ao analisar o inicio do documento, 0 mesmo afiqua

o PPI resulta de uma construcdo coletiva, frutaumbeamplo debate iniciado a alguns
dias nesta escola, sera concebido de forma praaiiveo propoésito de preparar a EAFM
para o intenso processo de mudancgas que tem irdpagtsociedade contemporanea nos
setores econdmicos, politico, social, cientifiegnblégico, educacional e cultural.
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O que se evidenciou nas entrevistas com alunosvelees foi que essa minuta de
PPl n&o passou por esta construgéo coletiva coimmeaad documento. Apenas duas reunides
foram realizadas e sem a presenca da maioria a@dsspores. Um dado interessante, que
merece atencdo no PPI analisado, € a énfase dadarawierizacdo da regido amazonica
(problemas ambientais, pobreza e concentracdo Esles), que essas caracteristicas
negativas podem ser minimizadas com uma educacaqudkdade e voltadas para as
caracteristicas regionais, ou seja, o PPl nesd®e pponta para uma educacao voltada para a
realidade amazonica.

Quando o PPI fala sobre a organizagao curricularadosos, 0 mesmo apresenta de
forma vaga sobre o norte que o PPl deve dar pamnganizacao curricular dos cursos. O
documento utiliza termos como "deverd”, "poderdousiézados”, "devem ocorrer”, ou seja,
fica muito vaga a forma como o PPI orienta a ommggéo curricular dos cursos. Acredito que
o PPI € um documento norteador para a organizagdagpgica da escola, portanto deve
definir de forma clara e objetiva os caminhos arsgpercorridos pela instituicao.

A grande lacuna analisada e percebida no PPl daVEAkz respeito ao perfil
profissional de conclusédo dos profissionais fornsaam escola. O PPI néo fala como deve ser
este profissional, qual a concepcdo de mundo deepesfissional deve ter, de que forma a
escola chegou a este perfil, ou seja, este itemirigortante para a elaboracdo do plano de
curso, ficou totalmente vago no PPI.

Outro ponto que destaco nesta andlise € a totédheiasdas formas de articulacdo da
escola com a comunidade. E inconcebivel formarigmiohais para atender a uma demanda
de uma determinada comunidade, se o PPl ndo toagzad da escola interagir com a
comunidade. Essa interacdo deve ser constante tieigaiva através de um excelente
trabalho de extensédo, pois sé entendendo e inbegl@agiom a comunidade, a escola podera
atender suas demandas através da formacao desjaodis voltados para atender a realidade
em gue a escola esteja inserida. S6 através dessacéio € que os curriculos poderdo ser
adequados e modificados de acordo, sempre, comidage social, cultural e ambiental da
comunidade.

I1I. Projeto Pedagdgico do curso Técnico em AgropecuariaPPC

Em consonancia com o PDI e com PPI, cada curso elaberar seu proprio projeto
pedagodgico, tendo em vista as especificidades sjgecéva area de atuacdo a qual esta
relacionado. As politicas académicas instituciooaigidas no PPl ganham materialidade no
Projeto Pedagdgico de Curso. Pois € ele que defildentidade formativa do curso nos
ambitos humano, cientifico, social e profissioaal,concepcdes pedagodgicas e as orientacdes
metodoldgicas e estratégias para o ensino e adipagem e sua avaliacdo, o curriculo e a
estrutura académica do seu funcionamento.

Neste projeto de orientagdo académica devem congstantre outros: a
contextualizacdo do curso na realidade social, e passibilita articula-lo as distintas
demandas da sociedade; a aplicagédo das polite#sidionais de ensino, pesquisa e extensao
bem como todos os elementos das Diretrizes CuariesiiNacionais, assegurando a expressao
de sua identidade e insercéo local e regional (MEEBROO).

A Escola agrotécnica Federal de Manaus, basead®oa®to Federal n° 5.154/2004
institui 0 Curso Técnico em Agropecudria Integrado Ensino Médio, tendo como eixo
central a agricultura familiar numa visdo agroegmla de producdo, de acordo com as
peculiaridades regionais (EAFM: Plano de Curso gepecudria, 2008, p. 5).

Como se V€ no inicio do plano de curso de agropecudegrado ao ensino medio, o
mesmo faz uma referéncia ao publico alvo que ococes$a voltado (agricultura familiar) e o
enfoque cientifico que 0 mesmo esta adotando (Agiogia). Isso demonstra a preocupacao
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que o plano tem em formar profissionais voltados @dender a realidade e peculiaridade
regional da Amazobnia. Preocupacédo esta que nao fiem clara no PDI e, principalmente,
no PPI da EAFM.

Com relacdo as pessoas que colaboraram na elabpracdlano diz que as
informacdes contidas no Plano de Curso resultaomdérabalho coletivo, que contou com a
participacdo de representantes das diversas aeambecimento desta Instituicdo Federal de
Ensino. Porém o mesmo ndo menciona se houve pagéo das empresas de pesquisa e
extensdo, associacdes, cooperativas, profissitibharais do setor primario, etc. Um projeto
de curso elaborado com apenas participacdo daaesoole o risco de ndo satisfazer a
necessidade da sociedade, correndo o risco ddgsdagfo com a comunidade s6 aparecer
no plano escrito e ndo se concretizar durante aeseeucdo. Desta forma, observa-se um
contrasenso no plano, pois conforme citamos, ocopddinma que o eixo central do curso € a
agricultura familiar e a agroecologia como pringipientifico, e em momento algum, seja no
PDI, PPI e no Projeto de Curso fica claro quaig guk forma as comunidades participaram
na elaboracéo e concepc¢éao do curso.

De acordo com o plano de curso, o objetivo geracuiso é formar técnicos em
agropecuaria capazes de atuarem como agentes elevdesmento local, desempenhando
atividades de producdo e extensdo, atuando de fétitea e cidadd, tendo como foco os
arranjos produtivos locais, a agricultura familiareconomia solidaria, a sustentabilidade
ambiental, social e econémica. Esse obijetivo, resm@onto de vista, esta perfeito, pois ndo
enfatiza em primeiro plano a formacao de méao da phara atender a demanda do mercado de
trabalho e sim aborda a formacdo de um profissiétiab e consciente de seu papel na
sociedade. Quanto aos objetivos especificos, oetpronenciona que o0 curso deve:
Desenvolver atitudes de respeito a diversidadeuraljtgénero e meio ambiente; difundir
modelos de producdo baseados na solidariedaddjcaa o respeito ao ser humano e ao
meio ambiente; possibilitar os conhecimentos tedrie praticos ligados ao seu campo de
atuacao; propor alternativas para resolucao ddgmas na agropecuaria, a partir da andlise e
diagndstico da realidade local e regional; promorar desenvolvimento ao educando,
enquanto cidadéo, incluindo a formacao ética, arewmia intelectual e o pensamento critico;
favorecer a construcao da identidade do educamdpaato agente social e politico que vive
no campo; desenvolver a cultura empreendedora (EARN0 de Curso de Agropecuaria,
2008, p. 8). Esse objetivo também esta de acordowuoa visdo moderna de concepcéo de
ensino, voltado para a formacgéao do cidaddo enquanéso transformador da sociedade. E
nao apenas como mao de obra qualificada para atendena determinada demanda de
mercado.

Verificamos nesses objetivos uma boa vontade degiatdo da escola com a
sociedade, além de uma profunda preocupacdo emarfgonofissionais voltados para a
realidade regional. Contudo, verificamos um totasehtendimento entre o plano de curso
com o PDI e PPl da mesma escola. Parece que o fdanealizado por uma equipe
totalmente diferente da equipe que confeccionoiDbe&?0 PPI. Ao passo que o plano de
curso tem gue ser algo que esteja dentro do P®Hteis complementem o PDI. Algo que nao
acontece nesse caso.

Com relagdo ao publico alvo, ou seja, o perfil dmsdidatos a estudantes na EAFM, o
Plano diz que esses candidatos devem ter: com@owbe conclusédo do Ensino Fundamental
na modalidade regular; aprovagédo, no limite dasavagferecidas, em processo seletivo
definido em edital; transferéncia de outra Instéioi Federal de Ensino com atuacao no setor
agropecudrio; convénios com associacdo de produt@i@dicatos rurais, colbnias de
pescadores, quilombolas, representacdes indigesapgitando o limite de cotas contidas nos
mesmos (EAFM: Plano de Curso de Agropecuaria, 2008). Percebe-se que em momento
algum, cita estudantes filhos de produtores decalgmra familiar, nem tampouco informa
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estratégias para facilitar o ingresso destes esteslaSe no objetivo geral do curso e nos
objetivos especificos fica clara a preocupagcdoamdr profissionais que irdo contribuir para
o desenvolvimento e a melhoria da qualidade dedadgprodutores familiares, seria coerente
a escola ter como alvo os filhos destes produtpias,acreditamos que o desenvolvimento e
a melhoria da qualidade de vida desses produtassambrigatoriamente por uma educacao
profissional de qualidade e pela facilitacdo ass@elessa educacéo de qualidade.

A analise do plano de curso tem como foco princgieervar se o curso atraves de
sua organizacdo pedagogica esta voltado para atésdearacteristicas das populacdes
tradicionais da regido amazonica, buscando o desemento e a melhoria da qualidade de
vida dessas populacdes, haja vista que 77% dobebstanentos rurais do estado do
Amazonas sdo compostos por agricultores famili@@ENSO AGROEPCUARIO, 1996).
Logo, o curso deve esta voltado para as caraétedst demandas desse grupo social do meio
rural, onde uma grande parcela dos estudantes B&EA&o oriundos e vivem no meio rural,
filnos de agricultores familiares, que trazem pascola toda uma gama de conhecimentos
populares e caracteristicas sociais e culturajgrig®

Ao analisar o plano de curso, ndo foi observaddumaa estratégia pedagdgica que
tenha como objetivo o aproveitamento dessas exmp@® e conhecimentos populares
trazidos pelos estudantes, bem como a valorizagéspeito as suas caracteristicas sociais e
culturais. Verifica-se a necessidade de estratdgiarticulacdo do curriculo formal com o
curriculo oculto, objetivando o fortalecimento desgiquezas trazidas pelos estudantes.
Moreira (2002), afirma que o curriculo oculto faferéncia aos aspectos da experiéncia
educacional ndo explicitada no curriculo tradicipraficial ou formal. Porém, faz-se
necessario reintegrar, ao curriculo oficial, a iaspatle seu papel na producdo e reproducao
cultural e social ao lado do curriculo oculto. efwma, integrando o curriculo oficial ao
curriculo oculto, a escola estara contribuindo @afarmacédo de profissionais competentes
gue ndo esquegam suas origens culturais e squdosgontrario, reforce-as cada vez mais.

VI. Organizacédo Curricular do curso Técnico em Agrgecuaria

Importante elemento da organizacdo académica,amiaagao curricular é concebida
como elemento de formacéao plural, dinamico e mulitical, fundamentada nos referenciais
sécio-antropolégico, psicolégicos, epistemoldgieopedagdgicos, em consonancia com as
caracteristicas sociais, ambientais e culturaipajaulacdo e do meio onde a escola esteja
inserida, bem como o perfil do egresso. Estes aefégis instituem o curriculo como um
conjunto de elementos que integram o0s processesdiear e de aprender num determinado
tempo e contexto, garantindo a identidade do cersaespeito a diversidade regional. E um
dos elementos constitutivos do PPC.

O Curso Técnico em Agropecudria da EAFM ja estaqaado as normas
estabelecidas pelo Decreto 5.154/04, ou seja, @nueacdo do curso € Técnico em
Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio (tabela G2yvém ressaltar que no PDI da mesma
escola, o curso ainda esta regido pelo Decreto8220 revogado pelo decreto acima
mencionado. Mais uma vez, percebe-se uma disténtia os documentos oficiais da referida
escola e propria legislacdo em vigor.

O curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensiédio, ofertado pela EAFM,
tem organizacdao curricular, na formacéo geral (engiédio) anual e a formacéao profissional,
semestral e anual, ofertados em periodo integrimreym de 03 (trés) anos, num total de 3.880
horas de atividades académicas (EAFM: Plano deoGlegAgropecuéaria, 2008, p. 18).

A anadlise procurou buscar informacdes referentestdiz curricular do curso técnico
em agropecuaria (tabela 02), no sentido de verifieassa matriz traz algum componente que
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a diferencie das demais matrizes curriculares dwosos de outras escolas localizadas em
outros estados, ou seja, verificar se as denomasagés disciplinas ddo um diferencial a um
curso ministrado na regido amazonica.

Tabela 02:Matriz Curricular do Curso Técnico em Agropecuamtagrado ao Ensino médio

eninli 12 22 32 CH.
Disciplinas Série | Série | Série | Total
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira 120 120 20 1] 360
Estudo das Artes 40 - - 40
Matematica 120 120 120[ 360
Geografia 80 80 - 160
Historia 80 40 40 160
Filosofia - - 80 80
Fisica 80 80 80 240
Sociologia - - 80 80
Quimica 80 80 80 240
Biologia 80 80 80 240
Educacéo Fisica 80 80 80| 240
Orientacdo Educacional 40 - - 40
Lingua Estrangeira (Inglés) 80 80 40 200
Informatica ) 80 ) 80
Metodologia do Estudo 40 ) ) 40
Sub-Total 920 840 800 2.600
Desenho Técnico 40 - - 40
Topografia - 40 - 40
Seguranca do Trabalho 40 - - 40
Cooperativismo e Associativismo 40 ) ) 40
Olericultura 120 - - 120
Culturas Anuais - 80 - 80
Fruticultura - 120 - 120
Agroecologia - - 160 160
Animais de Pequeno Porte 120 - -| 120
Animais de Médio Porte - 120 - 120
Animais de Grande Porte - - 160 160
Manejo de Animais Silvestres - 80 - 80
Processamento de Produtos de Origem Vegetat 120 - 120
Piscicultura Ecolégica 60 - - 60
Processamento de Produtos de Origem Animal - - 120120
Gestéo | - 80 - 80
Gestéo Il - - 80 80
Irrigacéo - - 40 40
Constru¢des Rurais 40 - - 40
Praticas Agropecuarias |, Il e lll 120 12( 12D 360
Sub-Total 580 760 680 2.020
Estagio Supervisionado - - 200 200
1.500 | 1.600| 1.680 4.780
Total

(FONTE: EAFM; Plano de Curso Técnico em Agropeicy&008).
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Apesar do plano de curso e da propria matriz aulencenfatizar que o curso técnico
em agropecuaria da EAFM ser integrado ao ensingoncédforme o que preconiza o decreto
5.154/04, ao analisar o referido plano néo foi olas# quais as estratégias metodologicas e
pedagodgicas sdo utilizadas para atingir essa agégr Ao analisar a matriz acima, verifica-se
uma organizacdo curricular onde o ensino medio ganmizado em disciplinas e ensino
profissional em disciplinas e médulos, de tal formee fica bastante clara e evidente a
separacao dos dois ensinos, ao inves de se irdagréda analise das entrevistas com 0s
professores e dos questionarios dos estudantes;esdislade se evidencia mais ainda.

Com relacao as disciplinas da formacéo profissjoralifica-se que sao iguais as de
outros cursos de outros estados, ou seja, ao anstimente a denominacdo das disciplinas,
nao se observa que as mesmas possuem caracterisicea voltadas para a realidade das
populacdes amazobnicas e da agricultura familiam @&xce¢do apenas da disciplina de
agroecologia que € mencionada de forma isolada atsiznao passo que o ideal é que,
segundo Guzman, citado Caporal e Costabeber (28@4jroecologia possa ser trabalhada de
forma interdisciplinar, sendo um referencial cigcdi para as demais disciplinas da formacao
profissional e geral dos estudantes. Da forma cestéd sendo colocada na matriz, ela passa a
ser uma disciplina como as demais, reduzindo a isyeprtancia como norteadora da
formacao profissional dos estudantes.

Percebe-se também, a exemplo do que se percelamalésar o PDI, PPl e no Projeto
de curso, a auséncia de uma disciplina que tralzakyaensao rural. Verifica-se, com essa
observacdo e confrontando com as entrevistas diaué$os, que os estudantes s tém
contato com as comunidades em visitas técnicasémueluracdo de um ou no maximo trés
dias, bem como nos estagios pedagogicos. Nao axistedisciplina ou um programa de
extensdo que coloque os estudantes junto das cdauas, convivendo e vivenciando seus
problemas e se relacionando com os produtores.

N&o fica explicito também no projeto de Curso, coessa Matriz Curricular foi
construida, se houve participagdo efetiva da codadlei (movimentos sociais e empresas
ligadas ao setor primario do estado, bem como sggepue estejam inseridos no mercado de
trabalho) em sua elaboracdo, pois sem essa agticulica dificil adequar a organizacao
curricular a realidade regional. Segundo Moreirdd0@), conforme ja destacamos
anteriormente, a elaboracdo de um curriculo devdosada em cima de uma tendéncia
chamada de Sociologia do Curriculo, onde o foca plboracdo de uma proposta curricular
deva ser voltado para as relagbes entre curricudstritura social, curriculo e cultura,
curriculo e poder, curriculo e ideologia e currcelcontrole social.

A partir dessa concepcao de curriculo, podemosapeara um curriculo que atenda
aos aspectos sociais, politicos, econbmicos e sétit@ realidade regional, evitando
transformar a organizacéo curricular do curso emeomaranhado de disciplinas distribuidas
no ano letivo, mas sim em algo que direcione odestie para uma melhor inclusdo social
cujo fruto do seu trabalho seja algo que possaibontpara mudancas no mundo do trabalho
e ndo apenas que reproduza Unica e exclusivameméeoado de trabalho que hoje impera no
pais. Com relacdo a esta questdo, Souza (2002)acdesjue o trabalho meramente
reprodutivo do poder econdmico € algo de mera deg@o econémica da vida humana. O
homem constitui-se humano a partir do seu prépsiaidio da natureza e modificando-a de
acordo com seus interesses e interesses coletivos.

De acordo com as considera¢gfes acima, entenden@o® qurriculo é o principal
instrumento capaz de mudar a atual relagcdo eduocadfabalho, pois de acordo com a
concepcgdo que o curriculo foi elaborado, ele podegundo Saviantorna-lo funcional ao
sistema capitalista, ou seja, coloca-lo a servapaasses dominantes. Isso ocorre quando as
escolas, através do curriculo, apenas qualificapraféssionais para uma perspectiva técnica
produtivista para a producdo da mais valia e nawocam profissional compromissado para o
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desenvolvimento e melhoria da qualidade vida dagulpgdes menos favorecidas da
sociedade em geral e da agricultura familiar ene@$§po.

5.2. Analise das Entrevistas

Conforme mencionado na metodologia, esta pesqtilszou a técnica de entrevista
semi-estruturada como coleta de dados, direciomadaprofessores dos ensinos médio e
profissional, para os atuais gestores da EAFM, pgrassos da escola e para os dirigentes de
instituicdes publicas, privadas, ONG's, associagdesoperativas ligadas ao setor primario,
bem como outras instituicées ligadas aos movimeswogis do campo que tenham contato
com egressos formados na EAFM.

Nas entrevistas (anexos Ill, IV, V e VI) procuramesmpre identificar nos
depoimentos a composi¢cdo do curriculo do cursoid@cem agropecuaria da EAFM, a
participacdo da comunidade na proposta pedagégiceefdrido curso e se 0 mesmo esti
atendendo a realidade das populagdes tradicioaadsmthzOnia. Buscamos também verificar
a importancia da agroecologia como ferramenta pEyleg para que a escola oferte um curso
voltado para as caracteristicas da agriculturali@ndo estado do Amazonas e se o perfil
profissional dos estudantes atende a estas casticts.

Para isso, as pessoas escolhidas para serem stalagi deveriam esta diretamente
ligada com o ensino técnico e médio na EAFM owateacao direta com o setor agropecuario
do estado, seja como profissional ou como gestorsfiéuicdes. A seguir sdo apresentadas as
respostas com suas respectivas analises, dividatasategoria profissional:

|. Professores da EAFM:

Na entrevista com os professores, foi utilizado @mestra de doze professores em
um total de quarenta e cinco professores (anexb $#indo excluido dez professores que
estdo cedidos para outras instituicdes. Dessa mnoptocuramos entrevistar tanto
professores do ensino médio como professores daedin profissional, buscando opiniées
destes com relacdo ao curriculo do curso técnicagmpecuaria da EAFM, interacdo da
escola com a comunidade e abordagem da agroecaaaggicultura familiar no plano de
curso. O roteiro da entrevista (anexo lll) mostraauquantidade grande de indagacoes,
porém, analisaremos nesta pesquisa apenas as tassppse contribuiram de forma
significativa para o objeto pesquisado.

Quando questionamos se atual curriculo do cursoceem agropecuaria da EAFM
possibilita ao aluno ter uma formacgédo voltada petender as caracteristicas produtivas,
sociais e ambientais da regido e das populacddisitnaais da Amazonia. As respostas dos
professores entrevistados e suas respectivasembdiam:

“Em minha opinido o curriculo do curso técnico egr@pecuaria da
EAFM ainda ndo est4d adaptado a nossa regido, passpem
disciplinas sem ter muito a ver com a Amazoniangyalmente, na
area de zootecnia que trabalham com animais quesedadaptam a
nossa regiao e pouco se trabalha com animais sik®s(Professor
A
A opinido do professor reforca as opinides dos deprafessores entrevistados, pois

a grande maioria, seja do ensino técnico ou donensnédio, demonstrou opinides

semelhantes em relacéo ao curriculo estar ou réjmteatb para atender as caracteristicas da

realidade da sociedade agricola amazonense. Cagéioeh essa opinido, reportamo-nos ao

43



referencial tedrico desta pesquisa, onde Moredva (2002) destacam a importancia de um
curriculo formal na escola, que propicie ao esttelaanhecimentos gerais para lhes oferecer
conhecimentos suficientes para dar continuidade seos estudos com vistas ao ensino
superior, como também para a sua formacao prafigkiécnica.

Porém os autores citados também reforcam a immoatéle um curriculo oculto, ndo
formal que abranja os aspectos ético e social dazAma, buscando a formacdo de
profissionais compromissados com o0s anseios daslggdes tradicionais da Amazodnia.
Referenciando-nos em Capra (2006), o mesmo afirmsigaificado do conjunto de
experiéncias de um estudante, numa combinacdo delcms e contextos, o que nao
podemos observar na préatica escolar, conforme ohemdds a seguir:

"Tanto o curriculo com o planejamento pedagodgico ed@ola nao
propicia ao estudante discutir questbes voltadasapa agricultura
familiar e desenvolvimento sustentavel em sua fonaia ampla. Estes
assuntos sdo apenas "pincelados" de forma isolad| adgumas
disciplinas e projetos desenvolvidos pela escatgo Ise deve pela
formacdo dos professores da escola que foi em ursao vno
agronegocio e hoje se torna muito dificil mudarigée dos estudantes
para uma agricultura mais sustentavel e menos prodta.
(Professor B).”.

"Os termos Agroecologia e Agricultura familiar s@eencionados e
trabalhados de forma isolada pela acdo de algurtdgesores em suas
disciplinas como também pela acdo de outros profess que
coordenam projetos voltados para a agricultura fikemj como é o
caso da Casa familiar Rural que funciona no murnéci®e boa vista do
Ramos - AM. Porém com pouca participacdo dos psofes e de
alunos. Por outro lado a escola ainda procura a slentidade e ainda
nao assumiu um papel voltado para a agriculturaifieamdo estado do
Amazonas, apesar de que no PDI fica claro essdidbae, porém a
pratica nao reflete essa realidade (Professor B)."

"Para adequar as agbes pedagogicas do curso técné&o

agropecuaria da EAFM, deve haver uma sensibilizag&o corpo

docente como um todo (médio e técnico) sobre oégaeagricultura

familiar, sua concepcao e caracteristicas. Mudangasatitudes e nao
mudancas de disciplinas. Deve haver mudancgas deurposios

professores (Professor C)."

Essas afirmacfes demonstram o que a hipétesel idiesge que esta pesquisa se
propdés a constatar. A mudanca de paradigmas taatcsetor produtivo (agricultura
convencional para agricultura de bases sustenjagei®o no setor pedagogico (ensino
tradicional para um ensino contextualizado e ingeiplinar) passa também pela mudanca de
postura dos docentes. Verifica-se na escola quea®rimm dos professores do ensino
profissional (anexo IIl) foram formados em uma pecdiva tradicional, tendo como principio
produtivo o agronegocio e o0s pacotes tecnoldgiessdo nos principios da revolucéo verde.
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Para que haja uma mudanca de atitude na escolaciqque estes profissionais também
tenham uma mudancga de atitudes, tarefa muito Idéfoi face do comodismo natural de

muitos professores e da descrenca em uma agrulter bases sustentaveis de outros
professores. A afirmacao do professor vai ao engatd que afirma Francischetti (2005). A

autora observa que os professores do ensino agrieoh sua ampla maioria, atuam

embasados em pedagogia que dicotomiza teoria iegrabordando de forma fragmentada
questbes de relevancia como: praticas conservatagni sustentabilidade, degradacéo
ambiental, erosédo genética, agricultura sustengnted outras questoes.

"A vinda dos filhos de produtores para a escoladair insuficiente,
pois tive em um municipio proximo a Manaus durant8emana de
Ciéncia e Tecnologia do Amazonas e percebi quevalgiicdo do
exame de selecdo ndo esta chegando ao filho doepegprodutor
rural. Acho que a escola deveria utilizar melhor aseios de
comunicacdo, principalmente o Amazon&atpara tentar atingir os
filnos dos pequenos produtores que estdo mais desla Esta
constatac&do eu vi num municipio que fica proximdld@aus, imagine
0s que ficam mais distante. O resultado disso éagabam vindo para
as escolas os estudantes que vivem nas cidades re8qusao filhos de
produtores rurais, filhos de extrativistas, indigen etc. Era
interessante que as questdes das provas do exarsela o fossem
elaboradas valorizando os saberes tradicionais gapulacdes da
Amazobnia, como extracdo de cip0, peixe boi, etim © intuito de
facilitar o ingresso dos filhos dos produtores i@dnais e valorizar a
cultura dos povos da Amazénia (Professor D."

"Vejo que estes temas sdo abordados de forma rooinéusa. Por
exemplo, as disciplinas de Agroecologia, silvia@isistemas
agroflorestais - SAF's e permacultura sdo mindés todas juntas e
chamadas de SAF's causando uma confusdo para dsspoves e
principalmente aos alunos, pois os principios, @Wos e filosofias
dessas disciplinas s&o todas misturadas, ao passosgbemos que
elas tém suas particularidades e diferencas. Optoblema verificado
€ que cada professor planeja essas disciplinas @@ integracao,
ocorrendo repeticdo de conteudos percebida pelagpnos alunos.

Outra questdo percebida é as poucas horas de aplagicas

ministrada aos estudantes. Acho que a aula pra#isaociadas as
visitas técnicas sdo fundamentais para a formacd@ mbssos
estudantes. Acredito que o termo visita técnicaedaser modificado
para aula de campo, pois € um termo mais abrang@rtefessor D).”

Diante da afirmacao do professor acima entrevistaditaremos a citar Caporal e
Costabeber (2004), que mencionam a preocupacaspaite do reducionismo exagerado
dado a agroecologia. Os autores afirmam ainda gte meducionismo, afirmado pelo
professor, taxa a agroecologia como modelo de w@fyria, ou como um produto ecoldgico,
como uma pratica ou tecnologia agricola ou uma Isgnpolitica publica. Isso além de

22 canal de televisdo em UHF, com sede em Manausaegédncia em todos os municipios do Amazonas e
estados da regido norte do pais, além de podeaptirado por antenas parabdlicas.
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constituir um enorme reducionismo ao seu significaiis amplo confunde e prejudica o real
papel da agroecologia como mecanismo de promogaal slo setor rural.

Na visdo dos autores, 0s principios agroecologicessupdem acdes que interligam
0s conhecimentos e os aproximam da realidade dasuridades agricolas, onde os
conhecimentos partem das experiéncias dos comuositadando énfase aos saberes
populares, o curriculo oculto sem abrir mao dosheoimentos cientificos, ou seja, buscar
uma analise sistémica e holistica do conjunto dadacdes e transformacdes sociais e
produtivas (CAPORAL e COSTABEBER, 2004).

Il. Egressos:

A pesquisa entrevistou quinze egressos (anexood)sdguintes municipios: Manaus,
Iranduba, Manacapuru, Presidente Figueiredo, Re&ioPda Eva, Itacoatiara e Coari. Os
mesmos atuam no Orgao estadual de extensdo Runas eSecretarias Municipais de
Agricultura, no ensino e na pesquisa (Tabela 3xémplo da entrevista com os professores,
0S egressos mostraram uma quantidade grande dgagiges, porém, analisaremos nesta
pesquisa apenas as respostas que contribuiram rde feignificativa para o objeto
pesquisado.

Tabela 3 Localidades, ano de formacdo e area de atuacieglessos entrevistados na

pesquisa.
EGRESSO MUNICIPIO FORMACAO AREA DE ATUACAO
A Iranduba - AM 1979 Extenséo Rural
B Iranduba - AM 1985 Secretaria de Producédo
C Iranduba - AM 1987 Extensé&o Rural
D Coari - AM 2005 Extensé&o Rural
E Coari - AM 1979 Extensédo Rural
F Manaus - AM 2003 Pesquisa
G Manaus - AM 2001 Pesquisa
H Manaus - AM 2002 Ensino
I Manacapuru — AM 2007 Extenséo Rural
J Manacapuru - AM 1996 Extenséo Rural
L Presidente Figueiredo - AM 1987 Extensao
M Presidente Figueiredo - AM 2000 Extensao
N Rio Preto da Eva - AM 2006 Assoc. de produtores
o Itacoatiara - AM 2001 Extensao
P Itacoatiara - AM 1999 Secretaria de Producéo

Ao serem indagados se o curriculo do curso téasmeagropecuaria da EAFM esta
adequado a realidade dos agricultores da agrieultumiliar com bases agroecolégicas ou se

estdo adequados para atender a agricultura emplessm mesmos tiveram as seguintes
respostas:
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"A escola sempre teve como base a agricultura esapiad. No

campo, tive que adaptar e estudar novamente pacdematender a
realidade dos produtores da agricultura familiars@onhecimentos
tradicionais ndo séo utilizados no curriculo do soy com isso, aliado
a falta de um projeto de extensédo, os alunos saemsdola sem um
conhecimento da realidade do campo. Isso acarretea wistorcao
entre a linguagem do técnico com a linguagem dalyar (Egresso
A)."

"Minha vida profissional foi sempre voltada paraatuacao junto a
agricultura familiar no estado. Porém, a EAFM sempprepara
profissionais para trabalhar junto a produtores eegariais tendo
como base os pacotes tecnoldgicos (Egresso B)."

"Na época em que formei em 1979, nés ndo estavaemssbilizados
para essas questdes ambientais e de desenvolvisgsteEntaveis. Por
iISSO 0 curso nao era voltado para essa demandanevsitado para
uma agricultura baseada na revolucao verde (Egré&sst

Estas afirmacées mostram a mesma preocupacéo adlstegelos professores com
relacdo a falta de sintonia e de uma relacdo dolsecimentos repassados pela escola com a
realidade da agricultura familiar e do desenvolvitnesustentavel em bases agroecoldgicas.
Na afirmacao acima, o egresso reforca a necessiaden projeto pedagdgico voltado para
as caracteristicas da agricultura familiar e aiadauséncia de um projeto de extensado, pois
através dele o estudante podera ter um maior cooteh o setor produtivo e entender suas
relacdes e caracteristicas. Na pagina 44 ao analidacumento referente a contribuicdo a
construcdo de politicas para o ensino agricolaais, @s instituicbes que participaram em
Manaus da avaliacdo do ensino agricola para aoregige, discutiram e concluiram que o
ensino agricola precisa ser uma educac¢éao voltadaupza formacédo emancipatéria que, além
de atender as particularidadesais e regionaisofereca subsidios para o cidadao trabalhador
poder pensar e tomar decisfes autonomamente endeerseus proprios caminhos sempre
numa perspectiva de desenvolvimento das populaisisionais.

Diante disso, percebe-se claramente uma distorgfie e ensino praticado na escola
com a realidade regional, além do ndo atendimeosopadprios principios colocados pelo
documento acima referido e que deveria servir ledmaento ao cotidiano escolar.

lll. Gestores de instituicbes que trabalham com tédcos formados na EAFM

Foram entrevistados gestores de instituicdes @wlie trés instituicbes, sendo elas:
Instituto de Desenvolvimento Agropecuario e FlakSustentavel do Estado do Amazonas -
IDAM, Centro de Pesquisa Agroflorestal da Amazomzidental da EMBRAPA -
CPAA/EMBRAPA e Secretaria Municipal de Producao rdanicipio de Iranduba — AM.
Novamente, como ocorreu com 0s professores e egresgoteiro da entrevista (anexo V)
mostra uma quantidade grande de indagacOes, par@lisaremos nesta pesquisa apenas as
respostas que contribuiram de forma significataa @ objeto pesquisado.

Ao serem indagados se os técnicos em agropecoamados na EAFM estao atendo
as demandas técnicas e sociais das comunidadesetmslestao trabalhando, tivemos as
seguintes respostas:
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"Outra questdo é que a escola ndo tem contato airedm as

comunidades agricolas, fato este que dificulta @agdo dos futuros
profissionais. Sinto falta de um projeto de extensa escola que, se
tivesse, facilitaria demais a atuacao profission@bis os estudantes
conheceriam o0s diversos tipos e caracteristicas pdedutores e

propriedades agricolas. Percebemos também a faktarelacbes

humanas na formacao dos técnicos da EAFM (Gestodr A)

"A escola estad formando os estudantes se preocopandto com a
formacdo técnica puramente. A extensdo esta seenadh de lado.
Com isso os técnicos chegam ao mercado de tralmhouma gama
de conhecimentos técnicos, mas sem um conhecirdengxtenséo,
sociologia rural, desenvolvimento de comunidadeem saber como
Ihe dar com os produtores. Isso dificulta bastaatatuacdo desses
profissionais junto as comunidades agricolas, pgabmente as
formadas por agricultores familiares tradicionaisribeirinhos
extrativistas, etc. que tem toda uma caracterista#tural, social e
produtiva que os estudantes, enquanto alunos daMEédévem debater
e conhecer, para poder atuar na vida profissiondéh meu ponto de
vista de 23 anos de extensao rural, vejo que asdastes da EAFM
estdo saindo leigo sobre essas questdes sociags exteénsao. Entéao
fica dificil aqui na empresa a gente cobrar do msibnal essas
questdes se nos sabemos que ele ndo teve umarbmagdio na EAFM
em cooperativismo, associativismo, filosofia, sog@ e extensao
rural, que é a base para o trabalho de extensas(@eB)."

Duas questdes importantes foram levantadas nalésises dirigentes que trabalham
em um oOrgdo oficial de extensdo rural do estadoAdwmzonas. A primeira se refere a
importancia de um projeto de extensdo da escolacaijetivo de fazer uma via de méo
dupla, ou seja, colocar a escola, através dos sikeiprofessores, em contato mais direto com
0 setor produtivo e a0 mesmo tempo trazer as calades rurais para dentro da escola,
objetivando formar realmente profissional dentroudea perspectiva voltada para atender a
maioria dos produtores da regido, caracterizadmagricultores familiares.

A segunda questdo observada, na entrevista corstargé a observacdo do 6rgdo em
relacdo a formacao dos profissionais da EAFM n&oapenas voltada para a formacéo
técnica, mas a formacéo geral, cujas relacées rasnaéo tdo importantes quanto a técnica,
uma vez que esses profissionais irdo trabalhar@rato direto com pessoas que tém suas
caracteristicas culturais e sociais proprias, dacassidade de colocar, através de um projeto
de extenséo, esses alunos em contato permanen@sammunidades rurais.

Essa formacdo muito técnica e pouco geral aindefléxo da reforma do ensino
profissional dentro das normas de Decreto 2.208{8€,a EAFM foi uma das pioneiras a
adotar. Essa afirmacao e andlise é facilmentegadarpelas contribuicbes dadas pelos grupos
que participaram das reunides de re-siginificagdi@msino agricola realizadas em Manaus.
Nessas reunides os grupos afirmaram e definiranmagjurestituices de ensino agricola, entre
outras atribuicbes, precisam interagir de formaivefecom a comunidade nas quais estao
inseridas, contribuindo efetivamente para o dedeimaento local e regional, rompendo com
a supremacia de um modelo de agricultura com attada de insumos (BRASIL: MEC, RE-
SIGINIFICAGAO DO ENSINO AGRICOLA: REGIAO NORTE, 2@);
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5.3. Analise dos Questionarios dos Estudantes

Os questionarios foram aplicados a uma amostreskesta e quatro estudantes da 22
e 32 séries do curso técnico em agropecuaria adegro ensino medio, de uma populacao de
duzentos e cinguenta estudantes. Conforme menaaradetodologia, utilizou-se questdes
semi-abert&d em que os estudantes tiveram a oportunidade derrésr a questdes relativas
a organizacdo curricular do curso técnico em agudréa da EAFM, com respeito a
interacdo da escola com a comunidade, sobre acéitse&ta agroecologia na organizacao
curricular do referido curso, e sobre o contato ekisdantes com as comunidades agricolas
do estado com os movimentos sociais. Procuroursieéia verificar a origem dos estudantes,
ou seja, se eles sdo oriundos da zona rural oargawrbana de seus municipios de origem. A
seguir sdo apresentados os graficos e as analisesspostas apresentadas pelos estudantes a
respeito da estrutura curricular do curso técninagropecuaria.

Buscou-se verificar primeiramente a origem dos dssites na amostra analisada,
objetivando saber se eles sdo de area urbanaauTal andlise teve por objetivo verificar se
0 exame de selecdo da escola beneficia o ingressaludos oriundos do meio rural ou
urbano.

Da amostra de estudantes que responderam o quegtjof2% séo oriundos do meio
urbano sem nenhum contato com o meio rural e agtasdos respondentes sao oriundos
do meio rural (gréafico 01).

GRAFICO 01: ORIGEM DOS ESTUDANTES DA EAFM

@ Zona Urbana
® Zona Rural

Dos estudantes provenientes da &rea urbana, 548d%e Manaus. Essa realidade é
preocupante, pois se percebe claramente a difitelldpue os filhos de produtores da
agricultura familiar, extrativistas, indigenas, qagdores, etc., tém para ingressar na escola.
Essa realidade dificulta a escola de cumprir ursedss papéis que € oportunizar o ingresso de
jovens oriundos do meio rural, principalmente dengnidades ligadas aos pequenos
produtores rurais da agricultura familiar, pois g&ses que tem uma maior necessidade de
uma escola voltada para a sua realidade. O graitero de estudantes oriundos do meio
urbano faz com que os profissionais formados naNEAilGuem na capital em busca de
empregos muitas vezes fora da area de formacaoametao meio rural fica com caréncia de
profissionais.

23 Segundo Duarte (2004), o questionario com quesEims-abertas se caracteriza por oportunizar ao
entrevistado expor seu ponto de vista referentpiastdes propostas.
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Outra pergunta relevante realizada aos estudavites tles, antes de virem estudar na
EAFM, ja tinham tido algum contato com a atividadgopecuaria. 51,56% afirmaram que
ele ou sua familia tinham ou ainda tém algum cortam a atividade agropecuéaria e 48,44%
afirmaram nunca ter tido contato algum com a atidedagropecuaria (grafico 02).

GRAFICO 02: CONTATO COM A ATIVIDADE AGROPECUARIA

48%

@ Tem Contato

| N&o tem Contato

52%

Esse resultado mostra o quanto a instituicdo dstante de atender aos filhos dos
produtores rurais do estado do Amazonas.

Analisando a relacdo teoria pratica na organizag&dcular da escola, apenas 2%
afirmaram que as aulas s&o mais praticas do queas641% afirmam que as aulas sdo mais

tedricas do que praticas e 57% afirmam que ha umiileip entre teoria e pratica (grafico
03).

GRAFICO 03: RELACAO TEORIA PRATICA DAS AULAS

2%

41%

@ Aulas mais Praticas
B Aulas mais Tedricas

O Relacéo Equilibrada

57%

Percebe-se nas respostas dos questionarios quandegmaioria dos estudantes
respondentes vé a importancia da relacao teort@r&orém, os estudantes afirmam que as
praticas, na maioria das vezes, ndo estdo relatasnaom a disciplina que eles estdo
estudando, ou seja, a teoria é dada por um profess®praticas sdo ministradas por técnicos
agricolas nas atividades de campo, sem haver uagioecom o conteudo ministrado pelos
professores na teoria, ou seja, ndo ha uma inteexttéie teoria e pratica, a ndo ser quando a
pratica € dada dentro do horario da disciplina.iXdapresentamos algumas consideracdes a
esse respeito feita pelos estudantes com relagésagproblemética:
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"Acho ruim. Muitas vezes a pratica ndo é vinculadaeoria, por
exemplo: na teoria estamos estudando semeaduraulaa pratica
fazemos outra coisa que ndo tem nada a ver com e fqu
apresentado na teoria (aluno A)".

"Deveriamos ter mais aulas praticas do que teofiqui na escola
tem muitas praticas de campo, porem é muito repetitoda vez e a
mesma coisa (aluno B)".

"O gue acontece € que a administracdo se preocupafa@mar
técnicos s6 no nome e 0 que temos sao técnicosnsdemria sem
visdo de como é o mundo la fora (aluno C)".

"A teoria-pratica € muito melhor por que o aluno wa sala de aula
e faz no campo com isso se aprende mais. Na EABMrido €
praticado (aluno D)”.

Com o intuito de verificar a relacdo da escola eocomunidade e saber o contato dos
estudantes com os produtores familiares, foi peggln aos estudantes se a escola
proporciona a eles algum tipo de contato com odytooses rurais ou com algum movimento
social durante e realizagédo do curso. Dos estusiaegpondentes 37,5% responderam que a
escola nao proporciona nenhuma forma de contatoosopnodutores rurais e 62,5% afirmam
gue a escola proporciona. Dos que responderam @sr@a proporciona algum tipo de
contato com os produtores rurais, 85% afirmam queomtato com os produtores sO €
realizado durante as visitas técnicas, enquanto afi¥ham que este contato € realizado
durante as visitas técnicas e no estagio currieufb citam outras formas de contato (grafico

GRAFICO 04: FORMAS DE CONTATO DOS ESTUDANTES COM

A COMUNIDADE

5%

10%

@ Visitas Técnicas
B V. Técnicas e estagio
O outras Formas

85%

E salutar a tentativa da escola em colocar os astesl em contato com 0s
movimentos sociais do campo. Porém, 85% dos edesl@amtrevistados afirmam que este
contato é realizado apenas durante as visitascBBi 0s estagios curriculares. Ao analisar o
Plano de Curso, verificou-se, no mesmo, que adasisiécnicas tém como objetivos
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aprofundar os conhecimentos discutidos e debatidosala de aula € mostrar aos estudantes
uma realidade diferente do que é visto nas unidadasativas de producdo da escola. As
visitas técnicas, de acordo com as afirmacdes dufegsores e estudantes duram, em sua
maioria, um dia e algumas duram mais de um digreando um pouco tempo para que 0s
estudantes se relacionem com as pessoas das caoes)iccom o intuito de discutir seus
problemas e formas de producgéo, além do mais,atd@com as afirmacdes dos estudantes,
os professores, durante as visitas, focam apenagqueastbes técnicas produtivas das
propriedades, enquanto as questdes sociais do gadoERo debatidas.

Com relacdo ao estagio, os estudantes afirmam lgu€ énteressante, porém, a
auséncia de um acompanhamento da escola e a pangeza lworaria, no caso 200 horas, 0
torna pouco eficiente e ndo oferece um contato meaim 0s movimentos sociais do campo.

Com o objetivo de verificar se os temas agriculttmeniliar, desenvolvimento
sustentavel e agroecologia sdo abordados nas lgiasiglo curriculo do curso técnico em
agropecuéria da EAFM, 3,12% dos estudantes respgpmdgue estes temas ndo sao
abordados de nenhuma forma no curriculo do curgB% ndo responderam. 34,37%
responderam que estes temas sdo abordados de oqmetficgal no curriculo do curso e
59,37% responderam que estes temas sdo abordadosicalo do curso (grafico 05).

GRAFICO 05: FORMAS DE ABORDAGEM DOS TEMAS:
AGRICULTURA FAMILIAR, DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL E AGROECOLOGIA NO CURRICULO

3% 5%

O N&o séo Abordados
34% x
| N&o responderam

0O Abordados de Forma Superficial

58% 0O Abordados em todo o curriculo

Percebe-se que estes temas sdo abordados de digumaana instituicdo, seja ela
superficial ou com certa profundidade. Porém ataeths, a exemplo da constatacdo de
Caporal e Costabeber (2004), que estes temas&m @fzito na formacao dos profissionais
em agropecuaria no estado do Amazonas, quanddoea institucionalizados de forma
interdisciplinar e colocados a disposicédo dos peifees para que eles possam perceber essa
nova forma de abordagem. N&o pretendemos aquigasbos professores a adotar a
agroecologia como ferramenta pedagogica interdisaip mas estamos propondo que a
instituicdo abra uma janela para aqueles profisssoque se identifiguem com a questao
possam trabalhar com seus estudantes de formaaidéegom outras disciplinas.

Para analisar melhor esta questao, foi feita aun¢sigse o curriculo do curso técnico
em agropecuaria da EAFM proporciona conhecimenisseatudantes sobre os principios da
agroecologia. 17,18% dos estudantes responderarn queiculo ndo proporciona nenhum
conhecimento sobre agroecologia. 46,87% dos edeglaesponderam que o curriculo
proporciona poucos conhecimentos sobre agroecol@&,93% responderam que sim, 0
curriculo proporciona conhecimentos sobre agrogalo
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GRAFICO 06: CONHECIMENTOS EM AGROECOLOGIA
PROPORCIONADO PELO CURRICULO AOS ESTUDANTES

17%

o N&o Proporciona
B Poucos Conhecimentos

0O Proporciona

Como a grande maioria (82,8%) respondeu que o caloriproporciona algum
conhecimento em agroecologia, perguntamos de gueafa agroecologia é abordada na
escola. A grande maioria informou que em nivelitnsibnal a agroecologia € abordada em
eventos especificos como palestras, minicursosnaeos e algumas disciplinas especificas.
No curriculo, a maioria informou que a agroecolagabordada de forma isolada em algumas
disciplinas de alguns professores.

Diante dessas afirmacdes, percebe-se que a estdfazendo um esforco para adotar
0S conceitos agroecologicos em sua organizaca@wan Porém esta estratégia ndo esta
envolvendo toda a escola. As praticas agroecolégiéa realizadas de forma isolada, onde
muitos professores e a maioria dos estudantes a@éalaabem o verdadeiro significado do
termo agroecologia. As afirmacfes dos estudantesrektarem que a agroecologia é
ministrada de forma isolada por alguns professideasro de suas respectivas disciplinas, vao
de contra ao entendimento de Altieri (2004) quaernfatiza a agroecologia como uma ciéncia
multidisciplinar, portanto, sendo impossivel sab#&ilhada e discutida de forma isolada, sem
uma ampla discussdo de toda comunidade escoladoSexbalhada de forma isolada, a
agroecologia se constitui no que Caporal e Costabdiamam de reducionismo que acaba
tratando a agroecologia como um produto ou umacprétgroecoldgica, camuflando o seu
verdadeiro significado (CAPORAL e COSTABEBER, 2004)

Foi perguntado aos estudantes quais seriam ast@egegue eles dariam para
melhorar o curriculo do curso técnico em agropeauéla EAFM. Entre inumeras
contribuicdes, destacaram-se as seguintes:

"Eu acho que deveria haver mais praticas, pois cs@ué muito
tedrico. Deveria também levar mais os alunos paraterior do
estado (aluno D).”

“Que aumentasse 0 numero de visitas técnicas eshdeaestagio,
pois assim teriamos uma maior aproximacao comar setal e com
0s produtores. Pois assim poderemos ter uma visdie ampla do
gue estudamos na escola (aluno E).”

"Que a EAFM desse oportunidade dos alunos conheter&rias
propriedades, empresas e que devéssemos ter mais puaticas
com materiais e equipamentos adequados (aluno F)."
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"Acho que deveriamos estudar mais coisas sobrealdagle da
Amazodnia e ndo englobando todo o pais (aluno G)."

Convém destacar o grande numero de respostasvaslai importancia das aulas
praticas na escola, como mecanismo importantegofmanacéo dos estudantes.

6. CONSIDERACOES FINAIS E SUGESTOES

.... O curriculo significa o conjunto de experiéscide um
estudante, numa combinacdo de conteudos e contago
questdes cientificas com o cotidiano do estudaG&PRA,

2006).

As palavras de Capra (2006) evidenciam que o camanlser percorrido para a
elaboracdo de uma proposta pedagdgica para o @orsco em Agropecuaria da EAFM que
contemple as caracteristicas regionais das popmgacadicionais do estado do Amazonas e
gue atenda aos anseios da agricultura familiar dedenvolvimento sustentavel e tendo a
agroecologia como modelo cientifico de forma insaiglinar, constitui-se um grande desafio
para a escola em particular e para a sociedadeaagndazonense como um todo.

Iniciar e terminar um trabalho de pesquisa €, séwmidd, para o pesquisador algo
singular, haja vista que isso pode ser comparada aaminho que se pretende percorrer, ao
longo desse caminho, encontram-se percalcos, ldifidas, mas, ao final dele, tem-se a
realizacdo de um trabalho concluido (LIMA, 20081§7).

Das analises de dados referentes aos documenttasyfpercebeu-se um avanco do
governo Lula em relagdo ao Governo anterior, apdsarcapitulos referentes a educacao
Profissional na LDB ainda estarem focados mais pagaiestdo econdmica do que para a
formacao intelectual dos individuos. O atual gogetlomou algumas medidas para diminuir
esse impacto, como se evidenciou com a revogac@zedeeto 2.208/97 e a implantacdo do
decreto 5.154/04 onde, apesar de ndo proibir aagado ensino técnico do ensino meédio
(concomitancia), abriu novamente espaco para d@aofler curriculo integrado, medida que
oportuniza as instituicbes formarem profissiorais sua totalidade, ou seja, no aspecto
técnico, humano e social, como também a oporturidadestudante ter, nas escolas da rede
federal de educacéo profissional, uma formacaol gem lhe dé condi¢cdes para continuar
seus estudos no ensino superior. I1sso oportunigansttuicdes uma nova oportunidade de
discutir a formagédo dos estudantes dentro de umeepgédo integral e ndo separatista na
época do Decreto 2.208/97. Porém, de acordo coranabses das entrevistas com o0s
professores e com os gestores de ensino, a EAFRM a#n encontrou um caminho que faca a
verdadeira integracédo do ensino profissional cansino médio onde se evidencia um ensino
integrado no papel e um ensino separado e conatmita pratica.

Outro documento importante analisado foi o queetere o projeto da SETEC-MEC
de consolidagédo do ensino agricola no pais. Talgsta objetivou discutir e analisar o ensino
agricola nas cinco regides do pais, tendo como d&o@mionalizacdo das acbes pedagogicas
dos cursos, para atenderem as especificidadesaggidNas discussdes dos grupos da regido
norte, ficou clara e evidente a necessidade quesme tenha o trabalho como principio
educativo, baseado nas demandas de producdo e volesernto socioecondémico
sustentavel da regido amazoénica. O grupo tambémtizmi a importadncia dos saberes
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populares que, juntamente com o0s saberes ciestifmderdo contribuir para a formacao
profissional dos estudantes. Além disso, foi tamleédfatizada a importancia da agricultura
familiar, os movimentos sociais e a agroecologtedualizados na organizacao curricular
dos cursos técnicos agricolas das escolas da negjifio

Por tudo isso, concluiu-se que este documento aion@ enorme janela de
possibilidades para que EAFM possa discutir conoraunidade um perfil profissional dos
futuros técnicos da EAFM voltado para a realidatganal, como também mostrar para essa
comunidade uma proposta curricular que possibditbormacao de um profissional que
atendam as caracteristicas regionais. Tal acdoibpibasd que a EAFM atenda as
expectativas dos egressos e aos gestores deigigguigadas ao setor primario que, nas
entrevistas desta pesquisa, mostraram claramentecassidade de formacdo de um
profissional voltado para atender a agriculturaiiamdo Amazonas.

A analise do PDI da EAFM nos mostrou algumas ir@o&as pois, em nossa visao, 0
mesmo nao deixa muito claro a prioridade de uméigmlde extensdo para que haja uma
interacdo da escola com os movimentos sociais npa@aDentre os problemas detectados,
podemos mencionar: i. 0s objetivos institucionaisticlos no PDI ndo destacam as estratégias
de interacdo da escola com os agricultores famdjaii. O PDI cita muito a formacéo de
profissionais para atender o mundo do trabalho sentudo, definir para que tipo de mundo
de trabalho a escola estad voltando suas acOes rodead@o; iii. Auséncia das politicas
norteadoras do ensino da EAFM, justificado pelaéacis. do Projeto Politico Pedagogico
(hoje Projeto Politico Institucional-PPI). Isso derstra que o PDI foi aprovado incompleto,
haja vista que o PPI deve ser parte integrante Do iP. Auséncia de uma politica de
extensdo na EAFM afirmada pelo proprio PDI, que cimera que a EAFM possui uma
Coordenacédo de Pesquisa e Extensdo — COPEX qudeatuado incipiente dada a auséncia
de uma politica de extensdo na EAFM. Ora, sem untiica de extensao, fica impossivel
manter uma relacdo com as comunidades e dotaramipagdo pedagodgica e curricular de
meios de interacdo com a comunidade. Tal evid@aoiem foi citada nas entrevistas com
professores, egressos e gestores como tambénspastes dos questionarios dos estudantes;
v. Auséncia da participagdo da comunidade na edggordo PDI.

A néo aprovacao do PPI é preocupante, pois ela@teador das acbes pedagogicas.
Sua auséncia acarreta um grande problema, poiglserada professor ira procurar trabalhar
de acordo com as suas preferéncias, sem seguitinimaafilosofica e politica, deixando a
instituicdo sem uma identidade.

Quanto ao projeto pedagogico do Curso técnico emopeguaria, percebeu uma
énfase ou um eixo centrado na agricultura famdipartir de uma visdo de uma agroecologia
como meio de producdo. Percebeu-se ai 0 equivauteitoal da agroecologia citado por
Caporal e Costabeber (2004), onde a Agroecolog@ s& configura como modelo de
producdo e sim como filosofia de vida voltada panaopulacdo do campo, entrando nesse
aspecto tanto o produtivo, como o social, 0 amhleato econdmico. Essa dissonancia é
evidente, pois o plano ndo menciona quais estest@lp acdo que a escola tera para realizar
essa relagdo com a agricultura familiar. Confrotdaessas afirmacdes com as entrevistas e
questionarios percebeu-se, na pratica, que essalagfio é insuficiente para adequar as
acoes da escola as caracteristicas regionais.

Na organizacao curricular do curso, percebeu-seieofgi constatado no paragrafo
anterior, pois ao afirmar que o curso tera um aratrado na agricultura familiar, na
organizacdo curricular do curso percebeu-se a eaasére disciplinas que realmente
possibilite essa articulacdo, pois a organizacgéacalar do curso continua rigida e engessada
sem permitir uma flexibilizacdo das acfes para fieressa articulagdo. Ao afirmar que o
curso tera uma visdo Agroecologica de producdm(tesrrado), verificou-se na organizacdo
curricular que a mesma ainda € organizada em Hisxsp separadas, sem haver uma
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articulacao entre elas, segundo a fala de professoestudantes na pesquisa. A agroecologia
€ abordada de forma isolada por algumas discipl{fet® constatado nas entrevistas e
respostas dos questionarios) sem haver uma pevspaterdisciplinar. Isso vai de encontro
com as afirmacdes dos tedricos da agroecologidastaa pesquisa, pois 0s mesmos afirmam
gue a agroecologia é uma ciéncia interdisciplinde\e ser trabalhada de forma holistica.

Com relacdo as entrevistas, verificou-se que anmaaios professores da EAFM, seja
do ensino médio ou técnico, acha importante quersocdtécnico em agropecuaria tenha sua
organizacdo curricular e acbes pedagogicas voltpdes atender agricultura familiar e as
caracteristicas regionais. Os professores tambéocelpEm a tentativa da escola em adequar
essas acdes, poréem os mesmos também percebemsqgsetatativas sao feitas de forma
isolada pela acao de alguns dirigentes e de algwfisssores e ndo como uma politica global
da escola e acham também que a organizacao carréwlicurso técnico em agropecuaria da
EAFM néo confere uma identidade regional ao refecigrso.

Com relacdo a agroecologia, os professores aamredia 0 caminho pedagdgico ideal
a ser seguido na organizacao curricular do cursfatiZzam ainda que alguns professores
adotam a agroecologia como filosofia, porém outidstam a agricultura empresarial e
negam a agroecologia como ferramenta ideal na pgaogredagdgica do curso. Isso gera um
debate em sala de aula onde um grupo de professefiesdem a agroecologia e renegam a
agricultura empresarial, enquanto outro grupo dbkfea agronegoécio e tracam criticas a
agricultura de bases agroecoldgicas, deixando so@em uma identidade, ou seja, nem fica
nos moldes da agricultura empresarial e nem nosdemoda agricultura com bases
agroecoldgicas.

Essa situacao, na visdo dos professores entressstad evidencia porque a maioria
dos professores do ensino técnico é formada com basagricultura convencional e nao
procuraram se especializar e discutir a agroealogmo modelo pedagdgico e resistem a
uma mudanca de paradigmas para uma transicdo.dbssao se reforca porque a escola,
enquanto instituicdo de ensino, ainda ndo defirita mual tipo de sociedade (agricultura
familiar ou empresas rurais) quer formar os pradisss. Um determinado professor afirmou
que para que haja uma mudanca de foco norteadoumo técnico em agropecuéaria da
EAFM, deve haver primeiramente uma mudanca de postel toda a escola em relacdo aos
temas relacionados com a agricultura familiar, deseimento sustentavel e agroecologia,
postura essa que a escola como um todo, no monm&atdem.

Nas entrevistas com ex-alunos e dirigentes de érgéde trabalham com profissionais
formados na EAFM, foram unanimes as afirmacdes uwke & necessario urgentemente a
criacdo de uma politica de extensdo na EAFM, olgetio a aproximagdo das acdes
pedagogicas da escola com as comunidades agricbtas concordam com uma
organizacao curricular voltada para atender a algura familiar e agroecologia, porem sem
ignorar a agricultura empresarial por ter muitapmsas agricolas no estado. A empresa de
extensdo rural do estado elogiou a qualidade t&@ahis profissionais formados na EAFM,
porém afirmou a necessidade de um curriculo cons migciplinas nas areas sociais como
sociologia rural, extensao rural, associativisnooperativismo e filosofia, etc.

Nos questionarios dos estudantes, observou-se donpfaocupante, pois apresentou
gue a grande maioria (72%) dos estudantes saorpeoves do meio urbano e apenas 28% do
meio rural. Essa constatacdo vai ao encontro daaféio de um professor na entrevista que
afirma que visitou um municipio proximo de Manausegificou que a escola ndo estava
levando o exame de selecdo para os filhos dos fm@sururais, principalmente, os da
agricultura familiar. Essa constatacdo é preocapais a principal missdo da escola é de
proporcionar o desenvolvimento do setor rural dades através da qualificacdo profissional
dos jovens desse setor. Outra constatacdo predeupareferente aos estudantes do setor
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urbano, pois 54% deles sdo de Manaus, ou sejacaaessta atendendo uma populacéo
basicamente urbana com grande concentragao desalardanaus.

A relacao teoria-pratica na escola foi questionaglas estudantes, que preferem uma
pratica relacionada com a disciplina que eles dstéo e ndo uma pratica solta como é hoje
praticada na escola. Essa situacao, verificadaenatgvistas com os estudantes, leva os
mesmos a uma desmotivacdo com relagdo ao ensimtiodgélevando estes estudantes a terem
um interesse maior para 0 ensino médio com visenamo superior.

Com relagéo a interagdo dos estudantes com a cdauejia maioria afirmou que é
importante este contato, porém nao da forma coesxa@la proporciona que é s6 no estagio e
em visitas técnicas. Os estudantes preferem quesuniculo, exista uma disciplina de
extensdo, anual e que os estudantes possam prasisas disciplinas nas comunidades
juntamente com os professores. Os temas agriculti@miliar, agroecologia e
desenvolvimento sustentavel sdo abordados no dasenento do curriculo segundo os
estudantes. Porém, de forma isolada e por algurfegsores. Resultado parecido com as
entrevistas dos professores. Neste caso percebewasséncia de um curriculo adaptado as
estas questdes, como também a auséncia de umeapdditextensdo na escola.

De acordo com essas consideracdes concluimos g@eoddo com os orgaos ligados
ao setor primario, egressos, estudantes e proéssstet EAFM, o curso técnico em
agropecuaria deve ter suas caracteristicas volfztasatender as demandas dos agricultores
familiares, tendo como base o desenvolvimento stéstel da Amazénia e como principio
cientifico a agroecologia. Concluimos também queA&M tem buscado, em suas acoes,
adequar a organizagcdo curricular e as acbfes pdadagodo referido curso as reais
caracteristicas da agricultura familiar do estadp Aimazonas, procurando adotar a
agroecologia como referencial cientifico e metodimo para essa adequacéo. Porém o que se
percebeu na analise dos documentos, nas entrengatezmdas e nos questionarios aplicados é
gue na pratica essa tentativa ndo esta se consmbliddevido a uma série de fatores que
poderemos abaixo citar:

+ Auséncia no PDI de uma identidade voltada paraamacteristicas regionais das
populacdes tradicionais da Amazonia, 0 que acatretadesentrosamento entre as
coordenacdes de ensino e os professores, entr@miop professores, resultando em
um ensino descontextualizado com relagcdo a Amazonia

+ Auséncia do PPl como norteador de uma postura pegdag voltada para essa
realidade, com mecanismo de aproximagao da esoplaaccomunidade e vice-versa,
acompanhamento pedagodgico dos professores e @mli@apstante do curso com a
comunidade;

+ Auséncia de uma politica de extensado na escola éorma de adequar e aproximar a
escola com a comunidade e colocar os estudantesoatato direto com o setor
produtivo;

+ Auséncia de uma ampla discussdo com a comunidaddaesii para definir a real
identidade da escola, perfil profissional e para gociedade serdo formados nossos
profissionais;

+ Curriculo engessado em disciplinas que precisanpgunmm conteldo programatico
e uma carga horaria rigida e inflexivel, com auséde uma integracdo entre ensino
técnico e médio. A tdo sonhada integracéo s6 ooorpapel,

4+ Auséncia de um projeto que possa associar o claricumal com o curriculo oculto
como forma de valorizacdo dos conhecimentos pogailaa organizagcado curricular
dos cursos;

+ Oportunizar e reforcar ainda mais o ingresso dib®didos produtores na escola.
Saindo de uma caracteristica mais urbana e vataryma caracteristica mais rural;

57



+ Planejar reforcar a relacéo teoria pratica e gea edacao seja de forma a melhorar a
formacdo dos estudantes, e ndo como mais uma edapeganizacdo pedagogica da
escola;

De acordo com as conclusfes tiradas e os objatierslidos, esta pesquisa aponta as
sugestdes abaixo, visando adequar o curso técmcageopecuaria da EAFM a realidade da
agricultura familiar do estado do amazonas, dedéeauma perspectiva sustentavel e com
bases agroecoldgicas:

4+ Revisdo do PDI e construcdo coletiva do PPl contigizacdo de toda a
comunidade, deixando claro as estratégias utilzagara interacdo escola
comunidade;

+ Elaboracdo, com apoio dos demais Orgaos e movisesdoiais, um projeto de
extensdo onde coloque os estudantes em contataamente com oS movimentos
sociais;

+ Capacitacdo de todos os professores e técnicoa@dnais em agroecologia;

+ Adequacao curricular aos conceitos agroecolégiedsmina interdisciplinar;

+ Modificar a denominagédo do curso para "Técnico egnopecuaria com énfase em
agroecologia“ ou outra denominacéo, a criacdo decurso especifico com essa
denominacao;

4 Utilizar os conhecimentos agroecoldgicos para zaak interdisciplinaridade e a tao
sonhada integracao curricular, e;

+ Adequar o exame de selecdo de forma que possibiliiegresso de estudantes
oriundos do setor urbano e principalmente filhogd®lutores rurais da agricultura
familiar.

Logo ficou evidente, dado o resultado da pesquigdiofrafica, analise dos
documentos e da pesquisa de campo, que o objetiabdp pesquisa que era o de analisar 0s
elementos que embasam a proposta curricular edas pedagdgicas da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus no ensino de Agropecuaria, faemdo se essas a¢cbes e/ou propostas
estdo voltadas para as caracteristicas e pecalisdegionais, foi atendido.

Quanto aos objetivos especificos que serviram gerg para o atendimento do
objetivo geral, todos foram atendidos. Levando emsideracdo que a partir das respostas
ndo s6 dos entrevistados como daqueles que respomdeo questionario, foi possivel
verificar que a estrutura curricular implementadauarso técnico em Agropecuaria da EAFM
nao esta adequada para formar profissionais vatpd@ atender as demandas da Agricultura
Familiar, bem como a mesma néo € identificada coma& estrutura curricular com énfase em
agroecologia, pois a partir do decreto 2.208/97¢c@maparado a grade curricular anterior,
fragmentou e agregou disciplinas em uma estrutwduiar o que dificultou, por sua vez, a
relacdo teoria e pratica haja vista que esta esaripresenta um perfil terminal, ou seja,
estanque, desconsiderando assim o0 calendario kgrico que prejudicou o ensino
aprendizagem dos alunos.

Nessa perspectiva, concluimos a importancia pagatado do Amazonas e para 0S
produtores da Agricultura Familiar da formac&o de profissional voltado para as suas
caracteristicas. Percebe-se, portanto que é redpbdade da EAFM e toda sua comunidade
a formacdo desse profissional, critico, responsédwelependente e consciente de sua
importancia e funcdo na transformacdo para um mumdis humano e igualitario e com
responsabilidade social e ambiental. Esse € umfideaaser construido com a sua
comunidade.
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ANEXO |

Requerimento ao Diretor da Geral da EAFM pedindo atorizacdo para ter acesso aos
documentos oficiais da EAM

Ao limo.sr. José Mauricio do Rego Feitosa. Dirgkaral da Escola Agrotécnica Federal de
Manaus
Senhor Diretor;

Como é de seu conhecimento, alénpridéessor da EAFM sou mestrando do
Programa de Pds-Graduacéo em Educacao Agricol&EREa Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro — UFRRJ na éarea de Educacado ieddde. Minha dissertacdo esta
estudando a estrutura curricular do curso técnmoagropecuaria da Escola Agrotécnica
Federal de Manaus, verificando se o mesmo estauadeqgas reais caracteristicas das
comunidades agricolas do estado do Amazonas, temto referéncia o desenvolvimento
sustentavel da Amazodnia, como forma de organizagéwm@l a agricultura familiar e como
referencial cientifico a agroecologia, com o irduiie propor, como contribuicdo, um curso
adequado a realidade amazo6nica.

Para isso, na minha proposta metodcd)ginecessitarei analisar documentos
pedagodgicos oficiais da EAFM, objetivando verifieaforma de organizacdo e planejamento
pedagogico do curso técnico em agropecuaria e dalaexomo um todo. Todas as
informagdes colhidas nestes referidos documenénd&psanalisadas e discutidas somente em
minha dissertacao e tornada publica apos a defessedgma.

Diante do exposto, estou requerendo. &3/ copias ou originais emprestados dos
documentos abaixo:

* Plano do curso técnico em agropecuaria

» Plano Politico Pedagogico da EAFM (aprovado ou tanu

» Plano de Desenvolvimento Institucional da EAFM - PD

= Atas das reunidbes de planejamento anual pedagod@ocurso técnico em
agropecuaria

» Resultados das Oficinas de avaliacéo e criacaomdes (todos)

» Resumo da discursdo da oficina de Avaliacdo donBn8iricola da Regido Norte
organizado pela EAFM com apoio do MEC/SETEC em rdai@008.

Certo de contar com seu apoio e ateagiiardo o mais breve possivel um retorno
deste requerimento.
Manaus, 24 de julho de 2008.

Atenciosamente

Jaime Cavalcante Alves
Mestrando PPGEA-UFRRJ
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ANEXO I

Requerimento ao Diretor Geral da EAFM pedindo autoizacdo para entrevistar os
servidores e aplicar questionarios aos estudantea EAFM

Ao limo.sr. José Mauricio do Rego Feitosa. Dirgkaral da Escola Agrotécnica Federal de
Manaus
Senhor Diretor;

Como é de seu conhecimento, souramekt do Programa de Pos-Graduacgéo
em Educacao Agricola — PPGEA da Universidade Fe&enal do Rio de Janeiro — UFRRJ
na area de Educacdo e Sociedade, minha dissedsigiestudando a estrutura curricular do
curso técnico em agropecuaria da Escola Agrotédréckeral de Manaus, verificando se o
mesmo estd adequado as reais caracteristicas dasidades agricolas do estado do
Amazonas, tendo como referencia o desenvolvimargtestavel da Amazoénia, como forma
de organizacgdo social a agricultura familiar e cosferencial cientifico a agroecologia, com
0 intuito de propor, como contribuicdo, um curseqahdo a realidade amazonica.

Para isso, ha minha proposta metodcéggiecessitarei aplicar questionarios a
alunos e entrevistar diretores, professores tésradministrativos da EAFM, com o objetivo
de verificar essas adequacdes. Caso a autorizagfoosicedida, enviarei também para todos
0s respondentes e entrevistados um pedido de zagad para a coleta dos dados. Neste
pedido reforcarei que as informacdes colhidas satiipadas somente em minha dissertacao
e 0s homes dos entrevistados serdo mantidos doy s@go seja exigéncia dos mesmos.

Diante do exposto, estou requerendo. &%/ autorizagdo para realizar as
entrevistas neste recinto escolar que esta solkespansabilidade, a comecar apos a data da
autorizagao.

Certo de contar com seu apoio e ateag@iardo o mais breve possivel um
retorno deste requerimento.

Manaus, 24 de julho de 2008

Atenciosamente

Jaime Cavalcante Alves
Mestrando PPGEA-UFRRJ
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ANEXO IlI
ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM PROFESSORES DA EAFM

Autorizacao para realizacdo e gravacao da esteevi

Apresentacéo pessoal (nome, vinculo profissem@@adémico, etc.).

Explanacéo sobre os objetivos da pesquisa

A quanto tempo da aula na EAFM e se ministra godaia 0 ensino médio e técnico e
guais disciplinas ministra

Verificar a formagéao profissional do professor

Verificar se o professor tem conhecimento da origesialunos da EAFM (municipios)
Verificar sua opinido sobre a grade curricular dso técnico agricola da EAFM, e se o
mesmo acha que o curriculo esta adequado as c@stcas regionais.

Verificar sua opinido de como a EAFM esta discuiras$ politicas voltadas para a
agricultura familiar e o desenvolvimento sustent&lase Amazénia e se os alunos da
EAFM estéo participando de forma direta destasudsé$es

Verificar se em sua disciplina o tema agricultuaenifiar e agroecologia € abordado.
Caso seja abordado, como esta abordagem é feita.

Verificar sua opinido sobre a forma de como a estrabalha a agroecologia: de forma
curricular e/ou extracurricular

Indagar sobre a participacéo dos agricultores farag nas acdes da EAFM

Analisar sua opinido a respeito da participagdoasaunidade na construcédo do PPP da
escola

. Verificar se 0 mesmo acha que a atual grade clarialo curso técnico agricola da

EAFM atende as caracteristicas regionais e se affsgionais estdo sendo formados
com estes conhecimentos

O que ele acha que deva mudar para que o cursitdéatenda a necessidade da
agricultura familiar

Perguntar se ele acha importante a interdiscipliade como forma de integracdo do
ensino técnico com o ensino médio na EAFM. Indagex opinido de como a escola
deveria realizar esta integragdo, haja vista q&®\BM adota o sistema integrado de
ensino.
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ANEXO IV

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM OS GESTORES DA EAFM

cooy

Autorizacao para realizacédo e gravacao da enteevist

Apresentacgéo pessoal

Explicacdes sobre os objetivos da pesquisa

Perguntas sobre a construcdo do Projeto Politidad®gico da EAFM: se 0 mesmo
foi construido com ampla participacdo da comunidadee as acbfes pedagogicas
contidas nele contemplam a agricultura familiar pordam para formacdo dos
estudantes do curso técnico em agropecuaria para femmacdo com bases
agroecoldgicas.

Verificar qual o compromisso que a escola tem calesenvolvimento da agricultura
familiar no estado do Amazonas e quais a¢gfes daetmm em conjunto com este
movimento

Verificar qual o compromisso da Instituicdo congeoacologia dentro da escola
Indagar sobre a questdo curricular do curso técemoagropecuaria, e saber qual
contexto eles acreditam que o curriculo deva thatpabgricultura familiar com bases
agroecoldgicas, agricultura patronal ou hibrido diois.

Indagar se, na opinido deles a atual organizaca@war esta adequada a realidade
das populacbes amazobnicas. Caso negativo, o que sesido feito para essa
adequacgéo.

Teoricamente a EAFM adota o sistema integrado dmerftécnico e medio), como
se da esta integracao na préatica? Caso negatipge esta sendo feito para atingir esta
integracao?
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ANEXO V

ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM GESTORES DE ORGAOS LIGAD OS AO
SETOR RURAL DO AMAZONAS

®oo o

—

Autorizacao para realizacéo e gravacao da enteevist

Apresentacéo pessoal (home, vinculo profissioralaelémico, etc.).

Explanacéo sobre os objetivos da pesquisa

H& quanto tempo a pessoa tem contato com egres$oskM

Solicitar uma breve explanacdo sobre as atividguefissionais que 0s técnicos
exercem na instituicdo

Verificar e explicitar em qual movimento socialddp ao setor primario esta empresa
trabalha (agricultura familiar ou patronal)

A formacado dos técnicos da EAFM esta atendendaxig€reias das comunidades
para qual esta empresa/érgao trabalha

O que precisa melhorar na formacéo destes prafigisio

A formacgédo deles esta se dando mais numa perspeuinamente técnica ou numa
perspectiva global para formacao do cidadéo

Verificar se na opinido dele, a formacao dos esttes da EAFM esta mais voltada
para atender a agricultura familiar com bases agtégicas voltada para a realidade
amazonica, ou se a formacdo esta mais voltadagagricultura empresarial com
base na revolucéo verde.
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ANEXO VI
ROTEIRO DE ENTREVISTAS COM EGRESSOS DA EAFM

Autorizacao para realizacéo e gravacao da enteevist

Apresentacdo pessoal (home, vinculo profissioaabelémico, etc.).

Explanacéo sobre os objetivos da pesquisa

Verificar quanto tempo de formado

Fazer um breve relato sobre sua atuacdo profidstmsale quando se formou na
escola

Em que a sua formacdo na EAFM o ajudou em suddr@ele vida profissional e
pessoal

Os conhecimentos adquiridos na EAFM, em sua opiagtavam adequados para
atender as demandas sociais e produtivas da r&giaadnica.

O que ele acha que faltou em sua formacao engahmto da escola

Acha importante que o estudante seja formado maisa pma visdo da
sustentabilidade da agricultura familiar com bagg®ecoldgicas ou voltadas para a
agricultura empresarial
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ANEXO VI

QUESTIONARIOS APLICADOS AOS ESTUDANTES
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UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
DECANATO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
INSTITUTO DE AGRONOMIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

PESQUISA PARA DISSERTACAO DE MESTRADO — AREA DE CQENTRACAO:
EDUCACAO E SOCIEDADE

MESTRANDO: Jaime Cavalcante Alves
ORIENTADORA: PROF2.DR2. Ana Maria Dantas Soares

Prezado Aluno (a):

Esta pesquisa objetiva-se buscar sugbgidra uma reflexdo frente a organizacao
curricular do curso técnico em agropecuaria da EAESMamos buscando com essa reflexao,
discutir uma proposta de curso técnico em agropecudltado para a realidade e
caracteristicas da regidao amazonica, tendo conw dadesenvolvimento sustentavel, como
forma de organizagcdo a agricultura familiar e copmmcipio cientifico a agroecologia.
Diante disso, sua participacéo € fundamental paeaeg possa desenvolver este trabalho de
pesquisa. Neste sentido, solicito suas opinidarpgoarceiros na construcao desse projeto,
que apos sua conclusdo e defesa, vocés serdo @adosde uma copia ficard na biblioteca
escolar da EAFM a disposi¢éo dos senhores parsanal

Nome Completo:

Série:

Municipio/Estado de origem:

Descreva, em poucas linhas, qual(s) o(s) motivagu(s)o fizeram a vir estudar na EAFM.
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1. No seu municipio de origem vocé reside em area:

( ) Urbana

( ) Rural

2. Antes de estudar na EAFM, vocé e/ou sua fafdilimham ou tem algum contato com a
atividade agropecuaria?

( )Sim

() Nao

Caso a resposta seja sim, que tipo de atividadeodaysua familia pratica?

3. Na sua opinido, as aulas ministradas na EAFMrsds:

() teoricas

() préticas

() tedrico-préticas

4. Durante o curso, a EAFM proporciona a vocé algjpmde contato com os produtores,
associacdes de produtoras rurais ou cooperativapeguarias da regiao?

( )sim

( ) Naéao

5. Caso a resposta anterior seja sim, informe ddama é feito este contato.

6. A agricultura familiar, o desenvolvimento suséeel e a agroecologia sédo temas
abordados nas disciplinas do curso técnico em Asgugria da EAFM?
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( )Sim

( ) Nao

() Muito superficialmente

7. Em sua opinido, os conhecimentos adquiridosAtaMEestao adequados e ao alcance dos
pequenos produtores da agricultura familiar do Aomaz?

( )Sim

( ) Naéao

8. Em sua opinido, o curriculo do curso técnicoagnopecuaria da EAFM proporciona
conhecimentos suficientes para que o aluno conlesgarincipios da agroecologia?
( )sim

( ) nao

() poucos conhecimentos

9. Que tipo de formacdo mais adequada vocé acha gaomico da EAFM deve ter?
() voltada para a agricultura familiar coma&® em agroecologia

() voltada para a agricultura empresarial

() Voltada para atender as duas caractergspicautivas

10. A agroecologia na EAFM é abordada de forma?

() nao é abordada

( ) é abordada de forma inexpressiva

() somente por ocasido de eventos especificos

() é abordada constantemente nas disciplio@sio

11. Quando a agroecologia € abordada na EAFM, felidéaéde forma:

() Isolada (no conteudo de uma disciplina)

() em conjunto com outras disciplinas

() néo é abordada de forma alguma
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12. No seu ponto de vista as aulas do ensino oaEAFM esta:
() Muito tedrico

() muito prético

() tedrico pratico

13. Caso vocé ache que o curriculo do curso téagdoola da EAFM deveria melhorar, qual
(s) seria (s) sua (s) sugestao?

14. Fagca um comentario sobre o que vocé achdadsioeteoria-pratica na formacgéo do
técnico em agropecuaria. Comente também se esgaaed praticada na EAFM.

15. Os conteudos ministrados nas disciplinas dmemsédio fazem uma ligacdo com as
disciplinas do Ensino Técnico?

( )Sim
() Asvezes

( ) Naéao
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ANEXO VIl

Pessoal Docente Permanente da EAFM (FONTE: RecurseBimanos/EAFM — 2008)

NOME GRADUACAO TITULAGCAO AREA DE
CONCENTRACAO
1. Aldenir de Carvalho Caetano Licenciatura em Mestre Sistemas Agroflorestais
Agropecuéria
2. Alnefredo Melo de Souza Licenciatura em Especialista Educacao Fisica
Educacao Fisica
3. Angela Maria Tribuzy de | Agronomia Mestre Ciéncia de Alimentos
Magalhdes Cordeiro Direito
4. Anna Céssia Souza da Silva Especialista Gestdo de Programa de
Licenciatura em Historiaj Reforma Agréria €
Assentamento
Mestre Desenvolvimento Regional
5. Antonio Cleosmar Oliveira de | Licenciatura Plena em Especialista Educacao Fisica Escolar
Vasconcelos Educacao Fisica
6. Antonio Ribeiro da Costa Neto | Tecnologia Florestal Mestre Ambientais e Florestais
Agronomia.
Engenharia Florestal
7. Avania Maria Cordeiro de | Licenciatura Plena em Especialista Prescricdo e Avaliagdo em
Araujo Educacéo Fisica Atividade Fisica
8. Carlos Alberto Aquino | Geografia
Negreiros
9. Dalila do Espirito Santo| Comunicacgdo Social Especialista Educacéo Profigkion
Pacheco de Oliveira Técnica de Nivel Médio
Modalidade EJA
10.Dulcineide Pereira dos Santos | Matemética Especialista Educacao Tecnolbgica

11.Elival Martins dos Reis

Licenciatura Plena en
Agropecuaria

n Especialista

Suinocultura e Avicultu

de Corte e Postura

[a

W

[

12.Elson da Costa Passos Licenciatura em Mestre Ciéncias Florestais
Agropecuaria Ambientais
Manejo e Tecnologia d
Recursos Florestai
Tropicais
13.Epitacio Cardoso Dutra de| Zootecnista Especialista Sistemas Agroflorestais,

Alencar e Silva

(Bacharelado)
Licenciatura (Esquema |

Animais Silvestres.

Recursos Naturais Renova

14 Euldlio Macedo Licenciatura em Especialista Agropecuaria, Educacgédo
Agropecuaria Trabalho.

15.Fatima Pereira Moraes Licenciatura em Letras
com habilitacdo em
Lingua Inglesa

16.Frank Silva de Morais Licenciatura em Quimica Especialista Quimica

17 Helena Alves de Oliveira

Magistério do Ensing
Fundamental
Pedagogia/ Cursando

18.Henrique Rabelo Sobrinho

Licenciatura em Ciéncial
Agricolas

s Especialista

Agricultura Tropical

19.lone Pereira de Franca

Licenciatura Plena en
Técnicas Agricolas
Arquitetura e Urbanismo

N Mestre

Planejamento Urbano

20.Isnandia Andréa Almeida da

Engenharia de Alimento

5 Mestre

Ciéncia de Alimentos
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Silva

21.Jaime Cavalcante Alves

Licenciatura em Ciéncial
Agricolas

s Especialista

Nutricdo Plantas

22 Jair Cris6stomo de Souza

Licenciatura Plena en
Técnicas Agricolas
Medicina Veterinaria

n Especialista

Producédo de Suinos

23.Jorge Nunes Pereira

Licenciatura Plena En

n

Agropecuéria. Especialista Design em Madeira
Tecnologia em
Engenharia  Civil ng
modalidade de Estrada|e
Topografia.
24 Jorge Rezende Maia
Licenciatura em Especialista Educacao Fisica
Educacao Fisica
25José Carlos de Almeida Licenciatura em Mestre Ciéncia de Alimentos

Matematica
Engenharia de Pesca

Tecnologia de Alimentos

26.José Edison Carvalho Soares

Curso de Formacédo d
Professores da
Disciplinas Especiais d
Ensino Médio.
Administracao
Empresas

de

e
sEspecialista
D

Administracdo e Economi
Rural.
Recursos Naturais

27José Lucio do Nascimentg Curso de Formagdo de
Rabelo Professores dasEspecialista Topografia
Disciplinas Especiais dp
Ensino Médio.
Ciéncias Econdmicas.
28.José Mauricio do Rego Feitoza | Licenciatura Plena em Especialista Sementes

Agropecuéaria  Ciéncia

Sociais

D

Mestre

Extenséo Rural

29.José Ofir Praia de Souza

Licenciatura Plena en
Técnicas Agricolas.
Engenharia de

n Especialista

Agricultura Tropical e
Gestéo de Microempresa

Operacional em Industria Mestre Engenharia de Producao
de Madeira
Administracao.
30.Kilma Cristiane Silva Neves Especialista Metodologia do Ensing
Medicina Veterinaria Superior
Mestre Ciéncia de Alimentos
31.Lednidas Morada da Silva Licenciatura em Especialista Matematica
Matematica
32.Luis Carlos Sales de Oliveira Ciéncias Bioldgicas Especialista Biotecnologia

33.Maria das Gracas Pinheiro

Magistério de Ensing

Soares Fundamenta, Cursando
Pedagogia.
34.Maria Francisca Morais de | Licenciatura em Letras Especialista Lingua Portuguesa
Lima com habilitacdo em
Lingua Portuguesa Mestre Educacao Profissional
35.Maria Linda Monteiro | Licenciatura em Ciéncias Especialista Metodologia do Ensino
Marchioro Pedagogia Superior

Gestéo Educacional e
Educacao Profissional
Técnica de Nivel Médio —
Modalidade.

36.Mirian Nunes Pereira

Licenciatura Plena en

n Especialista

Educacao Fisica

Agente de Inovacgéo
Difusao Tecnoldgica
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37.Mbnica Tribuzy de Melo

Rodrigues

Antropologia

38.0dair Machado de Melo

Concurso de Formacd
de Professores  d3
Disciplinas Especiais d
Ensino Médio

OEspecialista
s

Gestéao Escolar

39.0ziel do Amaral Ribeiro

Matematica e Ciéncial

5 Especialista

Metodologia do Ensino

Econdmicas Superior
40.Paulo Alex Machado Carneiro Especialista Metodologia do Ensino
Medicina Veterinaria Superior
Mestre Medicina
Veterinaria/Clinica
Veterinaria
41.Paulo César Puga Barbosa Licenciatura em Fisica
42 Paulo Ramos Rolim Especialista Tecnologia de Pescado
Engenharia de Pesca Ciéncia de Alimentos
Mestre Tecnologia de Alimentos
43.Philiippe Waldhoff Engenharia Florestal Mestre Ciéncias Florestais
44 Ricardo Rios Villas Boas Informéatica Especialista Informatica na Educagao
45.Roseane Peixoto de Souza Secretariado Executivo
46.Roseina Braga Carlucci Histdria Especialista Metodologia do Ensino
Superior
47.Simon Alexis Ramos Tortolero | Engenharia de Pesca Especialista | Piscicultura
Mestre Recursos  Pesqueiros |e
Aquicultura - Aquicultura
48.Tania Midian Freitas de Souza | Licenciatura em Letras -| Especialista Lingua Portuguesa
habilitagdo em Lingua
Portuguesa
49.Valdely Ferreira Kinupp Ciéncias Bioldgicas Mestre Botanica
Doutor Horticultura/Olericultura
50.Vlamir do Nascimento Seabra | Filosofia Especialista Didatica Aplicada a
Educacao Tecnoldgica.
51.Wietse Marco Jurgen Hoornewg| Educagao Fisica Especialista Educacao Fisica
van Rij
52.Carlos Mateus Silva Paixao Engenharia Florestal Mestre Ciéncias de  Florestas
Tropicais.
53.Carlos Modestino Cavalcante da| Medicina Veterinaria Especialista Educacao Profisi

Silva

Técnico de Nivel Médio
Modalidade EJA

PROFESSORES CEDIDOS DE OUTRAS INSTITUICOES

54.1zon Castro Pinto Licenciatura em Mestre Ciéncias Agrarias
Agropecuaria
Educacao Fisica

55.José Eurico Ramos de Souza Licenciatura em Especialista Matematica e Estatistica

Matematica
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