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RESUMO

VASCURADO, Anderson Alexandre. Projeto “As Classes Especiais na Escola Regular Sob
a Otica da Educac&o Inclusiva”: o caso do CIEP 10.19.502 Maestro Heitor Villa Lobos.
2021. 97 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2021.

A presente dissertacdo de mestrado desenvolve-se a partir da motivacdo do autor que, ao ter
contato com a educacao especial no CIEP Maestro Heitor Villa Lobos da rede municipal de
ensino regular do Rio de Janeiro no bairro de Santa Cruz, buscou conhecer a realidade das
classes especiais na perspectiva da educacdo inclusiva, por meio do reconhecimento dos
sujeitos que atuam no ensino regular, sua trajetoria, formagédo e concepcbes sobre 0 processo
de inclusdo. O objetivo geral foi o de Analisar qual o papel das Classes Especiais do CIEP
Maestro Heitor Villa Lobos no contexto do paradigma inclusivo que assevera que o0s alunos
com necessidades educacionais especiais devem estar incluidos em classes comuns. Tivemos
como base os autores Carvalho (2007), Cunha (2015), Mantoan (2003), Stainback & Stainback
(1999), Lima (2006), Sassaki (1998), Glat, Pletsch e Fontes (2007), Rodrigues (2006), entre
outros, pois se faz necessario perceber os principios que regem uma escola inclusiva, levando
em conta a necessidade de repensar as praticas pedagdgicas do cotidiano escolar visando o
fortalecimento da incluséo, permanéncia e o desenvolvimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais. Sendo assim, optou-se por um estudo de caso de uma pesquisa de
abordagem qualitativa que apresenta dados de analise da pesquisa realizada no CIEP Maestro
Heitor Villa Lobos. O publico alvo da pesquisa foram 15 agentes educacionais que buscou
referenciar ou ndo a realidade das classes especiais em que suas concepg¢des foram discutidas
no intuito de compreender a proposta da educacdo inclusiva e o avango/retrocesso das politicas
publicas para a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais. Considera-se que,
em face do panorama atual, no periodo compreendido entre os anos de 2018 e 2021, em que a
formacdo de professores ainda ndo abarca de forma ampla o processo de inclusdo, bem como
da falta de estrutura adequada das escolas regulares, em sua funcdo de politicas publicas
inclusivas. Ha de se ressaltar a complexidade de realizar uma pesquisa em um momento como
o0 que enfrentamos devido a pandemia do novo Corona Virus (COVID-19) que ainda em meados
de 2021 nos assola. Urge repensarmos as politicas de inclusdo, no ambito do Poder Publico e
de toda comunidade escolar de forma a efetivar uma educacdo capaz de incluir todos os
individuos.

Palavras-chaves: Classes Especiais, Educacdo Especial, Educagdo Inclusiva, Agentes
Educacionais.



ABSTRACT

VASCURADO, Anderson Alexandre. Project “Special Classes in the Regular School from
the Perspective of Inclusive Education”: the case of CIEP 10.19.502 Maestro Heitor Villa
Lobos. 2021. 97 p. Dissertation (Masters in Agricultural Education). Institute of Agronomy,
Federal Rural University of Rio de Janeiro, Seropédica, RJ. 2021.

This master's thesis is developed from the motivation of the author who, upon having contact
with special education at CIEP Maestro Heitor Villa Lobos of the municipal regular education
network of Rio de Janeiro in the neighborhood of Santa Cruz, sought to know the reality of
special classes from the perspective of inclusive education, through the recognition of the
subjects who work in regular education, their trajectory, training and conceptions about the
inclusion process. The general objective was to Analyze the role of CIEP Maestro Heitor Villa
Lobos Special Classes in the context of the inclusive paradigm that asserts that students with
special educational needs must be included in common classes. We were based on the authors
Carvalho (2007), Cunha (2015), Mantoan (2003), Stainback & Stainback (1999), Lima (2006),
Sassaki (1998), Glat, Pletsch and Fontes (2007), Rodrigues (2006) , among others, because it
IS necessary to understand the principles that govern an inclusive school, taking into account
the need to rethink the pedagogical practices of everyday school life, aiming at strengthening
the inclusion, permanence and development of students with special educational needs.
Therefore, we opted for a case study of a research with a qualitative approach that presents data
from the analysis of the research carried out at CIEP Maestro Heitor Villa Lobos. The target
audience of the research were 15 educational agents who sought to reference or not the reality
of special classes in which their conceptions were discussed in order to understand the proposal
of inclusive education and the advance/regression of public policies for the inclusion of people
with educational needs specials. It is considered that, given the current scenario, in the period
between 2018 and 2021, in which teacher education still does not cover the inclusion process
in a broad way, as well as the lack of adequate structure of regular schools, in its role of inclusive
public policies. It is important to emphasize the complexity of conducting a survey at a time
like the one we are facing due to the new Corona Virus (COVID-19) pandemic that still plagues
us in mid-2021. It is urgent that we rethink inclusion policies, within the scope of the Public
Power and of the entire school community, in order to implement an education capable of
including all individuals.

Keywords: Special Classes, Special Education, Inclusive Education, Educational Agents.
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1  INTRODUCAO

No transcorrer da leitura desta dissertacdo de mestrado, convido vocé para uma reflexéo
sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais (NEE)!, em classes
especiais, na escola regular. E também, a participar da motivacao e do desejo que me trouxe até
aqui de cada vez mais contribuir para uma sociedade mais humana e reflexiva, capaz de
compreender seu papel social.

A justificativa pela escolha deste tema ocorreu devido a pouca producao de trabalhos
sobre esta tematica e por se tratar de tema de relevancia impar no atual cenério educacional.
Segundo Tezani (2005), a “escola regular vem recebendo alunos com necessidades
educacionais especiais”. Diante disso, algumas questdes emergem na busca de entendimento
sobre a educacdo inclusiva e o papel das classes especiais na escola regular, se a mesma atende
ou nao aos alunos com necessidades educacionais especificas.

Penso numa educacdo inclusiva desconstruindo a ideia de educacgéo especial como um
servigo paralelo ou segregador, mas que vem representando o direito do aluno deficiente e
minorias excluidas a um tipo de educacdo publica, gratuita e de qualidade. Foi esse tipo de
educacdo que busca outras alternativas pedagogicas, outras estratégias menos segregadoras de
ensino e aprendizagem, outras formas de manter o aluno deficiente na escola que percebi ao
longo da minha caminhada académica por meio de professores inclusivos que buscam
desenvolver o sucesso do aluno na escola.

Neste sentido, Tezani (2005), diz que “é¢ importante perceber se o aluno com deficiéncia
deve estar em uma classe regular ou especial”, assim sendo, torna-se um grande desafio para a
escola, que sozinha ndo € a responsavel por tal tarefa. Cabe também ao Poder Publico e a
sociedade parte desta responsabilidade.

A participacdo do poder publico, nesse sentido, é decisiva, o qual deve dar condi¢Bes
das atividades inclusivas acontecerem por meio da acessibilidade, curriculos adaptados,
mediadores e outros meios estratégicos para atender a diversidade do educando na escola.

Sendo assim, o tema inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na
escola regular me trouxe os vieses humanos, sociais, culturais, criticos e contagiantes do estar
disponivel para o outro e de possibilitar a troca de experiéncias, de modo a contribuir na
transformacdo dos individuos para o exercicio da cidadania®>. Como, percebemos que estes
sujeitos dialogam e, por vezes, entram em conflito na sociedade contemporanea que emerge em
uma crescente ebulicdo de diversidade e multiculturalismo, presentes em ambiéncias como a
cibernética, camponesa, rural, urbana, mas acima de tudo humana e de natureza essencialmente
colaborativa.

1 Utilizaremos este termo ao longo da dissertacdo que se tornou referéncia internacional na década de 1990, com
a propagacdo da Declaragcdo de Salamanca que resultou o termo Necessidades Educacionais Especiais,
Acessibilidade e Educagdo Inclusiva (UNESCO, 1994).
2 Reconhecemos a origem da palavra cidadania vem do latim civitas, que quer dizer cidade. Na Grécia antiga,
considerava-se cidaddo aquele nascido em terras gregas. Em Roma a palavra cidadania era usada para indicar a
situacdo politica de uma pessoa e 0s direitos que essa pessoa tinha ou podia exercer. O conceito de cidadania vai
muito além, pois ser cidaddo significa também tomar parte da vida em sociedade, tendo uma participagao ativa no
que diz respeito aos problemas da comunidade. Segundo Dalmo de Abreu Dallari (1998): “A cidadania expressa
um conjunto de direitos que da a pessoa a possibilidade de participar ativamente da vida e do governo de seu
povo”.
Colocar 0 bem comum em primeiro lugar e atuar sempre que possivel para promové-lo é dever de todo cidadao
responsavel. A cidadania deve ser entendida, nesse sentido, como processo continuo, uma construcao coletiva que
almeja a realizagdo gradativa dos Direitos Humanos e de uma sociedade mais justa e solidaria.
<Http://www.dedihc.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=131. >. Acessado em: 30/12/2020.
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Neste sentido, o tema inclusdo na escola regular tem produzido a discussédo a respeito
de como os alunos com necessidades educacionais especiais sao inseridos nas escolas, uma vez
que os “programas legais/oficiais” sobre a inser¢ao de alunos com necessidades educacionais
especiais no sistema escolar brasileiro consideram que o lugar da escolariza¢do das pessoas
com necessidades educacionais especiais faz parte do projeto escolar de qualquer escola
brasileira.

Essa curiosidade por esses “programas legais/oficiais” se revelou durante a minha
graduacdo no curso de licenciatura em Pedagogia, na Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), em que tive a oportunidade de cursar uma disciplina chamada Fundamentos
Teodricos e Metodoldgicos da Educacio Especial®.

A partir do curso desta disciplina e durante o processo de aprendizagem de temas
voltados para a Educagdo Inclusiva?, nds, discentes, podiamos discutir, refletir e conhecer
variados textos sobre o problema da inclusdo na escola brasileira, 0s quais eram ministrados em
sala de aula. Os temas que eram abordados nesta disciplina me fizeram pensar sobre a superagéo
das pessoas com necessidades especiais, como: determinacéo, coragem, capacidade e sua luta
no interior das escolas de nosso pais.

Essa minha trajetoria discente, incluiu a vivéncia na Educacéo especial®, ndo apenas a
teoria, mas também a préatica, em que descobri possibilidades de olhar a realidade tdo diferente
do chéo da escola tradicional. Esse olhar me trouxe angustias em relacdo as orientacdes sobre
leis, decretos e inimeros documentos nacionais e internacionais, como a Declara¢cdo Mundial
de Educacdo para Todos (1990), o Plano Nacional de Educacdo Especial (PNEE) (2003) e a
Declaracdo de Salamanca (1994), os quais apresentam diretrizes inclusivas para as escolas.
Porém, notava que dentro da escola ndo existia as condi¢cbes materiais e/ou pedagdgicas de
implementacdo de documentos oficiais que tratavam e tratam da inclusdo do aluno especial.
Naquele momento ndo sabia, mas a minha trajetéria discente podia me proporcionar uma
formagdo critica, que posteriormente, poderia ser refletida na minha pratica humana e
profissional, quando assim me deparei frontalmente com o tema: inclusao.

Desta forma, em abril do ano de 2018, realizei um estagio na educacdo infantil no Centro
Integrado de Educacédo Publica (CIEP) Maestro Heitor Villa Lobos, no Bairro de Santa Cruz,
na cidade do Rio de Janeiro. L& estagiei na coordenacdo pedagogica e em sala de aula,
organizando a¢des pedagogicas e praticas junto com 0s agentes educacionais dessa instituicdo
de ensino. Durante este processo de aprendizagem em estagio supervisionado, tive a
oportunidade de conhecer varios alunos com dificuldades de escolarizagdo. Alunos com ou
sem necessidades educacionais especiais que tinham dificuldades de se apropriar dos conteidos
escolares. Este tema central, a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais é
instigante dentro da escola em que eu fazia o estagio. Sendo assim, os alunos com necessidades
educacionais especiais tornaram- se tema central de minha investigacdo, em especial um aluno

3 Disciplina cursada na Graduacéo do curso de pedagogia da UFRRJ no 1° semestre ano de 2017.1 denominada na
grade curricular de IE354-Fundamentos tedrico-metodoldgicos da educacdo especial, que estuda a Historia da
Educacdo Especial, Deficiéncia, Cidadania, Tecnologias Assistivas, A politica de Educacdo Especial no Brasil,
Propostas metodoldgicas para os sujeitos da Educacdo Especial/Inclusiva: pessoa com deficiéncia (fisica, mental
ou sensorial), sujeitos com transtornos globais do desenvolvimento (autismo e psicose infantil) e sujeitos com altas
habilidades/superdotac&o.

<http://www.ufrrj.br/graduacao/disciplinas/pages/departamentos/IE300.html>. Acessado em: 20/12/2019.

4 A educagcdo inclusiva é uma concepcéo de ensino contemporanea que tem como objetivo garantir o direito de
todos a educagdo. Ela pressupe a igualdade de oportunidades e a valorizagdo das diferengcas humanas,
contemplando, assim, as diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dos
seres humanos (MEC, 2013).

5 A Educacdo Especial é o ramo da Educacdo que se ocupa do atendimento e da educagdo de pessoas com
deficiéncia, preferencialmente em escolas regulares, ou em ambientes especializados tais como escolas para
surdos, escolas para cegos ou escolas para atender pessoas com deficiéncia intelectual (PNEE, 1994).
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com Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH). Ele tornou-se o motivo de
atencdo compartilhada entre mim e os agentes escolares.

A partir deste caso especifico, busquei participar das reunides pedagdgicas com 0s
professores da escola, haja vista que o sujeito (especial) que me pds na pesquisa poderia, em
seu processo educacional, ter ou ndo sucesso na escola. Desse modo, pedi que todos os colegas
procurassem olhar este caso especifico e também buscassem contribuir com estudos, estratégias
pedagdgicas para ampliar o processo de ensino-aprendizagem desse aluno. Realizei o
acompanhamento do mesmo e, junto com os colegas, discutimos sobre a hiperatividade e as
estratégias de aprendizagem nesse contexto “novo” para mim. Porém, durante esse periodo por
ser (exclusivamente) um estagio da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ),
ndo tive tempo suficiente para me dedicar aos assuntos sobre o tema inclusdo e acompanhar
plenamente 0 processo de escolarizacdo do meu sujeito de estudos sobre o tema
inclusdo/escolarizagéo.

Contudo, a partir desse meu caso especifico percebi que no espago/tempo da escola, a
estrutura pedagogica e fisica do ensino inclusivo ainda ndo estava adequada para incluir
plenamente os alunos com necessidades educacionais especiais. Assim, neste processo de
discutir como uma criangca ou mais criancas sao incluidas no sistema escolar a partir de sua
particularidade especifica/intrinseca, me deparei com as classes especiais na escola regular e 0s
guestionamentos sobre o que é melhor para os alunos com necessidades especiais.

Foi assim que algumas questdes no trato das classes regulares, classes especiais,
atendimento paralelo, salas de atendimentos me incomodaram: serd que todos os alunos com
necessidades especiais deveriam estar inseridos em classes regulares, independentemente do
grau de sua deficiéncia, ou seria mais aconselhavel que estivessem em classes especiais?
Qualquer aluno, independentemente do tipo ou grau de comprometimento pode ser diretamente
incluido numa classe regular? E dever de a escola desenvolver estratégias pedagdgicas para
atender todos os tipos de necessidades de aprendizagem, até as mais severas?

Isso pode nos levar a pensar num tipo de modelo integrador que esta no cotidiano da
escola em que os alunos com necessidades educacionais especiais sdo matriculados em classes
especiais por ndo demonstrarem condicGes cognitivas de acompanhar uma turma de ensino
regular. Mas, sera que a escola sozinha pode assumir a responsabilidade da permanéncia,
sucesso e desenvolvimento do aluno com necessidades de aprendizagem?

S&o perguntas inquietantes que, com este referido (e breve) estagio realizado em uma
escola regular, percebi a dicotomia entre Educacdo Especial e Educacgédo Inclusiva, em que a
primeira se da como Area de conhecimento, voltada para o aprendizado, apoio, ensino e préaticas
e, a segunda, voltada para o fazer dentro das normas e leis de cunho politico e social que se
apoia em desenvolver mecanismos para atender os alunos dentro das suas necessidades de
aprendizagem no contexto da classe regular.

Desta forma, experimentar e construir a ideia entre a teoria e a pratica no processo de
fazer e agir, na garantia dos direitos inalienaveis de uma educagéo inclusiva e emancipadora
me fez pensar: ¢ possivel que a “inclusdo” de um aluno com necessidades educacionais
especiais numa turma regular, mesmo de acordo com as politicas nacionais® e internacionais da
inclusdo escolar pode ser mais segregadora que dentro de uma classe especial?

Pois, quando olhamos para a “historia da inclusdo no Brasil”, percebemos as inimeras
pressdes politicas, sociais, educativas, como também as medidas legislativas que atestam o
“direito as pessoas com necessidades educativas especiais de frequentarem as instituicdes de

& Verificamos o decreto n°10.502\2020 assinado pelo presidente Jair Bolsonaro que prevé a criagdo de escolas
especializadas que atendam apenas estudantes com deficiéncias. Este decreto, para nos, significa um retrocesso as
conquistas sociais inclusivas e fragiliza o imperativo da inclusdo escolar para uma vivéncia segregada dos alunos
com deficiéncias. Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020. https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-
10.502-de-30-de-setembro-de-2020. Acessado em: 06/01/2021.
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ensino, fato que cresce a cada dia” (FREITAS, 2010). A Organizagdo das Na¢des Unidas para
a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (1998), assevera que o Brasil € o pais da América Latina que
mais insere alunos com necessidades especiais em escolas regulares, sequido de México e Chile
(Boletim da UNESCO, 1998). Deste modo, ao me debrucar em alguns documentos
internacionais e nacionais, como o artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), a Convencdo dos Direitos da Crianca (1989), as Diretrizes da Primeira Conferéncia
Mundial sobre a Educacéo, reunida em Jomtien, Tailandia (1990), o Férum Mundial sobre a
Educacdo, realizado em Dakar, Senegal (2000) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei
8069/90), e possivel evidenciar o que consta sobre a educacdo, que € um direito humano
inaliendvel, que proporciona aos cidaddos o conhecimento necessario para viver com dignidade.

Tais documentos referenciam o papel da educacdo especial e da educagédo inclusiva
trazendo a reflexd@o acerca das praticas educacionais que resultam nas desigualdades sociais de
diversos grupos, a Declaracdo de Salamanca e a Linha de Ac¢éo sobre Necessidades Educativas
Especiais proclamam que as escolas regulares/comuns representam o meio mais eficaz no
combate as atitudes discriminatorias, ressaltando que:

O principio fundamental desta Linha de Agao é de que as escolas devem acolher todas
as criangas, independentemente de suas condigBes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas
bem dotadas; criangas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populagdes
distantes ou ndmades; criancas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criancas
de outros grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados. (BRASIL, 1994, p. 17 e
18).

Sendo assim, é de suma importancia perseguir a qualidade da educacdo para que 0
crescimento social, econémico e politico ocorra em um pais como o Brasil. Neste sentido, a
escola publica brasileira necessita ser concebida como “o l6cus” de maultiplos
conhecimentos/aprendizagens favorecendo a interpretacdo critica-reflexiva dos diversos atores
que a compde dentro do contexto em que as relacbes sdo estabelecidas, medidas e
ressignificadas a partir de um eixo inclusivo. 1sso aproxima a escola como instituicdo,
respondendo aos desafios que se apresentam, mediando as relagdes sociais vivenciadas por
grupos minoritarios de sujeitos com necessidades educacionais especiais. Assim, 0 que se
almeja é a compreensdo de uma escola inclusiva, comprometida em atender as necessidades
dos alunos, individualmente e de forma coletiva, no interesse do bem comum, principalmente
0S sujeitos com necessidades especiais.

Neste sentido, é importante pensar a escola como um espaco de desenvolvimento de
cidaddos com habilidades e capacidades plenas, que tenham sua autonomia grassada’ e que se
tornem aptas a coexistir em sociedade. Desta forma, a escola, ao exercer sua fungédo social de
forma inclusiva que é um direito das pessoas, estara oportunizando por meio da pratica atraves
de atividades educacionais, culturais e sociais, a transformacao do educando em um ser capaz,
fecundo e ativo socialmente que, por meio de sua introducdo neste mundo do saber, consiga
gerar nele densas modificagOes e, a0 mesmo tempo, ser por este transformado.

A educacdo € uma questdo de direito e todo e qualquer ser humano, por efeitos legais,
precisa ter acesso a ela. As escolas, em sua estrutura, devem adequar seu perfil e fazer
pedagdgico para atender a diversidade dos alunos, mantendo caracteristicas locais, regionais e
culturais. Assim sendo, se faz notorio que a escola deva construir uma proposta de inclusao
pautada no coletivo, priorizando um ensino que estimule o potencial cognitivo, criativo e fisico

7 Esse termo que destacamos tem a significacdo de capacidade de fazer e agir, transformada e evoluida para
conviver em sociedade. <http://priberam.ora/GRASSADA>. Acesso em 15-12-2019.
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dos alunos, independentemente de suas habilidades, talentos, deficiéncias ou origem. Por isso,
como ressalta Lucidio Bianchetti (1995), quando diz que:

Investir em educacdo constitui a primeira etapa indispensavel para assegurar 0s
direitos humanos, tais como a postura de aceitacdo das desigualdades e da diversidade,
a reducdo da pobreza, a aceitacdo de avancos na salde e nutricdo, o controle de
crescimento demogréafico, dentre outros. (BIANCHETTI, 1995, p. 12).

Deste modo, se faz necessario compreender a inclusdo como processo pelo qual a
sociedade se constroi para poder incluir pessoas com necessidades especiais e,
concomitantemente, desenvolvé-las para assumir papéis na sociedade em que vivem. Mantoan
(2003, p. 21), ressalta que “é preciso considerar as praticas de ensino que considerem as
diferengas ao se trabalhar com a construgdo do conhecimento”, pois incluir ndo é apenas colocar
uma criangca com necessidades educativas especiais em sala de aula ou em uma escola, sendo
ela regular ou ndo, mas sim aprender a lidar com as diferencas, a diversidade, com 0s nossos
dogmas®. Portanto, as capacidades de ser e de fazer do outro nos levam a eficécia da atividade
como capacidades de modificagdo e concepcdo. Desta forma, a pessoa com Necessidades
Educacionais Especiais carece de ser percebida como um individuo com especificidades, como
condicdo e ndo como um incapaz.

Desta forma, referendando o que foi dito no paragrafo anterior Cardoso (2003), ressalta
que, “ao longo da historia, o cenario, particularmente no que se refere as pessoas com
necessidades educacionais especiais nem sempre foi o de aceitagdo das desigualdades”.
(CARDOSO, 2003, p. 33). Assim sendo, 0 processo de inclusdo se torna necessario para que
“todos” os alunos sejam inseridos no ensino regular, ndo havendo excecédo para este ou aquele
aluno.

Sendo assim, focamos nossa pesquisa no ambito da Educacdo Inclusiva, na Educacao
Especial, que é uma linha educacional voltada aos alunos com necessidades educacionais
especiais (NEE), ou seja, aos alunos que possuem algum tipo de deficiéncia na aprendizagem
escolar. Pois de certa forma como Mantoan (2003, p. 24) esclarece que “as escolas inclusivas
propem um modo de organizacdo do sistema educacional que considera as necessidades de
todos os alunos e que € estruturado em funcdo dessas necessidades. ”

Resende Filho et al. (2009, p. 80) afirmam que essas duas modalidades educacionais
sdo perceptivelmente distintas, pois, “enquanto o publico alvo da Educagao Inclusiva engloba
todas as pessoas, sem exce¢do, a Educacdo Especial abrange apenas aquelas pessoas que
possuem algum tipo de deficiéncia, sendo este termo, definido dentro dos parametros legais. ”

Neste sentido, percebemos que o processo de inclusdo vem ganhando cada vez mais
importancia no sistema social e, de forma singular, no ambito educacional, se apresentando
como referencial nas politicas publicas de inclusdo definidas como Educagio para Todos®.
Karagiannis e Stainback (1999, p. 21) afirmam que "a educacdo é uma questdo de direitos
humanos, e os individuos com deficiéncias devem fazer parte das escolas, as quais devem
modificar seu funcionamento para incluir todos os alunos”. Esta é a posicdo nitidamente
transmitida pela Conferéncia Mundial de 1994 da UNESCO em relagdo a inclusdo das pessoas
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

O ensino inclusivo é defendido por Karagiannis e Stainback (1999, p. 21), como "a
préatica de incluséo de todos independente de seu talento, origem socioecondmica ou cultural,

8 Termo de origem grega que significa literalmente “o que se pensa ¢ verdade”. Na antiguidade, o termo estava
ligado ao que parecia ser uma crenca ou conviccdo, um pensamento firme ou doutrina.
<https://www.significados.com.br/dogma/. > acessado em 15/05/2020.

® Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos (Conferéncia de Jomtien — 1990).
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em todas as escolas e salas de aula provedoras, onde todas as necessidades dos alunos sejam
satisfeitas".

Percebemos, com isso, que o direito ao ensino estd oportunizando as criangas com
necessidades educacionais especiais (NEE) e aos educadores abarcados nessa demanda a busca
de habilitacdo em diferentes areas do saber, expandindo fungdes cognitivas e sociais. Essa
interacdo pode apontar para melhorias significativas no que tange o relacionamento entre
educadores e os diversos alunos no processo ensino-aprendizagem, possibilitando uma
formagdo humana com insercdo social e facilitando a aceitacdo das diferencas e educagéo
inclusiva de qualidade.

Assim, precisamos considerar a complexidade de se fazer uma educacdo inclusiva em
que se integrem as multiplas visdes dos diferentes atores e ser capazes de lancar multiplos
olhares, os quais contemplem modelos e ritmos de ensino-aprendizagem de acordo com a
particularidade de cada individuo e, ainda, possibilitar a compreensdo acerca da intensidade da
diversidade humana. Tudo isso torna possivel garantir que a inclusdo pode proporcionar a troca
de saberes entre os envolvidos direta e indiretamente neste ciclo, amenizando diferencas sociais
e transformando, assim, a vida na comunidade e, consequentemente, no mundo percebido. Pois
como observa Mantoan (2003, p. 24), “os locais humanos de convivéncia e de aprendizagem
séo plurais”. Este fato justifica e fortalece a ideia de “constituir uma escola que promova a
formacédo integral do aluno, levando em conta suas peculiaridades” (capacidades e talentos).

Entende-se que, para isso acontecer, a escola deve abdicar de sua condigéo de institui¢do
burocratica, mera cumpridora de regras estabelecidas pelos multiplos sistemas da qual faz parte
e, no coletivo dos diferentes atores que agem em seu contexto, deve entédo construir alternativas
gue visem 0 ingresso e a permanéncia de todos no seu interior, sem segregar. Mara Sapon-
Shevin (1999) nos lembra que,

O fazer pedagogico da escola decorre do conceito democratizante e participativo da
educacdo, onde a criacdo de uma escola inclusiva, onde todos os alunos sintam-se
reconhecidos, valorizados e respeitados, envolve cuidar dos contetidos ensinados
e como o curriculo é transmitido. Ndo somente as estratégias de ensino devem ser
designadas e as areas curriculares determinadas a responder a uma ampla variedade
de diferencas entre os alunos, mas o préprio curriculo deve destinar-se a muitas
maneiras em que os alunos se diferenciam. (SAPON - SHEVIN, 1999, p. 288).

Neste sentido, a Autora nos faz refletir sobre a prépria Constituicdo Brasileira de 1988,
que traz em seu capitulo I1l, da Educacédo, da Cultura e do Desporto, artigo 205, ressaltando
que: "a educacdo ¢é direito de todos e dever do Estado e da Familia". Em seu artigo 208, prevé
que "o dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1988). Demonstrando, assim, que as diferengas precisam ser levadas em
consideracdo quando os curriculos escolares sdo concebidos.

Ja a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei 9394, de 20 de
dezembro de 1996, define e norteia 0 enfoque da educacdo inclusiva para os sistemas de ensino.
A LDB estabelece, em seu artigo 59, que "os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com necessidades educativas especiais: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e
organizacéo especifica, para atender as suas necessidades” (BRASIL, 1996).

Se, por um lado, o acesso de Pessoas com Necessidades Educativas Especiais (NEE) as
escolas de Ensino Regular apresentaram um decréscimo®, por outro, as classes especiais
tiveram um ligeiro aumento, mas ainda sdo necessérias certas modificages nas instalacdes

10 Significa: diminuigdo, reducéo, declinio, decrescimento. https://www.sinonimos.com.br/decrescimo/. Todos os
dados obtidos no site da SME http://www.rio.rj.gov.br/web/sme acessado em junho de 2018.
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fisicas para oferecer melhor acesso aos alunos com necessidades educativas especiais, tanto nas
escolas regulares quantos nas escolas especiais da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro,
bem como a oferta de “material didatico-pedagogico adequado a capacitacdo de professores
para melhor atendimento e para efetivar uma educagdo inclusiva de qualidade”.
(BIANCHETTI, 1995, p. 17).

Neste sentido, se faz necessério refletir sobre os processos de inclusdo na escola regular
em torno da abordagem inclusiva, os limites, sentidos e rupturas das politicas publicas
educacionais de modo a ratificar a necessidade da escola regular de se adequar para receber e
educar os alunos, independentemente de suas diferencas/especificidades individuais. Para
lograr tal objetivo, analisamos a questdo da inclusdo a partir de questionario aplicado a 15
educadores no CIEP Maestro Heitor Villa Lobos, que sera explicado melhor mais adiante.

Desta forma, a educacéo inclusiva tornou-se o principio que sinaliza a construcéo de um
novo modelo de sociedade por meio de significativas transformacdes, com locais fisicos
adaptados, equipamentos apropriados, mobiliarios adequados e transportes proprios para que
os alunos com necessidades educativas especiais se percebam parte deste novo ambiente
educacional. Para tanto, é preciso neste novo cenario uma reflexdo critica para analisar melhor
a educacdo inclusiva no ensino regular/classe especial e a sua articulacdo na comunidade
escolar e familiar.

Sendo assim, essas tensdes entre a escola, educadores, a familia e os alunos que podem
nos levar a perceber o quanto é preciso avancar em termos de melhoria para que a escola, em
todos os sentidos, se reinvente a fim de se tornar um esteio para a promocéo e construcao da
cidadania e da incluséo.

Portanto, esta pesquisa se justifica dada a sua importancia sobre como esta acontecendo
0 processo da incluséo de alunos com necessidades educativas especiais nas escolas do ensino
regular e nas classes especiaist!. Para isso realizou-se uma revisdo da literatura para melhor
compreender a trajetdria do processo inclusivo, bem como para fundamentar o trabalho dos
educadores envolvidos nessa experiéncia de quebrar paradigmas e encarar o desafio de conviver
com a diversidade em sala de aula.

Assim, esta pesquisa teve como objetivo geral: Analisar qual o papel das Classes
Especiais do CIEP Maestro Heitor Villa Lobos no contexto do paradigma inclusivo que
assevera que os alunos com necessidades educacionais especiais devem estar incluidos em
classes comuns. Para tanto, tragamos 0s seguintes objetivos especificos:

> Apresentar o panorama historico da educacdo especial na perspectiva da educacao
inclusiva;

» Caracterizar a educacdo especial do processo de ensino-aprendizagem no paradigma da
educacao inclusiva, no @mbito da escola regular;

11 Classe Especial é uma sala de aula em escola do Ensino Regular, em espaco fisico e modulagdo adequados, onde
o professor especializado na area da deficiéncia mental utiliza métodos, técnicas, procedimentos didaticos e
recursos pedagégicos especializados e, quando necessario, equipamentos e materiais didaticos especificos,
conforme série/ciclo/ etapas iniciais do Ensino Fundamental (12 a 4% séries). A acdo pedagdgica da Classe Especial
visa 0 acesso ao curriculo da base nacional comum, a ser complementada em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar por uma parte diversificada, promovendo avaliacdo pedagdgica continua para a tomada
de decisdo guanto ao seu ingresso ou reingresso no Ensino Regular.
<http://www.educacao.pr.gov.br/sites/default/arquivos_restritos/files/documento/2020-
02/instrucao032004deside.pdf>. Acessado em: 29/12/2020.
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> Investigar qual € o papel das classes especiais na perspectiva da educacao inclusiva no
municipio do Rio de Janeiro e as dificuldades na elaboracéo e execucéo das politicas de
incluséo no CIEP Maestro Heitor Villa Lobos;

O caminho tedrico-metodoldgico escolhido foi a pesquisa qualitativa que, como ressalta
Minayo, (2009, p. 49), “a relagdo entre Ser e estar, entre objetividade e subjetividade ndo se
reduz a um continuo; ela ndo pode ser pensada como oposicao contraditoria”. Pelo contrario, é
de se desejar que as relagcdes sociais possam ser analisadas em seus aspectos mais humanos,
culturais e sociais aprofundadas em seus significados mais essenciais. Tais pProcessos
possibilitaram alcancar os propoésitos da pesquisa, tendo em vista as limitagcdes de tempo e as
atribulagdes cotidianas tencionadas pela formagéo académica e responsabilidades profissionais.
Ha de se ressaltar a complexidade vivenciada neste periodo da pesquisa em que a pandemia do
novo Corona Virus (COVID-19) nos assola, ceifando muitas vidas, nos impossibilitando a um
maior contato devido as restricGes impostas pelos 6rgdos Municipais, Estaduais e Federais de
salde publica devido aos efeitos pandémicos, buscando evitar a proliferacdo do virus, tendo
gue encontrar novos caminhos, meios e formas de pesquisar e colher dados para a realizacédo da
referida pesquisa.

Ao observarmos o termo meétodo, identificamos a sua origem na lingua grega,
“methodos”, composta da palavra meta, que significa “através de, por meio”, e da palavra
“hodos” que significa “via, caminho, percurso, trajetoria”. Portanto, a utilizacdo de um método
é, antes de tudo, buscar conceber um caminho pelo qual possamos alcangar 0s objetivos
projetados. Nesta caminhada, por vezes, percorremos trajetorias que estimularam outras
reflex@es, resultando em ressignificacfes conceituais e praticas apartadas do senso comum.

O método, em suas varias formulacdes no curso da historia filosofica e das diversas
ciéncias, manteve-se no seu papel de regulador do pensamento e das a¢6es dos seres humanos,
ou seja, o papel de aferidor e avaliador das ideias e teorias, guiando o trabalho préatico-
intelectual e medindo os resultados obtidos. O termo “metodologia” vem sendo utilizado, de
acordo com Abbagnano (2004), em dois sentidos: no primeiro, a palavra significa toda
investigacdo ou orientacdo de investigacdo, como uma doutrina; assim, fala-se de método
dialético, método hegeliano ou método experimental. No segundo, o0 método € empregado como
técnica de investigacdo, ou seja, trata-se de um procedimento modelo/padrdo organizado de
investigacdo que garante a obtencdo de resultados validos, mensuraveis e tangiveis.

Quanto aos meios, trata-se de pesquisa bibliografica e de campo. As buscas por fontes
de materiais publicados, como teses, dissertac@es e artigos sobre trabalhos cientificos recentes
nos possibilitaram explorar a tematica por distintos prismas, e por fim a aplicacdo a 15
profissionais da educacao que trabalham com a Educacao Especial e com a Educagéo Inclusiva
de um questionario para como instrumento de coleta de dados da referida pesquisa, até nos
focarmos no objeto de estudo, que seria identificar qual o papel da educacao especial na escola
regular diante da perspectiva inclusiva.

Esperamos, com este trabalho, contribuir para as reflexdes que permeiam o papel da
educacéo inclusiva nas escolas que, por sua vez, possuem papel fundamental na construgéo do
sujeito e também da sociedade. Neste aspecto, compreende-se que 0 respeito as pessoas e a sua
diversidade precisam estar evidenciados em nossas praticas pedagdgicas no fazer docente, de
modo a colaborar na construcdo do conhecimento e na transformacéo social do educando.

Este trabalho de pesquisa foi divido em quatro blocos, os quais chamamos de bloco 1,
2,3¢e4:

No bloco 1, abordamos a questdo historica da educacdo especial e educacdo inclusiva e
as lutas das pessoas com necessidades especiais no curso da historia. Realizando um breve
historico da constru¢do da identidade brasileira frente aos desafios sociais, humanos e da
influéncia sofrida por outros paises.



No bloco 2, tratamos sobre a educacgéo inclusiva em um contexto de excluséo, onde
buscamos debater a funcdo social e emancipadora da escola e os sentidos tedricos que
asseveram o papel da escola como inclusiva e que nao deve ser excludente. O ponto de vista
legal foi discutido a partir dos organismos internacionais, tais como a declaragdo mundial sobre
Educacao para Todos.

A satisfacdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, realizada em Jomtien, em
1990, e a Declaracdo de Salamanca, realizada em Salamanca, 1994, assim como a legislacéo
brasileira, recomendada na Constituicdo Federal/1988 e na lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDB n° 9.394/96.

No bloco 3, discutimos as questdes da incluséo e a necessidade de reorganizagdo do
espaco da escola publica e dos agentes nela envolvidos que, no dia a dia do fazer escolar,
experimentam invariavelmente contextos de discriminagdo e precisam estar prontos para se
posicionarem perante tais fatos de modo coerente e de acordo com uma educacao inclusiva e
acolhedora. Para tanto, € preciso buscar estratégias para discussdo, formacéo e sensibilizacdo
de acbes que abarcam a inclusdo escolar. Nao apenas criar leis, mas aplica-las, criando
condigdes de receber e efetivar tais politicas inclusivas e tdo necessarias em nossas escolas,
com professores capacitados, com incentivo a pesquisas e o fomento de conscientizacdo da
populacdo para um melhor convivio com as diferencas. E, neste cenario, novas e antigas
inquietacBes permanecem: o discernimento mais ampliado e critico sobre as Politicas publicas
na area da incluséo e a possibilidade de se pensar a educacgdo a partir de uma dimensdo humana
para além do ensino como mercadoria, do reprodutivismo, da mesmice e da modelagem
educacional, integrando melhor o estado, a escola e os alunos.

No bloco 4, foram analisados os resultados da pesquisa de campo realizada com 0s
educadores da escola regular, no bairro de Santa Cruz, no Rio de Janeiro. Através destes,
buscamos de forma reflexiva e critica compreender o envolvimento destes atores educativos na
construcdo e desenvolvimento de uma proposta inclusiva para a escola publica em que todos,
de fato, sejam parte deste processo. No total, o questionario seré aplicado a 15 educadores do
CIEP Maestro Heitor Villa Lobos da rede municipal do Rio de Janeiro. Contendo 16 questdes,
foi dividido em trés partes: a primeira, com quatro questdes que visavam identificar os sujeitos
envolvidos na pesquisa quanto ao sexo, idade, tempo de servico, funcdo que exercem na escola.
Seis questbes trataram da temdtica da inclusdo: tipo de aluno atendido, formacdo dos
professores e reflexdo dos educadores acerca das politicas que versavam sobre a educacédo
inclusiva e por fim outras seis questdes de forma dissertativa com o objetivo de ouvir,
compreender e buscar solucbes atraves dos depoimentos dos agentes educacionais.

Na conclusdo discutiu-se a teoria/pratica da pesquisa, com nossas observagdes e
consideragbes que emanam do estudo e aprendizado em sintonia e aproximagdo com o0
referencial tedrico apresentado nesta dissertagdo de mestrado. Buscamos apontar os principais
aspectos da Educacédo Especial na perspectiva inclusiva no processo de ensino-aprendizagem,
suas adversidades, assertivas e desafios no meio escolar. Com esta dissertacdo de mestrado,
procura-se expressar o aprendizado adquirido, com a esperanca de contribuir no percurso e
desenvolvimento daquilo que se compreende como Freire (2005), bem recorda como sendo
uma “educacao transformadora”.

Espera-se com este trabalho, contribuir para as reflexdes que permeiam a Educacéo
Especial na perspectiva inclusiva nas escolas que, por sua vez, possuem papel fundamental na
construcdo do sujeito e também da sociedade. Neste aspecto, compreende-se que 0 respeito as
pessoas € a sua diversidade precisam estar evidenciados em nossas praticas avaliativas no fazer
docente, de modo a colaborar na construgdo do conhecimento e na transformagéo social do
educando.

Diante dos referenciais teorico-metodologicos desta pesquisa, tais como: Carvalho
(2007), Cunha (2015), Mantoan (2003), Stainback & Stainback (1999), Lima (2006), Sassaki
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(1998), Glat, Pletsch e Fontes (2007), Rodrigues (2006), entre outros, foi possivel apresentar e
evidenciar o processo inclusivo, observando os diversos atores envolvidos, considerando a
Educacao Especial uma metodologia de aprendizado, tanto para os discentes, quanto para 0s
proprios docentes, oferecendo subsidios para a reviséo, reflexdo e critica, ao invés de acdes
punitivas e classificatorias.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Um breve historico: Educacéo Especial e Educacao Inclusiva

Neste capitulo apresentaremos as diferentes concepcfes histdricas da pessoa com
deficiéncia no curso da histdria da humanidade e no Brasil, pois se torna importante situarmos
o leitor trazendo-o0 para 0 que nos motivou neste processo investigativo sobre a tematica das
Classes Especiais na perspectiva da Educagéo Inclusiva. Desde a antiguidade até os nossos dias,
os deficientes, considerados “diferentes”, foram estigmatizados pela exclusao trazendo consigo
a cicatriz da rejeicdo. Rejeicdo essa datada desde 1772 a.C. assinalada ja no codigo de
Hamurabi'?, codigo este que leva o nome do sexto Rei Babilonico, onde a historia nos traz os
primeiros relatos sobre a tematica. Da mesma forma os fil6sofos gregos Aristoteles (384 — 322
a.C.) e Herofilo (335 — 280 a.C.), discorreram sobre as doencas relacionadas a deficiéncia
mental como alteracbes da estrutura cerebral, ainda como uma separagdo dos vistos como
“capazes” e dos tidos como “incapazes” em relacdo ao aprendizado (CRIVELLATO &
RIBATTI, 2007; FRENCH, 1978; GROSS, 1995).

Como evidenciado pelos autores acima, a pessoa com deficiéncia, pela 6tica historico-
cultural nem sempre teve seu lugar reconhecido pela sociedade por ser vista como um ser fora
dos padrdes normais, sociedade esta, que sempre ditou regras e padrdes buscando critérios para
0 que chamamos de normalidade. A pessoa com deficiéncia, por encontrar-se fora destes
padrdes sociais por ser considerada incapaz de assumir seu papel social, ndo tinha seu lugar
reconhecido na dita sociedade.

Na tentativa de assumir um sentido mais préprio muitos termos para se referir a pessoa
com deficiéncia foram utilizados, visando identificar os deficientes, na tentativa de amenizar e
superar o0 preconceito como estes eram tratados. Na década de 1960 a pessoa com deficiéncia
ou com retardo mental passou a ser nomeada como “excepcional”, buscando dar novo
significado como alguém especial, talentoso e extraordinario, na intencdo de atribuir um
significado proprio a pessoa com deficiéncia, na tentativa de superar as atitudes preconceituosas
em que eram pronunciadas. Assim sendo, rapidamente novas expressdes passaram a circular,
tais como, pessoa especial, pessoas com necessidades educacionais especiais, ou apenas
especial, na tentativa de mitigar o sentido da deficiéncia. Como Pan (2008) evidéncia que,

As diferentes formas de nomear podem apenas representar o esconderijo de velhas
arapucas a maquiar valores sociais contraditdrios e a encobrir as tensdes geradoras de
novas formas veladas de exclusdo. (PAN, 2008, p. 28).

Neste sentido, ao analisarmos o que Pan (2008) nos disse, percebemos que estas
contradi¢des principalmente nos Estados Unidos, até o final do século XVII, ocorriam com a
maioria dos alunos com alguma deficiéncia, pois ndo eram considerados aptos a receberem uma
educacédo formal, mesmo estes sendo considerados parte da sociedade. Para a grande maioria
dos alunos de baixa renda Norte Americanos deficientes ou ndo, a maior dificuldade encontrada
era simplesmente ter acesso a educacgdo formal. Neste sentido, foram envidados alguns esfor¢os
que,

12 E chamado Ca6digo de Hamurabi uma compilagéo de 282 leis da antiga Babildnia (atual Iraque), composto por
volta de 1772 a.C. Um dos mais antigos conjuntos de leis escritas ja encontradas, havendo divisdo de classes.
Disponivel em: <https://www.infoescola.com/historia/codigo-de-hamurabi/>. Acesso em: 01/01/2020.
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No final da guerra Americana da Independéncia, em 1783, grupos e cidaddos ricos
estabeleceram vérias sociedades filantropicas cuja principal preocupagdo era garantir
que grupos marginalizados ndo ameacassem a Repulblica e os valores norte-
americanos vigentes na época. Os motivos da assisténcia social e do controle eram
interligados no funcionamento dessas instituicdes. Alguns lideres, da educacdo
especial da época fizeram notaveis esforcos para promover a ideia de que todas as
criangas, incluindo as deficientes, deveriam ter direito ao ensino (STAINBACK,
1999, p. 37).

De acordo com o autor um dos primeiros representantes desse movimento foi Benjamim
Rush, médico renomado do inicio da década de 1701, que foi um dos principais articuladores
norte-americanos a introduzir o conceito da educacdo para pessoas com deficiéncia. Sendo
assim, as instituicdes para pessoas com deficiéncia continuaram a crescer em nimero e tamanho
durante o final do século XVII1 até a década de 1950, a0 mesmo tempo em que surgia uma nova
tendéncia de escola conhecida como “common schools”, sendo Horace Mann'® (1796-1859)
um forte defensor da educacdo publica e da escola comum. Escolas estas em que a grande
maioria das criancas eram educadas, ainda que um grande grupo dessas criangas continuassem
excluidas das escolas publicas regulares. Entre os anos de 1841 e 1919, todos os estados norte-
americanos criaram leis que asseguravam a obrigatoriedade do ensino e desta forma as escolas
publicas conseguiram uma enorme quantidade de recursos para seu desenvolvimento, como
ressalta o censo de 1991, realizado pelo NCES (National Center for Education Statistics).

Colaborando neste entendimento, Sigmon (1983, p. 3 apud STAINBACK e

STAINBACK,1999, p.17) ressalta que a segregacdo € reforcada desta forma, quando
evidencia que, “quase todas as crianc¢as confinadas a cadeira de rodas, ndo treinadas no controle
das funcoes fisioldgicas ou consideradas ineducéveis eram excluidas, devido aos problemas que
seu ensino iria envolver”. (SIGMON, 1983, p.3 apud STAINBACK e STAINBACK,1999,
p.17). Porquanto, o principal grupo de criangas excluidas das escolas publicas regulares norte
americanas era constituido prioritariamente de criancas afro-americanos e 0s indios americanos
(os nativos), os quais eram educados em sistemas escolares separados em sua maioria. Da
mesma forma, os alunos com alguma deficiéncia visivel eram majoritariamente segregados.

Desta forma, acompanhando o modelo pré-concebido, as escolas especiais e as
instituicBes residenciais continuavam sendo as preconizadas para que alunos cegos, surdos ou
com deficiéncia fisica fossem matriculados em suas classes ao invés da rede regular de ensino.
Em contrapartida, os alunos com déficits de desenvolvimento, atencdo, hiperativos entre outros,
ndo tinham nenhum tipo adequado de apoio educacional disponivel, quase sempre ficando a
maior parte do tempo nos fundos das salas das grandes instituicGes educacionais do Estado.

Ja Mirabete (2002) néo apenas diz que o abandono era a unica pratica de exclusdo, mas
também o infanticidio era pratica comum e aceita por algumas sociedades antigas.
(MIRABETE, 2002, p.88). Deste modo, a excluséo dos deficientes remonta a historia da
sociedade, pois as pessoas com alguma deficiéncia ou eram abandonadas ou mortas. O
abandono e infanticidio de criancas com deficiéncia, ao longo do tempo, era tido como uma
forma de reparar o castigo de Deus, sendo tratado de diversas formas, marcando etapas de
acordo com os valores morais e éticos do “modus operandi” de cada época social. Colaborando
neste sentido Muakad (2002) relata que,

No Egito, o pai que matasse o filho era obrigado a permanecer trés dias e trés noites
abracado ao filho morto. Na Roma antiga, os recém-nascidos aleijados eram langados
ao Rio Tibre. No Império Etiope (Abissinia), era comum em partos de gémeos
executar-se um dos filhos. Em Otahiti, havia uma associacgao secreta de mulheres com

13 CREMIN, Lawrence A. Horace Mann — Uma Educadora Americana
<https://www.britannica.com/biography/Horace-Mann> Acesso em: 23/09/2020
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a finalidade de assassinar os filhos umas das outras no momento do nascimento, para
que elas pudessem entregar-se aos prazeres sexuais (MUAKAD, 2002, p. 10).

O autor, ainda ressalta que o infanticidio de criangas nascidas com algum tipo de
deficiéncia continuou até o fim do século IV, sendo 0 mesmo legalizado e registrado. Muitos
foram os que se posicionaram contra este fato, em especial a luta do bispo S&o Nicolau de
Mira'4, conhecido como Taumaturgo, pela vida e principalmente educagdo dos excluidos pela
sociedade a época, sendo considerado o grande protetor e defensor destes seres humanos. Na
Idade Média o nascimento de uma crianca deficiente, era reconhecido como sendo fruto da acdo
maléfica dos pais e considerado pela Igreja como um castigo merecido.

A singularidade das criancas deficientes era vista sob o olhar patoldgico, sendo o
individuo percebido como um ser doente, invalido, incapaz, sem condic¢des de sobreviver por
sua proépria capacidade, o filme o corcunda de Notre Dame, com o titulo original Notre-Dame
de Paris, ou Nossa Senhora de Paris, obra de Victor Hugo (1831) retrata bem esta ideia de que
o individuo deficiente ndo tem a capacidade de exercer sua prépria autonomia, pois no filme o
Quasimodo, como era conhecido o famoso personagem que representa um deficiente fisico,
manco e deformado tendo que viver isolado em uma torre Catedral de Paris, perdendo sua
identidade, excluido da sociedade e sem direito a conviver de forma livre e autbnoma devido
sua condicéo fisica.

Para Braddock (1977) no curso da historia, ja na Idade Contemporanea tem inicio uma
grande e relevante preocupacdo com as formas de se ver a educacéo das pessoas com deficiéncia
e 0 posicionamento dos discursos em prol das diferencas sociais, posicionamento esse, ainda
de forma timida e pouco relevante, ja que a exclusdo, segregacdo e o preconceito se fazia
presente na realidade dessa época, mantendo, até os dias presentes, efeitos nocivos as pessoas
com deficiéncia, as escolas e a sociedade de modo geral. O Autor ainda ressalta que guerras,
como as do Vietnd foram responsaveis por um consideravel aumento de deficientes, tanto
fisicos quantos mentais e pessoas emocionalmente instaveis, apresentando grandes dificuldades
de readaptacéo social ao retornarem da guerra, na maioria das vezes por problemas de ordem
emocional, tendo como caracteristica principal o isolamento da vida em sociedade. O
isolamento por parte dos deficientes tornou-se algo tdo grave, o qual levou ao surgimento de
movimentos sociais em prol dos direitos das minorias, em especial dos deficientes. Surgindo
neste tempo o que ficou conhecido como “A ideologia da normalizagao” marcando tal momento
historico. Colaborando neste entendimento, o autor define normalizagdo como o “conjunto de
ideias que refletem as necessidades sociais e aspira¢des de individuos atipicos na sociedade”
(BRADDOCK, 1977, p. 4).

Braddock (1977) ressalta que, o paradigma da ideologia de normalizagao era visto como
um processo nao apenas de ajuda aos deficientes, mas também, voltado a garantir ao deficiente
as condicOes de existéncia o mais proximo possivel das convencdes e padrdes da vida cotidiana,
dando suporte filos6fico ao movimento de integracdo social do deficiente e de
desinstitucionalizagdo, os quais foram responsaveis pela implantagdo de programas e de
servicos comunitarios para atender as pessoas com deficiéncia nos Estados Unidos da América.

Desta forma, pode-se perceber que nos Estados Unidos da América, bem como em
alguns paises Europeus, as percepcdes e discursos sdo pautados na pratica historicamente
construida da realidade vivida, em funcdo de necessidades e pressdo politica da sociedade.
Neste cenario, ndo nos parece ser este o caso do Brasil, o qual tem adotado um discurso alinhado
a nivel internacional, porém o mesmo nédo é consonante com uma pratica concreta e produzida
pela historia vivenciada.

14 0 documento mais antigo sobre ele foi escrito por Metddio, bispo de Constantinopla, que em 842 relatou as
lutas de sdo Nicolau de Mira em defesa de uma educagdo para os excluidos pela sociedade da época.
<http://www.arquisp.org.br/liturgia/santo-do-dia/sao-nicolau> Acesso em: 23/09/2020.
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De acordo com Bueno (2006) esta compreensao, em especial no Brasil, nos diz que néo
se trata apenas de normalizar as pessoas, mas sim, de compreender o contexto em que se
desenvolvem, ou seja, ofertar as pessoas com deficiéncia igualdade de condiges, para que
possam ampliar suas possibilidades de atuacdo e participacdo no meio social em que estdo
inseridas. Neste sentido, ndo ha limitacdes quando se ha entendimento equitativo e a insercédo
plena das pessoas com deficiéncia no seio da sociedade a fim de que possam desenvolver ao
maximo suas potencialidades o que ndo € o caso do Brasil. Rossal (2000 apud PLETSCH, 2009, p.
69) esclarece em suas palavras que:

Matricular na escola regular, sob o pretexto de oferecer um convivio social ou escolar
aos diferentes, ndo garante aos alunos a concretizagio do processo de inclusdo. E
preciso que seja oferecido e garantido a todas as criancas 0 acesso aos diferentes tipos
de saber, o respeito as individualidades e a participa¢do no processo educacional com
toda dignidade e respeito que Ihes sdo devidos. (ROSSAL, 2000, p. 83).

Desta forma, como destaca o autor, apenas matricular ndo € o suficiente, é necessario
gue haja uma certa estrutura para receber tais alunos que, segundo a regulamentacdo mais
recente que norteia a organizacao do sistema educacional no Brasil que € o Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2011-2020), sendo que tal documento, que entre outras metas e propostas
inclusivas, estabelece a nova funcdo da Educacdo especial como modalidade de ensino que
perpassa todos os segmentos da escolarizacdo (da Educacdo Infantil ao Ensino Superior);
realiza o atendimento educacional especializado (AEE); disponibilizando os servicos e recursos
préprios do AEE e orientando os alunos e seus professores quanto a sua utilizacdo nas turmas
comuns do ensino regular. Ou seja, mesmo que o aluno com deficiéncia esteja matriculado na
escola regular, se a mesma ndo for capaz de oferecer os equipamentos, ferramentas, apoio, ou
qualquer outra necessidade especifica, Ele (o aluno) terd a sua disposicdo o Atendimento
Educacional Especializado para qualquer necessidade especifica que a escola regular ndo for
capaz de suprir durante sua jornada escolar, da educacéo infantil ao ensino superior.

Neste contexto, no Brasil percebemos que com os avangos dos Direitos Humanos, 0s
quais nos sdo garantidos pela Constituicdo federal do Brasil de 1988 onde consagra no artigo
primeiro o principio da cidadania, dignidade da pessoa humana e os valores sociais do trabalho.
Onde ao longo da referida Constituicdo, encontra-se no artigo 5.° o direito a vida, a privacidade,
a igualdade, a liberdade, além de outros, conhecidos como direitos fundamentais, que podem
ser divididos entre direitos individuais, coletivos, difusos!® e de grupos. Desta forma,
encontramos consideraveis progressos na conquista da igualdade e do exercicio de direitos os
quais sdo percebidos atualmente, tendo como grande enfoque, nossa busca pela inclusdo das
pessoas com deficiéncia, as quais historicamente foram marcadas pelo isolamento, pelo
preconceito e pela rejeicdo. Como exemplo desta exclusdo social temos a Constituicdo Federal
do Brasil de 1824, outorgada por Dom Pedro I, que em seu Titulo I, Artigo 8°, Item 1 privava
do direito politico o incapacitado fisico ou moral (BRASIL, 1824).

Desta forma, no que tange a educacdo de pessoas com deficiéncia, é notorio que houve
progressos na conquista da igualdade e do exercicio de certos direitos basicos, dando assim,
maior relevancia ao processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia e na utilizacdo dos direitos
prestacionais que o Estado tomou para si junto as Organizagdes Internacionais por meio da
Convencdo Internacional da Pessoa com Deficiéncia, assinada em 30 de marco de 2007 na
cidade de Nova York, EUA e posteriormente sendo incorporada ao sistema juridico brasileiro

15 Os direitos difusos sdo metaindividuais e indivisiveis. Mas ha uma caracteristica principal que permite uma
melhor diferenciacdo dessa categoria em relacdo as demais, qual seja: sdo direitos comuns a um grupo de pessoas
ndo determinaveis e que apenas se encontram unidas em razdo de wuma situacdo de fato.
<https://jus.com.br/artigos/65198/direitos-difusos-e-coletivos-no-ordenamento-juridico-brasileiro>. Acesso em:
24/05/2021.
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em carater normativo constitucional no decreto N° 6949 de 25 de agosto de 2009, dando assim

maior destaque as conquistas da luta e busca da inclusdo das pessoas com deficiéncia que

historicamente foram marcadas pela segregacéo, pelo preconceito e pela rejeicao.
Colaborando com isto, Nunes Junior (2009) nos diz que,

Sé se pode falar em direitos fundamentais no plano das relagGes entre as pessoas e
destas como Estado, o que, a toda evidéncia, demarca um perfil de Estado, pois ao
prever e respeitar direitos fundamentais, o Estado exprime uma forma de ser e de atuar
ressaltando a precitada dimensdo institucional. (NUNES JUNIOR, 2009, p.13).

Para compreendermos mais amiude a Educacdo Especial que surgiu no decorrer dos
espacgos-tempos retratando a concepgdo e a visdo da deficiéncia proprios de cada periodo
historico, politico e social, é necessario percebermos que neste cenério em grande parte o que
imperava era uma educacdo elitista onde poucas instituicdes ofereciam atendimento as pessoas
com deficiéncia tornando visivel uma rara preocupacdo com a educacdo e com o nivel de
segregacdo que estas pessoas estavam submetidas.

Para Frigotto (2010), “o Estado, em vez de alargar o fundo publico na perspectiva do
atendimento a politicas publicas de carater universal, fragmenta as a¢6es em politicas focais
que amenizam os efeitos”. Assim sendo, focando apenas em politicas compensatdrias, ao invés
de oportunizar o desenvolvimento e a independéncia necessaria para seu progresso social, como
o autor ressalta, “sem alterar substancialmente as suas determinagdes”.

Sobre o explanado, acima, Frigotto (2010) declara que:

E, dentro dessa logica, ¢ dada énfase aos processos de avaliagdo de resultados
balizados pelo produtivismo e a sua filosofia mercantil, em nome da qual os processos
pedagogicos sdo desenvolvidos mediante a pedagogia das competéncias. Nesse
contexto, as concepcOes de educacdo centradas na pedagogia histérico- critica — e,
portanto, as possibilidades de uma educagdo unitaria e omnilateral e as suas exigéncias
em termos das bases materiais que lhes dao viabilidade, disputadas quando da
definicdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE), explicitadas em diferentes
Conferéncias Nacionais e que afetam a educa¢do no conjunto da federagdo, mormente
a educacao bésica — ficam subvertidas dominantemente pela concep¢do mercantil
(FRIGOTTO, 2010, p.245).

Como ressalta o autor, quando nos diz que as tendéncias que balizaram o inicio do século
XX e orientaram o percurso pedagogica referente ao atendimento educacional das pessoas com
deficiéncia foram a vertente médico-pedagdgica e a psicopedagogica, pois a Educacdo Especial
no Brasil até o final do século XIX, foi marcada pelos costumes e informacdes vinda da Europa
embora a prioridade fosse o atendimento medico, a questdo pedagdgica foi significativa, dando
inicio a diversas questdo sociais, educacionais e politicas.

Neste sentido, a Educacdo Especial que surgird ao longo dos tempos evidencia a
concepgdo e a visdo da deficiéncia proprios de cada periodo histérico, politico e social, com
uma forte predominancia de uma educacéo elitista, sendo que poucas instituicdes ofereciam
atendimento as pessoas com deficiéncia expondo assim, a pouca ou nenhuma preocupagdo com
a educacao destes individuos e com o nivel de segregacao a que estavam submetidos.

Em colaboracéo a esta trajetoria historica, Jannuzzi (1992, p.59) revela que:

Tais vertentes estavam interligadas, onde a vertente médico-pedagdgica buscava
diagnosticar o individuo como se 0 mesmo fosse um doente, ainda que mantivesse
tragos educacionais mesmo que minimos, da mesma forma a vertente psicopedagogica
mesmo buscando uma compreensdo psicolégica do sujeito, ainda ndo estava
desvinculada de um diagndstico baseado em conceitos médicos. (JANNUZZI, 1992,
p.59)
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Conforme ressalta Jannuzzi (1985, 2004) e Mazzotta (2005) o marco historico da
Educacéo Especial no Brasil é aceito por diversos tedricos como sendo o periodo final do seculo
XIX, com a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos em 12 de setembro de 1854, atualmente
denominado de Instituto Benjamin Constant (IBC) e do Instituto dos Surdos-Mudos, ambos
baseados na experiéncia europeia.

Desta forma, segundo Mazzotta (1996), a educacéo especial no Brasil se caracteriza por
dois periodos distintos: o primeiro no periodo compreendido entre 0s anos de 1854 a 1956, com
iniciativas embora oficiais, eram particulares, limitadas e isoladas, e o segundo entre 0s anos
de 1957 a 1993, com iniciativas oficiais, as quais abrangiam todo o territério nacional.

Assim sendo, no Brasil, até a década de 1950, praticamente quase ndo se falava em
Educacao Especial, mas na educacdo de pessoas com deficiéncia.

Neste contexto, varias foram as concepgdes sobre “deficiéncia” as quais alimentaram o
debate sobre as pessoas com necessidades especiais dentro do campo social, de como a
sociedade se relaciona com a temética, sendo que as atitudes da sociedade de certa forma ainda
estdo atreladas a uma visao conceitual atribuida a salde, a doenca e a incapacidade do ser em
sua autonomia.

Desta forma, como Bueno (2001) evidencia que a “Educacdo Especial” passou, entre o
epilogo do século XX e o prélogo do século XXI, “por profundas transformaces, conflitos e
reflexdes”. E em meio a esta conjuncdo histdrica que o processo de exclusdo se intensifica
passando o deficiente a ser denominado pelo uso do termo ‘excepcional’. Neste sentido, a
histéria da humanidade, em suas diferentes culturas ocidentais, nos traz a lembranca das
diferentes formas de se entender a deficiéncia e, portanto, seus paradigmas de atendimento.

Neste contexto, na década de 1970 sdo criadas as classes especiais no Brasil e ratificando
assim, a necessidade de integracao social das pessoas com alguma deficiéncia, dando inicio a
um movimento que objetivava a integracdo em ambientes escolares destes individuos, assim
sendo, neste periodo histérico, registrou-se diversos avangos no que tange a conquista da
igualdade e do exercicio de direito aumentando a tensdo, entre o Estado e toda uma comunidade
até entdo de excluidos e segregados socialmente, na busca de reconhecimento por parte do
Estado por uma Educacdo com responsabilidade e dever para com todos. Conforme ressalta
Jannuzzi (2006), comeca a surgir programas de reabilitacdo global, incluindo a insercdo de
pessoas com deficiéncia na forga de trabalho.

Sendo assim, € importante perceber na 6tica de Goffman (1988) que o ambiente social
em que estamos inseridos estabelece meios de classificacdo e caracteristicas tidos como comuns
e naturais para os membros de cada um dos grupos sociais, portanto os ambientes sociais
influenciam sobre a identidade da pessoa. Deste modo, a pessoa com deficiéncia, ao entrar na
escola regular em uma turma de classe especial, o aluno com necessidades educacionais
especiais, podera a partir de sua caracteristica, tornar-se um aluno discriminado por sua
diferenga, seja pelas praticas pedagogicas ou sociais provocadas no d&mbito escolar, neste
contesto, 0 mesmo autor afirma que, “a diferenca, em si, deriva da sociedade antes mesmo que
a diferenca seja importante, ela deve ser coletivamente conceitualizada pela sociedade como
um todo”. (GOFFMAN, 1988 p. 134).

Assim sendo, percebemos que o autor nos traz uma visao do que a sociedade percebe
em relacdo ao aluno com necessidades educacionais especiais, e desta forma, as turmas de
classe especiais que geralmente sdo identificadas como aquelas em que se encontram alunos
que fracassaram ou possuem dificuldade de aprendizado na escolaridade e, que, portanto, séo
estigmatizadas por sua deficiéncia ou fracasso escolar. Esta marca pode permanecer ao longo
do percurso educacional do aluno, podendo diminuir ou determinar a permanéncia do aluno em
uma classe especial ou 0 seu regresso para a sala de aula regular, ou mesmo sendo determinante
para a permanéncia ou desisténcia deste aluno em sua vida académica.
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Ha de fato uma inquietacé@o preocupante com o papel que a classe especial deve realizar
na escola regular, se a mesma é ou ndo um espago inclusivo sendo recorrente entre 0s
educadores tal preocupacdo. Segundo o artigo 58 da Lei de Diretrizes e Bases da educacao

nacional 9.394/96:
Art. 58°. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.
§ 1°. Haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacédo especial.
§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracéo nas classes comuns de ensino regular. (BRASIL, 1996, p.
19).

Neste sentido, percebe-se que a classe especial é considerada um atendimento
especializado pelos documentos legais/oficiais e que devera ocorrer quando ndo for possivel a
permanéncia do aluno com necessidades educacionais especiais em uma classe regular. A meu
ver ha um equivoco no entendimento do papel da classe especial, e em qual aluno ali deva estar,
pois antes de elencar o local onde o aluno deva estar € preciso avaliar qual é a condicao real
deste aluno para uma melhor adequacdo e direcionamento visando 0 maior aproveitamento
educacional da pessoa com necessidades educacionais especiais. Na recente Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008) percebemos que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) objetiva identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade, os quais possam eliminar as barreiras para a plena
participacdo dos alunos, levando em consideracdo suas necessidades especificas. O documento
aponta ainda, que as atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado devem
ser diferentes daquelas realizadas na sala de aula regular, ndo devendo ser substitutivas a
escolarizagéo.

Colaborando com isto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei
N° 9394/96 em seu Artigo 59, referéncia que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V —acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular. (LDBEN, 1996)

Conforme observado no paragrafo anterior muitas leis foram criadas, mas, ainda falta
entendimento sobre elas, pois a trajetoria de luta em busca da educacdo inclusiva e
principalmente da luta pelos direitos das pessoas com necessidades especiais de exercer sua
cidadania esta para além do reconhecimento de suas deficiéncias, mais sim, reconhecer seu
papel e de fato oportunizar os meios e adequagdes para seu pleno direito na construgéo de uma
sociedade mais igualitaria e justa.
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Portanto, tais conquista em prol de igualdade e dos direitos das pessoas com
necessidades especiais deve-se ao determinante papel exercido pelas instituigdes particulares e
de carater filantropico. Pois, foi necessario uma pressao de fora para dentro, para que o Estado
de fato reconhecesse as pessoas com deficiéncia, como observamos ao longo dos tempos, em
1824 com a Constituicdo Federal do Brasil se nega direitos com a prerrogativa de proteger o
“incapaz”, ja em 1854, ou seja, 30 anos depois se vé a necessidade da criagdo de um local para
as pessoas cegas, e em 1857 trés anos depois a criacao de um local para o que se chamou de
“instituto dos surdos-mudos”, mais isso apenas seguindo a tendéncia mundial e ndo de fato a
necessidade local. Assim sendo, pela falta de iniciativa do Estado, algumas instituicdes
particulares e de caréater filantropico que organizaram grandes movimentos que culminaram na
consolidacéo pelos direitos das pessoas com deficiéncia e trouxeram para o eixo das discussoes
os direitos tdo relegados ao longo do tempo, evidenciando a discriminagdo, o preconceito e a
auséncia de programas educacionais basicos.

Neste sentido, a Educacdo Especial é uma area de conhecimento, a qual atravessa todo
o0 sistema educacional do pais visando proporcionar a pessoa com deficiéncia a promocéo de
suas competéncias, o desenvolvimento pleno de suas habilidades, a participacdo ativa na
sociedade, no campo do trabalho e na aquisi¢do de conhecimentos.

Conforme ressalta o Plano Setorial da Educagéo e Cultura quando diz que:

Enguanto ndo pudermos ampliar as portas da educacdo a cada um, o interesse nacional
recomenda que se favoreca a ascensdo cultural dos mais talentosos, 0os mais capazes
de mobilizar a ciéncia e a técnica em favor do progresso social. O Gnico bem que
nacdo alguma esta em condicOes de desperdigar é o talento de seus filhos. (...), porém,
0 mesmo interesse social também exige que se eduguem os deficientes, no sentido de
torna-los, quando possivel, participantes de atividades produtivas. E nesse caso, 0
interesse fala mais baixo que os reclamos de equidade e da justica (MEC/SG, 1971).

Partindo desse contexto, a educacao especial, com a promulgacdo da LDB 5.692/71,
referéncia a questdo da educacédo do deficiente como um par do ensino regular, como condicéo
para o desenvolvimento da sociedade brasileira.

Neste sentido, o papel exercido pela Educagdo Especial é de suma importancia perante
a expectativa de dar atendimento as constantes demandas de uma sociedade em processo de
renovacao e da busca continua da democracia, a qual tera seu pleno alcance somente quando
todas as pessoas possuirem acesso a informacéo, ao conhecimento e aos meios necessarios para
a construcdo e consequentemente formacéo de sua plena cidadania.

Desta forma, segundo a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU, 2018) ha mais de 1
bilhdo de pessoas com deficiéncia no mundo inteiro, sendo que, destes 1 bilhdo,
aproximadamente 750 milhGes de pessoas com algum tipo de deficiéncia estdo nos paises
emergentes. De acordo, com dados do Banco Mundial aproximadamente 150 milhGes de
pessoas com deficiéncia estdo na América Latina e no Caribe, sendo que, deste total,
aproximadamente 46 milhdes séo brasileiros. Segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica no Censo Demografico (2010) aponta que existem aproximadamente
7.636.183 jovens com pelo menos uma deficiéncia (16,6% do total de jovens) (ONU, 2018).

Neste sentido, Bueno (1993) aponta que:

A Educacdo Especial tem cumprido na sociedade duplo papel, o de
complementaridade da educacdo regular, atendendo de um lado a democratizagéo do
ensino, na medida que responde as necessidades de parcela da populagdo que ndo
consegue usufruir dos processos regulares do ensino; do outro, responde ao processo
de segregacdo legitimando a acdo seletiva da escola regular (BUENO, 1993, p. 23).
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Desta forma, percebemos que a Educacéo Especial vem ganhando grande destaque, pois
no final da década de 1980, com o surgimento de diversos movimentos sociais, em especial o
movimento de inclusdo que desafiava a situacdo de exclusdo, embasando-se no principio de
igualdade entre as diferentes classes sociais, em um sistema elitista e excludente até ent&o,
inclusive no que tange a educacéo escolar, visando oportunizar mais oportunidades e adequando
as condicOes na promocao da inclusdo social. Tal movimento de carater mundial objetivava o
direito de todos os individuos frequentarem a escola regular valorizando a diversidade, de modo
que as diferencas passem a integrar o estatuto da instituicdo educacional viabilizando assim,
um processo em que todas as formas de construcdo do ensino e da aprendizagem sejam
consideradas no ambiente escolar.

Colaborando com esta ideia de uma educacéo para todos, em que aja maior sinergia
entre o individuo, a escola, a familia e o Estado, Bueno (1993) ressalta que, “diversos avangos
ao longo dos tempos foram registrados”, avancos esses que na busca e conquista da equidade,
igualdade e do exercicio de direitos, através de documentos (marcos) legais/oficiais tanto
nacionais quanto internacionais os quais possibilitaram o fortalecimento de uma Politica
Nacional da Educacéo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva.

Neste cenario emergente de inquietacdes que a integracdo da educacdo especial foi
sendo incorporado ao sistema de ensino brasileiro, conforme ressaltamos anteriormente, alguns
movimentos propiciaram um cenario que exigia mudancas na area educacional, originando uma
campanha em defesa da escola publica. Alicercada pelo movimento populista, individuos
associados a Sociedade Pestalozzi idealizada por Helena Antipoff em 1932 e da Associacdo dos
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) criada em 1954 no Rio de Janeiro as quais pressionam
o0 Estado conseguindo assim, a criacdo da Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de
Deficientes Mentais (CADEME). Colaborando com este entendimento Mazzotta (2005) nos diz
que a CADEME objetivava: “promover, em todo o territorio nacional, a educagao, treinamento,
reabilitagcdo e assisténcia educacional das criancas retardadas e outros deficientes mentais de
qualquer idade ou sexo(...)”. (MAZZOTTA, 2005, p. 52)

Nesse contexto, a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB) 4024/1961 é concebida,
tendo como diretriz primordial a descentralizacdo educacional e administrativa. Tal lei emprega
em seus Titulos a expressao “educa¢do”, e definindo os seus Capitulos a expressdo “ensino”
deixando claro que sua atencéo esta voltada para o ensino. Portanto, falando particularmente da
Educagdo Especial, a Lei n°4.024/1961, prescreve em seu artigo 88 e 89 o enquadramento da
educacdo de excepcionais, se possivel no sistema geral de ensino e, que a iniciativa privada
recebera um tratamento especial por meio de bolsas, empréstimos ou subvencoes.

Vale lembrar que ao referir-se a expressao “enquadramento no sistema geral de ensino”
reforca a ideia de que a educacdo dos excepcionais passa a ser de responsabilidade dos Estados,
porém ao analisarmos mais amiude, a expressao transparece a intencdo de transferir para a
iniciativa privada através de bolsas de estudo, empréstimos e subvenc¢es 0 compromisso do
atendimento aos chamados ‘“‘alunos especiais” j4& que em sua maioria as institui¢des
especializadas ja faziam parte da iniciativa privada de educacéo.

Ja na década de 1970, com a aprovagdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) N°
5692/1971, onde fica claro que a educagdo das pessoas com deficiéncia deveria ser na rede
regular de ensino, levando em conta o desenvolvimento da sociedade. E ndo apenas isto, pois a
mesma trazia um artigo especifico para a educagdo especial, o Artigo 9° que previa “tratamento
especial aos excepcionais. ” Foi a partir da Lei de Diretrizes e Bases de 1971, que teve inicio
varias acoes voltadas a Educacdo Especial. Uma destas mudangas, se deu através do Parecer n°
848/72, do Conselho Federal de Educacdo, em que o parecer sugere a adogdo de medidas
visando dinamizar o ensino dos excepcionais, onde o Ministério da Educacdo e Cultura solicita
ao Conselho Federal de Educacao “no sentido que forneca subsidios para o equacionamento do
problema relacionado com a educag@o dos excepcionais. ” (MAZZOTTA, 2005, p. 54).
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Desta forma, a LDB 5.692/72 realizou inumeras alteraces na Educacdo Basica
nacional. Em especial no que tange a Educacdo Especial é que nessa LDB, a Educacéo dos
excepcionais deve ser realizada junto ao ensino regular e ndo como preconizava a LDB
4.024/61 em que a Educacéo Especial era tratada de forma isolada.

Chegando a década de 1980 diversos movimentos surgem, impulsionados pelas
associag0es na busca do reconhecimento e da manutencédo dos direitos adquiridos ao longo das
décadas anteriores, com o lema “Participagcdo Plena e Igualdade” idealizado pela Organizagao
das NagOes Unidas (ONU) em 1981. No ano de 1984, surge a Federacao Brasileira de Entidades
de Cegos (FEBEC), a Organizacdo Nacional de Entidades de Deficientes Fisicos (ONEDEF),
a Federacdo Nacional de Educacdo de Surdos (FENEIS) as quais ganharam destaque
internacional.

Ja no ano de 1988, com a promulgacdo da Constituicdo Brasileira, evidencia-se a
habilitacdo e a reabilitacdo da pessoa com deficiéncia visando a vida em comunidade,
garantindo beneficios a pessoa deficiente, dando atendimento educacional especializado as
pessoas com deficiéncia de preferéncia na rede regular de ensino e a criacdo de programas de
prevencdo. Assegurando que ¢ objetivo principal é o de “promover o bem comum, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminag¢do”
(Artigo 3°, Inciso 1V). Jano Artigo 5°, a Constituicdo visa os Direitos e Garantias Fundamentais:

Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos
brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade (...) (BRASIL, 1988, p. 5).

Além disso, a Constituicdo Federal de 1988 em seus artigos 6°, 205°, 206° e 208°,
afirma que a educacdo é um direito inalienavel, sendo, portanto, independe das especificidades
advindas ou ndo de uma deficiéncia (BRASIL, 1988). Sendo assim, devera ser assegurado a
todos/as igualdades de condi¢bes para acesso e permanéncia na escola. Corroborando com esse
dispositivo legal, Costa (2007) afirma que:

As politicas publicas de educagéo e 0 movimento contemporaneo de inclusdo escolar
no Brasil pressupdem que a educagdo é um direito de todos os individuos, com ou sem
deficiéncia, contribuindo para a possibilidade de escolas democréticas e uma
sociedade mais justa e humana. (COSTA, 2007, p. 01).

Neste sentido, a Educacdo de alunos deficientes é garantida, pois no Artigo 206,
estabelece a igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola. Também garante
no Artigo 208, Inciso Il1, que o Atendimento Educacional Especializado, deve ser oferecido
preferencialmente na rede regular de ensino.

Neste sentido, a Constituicdo Federal de 1988 deveria garantir que todos em idade
escolar deveriam ter sua frequéncia garantida no ensino regular, levando em consideracdo o
principio da igualdade. Desta forma, os jovens deveriam estar matriculados tendo o direito de
estar cursando o ensino regular e a escola cumprindo o seu papel de matricular e ensinar todos
os alunos, sem discriminar qualquer pessoa que seja em funcédo de ter ou ndo alguma deficiéncia
ou qualquer outro motivo.

Porém, é preciso compreender que nem mesmo com a constituicdo os direitos a
educacdo das pessoas com deficiéncia foram de fato assegurados em sua plena condicdo,
conforme ressalta Fernandes (1992), quando diz que:

A educacdo nunca foi algo de fundamental no Brasil, e muitos esperavam que isso
mudasse com a convocacdo da Assembleia Nacional Constituinte. Mas a Constituicéo
promulgada em 1988, confirmando que a educacédo é tida como assunto menor, ndo
alterou a situacdo (FERNANDES, 1992, p. 34).
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Na tentativa de modificar este quadro, visando uma maior integracdo social, o decreto
3.298/89 referente a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
que regulamenta a Lei n"7.853, de 24 de outubro de 1989, a qual dispde sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) a qual instituiu a tutela jurisdicional
de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplinando a atuacdo do Ministério
Publico, definindo crimes, e dando outras providéncias. Em seu Artigo 2° estabelece que, ao
Poder Publico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno
exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a educacgdo, a saude, ao trabalho, ao
lazer, a previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes
da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econémico. Neste mesmo
artigo, no Inciso I, delineia as medidas a serem tomadas pelos 6rgaos da administracdo direta e
indireta na area da educacao:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educacdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitagdo e reabilitagdo profissionais, com curriculos, etapas e
exigéncias de diplomagéo proprios;

b) a insercédo, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas;

c) a oferta, obrigatdria e gratuita, da Educacdo Especial em estabelecimento
publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatorio de programas de Educacdo Especial a nivel pré-
escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por
prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) 0 acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos
demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no sistema
regular de ensino;

N&o apenas criando leis, mais também visando garantir o cumprimento das mesmas, que
em seu Artigo 15 estabelece que a Secretaria de Educacdo Especial — SESPE vinculada ao
Ministério da Educacdo sera reestruturada, visando o cumprimento fiel do atendimento a que
se dispbe a lei. Também prevendo a oferta obrigatoria e gratuita da educacdo especial em
estabelecimentos de ensino.

Com a chegada da década de 1990, temos uma forte movimentacdo cada vez mais
crescente no campo da incluséo em prol de uma educacdo emancipadora e acolhedora para as
pessoas com deficiéncia. E neste contexto que a Declaracio Mundial de Educagio para Todos
(1990) ¢ concebida e aprovada em Jomtien, na Tailandia, onde evidencia a urgéncia de um
“Plano de Acdo para Satisfazer as Necessidades Basicas de Aprendizagem” de todas as
criancas, jovens e adultos, sendo que a Declaracdo preconiza que é através da educacdo que o
ser humano tem as melhores oportunidades de obter a igualdade na sociedade.

Desta forma, ao assinar tal documento o Brasil ratifica perante a comunidade
internacional, seu compromisso de erradicar o analfabetismo e a universalizacdo do ensino
fundamental.

Neste sentido, a Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos ressalta no Artigo 3° a
universalizacdo do acesso a educacdo e do principio de equidade. E, falando mais
especificamente sobre a educacéo dos alunos com deficiéncia, o documento evidéncia que,

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncia
requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educacao aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
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do sistema educativo (UNESCO, 1990, p. 4).

Desta forma, a Declaracéo ndo apenas assegura o direito de todas as pessoas a educacéo,
mas também, visa promover a igualdade de acesso as pessoas com deficiéncia.

No ano de 1994, 4 anos apo6s a aprovacao da Declaracdo Mundial de Educacéo para
Todos, uma grande inquietacdo ainda pairava sobre o processo de incluséo, o qual ainda néo
havia se consolidado, nasce entdo a Declaracao de Salamanca (1994), na cidade de Salamanca,
Espanha.

Neste contexto de inquietacdo social que a exclusdo de pessoas com deficiéncia ainda
ocasionava nos paises da Europa, com este documento visava reafirmar o direito de “Educagdo
para todos”, com énfase em uma Educagdo Integradora, que possibilita-se a capacitacdo dos
professores e que as escolas de fato atenda as criangas, jovens e adultos com deficientes.
Prescrevendo que as escolas regulares com orientacdo inclusiva as ferramentas mais eficazes
para a promoc¢do da igualdade, combatendo atitudes discriminatdrias através do convivio e
entendimento das diferencas que ha entre as pessoas, independentemente de serem ou nao
pessoas com deficiéncia. Também busca garantir o acesso a escola regular, balizando no
principio orientador de que as escolas regulares devem acolher todas as criangas
independentemente de sua condicdo fisica, intelectual, social, emocional, cultural e ou
linguistica (GORANSSON; NILHOLM, 2009).

E neste cenario que surge a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN)
n° 9394/1996, um documento que emana ndo do Poder Executivo, mas sim, das discussoes,
reunides e anseios da populacdo por intermédio de um grupo de educadores. Tal lei foi a
concebida de maneira democratica, por intermédio de congressos e féruns e com um debate
aprofundado.

A Lei aponta em seu Artigo 58 que:

Entende-se por educagéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacéo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais.

§ 1° Haver4, quando necesséario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcéo das condicdes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular. (LDB, 9.394/96, p.
19).

Neste sentido, a Lei refor¢a que o ensino de pessoas com deficiéncia deve dar-se
preferencialmente na rede regular, sendo este dever do Estado e da familia garanti-los. Sendo
que o objetivo da escola, de acordo com a lei, serd a promocdo do pleno desenvolvimento do
educando, habilitando-o para a cidadania e capacitando-o para o trabalho.

Vale ressaltar que a LDBEN garante no Artigo 59 que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicfes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
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insercéo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os drgéos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V —acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular. (LDB, 9.394/96, p. 19-20).

No inicio do seculo XXI acontece na Guatemala, A Convencéo Interamericana para a
Eliminag&o de todas as Formas de Discriminagédo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
(Convencdo da Guatemala, 2001). Tal Convencdo foi proclamada no Brasil pelo Decreto n®
3.956, de 08 de outubro de 2001. A qual ratificada os documentos anteriores que, todas as
pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que outras
pessoas de ndo serem discriminadas com base em sua deficiéncia e que gozam da dignidade e
da igualdade que sdo inerentes a todo ser humano.

Sendo que o proprio documento em seu Artigo 1° (n° 2, “a”) traz a defini¢do do termo
discriminacdo:

O termo “discriminacgdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia” significa toda
diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de
eficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou percep¢do de deficiéncia presente
ou passada, que tenha o efeito ou proposito de impedir ou anular o reconhecimento,
gozo ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos
humanos e suas liberdades fundamentais. (BRASIL, 2001)

Desta forma, o documento ressalta que as pessoas com deficiéncia devem ser tratadas
como cidaddo de direito e que a discriminacdo é uma forma de diferenciagdo, restricdo ou
exclusdo com base na deficiéncia em sua plena compreenséo.

Neste sentido, o século XXI traz profundas transformacdo para uma sociedade que
amadurece mesmo que de forma lenta em direitos, deveres e cidadania para a pessoa com
deficiéncia. A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006), em particular
no que tange a educagéo, em seu Artigo 24 onde reconhece e reafirma o direito da pessoa com
deficiéncia a educacdo sem discriminacdo e com igualdade de oportunidades, preconiza que 0s
Estados Partes deverdo assegurar que as pessoas com deficiéncia tenham,

1. O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade
e autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas
liberdades fundamentais e pela diversidade humana;

2. O maximo desenvolvimento possivel da personalidade, dos talentos e da
criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas
e intelectuais;

3. A participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade
livre;

4. As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam
excluidas do ensino primario gratuito e compulsério ou do ensino secundario, sob
alegacéo de deficiéncia; e

5. Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com
a meta de incluséo plena.
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Desta forma, nesta Convencdo, fica assegurado, o direito de todos os alunos
frequentarem o ensino regular, sem nenhum tipo de discriminacdo ou por qualquer outro
motivo. Também ressalta a garantia da pessoa com deficiéncia ao apoio necessario para ter
facilitado o seu aprendizado, podendo ser oferecido pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE) levando em consideracéo as necessidades especificas de cada aluno.

Novas leis como A Politica Nacional da Educagéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) que estabelece o papel da Educacao Especial como uma modalidade
de ensino que percorre todos os niveis da educacdo (Educacdo Basica, Nivel Médio e Ensino
Superior) e também realizando o Atendimento Educacional Especializado de forma
complementar/suplementar no ensino regular, visando garantir que o aluno receba de fato o
atendimento adequado as suas necessidades educacionais especificas.

Tal documento também traz a defini¢do de quais sdo os alunos que devem ser atendidos
pela Educacdo Especial: os alunos com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo. Essa politica tem por objetivo a
orientacdo dos sistemas de ensino visando garantir: 0 acesso ao ensino regular, com
participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino de alunos com
deficiéncia, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo a transversalidade da modalidade de educagdo especial
desde a educacdo infantil até a educacdo superior, oferta do atendimento educacional
especializado, formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacdo para a inclusdo, participacdo da familia e da comunidade,
acessibilidade arquitet6nica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informacéo,
e articulacdo intersetorial na implementacédo das politicas puablicas (BRASIL, 2008).

Com essa nova Vvisao e nova proposta é dado um maior enfoque a Educacdo Especial,
onde é lancado a escola o desafio de questionar e se ampliar no atendimento das diferentes
formas de construgéo de aprendizagem, tendo como meta o aluno.

No mesmo ano, foi promulgado o Decreto n° 6.571/2008, que dispbe sobre o
atendimento educacional especializado, o qual consolida diretrizes e acBes ja existentes,
pertinentes a educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva. Esse Decreto amplia o
entendimento regulamentando o paragrafo Gnico do art. 60 da Lei n°® 9394/1996, destinando
recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Basica (FUNDEB) ao
atendimento educacional especializado de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo matriculados na rede publica de ensino
regular (BRASIL, 1996, 2008).

O Decreto n° 6.571/2008 em seu Artigo 1°, Paragrafo 1°, traz a definicdo do papel do
Atendimento Educacional Especializado como sendo o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagogicos organizados institucionalmente, prestado de forma complementar
ou suplementar a formacg&o dos alunos no ensino regular. Também neste decreto, define qual é
0 papel desempenhado pelo Ministério da Educacéo e suas a¢des voltadas para o Atendimento
Educacional Especializado. Sendo algumas dessas a¢des a implantagéo de Salas de Recursos
Multifuncionais, a formacéo de professores para o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), a formacdo de gestores e professores para a educacdo inclusiva, as adaptagcOes
arquitetonicas dos espacos escolares, a producdo e distribuicao de recursos para a acessibilidade
(BRASIL, 2008).

Assim sendo, visando a consolidacdo e manutencao dos direitos advindos das lutas das
pessoas com deficiéncia temos a criagdo da Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia
n° 13.146 (LBI), de 06 de julho de 2015 (Estatuto da pessoa com deficiéncia), o qual destina-
se a assegurar e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania.
Esta lei considera pessoa com deficiéncia aquela que possui impedimentos de longo prazo,
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sejam eles de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial.

Deste modo, tal lei busca garantir os direitos essenciais a cada cidaddo com deficiéncia
para que 0s mesmos possuam plenas condicdes de exercerem e gozarem de suas atividades,
direitos e deveres de forma livre, autbnoma e compativel com as condi¢des pré-existentes,
visando o desenvolvimento integral da pessoa com alguma deficiéncia.

Para tanto a lei nos traz algumas diretrizes:

- Avaliacdo integral e multidisciplinar do grau da deficiéncia.

- Acessibilidade.

- Desenho universal para adequacdo das diferencas.

- Tecnologias assistivas ou apoio técnico.

- Quebra de barreiras de ordem fisica, social, cultural, intelectual, sensorial
entre outras que possam surgir.

- Melhorar a comunicag&o atraves de incentivo e apoio social.

- Adaptacdes diversas.

- Urbanizagéo compartilhada.

A lei é ampla e diversa em seu alcance, embora ainda careca de ter uma real aplicacao,
onde se faca cumprir de forma integral as diretrizes nela contidas, para tanto, precisamos de
mudangas atitudinais, conscientizac¢ao social e investimento em pessoal especializado para dar
conta da demanda social de incluir a pessoa com deficiéncia no meio social a que tem direito.

Muitos foram os esfor¢os e fatores que contribuiram para a efetivacdo do atendimento
escolar as pessoas com deficiéncia, ratificando que a Educacdo é um direito universal sendo
dever do Estado e da familia garanti-los aos alunos com ou sem deficiéncia, e garantido em seu
Artigo 205 pela Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e por diversos outros documentos
legais/oficiais, tanto internacionais quanto nacionais, na busca de uma sociedade que conviva,
potencialize e valorize as diferengas sem ressalvas (BUENO, 1993).

E necessario que se faca uma ampla transformacéo de conceitos sobre a educacio de
pessoas com deficiéncia, pois somente assim, seremos capazes de promover uma “educacao
para todos”, uma mudanca de postura frente aos preconceitos, visando desencadear um
movimento de incluséo total, com respeito, dignidade e maior integracéo das diferencas a favor
das pessoas com deficiéncia que sO se tornara possivel com o avanco em infraestrutura,
professores com maior conhecimento do tema, escolar adaptadas e uma mentalidade de que é
através das diferencas que os seres humanos transformam e sdo transformados.

Neste sentido, se faz necessario que aprendamos a conviver, a acolher, atolerar, e aceitar
as diferencas, para que assim tenhamos em no6s o principio do verdadeiro respeito uns pelos
outros. Assim sendo, € preciso fomentar desde cedo nas criangas em cada ciclo educacional, na
mais tenra idade e em todos os niveis do sistema educacional uma atitude de respeito para com
os direitos de todas as pessoas, em especial das pessoas com deficiéncia. Com estas acdes,
poderemos desenvolver e tornar as criangas em melhores cidaddos, os quais se tornardo adultos
mais conscientes do valor e respeito a igualdade como um direito basico de todo individuo e
nédo algo que precisa ser conquistado.

Cabe aqui citar Paulo Freire, quando discorre que devemos perceber que a inclusdo ndo
¢ “uma utopia, mas uma oportunidade a ser realizada, desde que todos nds iniciemos uma luta
contra nossos preconceitos ¢ formas mais mascaradas de praticas de exclusio” (FREIRE,
2001b).

Assim sendo, é imperativo que professores, alunos, sociedade, o Poder Publico, a escola
e a familia desempenhem cada um a sua funcdo forma critica da realidade, no desenvolvimento,
na formacéo e transformacéo do ser individual e coletivo, visando a maximizagdo da aceitacéo
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e da vida em sociedade, onde todas as criancas tenham seu direito de participarem como
membros ativos e regulares da vida educacional e social.

A proposta deste capitulo se constituiu em situar a histéria da luta dos deficientes por
maior “inclusdo” em sua trajetdria historica, nos remetendo a reflexdo da transformacgdo do
sistema educacional de modo a contribuir na ampliacdo da compreensdo acerca dos passos e
descompassos deste fendmeno social, que se apresenta mediado por distintas concepgoes,
sociais, pedagogicas, culturais e politicas, dentre elas o paradigma das classes especiais, eleito
como problemética desta pesquisa.

2.2 No caminho da incluséo: A Escola e seu papel social

No capitulo anterior buscamos situar o leitor para que 0 mesmo obtivesse maior
arcabouco historico do processo de construcdo da luta das pessoas com deficiéncia, na tentativa
de com maiores subsidios, fatos e dados tenhamos a capacidade de compreender melhor o
fendmeno social chamado de “exclusdo”, para que assim, talvez, possamos reescrevé-lo
preenchendo as lacunas do processo de inclusdo na tentativa de obtermos a tdo almejada
igualdade entre os diferentes.

Neste sentido, na atualidade, dentre tantas confusdes e desajustes, um dos pontos criticos
diz respeito as relacdes que estdo permeadas na esfera da educacdo inclusiva. As especificidades
educacionais de cada individuo que adentra a escola sdo diversas e 0s espacos educacionais, em
especial os de carater publico, ttm encontrado dificuldade em atingir a todas estas diferencas.
A escola que deveria ser o elo para a transformacéo e favorecimento da incluséo social tem se
mostrado ineficaz neste ponto, muitas vezes, selecionando e excluido aqueles que realmente
necessitam de uma atencao especial e que buscam encontrar na escola a oportunidade para o
desenvolvimento de sua cidadania e consequente transformacédo de seu meio e de sua prépria
realidade.

Assim sendo, muito se fala em “Escola Inclusiva” uma escola que esteja aberta e
adequada para receber a todos sem excec¢des em suas necessidades, a qual receba os individuos
considerados portadores de necessidades educacionais especiais, com tecnologias assistidas,
materiais didaticos adequados, profissionais capacitados e desenvolvidos, com acessibilidade e
mobilidade e que sejam inseridos em programas educativos previstos para todos os discentes,
sejam eles normais ou especiais. Porém é preciso observarmos que as politicas da educacéao
inclusiva no Brasil tém por base a Declaracdo de Salamanca, concebida pela Conferéncia
Mundial de Educagédo Especial (UNESCO, 1994), em solo espanhol no ano de 1994, a qual
marca, no cendrio internacional, um marco historico a favor da Educacao Inclusiva.

Em um momento anterior, a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos
(UNESCO, 1990), legada pela Conferéncia Mundial em defesa de uma Educacdo para Todos,
firmada em Jomtien - Tailandia, em 1990, que teve importante papel para as atuais politicas
publicas de inclusdo, sendo decisivas, nos compromissos firmados pelo Brasil diante do
contexto internacional, sendo fundamentais para a consolidacdo da legislacdo educacional
brasileira.

No Brasil, a Constituicdo Federal de 1988, art. 208, inciso Il (Brasil, 1988), o Plano
Decenal de Educacdo para todos, 1993 - 2003 (MEC, 1993) e os Parametros Curriculares
Nacionais (MEC, 1999) sdo exemplos de documentos que defendem e afirmam o direito de
todos a educacdo. Segundo esses documentos, todas as criangas devem ser acolhidas pela
escola, independentemente de suas condi¢bes econdmicas, fisicas, intelectuais, sociais e
emocionais. Estas legislac6es, seguindo as normas das declara¢gbes mundiais orientam que as
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escolas regulares de carater inclusivo sdo meios mais eficazes de opor-se as atitudes
discriminatorias.

Se pode afirmar que o melhor atendimento escolar para criancas com necessidades
educativas especiais, o qual é pensado, trabalhado e regido pela acepcdo de pessoas, seja 0
mesmo que é conferido na escola regular. Torna-se necessario repensar a educacao e refletir
sobre os novos e grandes desafios que surgem no ambito escolar, principalmente aqueles
relacionados com a inclusdo de criangas com necessidades especiais no ensino regular e que
exigem mudancas em todos nos seja o Estado, professores, pais e alunos, por isso é um trabalho
longo e desafiador.

A Declaragéo de Salamanca (1994) nos traz a necessidade de organizacdo das estruturas
do ensino no que tange a educacao especial, tendo como principio orientador a consideracédo de
que as escolas devem acolher a todas as criancas, independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou quaisquer outras necessidades.

E sabido, que a escola é um espaco onde os diferentes se encontram, se falam, discutem
posicBes, trocam experiéncias entre si, apropriam-se de contetdos e se formam na coletividade,
para tanto, se é este um local de comunhd&o das diferencas, também o é da desigualdade social,
e, portanto, cabe a seguinte pergunta: Seria este 0 melhor espaco de convivio entre o especial e
0 normal? Traria seguranga para o diferente? Estd o mesmo preparado e adequado social,
cultural, fisica e psicologicamente para que as criancas normais ou nao aprendam juntas?
Somente modificando nossas atitudes de preconceito e discriminacdo, revisitando valores de
ética e respeito entre as pessoas, anexando ao nosso desenvolvimento e carater a ideia de que é
através do outro que “o nés” se desenvolve, aprendendo e modificando a nossa visdo atual de
sociedade na qual estamos inseridos.

Desta forma, ao avaliar a perspectiva da igualdade e da diferenga entre os sujeitos,
Santos nos lembra que:

[...] o multiculturalismo progressista supde que o principio da igualdade seja utilizado
de par com o principio do reconhecimento da diferenga. A hermenéutica diatdpica’®
pressupde a aceitacdo do seguinte imperativo transcultural: temos o direito a ser iguais
quando a diferenca nos inferioriza; temos direito a ser diferentes quando a igualdade
nos descaracteriza (SANTOS, 2003, p. 458).

Desta forma se faz necessario, que as escolas fomentem uma reestruturacéo
significativa, ndo s6 na adequacao de espacos fisicos, mas também nas percepc¢des que norteiam
as préaticas dos gestores desta acdo, ou seja, do corpo diretivo em consonancia com o trabalho
dos professores. Esta ressignificacdo dos paradigmas das politicas publicas de inclusdo, tem
como objetivo atender as necessidades dos alunos, respeitando seus ritmos e processos de
aprendizagem, fundamentando em seu Projeto Politico Pedagdgico o desenvolvimento das
habilidades e competéncias, norteando-se pelas potencialidades humanas, transformando seu
curriculo com estratégias de ensino e com recursos que atinjam a todos.

Entre tanto, para além de toda adaptagdo curricular é necessario também que se faca
adaptacdo no espaco fisico, para receber os portadores de necessidades especiais de forma
satisfatoria, para que estes possam sentir-se plenamente parte da escola, garantindo a equidade
de direitos, deveres e privilégios, seja na participacéo ativa dentro do espaco escolar e também
nas relacfes sociais na comunidade na qual estdo inseridos e na sociedade como um todo,
permeando assim, a construcao efetiva da cidadania.

16 No dicionario Priberam da Lingua Portuguesa 1. Interpretacdo do sentido das palavras.2. Arte de interpretar leis,
codices, textos sagrados, etc. 3. Que se distribui ou se diferencia de forma geografica. "hermenéutica"
“Diatopica”, in Dicionario Priberam da Lingua Portuguesa, 2008-2020, disponivel em:
<https://dicionario.priberam.org/hermen%C3%AAutica>. Acesso em: 29-02-2020.
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Neste Sentido, a inclusdo escolar terd éxito se todos os envolvidos na educacédo
destacarem em sua formac&o e em sua experiéncia como profissionais da educacao, principios
de valorizacdo, respeito as diferencas, quebrando assim, as barreiras e os modelos que tanto
marginalizam e excluem aqueles que apresentam dificuldades ou limitagdes na assimilagéo e
ou na construcdo do conhecimento.

Todos os envolvidos com a educagdo precisam tomar para si o desafio da descoberta e
a superacdo de limites, construindo um com o outro, novas formas de tornar a escola inclusiva
e transformadora, sendo um espacgo onde se arquitete os valores de cada educando e se respeite
0 Seu proprio ritmo, pois ja foi abundantemente discutido nos espacos académicos e cientificos
que todos podem aprender, uns de forma mais acelerado, outros em ritmo mais lento, porém
todos aprendem e tém habilidades e competéncias que devem ser estimuladas e desenvolvidas.

2.2.1 A Escola e sua func¢ao social

A escola tem um papel fundamental que € o de ensinar a todos sem distingdo de etnia,
cor, credo, classe social ou deficiéncia. Tal tarefa esta carregada de preocupagdes no ambito
educacional, cultural, econdmico e social, pois, se faz necessario saber se a escola realmente
cumpre sua real funcao que € a de ensinar a todos sem discriminacao, pois ainda nos dias atuais,
a escola ndo consegue receber todos os individuos que a buscam sem classifica-los, identifica-
los ou discrimina-los principalmente no que tange as pessoas com necessidades educativas
especiais.

Colaborando com isto, Oliveira (2007) nos traz a reflexdo de que,

Se a funcdo da escola, numa concepcéo de enfrentamento ao poder centralizador e
antidemocratico, que conduz a liberdade e autonomia, é a de educar, possibilitar a
construcdo de conhecimentos, conteldos, metodologias e a discussdo da prdpria
realidade, bem como ampliar a habilidades e valores, é necessario que educadores e
gestores escolares repensem a pratica educacional. Os problemas detectados na
maioria das escolas, especialmente nas publicas, revelam que o ensino e as préaticas
educativas precisam de uma urgente ressignificacdo, pois, a partir dos novos
paradigmas educacionais, que permitem a aproximacdo e o respeito a alteridade dos
individuos, havera a possibilidade de desenvolvimento de alternativas de gestdo
escolar mais coerentes com as modernas concepgdes de homem, escola e sociedades
que se quer (OLIVEIRA, 2007, p. 8).

Neste sentido, o que percebemos com esta reflexdo é que aqueles que mais precisam da
escola sdo postos a margem da sociedade sendo em sua maioria privados das a¢oes educativas,
que por muitas vezes por falta de habilidade e competéncia dos agentes educacionais s&o
negligenciados e tratados de forma homogenia dentro de sala de aula, sendo que cada individuo
tem seu préprio ritmo no que tange sua aprendizagem.

Embora os profissionais da educacgdo saibam que o grupo escolar € heterogéneo e cada
aluno traz consigo sua visdo de mundo, personalidade, tracos familiares diferentes e que muitos
vivem em ambientes completamente opostos, com historias de vida antagonicas, ainda assim,
muitos educadores persistem em tratar os diferentes de forma igual, sem levar em consideracao
suas particularidades e ou limitagcdes, acabando assim, por excluir ainda mais, ao inves de
buscar potencializar as diferencas de um através do outro, e vice e versa, buscando nas
diferencas o ponto de partida na tentativa de que o ensino-aprendizagem seja fomentado e
apreendido por todos, para que o individuo cresca ndo apernas individualmente, mas também
de forma coletiva e ativa, tanto intelectualmente quanto emocionalmente.

Desta forma, com o desenvolvimento e avancos da sociedade na busca de novas
maneiras de se organizar tanto economicamente, como socialmente a escola também foi na
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onda deste novo modo de vida, se bem que com mais dificuldade e tendo que lutar por seu
espaco, colaborando com isto, Aranha (1993) explicita,

Que apesar do ideal liberal da educacdo, é critica a situagdo do ensino na Europa.
Além das queixas referentes ao contelido, excessivamente literario e nada cientifico,
as escolas sdo insuficientes e os mestres mal qualificados. Estes mal pagos, ou sao
muito novos ou permanecem na profissdo enquanto ndo arrumam coisa melhor para
fazer. De qualquer forma tém formacdo deficiente e ndo conseguem organizar
disciplinarmente as classes nem ensinar coisa alguma. Acentua-se a pratica dos
castigos corporais. As escolas elementares quase inexistem, a escola média é
antiquada e serve as classes privilegiadas. (ARANHA, 1993, p. 153.)

Neste sentido, a formagéo da escola no Brasil, segue 0 mesmo modelo que no resto do
mundo, sendo idealizada por uma demanda social, porém com propoésitos e visdes distintas para
as diferentes classes sociais. Assim sendo, no Brasil, além do descaso do Estado, ha também
outro elemento fundamental que € a cultura do que é publico existir apenas para atender aos
mais pobres, desprovidos e abandonados, desta forma, os servicos publicos foram ganhando
um carater assistencialista e, evidentemente, sem a qualidade necessaria, pois para quem nada
tem, 0 pouco, ja é o bastante.

E preciso que a escola perceba que sua existéncia se da em funcio dos educandos e
daqueles que a buscam, esperando nela encontrar as devidas condi¢bes para seu pleno
desenvolvimento social, cultural e coletivo, bem como a ampliagdo de seus conhecimentos
cientificos/académicos, e que sua acdo social torna possivel a concretizacdo de aprendizagens,
as quais podem transformar o ser em cidadao capaz de exercer suas capacidades.

Neste entendimento, a acdo social da escola, ¢ tdo forte sobre o sujeito, que a mesma se
fixa no individuo de tal modo que este muita das vezes de forma inconsciente se molda ao
curriculo escolar. Santos (1992) nos traz de forma clara este processo, dizendo que:

E através do processo educativo, da socializagio das novas geragdes que, em vez de
moldarmos o individuo, vamos engrandecé-lo, torna-lo uma criatura humana. E
verdade que o engrandecimento do individuo da-se pelo préprio esforgo individual,
mas € o sistema de educacdo que, embora se imponha de modo irresistivel aos
individuos, permite tal fato, pois é ele que salvaguarda e preserva todos os frutos da
experiéncia humana, facilitando a transmisséo de geracdo a geracdo. (SANTOS, 1992,
p. 32)

Neste entendimento, percebemos que educar sempre serd um ato social, pois trata-se
puramente de uma atitude humana. Sendo assim, é imprescindivel refletirmos sobre qual de
fato é o papel que a escola publica exerce na vida dos seus alunos. Sendo que € diante dessa
premissa que seremos capazes de definir quais valores, conhecimentos, conceitos e conteudos
serdo postos nos curriculos das escolas visando desenvolver na a¢do pedagdgica do dia a dia
um elo entre a escola, 0 aluno e a sociedade. Para tanto, se faz necessario ter em mente que essa
acdo pedagogica estd sempre repleta de contradigdes, pois traz consigo, diversas formas de
pensar e viver politico e social. Desta forma, nos vem a questdo; o que é publico? Sera que
podemos afirmar que publico é apenas o que pertence ou esta ligado ao Governo, ao Estado,
sendo que esta € uma explicacdo que se encontra em diversos dicionarios. Mas também, por
inferéncia o que € publico, pode ser definido como sendo o que é do povo, pois a etimologia da
palavra que deriva do Latim ‘publicus’, ou seja, “relativo ao povo”, se colocando em oposi¢cao
ao privado, pois estd aberto a toda a comunidade, sendo um bem comum a todos. E se
analisarmos o papel social da escola pelo bem comum de todos iremos perceber que ela é um
bem social, sendo para todos, ou ao menos deveria ser.

Porém como afirma Ribeiro (2007) quando diz que,
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No caso da organizagdo escolar, a contradi¢do existente € resultado de ela ter que
atender a uma determinada clientela (quantidade) e atendé-la bem (qualidade), a quem
a organizacdo deve atender? A todos em idade escolar. Tem atendido a todos em idade
escolar? Nao. Como tem que atender a este todo? Tem que atender bem. Tem atendido
bem, mesmo ndo atendendo a este todo? Ndo. Como atender a todas essas pessoas e
atendé-las bem? (RIBEIRO, 2007, p.15)

Assim sendo, tendo o entendimento de que o publico é um bem social, ou seja, algo
compartilhado por todos e para todos, se faz necessario compreendermos quem é esse todo e
quais sdo suas necessidades, para que assim possamos perceber qual é a fungdo da escola
perante o todo e quais sdo as necessidades desse todo? Desta forma, cabe a escola trabalhar com
as necessidades ou a formacao humana do individuo, buscando garantir desta maneira o carater
ou os atributos inerentes da espécie humana? Sendo que o espaco escolar se torna o campo onde
a sociedade sistematiza o arcabouco do saber no processo de aquisicdo e construcdo do
conhecimento, sendo a mesma reconhecida socialmente com um ambiente privilegiado para
formagé&o das geracdes.

Neste sentido, a escola é fruto de uma determinada época, contexto social e sobretudo
espaco de disputa. Assim sendo cabe aos educadores conduzir o direcionamento de forma
colaborativo com os alunos, pois uma das funcdes primordiais da escola, estd a de ensinar 0s
contetdos cientificos relacionando-os com o saber popular, levando-os ao desenvolvimento de
suas competéncias e habilidades para que os mesmos sejam capazes de agir em sociedade,
formando massa critica, e seres interdependentes que sabem cada qual a sua funcdo na estrutura
social, e a0 mesma tempo que agem também de forma autdbnoma e livre. Sendo conhecedores
cada qual de todos os seus direitos e cumprindo de forma plena os seus deveres.

Como ressaltado anteriormente, cada conhecimento que atravessou geracgdes e trouxe o
homem até aqui moldando seu carater e atributos Unicos da raca humana o qual promoveu a
hominizacdo da espécie humana, a qual Santos (1992) retrata de modo claro e preciso quando
destaca a razao de ser da escola, que ¢,

Independente das novas funcbes sociais que a escola assume, decorrentes da
complexidade da sociedade atual, permanece a sua fungdo precipua: socializagdo do
saber sistematizado. A escola, como institui¢do social, ndo se encarrega daquele saber
empirico, espontaneo, do senso comum, que surge da experiéncia cotidiana dos
individuos. Este tipo de conhecimento é doxa e diz respeito a opinido,
consequentemente ndo deve ser objeto de trabalho escolar. [...] o conhecimento que
diz respeito a escola € episteme, é ciéncia, 0 conhecimento metddico, conhecimento
sistematizado. Assim o papel da escola como instituicao é precisamente o de socializar
0 saber sistematizado (SANTOS, 1992. P.19).

Como evidenciado por Santos (1992), sabemos que o conhecimento concebido pela
humanidade até aqui é imensuravel e de fato n&o se pode ser trabalhado em 12 ou 20 anos de
escolarizacdo. Assim sendo, se faz necessario um recorte, uma sistematizacdo que é ou tem uma
intencdo social por de tras disso e € esta intencdo que vai definindo novas fungdes da escola.
Neste sentido, de acordo com as novas funcdes da escola, por consequéncia também definimos
o tipo de sujeito que se formara.

Refletir esta nova concepcao de formacéo do ser € de suma importancia para educadores,
pois se a funcédo social da escola é a de formar o individuo, também sera a de ditar o curso que
a sociedade ira percorrer na época atual, ja que a mesma definira se teremos a formacao de
sujeitos capacitados e autbnomos baseada na praxis, ou seja, uma formacéo que leva o sujeito
a refletir sobre sua vivéncia em sociedade, ou limitados e cumpridores de tarefas pré-
determinadas socialmente.

Neste sentido, cabe o questionamento, se de fato os diferentes atores do espago escolar
estdo sendo assistido em suas especificidades, e ou limitacbes? Tais questionamentos entre

30



outras indagacdes nos remetem a questdo do acesso, permanéncia e consequente mecanismo de
aprovacao dos alunos. A ndo observancia da garantia desses aspectos supracitados se configura
na forma mais provavel de excluséo social e escolar.

Desta forma, é imprescindivel refletirmos e ponderarmos que para a escola conseguir
cumprir seu papel social de educar, transformar e emancipar o ser ela precisa que seu corpo de
funcionérios tenha de fato uma preparacdo mais adequada em sua formacéo secular, social,
humana e politica, pois somente assim sera capaz de garantir o pleno acesso e permanéncia de
todos os alunos. Portanto, com a melhor formagéo de forma global, os agentes educacionais
estardo aptos a perceber em seus alunos suas necessidades, sendo elas especiais ou ndo, também
terdo uma melhor compreenséo do ritmo de aprendizagem de cada um, proporcionando a cada
aluno a assisténcia necessaria de que precisam para o seu pleno desenvolvimento, sendo que
para os alunos com necessidades educativas especiais, sera preciso atentar para o fato de que
suas necessidades estdo para aléem dos planos de ensino e curriculos tradicionais, pois tais
devem ser como preconiza a lei “individualizados , em relacdo aos objetivos, acbes didaticas e
avaliacdo, usando recursos didaticos que contemplem todos os alunos pelas necessidades
especificas que demandam o processo de ensino/aprendizagem, com ou sem deficiéncias...”
(BRASIL, 2015, p. 17).

Neste sentido, apenas alocar os alunos com necessidades educativas especiais nas salas
de aula do ensino regular ndo é o suficiente, pois 0s mesmos ndo sdo iguais em suas
necessidades, isto apenas sera uma nova forma de exclusédo, a qual mais marginalizara do que
incluira estes alunos, pois ndo se trata apenas de matricula-lo, mas de atingi-lo em sua diferenca
para que se possa de forma equitativa potencializa-lo e inclui-lo na sociedade de forma que se
torne ativo, participativo e pleno em suas agdes, somente trabalhando suas especificidades
junto com suas habilidades serd de fato possivel promover a inclusdo daqueles que sempre
forma marginalizados. Assim sendo, em nome de um processo de inclusdo inserir alunos com
necessidades educacionais especificas em uma classe regular, sem a devida estrutura para
recebé-lo € o mesmo abandona-lo a sua propria sorte, colocando-o a margem da sociedade,
condenando-o a um fracasso maior.

Antes de falarmos de qualidade no ensino, no entanto, é preciso perceber seus multiplos
significados, sentidos e contradi¢fes, pois 0 que para um é visto como bom, adequado, por
outro pode ndo ser visto da mesma forma. Assim sendo, ndo ha apenas um caminho para se
alcancar a tdo sonhada qualidade para todos, com escolas para todos e inclusdo total, é de fato
necessario criar ferramentas e revisita-las para que sejam aperfeicoadas e assim cheguemos a
um ensino sem dogmas ou ideologias Unicas, para isto, aqueles que se debrucam sobre a
educacao, os engajados na transformacao social precisam estar abertos e sensiveis as mudangas
que se fazem necessérias para se alcancar a almejada qualidade.

Neste cenario, sabemos que a educacao se da por meio de trocas, atraves da praxis, do
olhar, do comunicar, do perceber, do estar um para o outro, da natureza do pensar e agir e no
homem e na mulher em suas intera¢des diversas, onde a troca € social e cultural, sendo que a
propria educacdo se veste de diversas formas e modos, ainda que permeia diferentes contextos
para que a sua funcgéo seja atendida e desta maneira possa contribuir para a discussédo de um ser
que esta sendo constantemente concebido socialmente em sua constru¢do humana.

Ainda ndo temos as efetivas garantias que a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei das
Diretrizes de Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) - Lei n° 9.394/96 estabeleceram com
relacdo a uma educacdo como direito de todos, pois ndo ha nas escolas regulares estrutura
adequada para assistir as pessoas com necessidades educacionais especiais, mesmo que 0
atendimento educacional especializado seja contemplado nestes documentos, o que se V€, ainda
é 0 descaso, a falta de investimento em a¢des adequadas e duradouras, a falta de apoio e de
informacao sobre tais necessidades, profissionais sem a devida formagdo em sua maioria, a falta
de acesso em vias publicas e limitando assim o direito fundamental de ir e vir.
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Desta forma, diante destas circunstancias que assolam os espacos escolares, culturais e
de lazer é preciso que a sociedade se questione se as escolas brasileiras estdo dando conta de
incluir os alunos com necessidades educacionais especiais.

Neste sentido, torna-se claro que para que cada cidad@o possa exercer sua cidadania, ou
seja, seu papel de forma ativa na sociedade, em especial as pessoas com deficiéncia se fazem
necessario que os mesmos tenham melhores estruturas de espacos diversos, para vivenciar as
riquezas que as diferencas representam e, desta forma, fortalecer o elo de solidariedade e
respeito mutuo. Portando, é necessario eliminar as contradi¢des dessas relagdes desiguais se
quisermos potencializar a troca entre 0s sujeitos, através da propria intervencdo do ser sobre
seu contexto socialmente vivido. Para que assim, seja desenvolvido em sua plena capacidade
através de uma formacéo critica e reflexiva.

2.2.2 A Escola e o paradoxo de ser inclusiva e excludente

Conforme falamos anteriormente, uma das principais funcbes da escola é seu papel de
ensinar a todos sem distincdo de suas capacidades e ou dificuldades dentro das necessidades
que cada educando manifesta, entretanto, o que se percebe como afirma Lino (2008) que
evidencia quando nos diz que, “a educac¢do inclusiva ndo existe, o que ha na verdade ¢ uma
interagdo entre os individuos ditos normais com os de necessidades educacionais especiais”.
Desta forma, o autor nos traz aquilo que é percebido no seio escolar, e que muitas vezes nos
vemos ladeados de questdes tais como: se a funcao da escola é ensinar a todos sem distin¢do de
classe, género ou necessidades educacionais especiais, porque nem todos estdo na escola? E
mais, 0 que deve a escola ensinar? Ou, como ensinar? Pois, se todos os individuos que precisam
da escola trazem consigo visdes e praticas de mundos distintas, deveriamos ensinar de forma
homogénea ou deveria ser de forma heterogénea?

Neste sentido, é sabido que a educacdo € o processo pela qual todos os individuos se
apropriam de praticas sociais, culturais e intelectuais que lhes proporcionam a capacidade de
compreender que fazem parte de uma sociedade de individuos e cada um tem seu papel social
na referida comunidade. Entretanto Lino (2008) nos traz uma viséo assustadora quando diz que:
“A inclusdo é um projeto utdpico, longe da realidade”. Pois, se o aluno ndo tem seu papel
assegurado na escola como afirma o autor, e é excluido por ter uma ou outra dificuldade de
ensino, entdo como tera um papel social a desenvolver na sociedade se 0 mesmo nao foi, ainda
na escola ensinado a ser um ser social capaz de produzir e se socializar com a comunidade
humana em que esta inserido? Precisamos refletir sobre tais questdes, pois cada individuo deve
e tem o direito de ser instruido, ensinado e contemplado com o direito de ir a escola e de ser
acolhido pela mesma, pois sem isto, 0 aluno ndo tera seu espago demarcado como ser critico e
bem informado sobre os autores, escritores, cientistas, fildsofos e entre outros que fazem parte
da historia desta sociedade, ndo sendo assim, capaz de se identificar ou se sentir parte da mesma.

Assim sendo, cada vez mais somos levados a nos indagarmos sobre a realidade da
inclusdo no seio da escola publica, sendo que as situa¢bes vivenciadas no cotidiano da escola
publica ainda s&o mais de interagdo do que de fato de inclusé&o.

E importante salientar a concepgéo de Lino (2008) que, em sua critica afirma que:

Né&o ha inclusdo, porque uma pessoa que é inserida num ambiente nunca fara parte
dele, serd sempre um corpo estranho. Exemplo disso é s6 colocar em sala de ensino
regular um deficiente fisico e um superdotado, serd possivel notar que estes serdo
sempre heterogéneos, pelo fato do preconceito em relacdo ao deficiente e pelo
sentimento de inferioridade dos demais em relagdo ao superdotado. Por isso, esses
alunos/educandos nunca serdo incluidos... (LINO, 2008, p. 1).
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O autor nos traz sua perspectiva e nos leva a repensar a problematica da escola inclusiva
e excludente, isso ndo significa que é a escola a Unica responsavel, e culpa-la ndo é o caminho,
pois vivemos em uma sociedade marcada por praticas sociais que excluem e ndo permitem a
emancipacdo dos individuos que dela fazem parte. Tal sociedade na maior parte de suas
realizacOes evidencia uma relacéo de interesses e privilégios onde o individuo para ser incluido
precisara estar alinhado e de acordo com a classe que lhe for determinada se 0 mesmo
obtiver/aceitar 0s mesmos preceitos e ideias desta classe. Portanto, se 0 mesmo néo aceitar tal
imposicao sera excluido, permanecendo & margem da dita sociedade.

Conforme Mclaren (1988) afirma que, “como resultados de discursos conflitantes de
reforma educacional e social, as educadoras e educadores do novo milénio estdo caminhando
num terreno politico e epistemologicamente minado”. Assim sendo, ndo pode haver a inclusdo
quando o preconceito ou o interesse anula-a. Mclaren (1988) ainda nos diz que,

Além disso, elas e eles serdo confrontados pelas novas estratégias de resisténcia e lutas
exigidas pelo desafio da era da informagdo: desde o desenvolvimento de novas
linguagens de critica e interpretacéo até a uma praxis revoluciondria que se recusa a
abandonar seu compromisso com os imperativos da emancipacéo e da justi¢a social
(1988, p. 81).

Desta forma, ter uma atitude comprometida e de forma responsavel, seria a de buscar
organizar o processo pedagogico dentro de um sistema educacional inclusivo, sendo este capaz
de atender de forma satisfatoria as necessidades de todos os alunos, principalmente das classes
mais populares e menos favorecidas historicamente, em uma perspectiva emancipatoria e que
leve em consideracdo seus conhecimentos, experiéncias, valores e principalmente sua historia.
Juntamente com isto, é imprescindivel investir na formacéo dos professores e buscar um resgate
da dignidade, melhorando as condic¢des de trabalho e, principalmente, a conquista de niveis
salariais compativeis com a responsabilidade da funcéo que exercem.

Refletir sobre tal condi¢do dos educadores é o comego para galgarmos o paradigma da
incluséo social na vida educacional, reestruturando e redefinindo a préaxis educativa de tal modo
gque a mesma seja capaz de abarcar e dialogar com todo o0 aspecto da diversidade humana
representada pelo alunado.

Conforme Souza (2008) nos traz de forma a ampliarmos a nossa viséo sobre formagéo
e a construimos a nossa identidade profissional.

A identidade profissional docente é uma elaboracéo que perpassa a vida profissional
do professor, construindo-se com base nas experiéncias, nas opgles, nas praticas, nas
continuidades e descontinuidades, tanto no que diz respeito as representagdes, como
no que se refere ao trabalho concreto, as quais séo reveladas nas memarias académicas
e de formagdo (SOUZA, 2008, p.42).

Assim sendo, o autor nos transporta para nossas memorias de quando estdvamos na
escola a qual possui um forte registro sendo de grande importancia nas pesquisas da histéria da
educacdo, sendo que a utilizamos como fonte tedrica e metodoldgica em fungéo do ser social.
Portanto, as memorias do meio escolar quando observadas de forma epistemoldgica tém um
papel fundamental nas mudancas historicas no que se refere ao ambiente familiar, profissional
e social dos sujeitos.

Neste sentido, ndo apenas os professores, mas todo o sistema educacional deve se
adaptar as necessidades do alunado, desenvolvendo mecanismos capazes de atender as
diferengas organicas, psiquicas, étnicas, culturais, sociais e econdémicas.

Corroborando com este entendimento, Novoa (2000), citando Vieira afirma que, “A
identidade ndo é um dado adquirido, ndo € uma propriedade, ndo € um produto. A identidade é
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um lugar de lutas e de conflitos, € um espaco de construcdo de ser e de estar na profissdo”.
Assim sendo, precisamos libertar as amarras impostas nas escolas aos individuos dando
liberdade ao pensamento, ao eu e ao outro, para que possamos eliminar o medo de pensar, errar,
participar, ser e de viver de forma livre e intensa as experiéncias escolares. Como nos lembra
Mantoan (2003), quando nos diz que “0s locais humanos de convivéncia e de aprendizagem séo
plurais™. Isto fortalece e justifica a ideia de se constituir uma escola capaz de promover uma
formacdo integral do aluno, quando privilegia suas peculiaridades, capacidades e talentos.
Portanto, avancar frente a este cenario em que pesquisas e legislacfes discutem a presenca do
aluno com necessidades educacionais especiais nas salas de aula regulares é essencial para a
construcdo de uma escola inclusiva.

Granemann (2007) nos diz que este aluno (com necessidades educacionais especiais),
muitas vezes, “apresenta ritmos, caracteristicas, aprendizagens e emocdes proprias e distintas
dos demais discentes, revelando a necessidade de acGes diferenciadas da escola”.

Neste sentido, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),

Falar em necessidades educacionais especiais, portanto, deixa de ser pensar nas
dificuldades especificas dos alunos e passa a significar o que a escola pode fazer para
dar respostas as suas necessidades, de um modo geral, bem como aos que apresentam
necessidades especificas muito diferentes dos demais. Considera os alunos, de um
modo geral, como passiveis de necessitar, mesmo que temporariamente, de atengao
especifica e poder requerer um tratamento diversificado dentro do mesmo curriculo.
(BRASIL, 1998, p. 24).

Seguindo essa linha de raciocinio, inferimos que o trabalho inclusivo deve ser orientado
pela ideia de que todos os alunos podem aprender, cada um em seu proprio tempo e o jeito que
Ihes sdo idiossincraticos. Desta forma, como ressalta Mantoan (2003) “A extensdo, a
profundidade e a forma de adaptar as atividades constituem- se em desafios para o professor
inclusivo trabalhar com os conteidos”. Neste sentido, entendemos a inclusdo educacional como
“o processo através do qual as instituigdes de ensino se adaptam para poderem incluir, em seus
ambientes, pessoas com deficiéncias e, simultaneamente, estas se preparam para assumir seus
papéis nestes ambientes” (CAMARGO; NARDI, 2007, p. 379).

Assim sendo, com diferentes formas de se avaliar é necessario que o professor junto
com o corpo pedagogico da escola pense em formas avaliativas que promovam e ampliem as
capacidades e habilidades de seus discentes na constante troca de saberes entre o professor e
seu aluno.

2.2.3 Aavaliacao e a exclusao seletiva

Um dos maiores fatores de exclus@o na escola esta na forma de como o aluno é avaliado,
conforme Mello (2000) constata que, “decorre a irresponsabilidade generalizada pelo mau
desempenho dos alunos” e o emprego do alibi facil segundo o qual “os alunos fracassam porque
sdo pobres e suas familias ndo valorizam a escola”. A partir deste quadro dos altos indices de
reprovacgdo e evasdo escolar podemos aferir que a avaliagdo escolar, de forma geral, é do tipo
tradicional, autoritaria, com o papel de apenas constatar e ndo intervir para que aja uma
mudanca. Neste sentido, configura-se apenas como classificatoria, ndo dando ao aluno o
porqué, onde e como errou, negando ao mesmo a oportunidade de como deve fazer para
alcancar os objetivos os quais Ihe foram propostos, ndo havendo nesta modelo intervengao por
parte dos professores, no sentido de reorientar a aprendizagem.

A escola ainda se pauta na ideia de que é necessario quantificar os resultados, através
da atribuicdo de notas, para de certa forma ter como medir o fracasso ou 0 sucesso do ensino-
aprendizagem. Neste modelo a nota esta acima da aprendizagem, praticas e oportunidades
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diversas de ensino. Porém, a escola deveria ter sua razdo de ser e existir pautada no aluno, em
ampliar seus conhecimentos, préaticas e vivencias sociais, culturais e fisicas.

A busca pela nota tdo somente, provoca estragos enormes nos alunos, Celso
Vasconcellos (2001), nos diz que, "existem crian¢as que passam a ter mais prazer em ver 0
colega ir mal, do que ir bem. E que esta sendo incutido na crianca um sentimento de competico,
muito precocemente”. (VASCONCELLOS, 2001, p. 12-13). Assim sendo, a autoestima,
deformacdes psicologicas, a falta de seguranca entre outras questdes decorrentes da avalicao
competitiva é evidenciada.

Para Hoffmann (2009) a avaliacdo ndo deve apenas confirma o fato, mais também tem
0 papel de buscar uma solugéo para o problema quando diz que,

Se a escola existe para ensinar, de que vale uma avaliagdo que so confirma a “doenga”,
sem identifica-la ou mostrar sua cura? A avaliagdo escolar hoje s6 faz sentido se tiver
0 intuito de buscar caminhos para melhor aprendizagem. (HOFFMANN, 2009, p.27).

Conforme os autores demonstram, com este tipo de avaliagdo de forma classificatoria,
0 que de fato ocorre é a excluséo, pois pelo auto indice de reprovacdo vem a evasdo escolar,
refletindo uma l6gica maior, pois através deste tipo de avaliacdo se mantem um modelo de
sociedade estruturado em classes, dominante, excludente, coercitiva e controladora.

Alguns tedricos entre eles Silva (1997), nos traz algumas reflexdes sobre o processo de
avaliacdo que devemos buscar quando diz que, a “avaliacdao ¢ o processo de delinear, obter e
fornecer informac0es Uteis para buscar decisfes alternativas" (SILVA, 1977, p.7). Neste
sentido ndo é como um receituario, mas sim oportunidades de pensar e construir juntos, aluno
e professor uma avaliagdo coletiva e participativa. Marques (1996) nos traz outra reflexéo, a
avaliacdo se configura por ser "um processo continuo, sistematico, compreensivo, comparativo,
cumulativo, informativo e global, que permite avaliar o conhecimento do aluno™.

E imperativo que aja dialogo, comunicacéo, participacdo e seja dado oportunidade para
que o aluno seja ouvido, tenha voz ativa e construa seu conhecimento de forma coletiva. Ndo
podemos negar que em suas maltiplas estratégias, o processo avaliativo ndo seja importante e
tenha seu sentido de ser, isto quando sua proposta visa privilegiar o aluno, com testes, provas,
avaliacBes orais, observacdes, pesquisas, etc. e ndo sé isso, mas também, seja um estimulo
global e ndo apenas pontual, pois “avaliar € conscientizar a acdo educativa” (SANT’ANNA,
2011, p.31). A autora com isso nos lembra que ha vérias formas e maneiras de se avaliar e que
se faz necessario repensar como, por qué e o que estamos buscando com a avaliacdo aplicada,
se é para apenas aferir e punir o aluno com reprovacdo, ou um indicador de que, ndo tendo
ocorrido a aprendizagem, novas estratégias sejam utilizadas visando o progresso e evolucao do
ensino-aprendizagem.

Como discorre llza Martins Sant'’/Anna:

Enquanto a avaliagdo permanecer atrelada a uma pedagogia ultrapassada, a
desisténcia ao estudo permanecerd, e o aluno, o cidad&o, o povo brasileiro continuaré
escravo de uma elite intelectual, voltada para os valores da matéria, e ditadora, fruto
de uma Democracia opressora. (SANT'ANNA, 2011. p.11).

A autora ainda nos lembra que tal processo de avaliacdo, precisa abarcar em suas
diferentes etapas um papel decisivo e que o avaliador ndo exclua o avaliado do compromisso
de ser o seu proprio agente transformador do processo educativo desempenhando um papel de
destaque na construcdo do conhecimento. Com isto acreditamos que o processo avaliativo
estara corroborando para que a inclusdo educacional seja alcancada e se torne uma realidade
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tangivel e ndo apenas resuma-se em discursos utopicos, idealistas e politicos na contraméo do
que é o papel social da escola publica inclusiva.

Neste sentido, ndo se pode negar que as vezes ha situacdes no cotidiano escolar em que
0 preconceito se faz latente sendo 0 mesmo consentido e ou instaurado (no sentido de passar a
existir) por parte dos proprios educadores. E sabido que qualquer pessoa tem o direito, é digna
e merecedora de atencdo e respeito, sendo assim, cabe ao agente educador, em sua fungéo
educativa ter muito cuidado para orientar de forma plena e adequada seus alunos, trazendo
vivencias, diferencas, visdes de mundo e realidades passados por seus alunos para o debate
escolar, na tentativa de mitigar o preconceito e equilibrar as diferencas que cada ser humano
possui levando-os a aceitarem as diferengas na busca de uma maior socializacdo no
entendimento de uma educacdo de fato inclusiva, onde todos tenham sua participacdo
assegurada.

Com isto, conforme Mazzotta (2005) nos traz quando busca esclarecer que o processo
educacional das criangas com necessidades educacionais especiais deve ser pensado e discutido
visando um modelo antidiscriminatério, quando o mesmo define dez regras de educacédo que
considera adequado tanto para criangas sem necessidades educacionais especiais, como para
criancas com necessidades educacionais especiais, em idade escolar onde segue dizendo:

1- As criangas sdo diferentes dos adultos e necessitam ser tratadas de modo
diferente.

2- A aprendizagem vem de dentro e é espontanea; a crianga deve estar interessada
numa atividade para se sentir motivada.

3- As criangas tém necessidade de ambiente infantil que possibilite brincar
livremente, jogar e manusear matérias coloridos.

4- As criangas amam a ordem.

5- As criancas devem ter liberdade de escolha; por isso necessitam de material
suficiente para que possa passar de uma atividade a outra, conforme os indices de
interesse e de atencdo o exijam.

6- As criancas amam o siléncio.

7-  As criangas preferem trabalhar a brincar.

8- As criancas amam a repeticdo.

9- As criangas tém senso de dignidade pessoal; assim, ndo podemos esperar que
facam exatamente o que mandamaos.

10- As criancas utilizam o meio que as cerca para se aperfeigoar, enquanto os adultos
usam-se a si mesmos para aperfeigoar o meio. (MAZZOTTA, 2005. p.22-23).

Conforme o autor nos demonstra, a educacdo deve ser alicercada no dever, direito e
fazer para o qual foi concebida, sempre colocando em primeiro lugar a pessoa e ndo a obrigacéo,
sendo educador e ndo apenas um cumpridor. A educacado inclusiva é ter todos em condigdes de
equidade, cada um tendo seu direito educacional garantido conforme a Constituicdo Federal de
1988 em seu artigo 205 diz: " A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho". Assim
sendo, as pessoas com necessidades educacionais especiais devem ser educadas, ensinadas e
promovidas a uma vida social como qualquer cidad&o brasileiro.

2.3 Uma escola inclusiva comega com os principios de inclusdo da escola regular

Um dos pilares da inclus@o na escola publica conforme Veiga (1995) ressalta é a viséo
democratica em que educadores, gestores e comunidade participam, pensam, constroem e
discutem de forma coletiva o processo educativo da escola.
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“A gestdo democratica exige a compreensdo dos problemas postos pela pratica
pedagdgica. Ela visa romper com a separacdo entre o pensar e o fazer, entender a
teoria e a pratica. Busca resgatar o controle do processo e do produto do trabalho pelos
educadores”. (VEIGA, 1995, p. 53).

Assim sendo, ter sinergia entre as partes envolvidas neste processo é fundamental para
que a incluséo de fato seja implementada na escola publica, onde todos os alunos tenham uma
educacdo comprometida, voltada para suas necessidades gerais e globais.

Segundo Libaneo (2001), a escola como instituicdo social educativa, tem como sua
principal funcdo a formacdo do cidaddo para que o mesmo se torne capaz de participar
conscientemente da sociedade em que vive. Nesse proposito, a instituicdo educativa tem
compromisso com a construcdo de um sistema educacional, que, cumprindo a sua finalidade
social, seja capaz de resgatar a qualidade do ensino pablico. Isso s6 sera possivel por intermédio
do coletivo e organizagdo de seus profissionais organizados coletivamente, oportunizando a
integracdo critica do individuo ao seu meio social, facilitando e resgatando os conhecimentos
ja construidos e caucionando a elaboracdo de novos conhecimentos. Segundo o autor, neste
sentido a educacdo possibilitara a efetiva emancipacdo humana, tanto coletiva quanto
individual, social quanto fisica, politica quanto a cultural, estimulando e desenvolvendo as
“habilidades”, “potencialidades” e “oportunidades” do educando, o que ndo se dard sem a
consideracdo da realidade social, politica, econdmica e cultural em que estamos inseridos.

Para tanto, a escola necessita adotar uma filosofia de enfrentamento aos preconceitos e
desigualdades, dialogando com os alunos e construindo um crescimento de forma cooperativa
e interativa, onde, em conjunto, busquem solugcdes para os mais diversos problemas,
independentemente das dificuldades que possam ter pelo caminho a ser percorrido. A escola
ndo pode ser de muitos, de uma minoria ou de governo “A, B ou C”, pois o objetivo da escola
deve ser o de reconhecer e responder as necessidades diversas dos seus alunos, conforme
Bobbio (2000) ressalta que, ““ a escola ¢ do povo, para o povo e como tal deve educar e ensinar
atodos”. Portanto, a escola deve assegurar a todos uma educacdo de qualidade e, ndo deve fazer
isso sozinha, mas, em parceria com a comunidade, estabelecendo padrdes educacionais que
possam ser avaliados e transformados se necessario for.

O processo de ensino-aprendizagem deve ser capaz de transpor os desafios das
diferencgas, pois para se ter uma educacéo de qualidade se faz necessario compreender que todos
somos diferentes em nossas particularidades, e que se faz necessario reverter o peso da
dominag&o, para um modelo de ensino de verdadeiro e pleno exercicio da cidadania. Portando,
sendo a escola um espaco de convergéncia da diversidade humana, urge que encontremos o elo
entre o respeito as diferencas culturais, religiosas, politicas, raciais, fisicas, intelectuais e entre
outras.

2.4 Incluir é repensar as praticas educacionais

Para considerarmos uma escola inclusiva a aceitacdo de todas as criancas deve ser feita
de forma plena e global, seja essa crianga com ou sem necessidades educacionais especiais. Se
faz necessario ter o compromisso e oferecer 0 apoio irrestrito para que o aluno tenha éxito em
suas interacOes e socializacbes em ambientes educacionais da escola regular. Segundo a
educadora Mantoan (2005) em uma escola inclusiva professores e alunos tem a oportunidade
de aprendem uma licdo que a vida fora dos muros da escola dificilmente ensina: respeitar as
diferencas. A autora ainda diz, “que a incluséo é a nossa capacidade de reconhecer o outro e ter
o privilégio de conviver com pessoas diferentes. ” (MANTOAN, 2005). Diferentemente do que
muitos possam pensar, inclusao é mais do que rampas e banheiros adaptados nas escolas. Para
aautora, em sua perspectiva, um professor sem capacitagédo em alguma necessidade educacional
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especial pode ensinar alunos com deficiéncia. Pois, o papel do professor é ser regente de classe,
n&o lhe sendo imputado o papel de ser especialista em deficiéncia, sendo esta responsabilidade
da equipe de atendimento especializado (AEE), portanto, uma crianga surda, por exemplo,
aprende com especialista em libras e leitura labial.

No entendimento de Mantoan,

As escolas inclusivas, portanto, propdem a constituicdo de um sistema educacional
que considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em razdo dessas
necessidades. A inclusdo gera uma mudanga de perspectiva educacional, pois ndo se
limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola; mas apoia a
todos: professores, alunos e pessoal administrativo para que obtenham sucesso na
escola convencional (MANTOAN, 1997, p. 121).

Neste entendimento, as escolas em seu papel inclusivo devem reconhecer e responder
as diversas necessidades de seus alunos, como ressalta a autora, considerando os ritmos, estilos
e modos diferentes de aprendizagem e desta forma possibilitando uma educacédo de qualidade
a todos, por intermédio de curriculo adequado, com modificacbes organizacionais, de
estratégias de ensino, de uso de recursos e de parcerias com a comunidade.

Desta forma, a escola regular pode ter caracteristicas inclusivas e ser a adequada para
todos os aluno com ou sem necessidades educacionais especiais, sendo que o processo de
avaliacdo é que vai identificar a melhor intervencdo para cada caso, 0 mais importante, entdo,
¢ proporcionar a estrutura necessaria para que o aluno seja ensinado, educado e desenvolvido
em sua plena condicéo, sem limitagdes de cunho preconceituoso, sempre permitindo o despertar
e o descobrir de novidades na experimentacdo através de apoio e condi¢cdes de participar das
atividades propostas em sala de aula. Pois “a igualdade ndo pode ser obtida oferecendo as
mesmas coisas de igual forma a todos” os alunos; portando, a inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais “se torna possivel quando a este é oferecido aquilo de que
se tem necessidade real”. (COLL, 1995).

Portanto, para se ter uma escola inclusiva se faz necessario que a mesma tenha as
caracteristicas da educacdo inclusiva que sdo: a plena e irrestrita participacdo de todos os
estudantes, da comunidade em sala de aula, da equipe pedagdgica, dos pais e professores nos
processos educacionais dos alunos. Adaptando para as necessidades individuais e coletivas o
ensino-aprendizagem dos alunos, cada qual dentro de sua necessidade ou nao.

No principal documento brasileiro A Constituicdo Federal 1988 nos assegura tal direito
e dever quando diz que: "A educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia".
(BRASIL, 1988. Art. 205). E ainda, no mesmo documento em seu art. 206, a legislagéo destaca
principios democraticos, cujo sentido é nortear a educacao, e nao ditar uma regra, dizendo que:

A igualdade de condigdes ndo sd para o acesso, mas também, para a permanéncia na
escola; a liberdade para aprender, ensinar e divulgar o pensamento; o pluralismo de
ideias e concepgbes  pedagdgicas; a coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas; a existéncia de ensino publico e a gestdo democréatica do ensino publico.
(BRASIL, 1988).

Conforme a propria legislacdo brasileira traz, se faz necessario construir uma escola
mais justa, sem discriminacdo, igualitaria, solidaria e inclusiva, pensando e agindo de forma a
desenvolver uma escola em que os alunos se sintam pertencentes a este mundo escolar para
serem beneficiados pela estrutura condizente com as necessidades de cada individuo em sua
passagem pelo sistema educacional de ensino publico.

Cabera aos gestores educacionais encontrarem respostas para atender as necessidades
educacionais dos seus alunos, estando alinhados a comunidade escolar em sua busca por tais
respostas, deste modo, primando pela organizacdo escolar de que todos necessitam e fazem
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parte dessa modalidade educativa, assegurando de forma conjunto a busca pelas respostas as
necessidades para atender as diversidades, ficando assim o processo pedagdgico mais rico e
mais comprometido com uma educacéo de qualidade para todos.

2.5 A Politica Nacional de Educacédo Especial na perspectiva da Educacéo Inclusiva:
Uma gestéo educacional pautada no paradigma da Educacéo Inclusiva.

A gestdo escolar para ser considerado inclusiva precisa estar pautada no alicerce da
participacdo de toda a equipe educacional e administrativa destacando o papel de cada um de
forma que seja imprescindivel em sua funcéo, acdo e planejamento. Conforme Sckaffner at al
(1999) comentam em sua analise da gestdo educacional de forma inclusiva, afirmam que “a
conclusédo de uma gestéo inclusiva requer uma crenca pessoal de que todas as criangas podem
aprender”, assim sendo, necessitamos definir conteldos e objetivos da escola, tomando
decisbes de forma colaborativa que venham propiciar o crescimento da instituicdo escolar e
permitir o envolvimento de toda a comunidade na qual esta inserida a escola, os autores ainda
ressaltam que, “o Diretor (a) da escola e a equipe pedagogica devem proporcionar a todas as
criangas igual acesso ao curriculo basico rico e a uma instru¢do de qualidade”. (SCKAFFNER &
BUSWELL, 1999, p. 269).

E preciso compreender que o papel dos que sdo responsaveis pela gestio, organizagio
e conducéo de uma escola inclusiva tem como principal acdo garantir o suporte ao aluno para
que o processo educativo alcance com sucesso a todos proporcionando meios, pelos quais
educadores e educando possam aprender, e se permearem através de um processo de trocas
reciprocas. Deste modo, construir um caminho comum de confianca estabelecendo relagdes
participativas entre os diferentes atores tornando o ambiente escolar agradavel e acolhedor.

Jé para Lima (1997) a gestdo da escola regular precisa estar associada a “democratizacdo
do processo pedagdgico e a participacdo de todo”, mediante aos processos de tomada de
decisdes. Desta forma, o autor nos lembra que uma vez assumida a agdo de democratizar o
processo educacional isto ird4 favorecer a todos os atores educacionais em suas tarefas e no
compromisso coletivo que se traduz em resultados mais efetivos e significativos vinculados a
dimensao pedagdgica e politico-administrativo da unidade escolar, quando afirma que, "colocar
a organizacao administrativa a servico do pedagdgico significa reorganizar a escola para que
seja capaz de analisar sua pratica e, a partir dai, tracar novos caminhos que almejem um ensino
de boa qualidade.” (LIMA, 1997, p. 160).

De uma forma mais abrangente Oliveira, Cardias e Rocha destacam que,

Em relacéo as decisdes que sdo tomadas no espago escolar, a nova visdo paradigmatica
de gestdo prioriza a incluséo de todos os elementos envolvidos com a educacéo, sendo
que cada um deve torna-se participante e corresponsavel pelas acdes e decisdes que
vierem a ser confirmadas. Assim, pais, alunos e professores estardo tomando o destino
da escola em suas proprias médos, ajudando a tracar metas e objetivos a fim de
transformar este espago de ser saber, e, 0 compartilhamento de poder ser& conjunto.
O gestor escolar ndo estard assumindo sozinho todas as responsabilidades pela
condugéo da escola e seu gerenciamento (OLIVEIRA, CARDIAS e ROCHA, 2007,

p. 6).

Os autores fazem um alerta que é preciso que a gestdo escolar tenha a visao de que a
mudanca se faz presente e é saudavel no cotidiano da escola em sua busca pela inclusdo dos
alunos e professores, transpondo barreiras, e definindo objetivos claros e metas tangiveis na
medida que seu compromisso com 0 outro representa sua gestdo democréatica e participativa.
Neste sentido, rompendo com a gestdo tradicional em que a maior preocupacdo € o
gerenciamento ao invés da mobilizacdo transformadora, pois juntos podemos de fato construir
uma escola para todos, inclusiva e participativa, transpondo o paradigma de uma administracao
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escolar comprometida com gerenciamentos, divisdo de tarefas, especializacdo e
individualismos marcados pela falta de continuidade no processo educacional, avancando
assim, na consecucdo de um novo paradigma, alicercado na gestdo educacional de carater
democréatico, longe da mesmice e mediocridade da atividade de fazer por fazer, mas
essencialmente pela construcdo da continuidade de uma gestdo continua, participativa,
motivadora e balizada em uma postura inovadora que conclama todos & participacdo na
conducéo deste novo processo organizacional da escola, em que todos os atores educativos sdo
ativos.

Uma caracteristica que marca a gestdo democratica é a forma como se da a elaboracéo
do Projeto Politico-Pedagdgico da escola regular, pois se for de forma participativa em que é
permitido que a propria comunidade escolar pense no ser humano como cidadéo e na sociedade
a que se pretende construir, teremos as bases e o alicerce de um novo tempo sendo cultivado
para uma nova construcdo do saber baseado no ser humano e ndo no interesse individual e
muitas vezes egoista, por isso, € importante que estas defini¢bes partam da prépria comunidade
educativa, que, por meio de espacos de manifestacdo deem sua colaborac¢do na construcéo de
objetivos comuns a melhoria de seu meio.

Gandin (2007), ressalta que a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico de forma
coletiva é imperativa para a mudanca de comportamento e direcionamento na implementacao
de uma gestdo democratica quando diz que,

[...] A construcéo coletiva de um projeto politico-pedagdgico é uma tarefa complexa
- porém necessaria - para aqueles que buscam uma educacdo voltada para a construcéo
de uma sociedade mais justa e que respeite as diferencas. Isto vai implicar ter
qualidade politica e técnica e também construir uma visdo de mundo que embase e
direcione a construcdo do conhecimento nas escolas. Sé assim poderemos estar
caminhando com a certeza de que damos passos certeiros (mas vigilantes contra as
certezas que cegam) rumo aos nossos ideais. (2006, p. 71).

Neste sentido, concordamos com Gandin (2006) e com Oliveira, Cérdias e Rocha (2007)
guando apontam que quando 0s objetivos educacionais e da propria gestdo sdo expostos com
clareza, inevitavelmente os aspectos relativos a democracia e participacdo da comunidade
devem ser levados em consideracéo e inseridos no referido projeto politico-pedagdgico. Para
que isto ocorra de fato no espaco da préatica educativa, a escola precisa ter maior autonomia no
ambito do fazer e agir pedagdgico, quanto no administrativo, sendo a escola ativa e participativa
no seio da comunidade em que esté inserida.

Diante da necessidade de repensar a inclusdo na escola em sua proposta pedagogica,
temos orientacdo do documento definido como Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva, do Ministério da Educacdo apresentado em 2008, onde
abarca as discussdes de diferentes espacos educacionais e dos movimentos das pessoas com
deficiéncia, bem como os avancos dos marcos legais e educacionais. Tal documento, tornou-se
um referencial para discussdo no &mbito escolar definindo a educacéo inclusiva como uma acgao
politica, social, cultural, e pedagédgica que defende o direito de todos a uma educacdo de
qualidade e da organizacédo de um sistema educacional inclusivo (BRASIL, 2008).

Sabendo-se que a inclusdo na escola regular é imprescindivel, e que temos a necessidade
de buscar solugdes para tal, este documento vem com a proposta de discutir através de tedricos
gue estudam a tematica, de forma a reunir as mais amplas falas e praticas em debates e
discussbes promovido pelo Ministério da Educacéo, em 2008, tendo sua posicdo favoravel a
uma politica de inclusdo que privilegie a participagdo da comunidade. Mantoan (2008) afirma
que, a inovacdo pretendida pelo documento e pela proposta de acdo coletiva "ndo sé
redimensiona a educagé@o especial como provoca a escola comum, para que dé conta das
diferencas na sua concepcao, organizacao e praticas pedagogicas” (2008, p. 2).
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Uma das participantes ativas deste debates e discussdes foi Freitas (2008), quando
reafirma e analisa tal proposta da justificativa de um documento especifico para assegurar o
direito de todos no que concerne igualdade de oportunidades, dizendo que é de suma
importancia, mesmo que tal proposta ja esteja contemplada pela legislagdo brasileira, como a
Constituicao Federal de 1988 e a LDB 9.394 de 1996, quando ressalta que:

[...] a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva
tem a funcdo de reforcar esses direitos ja previstos, que até entdo ndo foram
plenamente assumidos pela educacdo brasileira. A justificativa dessa proposicéo
politico-educacional centra-se na necessidade de transformar os sistemas de ensino, a
partir de uma concepcdo de ensino e aprendizagem que efetivamente respeite as
diferengas dos alunos. N&o se trata de pensar tdo somente a educacéo para o deficiente,
mas, sobretudo, de basilar a pratica educativa e a organizagdo da escola no respeito a
diferencga do outro. E é nesse principio, de defesa da escolarizagéo, que essa Politica
tem seu suporte e sua justificativa (FREITAS, 2008, p. 4).

A autora esclarece que o direito ndo deve ser apenas assegurado, mais também
plenamente efetivado por meio de politicas publicas que garantam o acesso, a permanéncia e a
escolarizacdo dentro das necessidades reais das pessoas com necessidades educacionais
especiais e para isso a Gestdo Educacional necessita estar alicercada em principios
democréticos, que busca um engajamento maior de todos os participantes na construcao de uma
escola que acredite em um processo educativo gque transpasse 0s muros da escola e transmita o
desejo de todos os envolvidos em uma agéo coletiva em que processos e aspectos de interacdo
escola x comunidade sejam contemplados. Portanto, aliar a legislacdo e as vivencias do
cotidiano da escola, por meio das construcfes que fluem de uma para a outra nos permitira
consolidar a cidadania e a democracia em todos o0s espacos da comunidade.
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3 MATERIAL E METODOS

3.1 Metodologia, caracterizacdo do campo da pesquisa, A Incluséo e os profissionais da
educacgdo: com a palavra os professores e gestores.

3.1.1 Caminhos Metodoldgicos

Neste capitulo apresento a metodologia para se chegar aos resultados sobre a pesquisa
empirica realizada no CIEP Maestro Heitor Villa Lobos, os dados obtidos e da caracterizacdo
do campo da pesquisa empirica realizada no decurso da elaboracéo da presente dissertacao de
mestrado. O referido CIEP situado no bairro de Santa Cruz e a rede municipal de ensino do
municipio do Rio de Janeiro sdo apresentados de modo a caracterizar o campo da pesquisa onde
se d& abarcando o levantamento e a discussdo a partir de um questionario semiestruturado com
perguntas abertas e fechadas aplicado aos agentes educacionais do CIEP Maestro Heitor Villa
Lobos.

O referido CIEP conta com 55 educadores, apenas dois sdo do sexo masculino e 0s
outros agentes educacionais 53 ao todo, sdo do sexo feminino, sendo que nesta pesquisa, foram
entrevistados 15 (por terem contato direto com a educacao especial no CIEP) dos 55 agentes
educacionais e no transcorrer da pesquisa, esses 15 agentes educacionais do referido CIEP, cuja
atuacdo na escola béasica da-se em sala de aula, em equipe de apoio pedagogico (orientacao
educacional ou coordenacdo pedagdgica) e em funcdo de direcdo da unidade escolar,
responderam a um questionario contendo dezesseis dentre elas, questdes objetivas e discursivas.

O primeiro bloco contendo quatro perguntas evidenciando caracterizar os sujeitos da
pesquisa quanto ao sexo, faixa etaria, tempo de atuacdo no magistério e funcdo que os mesmos
desempenham nas escolas. Podemos observar que 0s sujeitos escolhidos para a pesquisa estdo
vinculados ao ensino em classes especiais no CIEP Maestro Heitor Villa Lobos nas séries
iniciais, sob uma perspectiva de educacao especial articulada com enfoque integrador em que
0s seus discursos sinalizaram para um espago de transicdo entre classe especiais e classes
regulares. O segundo bloco, composto por seis questdes buscando levar os entrevistados a uma
ou varias reflexdes sobre sua atuacdo em classes contendo alunos com necessidades
educacionais especiais e que tipo de necessidade educacional especial os alunos apresentavam.
No terceiro bloco de perguntas, os educadores poderdo se manifestar de forma discursiva em
relacdo a formacdo continuada, por meio de cursos de preparacdo para atuarem na educacdo
especial, cursos estes ofertados pela rede municipal de ensino regular ou custeados com 0s
préprios recursos. Sendo também oportunizado aos agentes educacionais que se manifestassem
qguanto as suas concepgOes sobre as estratégias integradoras com enfoque inclusivo e as
consideracdes sobre a educacéo especial no CIEP Maestro Heitor Villa Lobos.

A metodologia para esta pesquisa caracteriza-se como um Estudo de Caso com enfoque
de natureza qualitativa, uma vez que os dados da pesquisa de campo serdo expostos como
figuras e descritos de forma a problematizar este assunto de vital importancia para a efetivacdo
de uma educacdo de qualidade para todos. A abordagem privilegia a analise da integragédo
enquanto estratégia pedagdgica que, no seio da escola que se diz em seu Projeto Politico
PedagoOgico democratica e participativa deve ser ressignificada e contextualizada como
compromisso efetivo com a realidade social, estando engajada na luta contra as desigualdades.
Como afirma Mantoan (2002) quando sinaliza “que nao se pode negar que os velhos modelos
estdo sendo contestados e que o conhecimento esta sofrendo uma releitura”. Mantoan esclarece
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ainda “que a inclusao provoca uma mudanca de paradigma onde se estabelecem novas bases
tedricas”.

Neste sentido a escola, afirma Mantoan (2003), “passou a receber novos grupos sociais,
porém ndo o fez em relagdo aos novos conhecimentos, excluindo, portanto, aqueles que ignoram
tais conhecimentos por ela valorizados”. Neste sentido, para a autora ainda ha divergéncias
sobre os termos inclusdo e integracdo, desta forma para a autora nos esclarece que o termo
integracdo se refere mais diretamente a insercéo de alunos com deficiéncia nas escolas comuns,
escolas especiais, classes especiais, grupos de lazer ou casas para deficientes, ja a inclusdo
envolve a organizacao das politicas, a maneira como se organiza a educacéo especial e regular,
e também o préprio conceito de integragdo (MANTOAN, 2003).

Neste sentido, os professores atuam como agentes mediadores no processo de transicéo
da classe especial para as classes regulares. Eles reconhecem o confronto entre esses
paradigmas (integracdo/inclusdo) no cotidiano da perspectiva inclusiva da escola. Observa-se
que esses paradigmas vém obtendo avancos com desdobramentos das experiéncias entre
desenvolverem um tipo de “inclusdo” sem o carater biopsicossocial do aluno com necessidades
educacionais especiais. Nessa etapa metodoldgica, foi realizada as descrigdes e analises para
capturar os discursos em unidades de sentido que foram construindo-se assim nas categorias de
integracdo/inclusdo que nos ajudaram a compreender os resultados da pesquisa.

3.1.2 Caracterizando o campo da pesquisa

O CIEP Maestro Heitor Villa Lobos, esta localizado na Avenida Canal, pista 2, sem
namero. Fica nas proximidades de uma das margens do Rio Cacdo Vermelho e da estacdo
ferrovidria Tancredo Neves, entre os bairros de Paciéncia e de Santa Cruz. Embora com a
denominacdo de “avenida”, o acesso até o CIEP Maestro Heitor Villa Lobos precisa ser feito
por ruas bem estreitas, algumas delas bloqueadas para o trafego de automoveis. O Bairro de
Santa Cruz'’ é o segundo maior em territdrio e o terceiro maior em populagéo, sendo o Gltimo
bairro do Rio de Janeiro, conta com diversos sub-bairros e tem uma populacdo de 217. 333
habitantes e uma area territorial de 12.504,43 hectares.

Consideramos também que o CIEP Maestro Heitor Villa Lobos fica situado na 10 CRE-
RJ em Santa Cruz no sub-bairro denominado de Conjunto Antares'®, que foi construido nos
meados dos anos de 1960 para ser morada transitoria, as quais deveriam funcionar como local
provisério de moradia, até que os moradores fossem transferidos para residéncias mais
confortaveis e adequadas. O tempo passou, e o conjunto ficou permanente até os dias atuais.

O CIEP Maestro Heitor Villa Lobos foi construido duas décadas depois, em 1985, no
governo de Leonel Brizola, tendo como prefeito Marcelo Alencar. Desde entdo, pelas
caracteristicas socioecondmicas da populacdo do Conjunto Antares e necessidade das familias,
0 CIEP Maestro Heitor Villa Lobos funciona como escola de tempo integral. Esse termo Escola
de Tempo Integral ou Educacdo em Tempo Integral foi discutido e concebido na Resolucdo do
Conselho Nacional de Educagdo (MEC, 2010) na resolucéo n°® 7 (sete) em seu artigo de n° 36,
diz respeito aquelas escolas e secretarias de educacdo que decidiram ampliar sua jornada escolar
para atender seus alunos, inserindo ou ndo novas disciplinas em seu curriculo escolar. Esta
resolucdo classifica e considera como periodo integral toda jornada escolar organizada em

17 Reportagem sobre os maiores bairros do Rio de Janeiro. <https://infograficos.oglobo.globo.com/rio/os-cinco-
maiores-bairros-do-rio/santa-cruz-19090.html?description_text>. acesso em: 10/01/2021.

18 Revista do Arquivo Geral da Cidade do Rio de Janeiro, disponivel em:
<http://www.rio.rj.gov.br/dlstatic/10112/4204432/4114327/revista AGCRJ_7_ 2013.pdf> acesso em:
10/01/2021.
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periodo de 7 (sete) horas diarias, no minimo, perfazendo assim, uma carga horaria anual de,
pelo menos, 1.400 (mil e quatrocentas) horas.

No artigo 37 da referida resolucéo, é apontado ainda, que além da ampliacdo da carga
horaria, a ampliacdo de horas tem como objetivo nesses sistemas de ensino a criagdo de
oportunidades e novos espacgos para o desenvolvimento dos alunos. Assim sendo, com mais
tempo a escola tem a oportunidade de fomentar um maior envolvimento de outros profissionais
da escola, dos familiares e demais setores sociais.

Na resolucdo, é previsto um curriculo integrado para a escola em tempo integral, no qual
0 estudante tenha acesso a experimentacdo cientifica, cultura, artes, esporte, lazer, tecnologias
de comunicacdo, direitos humanos, preservacdo do meio ambiente, salde, entre outros
componentes, que devem estar articulados as mais diversas areas do conhecimento, vivéncias
e préticas socioculturais.

Atualmente, o CIEP Maestro Heitor Villa Lobos conta com 30 turmas regulares em
horério integral e duas turmas da educacdo especial em horéario parcial, atendendo desde a
Educacao Infantil até o 5° ano do ensino fundamental, além de duas turmas de classe especial
de Deficiéncia Intelectual (DI); uma turma do projeto de Realfabetizacdo e uma turma do
projeto de aceleracdo |.

Conforme dados historicos®®, o primeiro diretor do CIEP Maestro Heitor Villa Lobos
foi o professor Walter Mar?, que permaneceu no cargo durante cerca de dois anos, transferindo
a direcdo para a professora Maria Aparecida, que exerceu a fun¢do durante um ano, até que a
mesma fosse ocupada pela atual diretora, professora Lumaria Constancia Sant’ Anna, que hoje
conta com o apoio das diretoras adjuntas Claudete Omar Osnir e Catrina Campestre Marins e
da coordenadora pedagogica Carla Luma Olivetti.

A misséo do referido CIEP como consta em seu PPP? ¢ a de educar para o futuro, com
base em acOes pautadas na ética e na sensibilidade, visando a formacdo global do aluno,
objetivando formar cidaddos conscientes, criticos, criativos, inovadores, capazes de contribuir
significativamente para a sociedade. (SME, 2019). O CIEP Maestro Heitor Villa Lobos tem um
espaco no qual se intervém de maneira que favorece sempre o aprendizado com amplas salas
de aula, rampas de acesso o que facilita a locomogéo e mobilidade de todos os alunos fazendo
com que as criancas se sintam confortaveis e consigam reconhecé-lo como um lugar que Ihes
pertence.

O espaco fisico e estrutural é organizado de modo que atende as necessidades sociais,
cognitivas e motoras do aluno.

Atualmente sua estrutura fisica dispde de:

32 salas de aula bem arejadas todas com ar condicionado;

Sala de professores;

Sala de coordenacéo;

Sala da direcéo;

Secretaria e almoxarifado;

Bebedouros e banheiros em todos os 3 andares com sistema de filtragem;
Refeitdrio para 350 alunos sentados;

Quadra Polivalente, Vélei, Futsal e etc;

Laboratorio de informéatica com 35 computadores funcionando;

AN N N N N NN

1% Dados da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio do Rio de Janeiro-RJ (SME-RJ): disponivel em:
<http://antigo.rioeduca.net/blogViews.php?bid=14&id=2516> acesso em 11/04/2021.

20 0s nomes dos sujeitos da pesquisa sdo ficticios.

21 projeto Politico Pedagégico.
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v’ Sala de leitura, Biblioteca e pesquisa;
v" Rampa de acesso a todas as dependéncias da escola;

Devido ao seu amplo espaco a escola possui biblioteca para estudo e quadra para lazer,
algumas adaptacGes foram feitas como mesas de ping-pong, totd, dama e xadrez, para que as
criancas pudessem praticar, durante o intervalo das aulas atividades variadas, tanto esportiva,
quanto intelectuais; a escola também tem algumas atividades extras como balé, judd e musica,
tudo dentro do espaco escolar e idealizado pelo corpo docente.

A escola funciona em tempo integral, possui 32 turmas com uma média de 20 a 30
alunos por sala. Cada sala da educacdo infantil, o professor tem o auxilio de uma estagiaria
colaborando junto a professora para atender melhor o aluno, todas as professoras trabalham de
forma integral.

A instituicdo conta com monitoramento de cameras, ao redor do colégio e dentro das
salas de aula. A equipe escolar é composta por:

1 Diretora geral;

2 Diretoras adjuntas;

1 Coordenadora pedagogica;

1 Orientadora educacional,

32 Professores regentes;

5 Professores de aula extras curriculares;
8 Auxiliares técnicos e de limpeza;

1 Secretéria escolar;

1 Inspetor;

12 estagiarios para a educacao infantil.

ANANE N N N NN

O CIEP Maestro Heitor Villa Lobos possui equipes bem qualificadas, com todos os seus
professores com ensino superior. Segundo a direcdo do CIEP as atribui¢fes de cada funcionario
da equipe sdo estipuladas, porém ha contribuicdo e colaboracdo de todos, pude conversar no
periodo entre os anos de 2018 e 2021 um pouco com alguns funcionarios e conheci um pouco
do trabalho de cada um deles. Nessas conversas percebi que eles sdo muito unidos e, apesar das
diferengas de cada um, todos trabalham com o mesmo propdsito de formar cidadaos criticos e
pensantes e a proposta pedagogica da escola € exatamente essa que segundo o0s entrevistados é
a de formar alunos com consciéncia cidadd que atendam as exigéncias da sociedade, a propria
e do mercado de trabalho. (SME, 2019).

O projeto politico pedagogico da escola é elaborado pela direcdo do referido CIEP e
conta com a colaboracgéo dos professores, da comunidade local, dos alunos e da Coordenagéo
Pedagogica do colégio e faz referéncia ao curriculo escolar, ao contexto social da comunidade
e ao desenvolvimento socio cognitivo da crianga no 1° ciclo do ensino fundamental. (SME,
2019).

As reunides entre os membros da coordenacdo pedagogica séo realizadas semanalmente,
e é feito de forma participativa, sendo ouvido cada participante, visando uma construcao
qualitativa e quantitativa, pois paralelamente a isso sdo realizadas reuniGes por area de
conhecimento de 15 em 15 dias entre o coordenador pedagogico e os professores regentes por
area de conhecimento, para que eles planejem as atividades que irdo realizar em comum durante
0 més. Cada professor elabora seu planejamento anual no inicio do ano e no decorrer do ano
letivo. Todos fazem o planejamento de aula semanalmente, que é passado e revisado pela
direcdo e coordenacgdo pedagogica para que possa ser colocado em prética.
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A metodologia do ensino desenvolve uma proposta pedagogica baseada na formacao
afetiva, cognitiva, motora e inclusiva evidenciando o aprendizado educativo através dos
projetos desenvolvidos ao longo do ano, constroem ideias no intuito de socializar o aluno com
necessidades educacionais especiais, levando ao conhecimento direcionado para uma préatica
cidada onde o sujeito seja capaz de lidar com o cotidiano. (SME, 2019).

Segundo a Secretaria Municipal de Educacdo, (SME, 2019) o professor ndo é mero
espectador do caminho que a crianca vai percorrendo; € o mediador do processo, que oportuniza
desafios e conquistas das criangas, considerando cada estagio do desenvolvimento infantil. Para
consisténcia e éxito do trabalho, reconhecemos a importancia da leitura, da pesquisa e dos
estudos, tendo em vista as constantes transformacgdes no campo educacional. Segundo a diretora
adjunta: o professor, consciente de sua missdo, desafia e problematiza situacdes de
aprendizagem, estimulando, transformando e promovendo o conhecimento.

Por fim, conversamos diretamente com a Diretora Lumaria Constancia Sant’Anna
(nome ficticio), que foi muito gentil e atenciosa, dizendo que reconhece e respeita e promove
acOes que estimulam o respeito a diversidade, e que segundo Ela é aplicada na escola em que
trabalha uma gestdo democratica e participativa, pois utiliza de suas diretrizes na promocéao do
ser coletivo, na integracdo das racas, crencas e culturas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Andlises de dados e as percepcdes dos professores do CIEP Maestro Heitor Villa
Lobos, no bairro de Santa Cruz, no Municipio do Rio de Janeiro sobre a inclusdo na escola
e espagos de formacao

No CIEP Maestro Heitor Villa Lobos, de um total de 55 educadores, apenas dois sdo do
sexo masculino. Nesta pesquisa, foram entrevistadas 15 agentes educacionais do CIEP Maestro
Heitor Villa Lobos colégio da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro, situado no bairro de
Santa Cruz, no sub-bairro Conjunto Antares. Esta questdo caracterizando o sexo dos envolvidos
na pesquisa € a primeira apresentada no questionario aplicado, visando maior clareza na
conducéo educacional dos alunos sobre os entrevistados.

Masculino

Feminino

Figura 1: Representacdo grafica do percentual do Sexo dos educadores.

Ao ver o grafico de resposta, é nitida a dominancia do sexo feminino no exercicio da
docéncia principalmente na educacdo basica o que nos leva a reflexdo sobre o papel que estas
mulheres representam, pois ndo estdo apenas inseridas no contexto da escola, mas para além do
papel assumido como educadoras nas escolas, também desempenham concomitantemente
diversos papeis sociais de carater significativo na sociedade em que vivem tais com 0s de maes,
esposas e cuidadoras do lar, os quais comecam apdés a sua jornada de trabalho, e que em muitas
ocasides se misturam com o profissional. Assim sendo, estas mulheres por serem a maioria em
particular no exercicio do magistério nos anos iniciais da educacdo béasica, ndo apenas
desempenham papeis como educadoras, mais também o de chefia, como administradoras de
escolas e até mesmo cargos politicos ligados a educacgéo, trazendo grandes desafios a este grupo
social.

Ressaltamos que as professoras séo as efetivas mediadoras das classes especiais. S&o
elas que acompanham os alunos com NEE nas classes especiais. Estes alunos sdo poucos, em
torno de 5 por turma que frequentam a escola no turno propriamente dito. Os alunos das classes
especiais sao escolhidos em funcdo de uma adaptacéo pré-programada, que precisam de maior
atencdo na sua aprendizagem escolarizada. Os professores reafirmam que a integracdo do aluno
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em classes especiais € uma forma de incluir o aluno com NEE no espaco da escola. Neste
sentido, compreendemos que o aluno mais comprometido devido disfuncfes intrinsecas,
deficiéncias ou problemas emocionais frequente uma classe especial até que possa exercer uma
formacao escolar mais autbnoma para vivenciar uma classe regular.

26 - 35 anos

0.1%

36 - 45 anos
36.4%

46 - 55 anos
36.4%

6 anos ou mais
18.2%

Figura 2: Representagéo grafica referente a idade dos entrevistados

Em relacdo a idade dos agentes educacionais do CIEP Maestro Heitor Villa Lobos
(Figura 2) podemos afirmar que em sua grande maioria sdo de idade madura, sendo que 9,1%
representam os agentes educacionais com idade entre 26 e 35 anos, outros 36,4% dos agentes
educacionais entrevistados possuem idades que variam entre 36 e 45 anos, um outro grupo com
36,4% dos agentes educacionais estdo na faixa etéaria de 46 a 55 anos e por fim um grupo de
18,2% dos agentes educacionais com idade de 56 anos ou mais. Portanto, aproximadamente
10% dos agentes educacionais tém até 35 anos de idade e a maioria representando 90% destes
educadores possuem idade superior a 36 anos, sendo que dois grupos de idades entre 36 e 45 e
46 e 55 tem o mesmo percentual de 36,4% de representatividade com um total de 78,2%
demonstrando assim uma larga experiéncia entre os profissionais 0 que pode representar uma
oportunidade de desenvolvimento do referido CIEP pertencente a rede municipal de educagéo
do Rio de Janeiro.

As professoras ressaltam que a precarizagdo com o ensino brasileiro vem se acentuando
e desta forma ha pouco interesse segundo elas por parte dos mais jovens em seguir a profissdo
de agente educacional, o que pode sinalizar a falta de desejo em ser um agente educador por
diversos motivos, pois como vimos em sua maioria 0s agentes educacionais da rede possuem
bastante tempo de profissdo com larga experiéncia, e uns ja prestes a se aposentar. O que nos
leva a refletir sobre o futuro de nossas escolas pela falta de renovacéo dos agentes educacionais,
pois os referidos profissionais podem exercer alguma influéncia sobre nossas criancas e
adolescentes deixando nos alunos marcas, aprendizados e legado que jamais sdo plenamente
apagados da vida destes alunos que passam pelas salas de aula de nossas escolas.
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1-5anos
18.2%

16 - 20 anos
18.2%

20 - 25 anos
18.2%

acima de 26 anos

45.5%

Figura 3: Representacdo gréafica referente ao tempo atuacao na educacéo publica

A Figura 3 apresenta o tempo de profissdo na area educacional que cada participante da
pesquisa tem, nos permitindo o reconhecimento do agente educacional que atua na rede
municipal de ensino, sendo que, dos agentes educacionais entrevistados com menos de dez anos
de exercicio da funcédo correspondem a cerca de 20%, sendo que atuam no magistério a menos
de 5 anos ndo tendo nenhum representante do grupo entre 6 e 10 anos de profissao.

Ainda em relacédo ao tempo de profissdo dos entrevistados, um total de quase 20% situa-
se entre 16 e 20 anos de exercicio efetivo na docéncia, um outro grupo tem entre 21 e 25 anos
representando duas décadas ou mais de trabalho docente. Nota-se que mais de 40% ja esta ha
mais de 26 anos atuando na educacéao, quando deste indice, 15% trabalham a mais de 30 anos
em nossas escolas dialogando com nossas criangas e adolescentes.

As professoras relataram que a experiéncia pedagdgica viabiliza uma atencdo mais
solida para os alunos com NEE. Isto vai refletir diretamente na dificuldade de escolarizacéo,
gue atinge mais 0s sujeitos com deficiéncias mais severas no sistema da rede de ensino
(BRASIL, 1999). Glat (2011), chama atencéo para o fato de que,

A Educacdo Especial assimilou o discurso da integragéo escolar e se dedicou
a preparar os alunos vindos das classes e escolas especiais para serem, na
medida de suas possibilidades, integradas no ensino regular, recebendo
atendimento paralelo em salas de recursos ou outras modalidades
especializadas. Essa préatica que ainda pode ser verificada em grande parte das
redes educacionais, no entanto, tem sido bastante criticada pelo fato que o
aluno ¢ “responsabilizado” pela sua adaptacao ao ensino regular (GLAT, 2011,
p13)

No processo de inser¢do do aluno com NEE no CIEP Maestro Heitor Villa Lobos
encontramos uma dialogicidade marcante, pelo fato de compreender a insercdo do aluno na
escola junto com os pais, supervisdo, orientacdo pedagogica, dire¢do e a Secretaria Municipal
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de Educacdo, bem como o aporte metodologico, o interesse dos professores em promover o
sucesso dos alunos com NEE, seja pelo modo de adaptar os conteudos escolares quanto a
alfabetizacdo escolar desses alunos, que para elas diferem muito do regularmente utilizado no
cotidiano da escola.

diretor (a), vice-diretor (a)

16.7%

professor (a) em sala de
83.3%

Figura 4: Representacdo grafica referente a fungcdo desempenhada no CIEP Maestro
Heitor Villa Lobos

Buscando ainda, compreender melhor os agentes educacionais envolvidos nesta
pesquisa, indagou-se quais fungdes os agentes educacionais desempenhavam na escola (Figura
4) podemos notar que em sua maioria 0s agentes educacionais atuam em sala de aula, dando
um total de quase 84% dos entrevistados. Sendo que em fungdo administrativa e ou como apoio
da equipe pedagdgica das escolas, encontramos aproximadamente 16% dos profissionais. Neste
sentido, a escola se faz através de professores, 0s quais recebem o apoio de outras areas para
desempenharem de forma plena suas fun¢des em sala de aula.

Conforme Aranha (1996) ressalta,

A partir das relagdes que estabelecem entre si, 0s homens criam padrbes de
comportamento, instituicdes e saberes, cujo aperfeicoamento é feito pelas geracdes
sucessivas, 0 que Ihes permite assimilar e modificar os modelos valorizados em uma
determinada cultura. E a educacéo, portanto, que mantém viva a memaria de um povo
e d& condicdes para sua sobrevivéncia. Por isso dizemos que a educacdo é uma
instancia mediadora que torna possivel a reciprocidade entre individuos. (ARANHA,
1996, p.15).

O autor traz a visdo para que haja desenvolvimento pessoal, coletivo e educacional é
preciso que as partes envolvidas troquem informagdes, conhecimento e dialoguem entre si no
sentido de incluir e permitir que o outro possa participar da construcdo do seu proprio
desenvolvimento educacional e pessoal no coletivo escolar.
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Diante desse fato dialdgico, com pouco material pedagdgico, voltados para praticas
inclusivas foi possivel perceber a preocupagdo com a equipe pedagdgica, de maneira geral em
estabelecer um ambiente inclusivo que oportunize acdes pedagdgicas adaptadas para atender as
necessidades individuais de cada aluno especial. Constatamos, que se espera gque as criangas se
adaptem a rotina da escola, se alfabetizem com material construido pelos proprios agentes
pedagogicos e o uso da linguagem verbal como elemento mediador de producéo de sentido.

Neste contexto, as atividades de sala de recursos ndo ficam restritas no contra turno e
n&o sdo restritas somente por professores especialistas. As professoras tém papel decisivo neste
processo. Observa-se novas alternativas de trabalho com os alunos com NEE que compbem a
sala de aula. O Atendimento Educacional Especializado (AEE), com professores com
especializacdo em educacao especial (AEE) podem acontecer nas classes especiais em parceria
com as professoras regentes e/ou em salas de recursos equipados, com material pedagogico e
equipamentos voltados para o atendimento das necessidades especificas dos alunos especiais.
Este convivio com essa parceria circula em torno da integracdo desses alunos a partir das
condicdes que estes sujeitos apresentam e sdo compreendidos tornando possivel o desenvolver
e a permanéncia da crianga com NEE na escola.

Sim

Figura 5: Representacdo grafica referente a questdo: Como profissional de escola publica, vocé
professor ja teve/tem atuado em classe com algum aluno com necessidades educacionais
especiais?

A figura 5 nos traz o entendimento de que em sua maioria 0s agentes educacionais ja
tiveram ou tem algum aluno com necessidades educacionais especiais em sala de aula. Isto é
percebido ao vermos a representagdo gréafica da figura 5, pois quase 92% dos entrevistados
disseram em suas respostas que atuam com estes alunos em sua a¢éo pedagdgica e que ao longo
de sua trajetdria educacional isto é recorrente, principalmente nos Gltimos 10 anos de suas acfes
docentes.

Foi permitido aos participantes da pesquisa responderem de forma objetiva em um
primeiro atraves do questionario e em um segundo contado de forma discursiva, sendo também
ouvido por meio de contato digital para uma interacdo e entendimento sobre o envolvimento
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dos agentes educacionais com este grupo de alunos com alguma necessidade educacional
especial. Citamos aqui dentre tantos comentarios dos participantes da pesquisa o relato da
Diretora do CIEP Maestro Heitor Villa Lobos, pois considera-se relevante o posicionamento de
uma gestora escolar que, ao refletir sobre a inclusdo expde alguns problemas graves que ainda
precisam ser discutidos no coletivo dos educadores, da comunidade e do Poder Publico:

Estou diretora de uma Escola Publica da Rede Municipal do Rio de Janeiro a mais de
30 anos e como educadora observo as dificuldades dos agentes educacionais no que
se refere a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, isso apenas
levando em consideracdo os casos mais leves destas necessidades educacionais
especiais. Ha uma grande distancia em minha opinido entre os alunos sem e 0s com
necessidades educacionais especiais em relacdo a aprendizagem e a aplicabilidade
pratica dos processos de aquisi¢do do conhecimento, o professor em sua busca por
ensinar a todos sente-se na maioria das vezes frustrado por ndo estar atendendo de
forma plena as necessidades educativas do aluno, ndo porqué se sente despreparado,
mais por ndo ter 0s recursos necessarios para tal, como turma reduzida ou professor
auxiliar para melhor atender este grupo de alunos. Percebo que apds o processo de
Inclusdo destes alunos, eles ficam apaticos, sem interacdo social, pois se isolam ou
ficam agressivos, mesmo com o trabalho realizado pela Equipe Pedagdgica da Escola
no que tange o acolhimento e apoio na socializacdo dos mesmos. Cabe uma reflex&o
sobre o processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais, que
é entender se todo profissional e a escola estdo preparados ou foram adequados em
sua estrutura fisica, social e educacional para a Inclus@o? (Trecho da entrevista
realizada com a diretora da escola, em 22-02-2021).

Nesta mesma linha, a professora S6nia Maria (nome ficticio) produz seu depoimento
relatando seu trabalho em sala de aula com seus alunos com necessidades educacionais
especiais e nos traz sua Vvisdo, expectativas e orientacdes vendo na acdo consciente e
responsavel do professor uma grande oportunidade para que seus alunos se desenvolvam e
tenham suas necessidades assistidas de forma a poder participar e trocar experiéncias com
outros alunos. A professora afirmou que:

Embora em processo de aposentaria eu enquanto uma profissional da educagéo tenho
em mim, ainda um enorme apre¢o e admiragdo pelos profissionais que trabalham com
pessoas com necessidades educacionais especiais (P.N.E.E). Ja tendo eu mesma
trabalhado por mais de 15 anos na Educacdo Especial, com alunos com deficiéncia
mental e para mim foi um grande aprendizado sendo gratificante ter tido a
oportunidade de compartilhar com esses educandos as primeiras letras, 0s primeiros
contatos com outras formas da experimentacdo da oralidade, com a socializagdo e o
mundo escolar. Afirmo que esses alunos com necessidades educacionais especiais sdo
especiais em todas as areas do desenvolvimento e que sua condi¢do ndo é um limitador
para eles, na verdade me parece muito mais para as pessoas que ainda ndo percebem
que todos podem aprender cada um & sua propria maneira e a seu préprio tempo.
Sendo um trabalho de grande valor e experiéncia impar para todos que tem a
paciéncia, o compromisso, carinho, dedicacdo e o comportamento de estar para o
outro de todas as formas pois, o0 aluno com necessidades educacionais especiais esta
ali para que vocé antes de tudo o entenda dentro do seu potencial, limitaces,
aprendizagem e principalmente a sua realidade familiar para poder trazé-lo para o
mundo do aprender e do saber fazer. Precisamos trata-lo com o devido respeito, com
a dedicacdo e compromisso assumido, pois o sucesso escolar dele na minha viséo
dependerd muito da maneira como o vemos. Trata-se de um ser humano, que como
qualquer outro carece de atengdo, apoio e compreensdo para que se desenvolva em
sua jornada educacional através de uma aprendizagem que tenha significado para ele.
Acrescente em sua pratica pedag6gica muita amor e dedicacéo, nunca desanime diante
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das dificuldades e dos rotulos, pois estd em suas maos como educador o privilégio e
a oportunidade de tornar uma pessoa em cidaddo que é capaz de conviver em
sociedade sendo o proprio dono das suas vontades e critico em suas atitudes. (Trecho
da entrevista realizada com a professora da escola, em 22-02-2021)

Esta fala da professora Sénia Maria (home ficticio) demonstra que a integragdo/inclusao
é possivel dentro do ensino regular e que inserir um aluno com necessidades educacionais
especiais € muito mais do que matricula-lo na escola, é também buscar entendé-lo dentro do
seu contexto e assim ser capaz de potencializa-lo. E acima de tudo dar atencdo, afeto e
principalmente condic@es estruturais — fisicas, sociais, educacionais por meio de material de
apoio, pessoal capacitado, atendimento especializado dentro da propria escola — para que 0
mesmo tenha acompanhamento em suas necessidades cotidianas respeitando as
individualidades e reconhecendo seu espaco junto aos demais alunos. Sendo assim, a qualidade
do ensino no que tange a inclusdo dependerd da forma com que acolhemos os alunos da
educacdo especial de forma inclusiva, adaptando as praticas de ensino para a eficacia da
aprendizagem. Sendo assim, o ensino regular de modo pleno e com qualidade somente sera
uma realidade quando de fato reconhecermos a educacdo especial como parte integrante do
sistema do ensino regular e da necessidade de um atendimento educacional que respeite as
individualidades, dando condic¢des de trabalho aos agentes educacionais para a plena aplicacéo
da legislacéo que rege a educacgéo no Brasil (BRASIL, 1988).

As professoras entrevistadas do referido CIEP asseveram ter experiéncia em uma sala
comum ou em uma classe especial, e assim os alunos com necessidades educacionais especiais
sdo atendidos por educadores que em sua maioria tiveram a oportunidade e a habilitacdo
condizente para atender com eficécia tais alunos em suas necessidades educacionais especiais.
Deste modo, urge a necessidade de uma discusséo efetiva sobre a proposta de inclusdo em sua
aplicacdo, que aliada a disposicdo dos professores em fazer o trabalho com esmero e com a
responsabilidade do Poder Publico na organizacdo de espacos de formacdo continuada aos
professores e gestores educacionais tenham de fato efeito na vida dos alunos.

As professoras relataram que participam de cursos de capacitacdo instituidos pela
Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro, que conhecem as reformas da Educacao
Especial no Brasil, a Declaracdo de Salamanca de 1994. As professoras buscam ler e estudar
Educacdo Especial o que nos mostrou por meio de sua linguagem e uso de termos proximos a
Educacao Especial dentro de uma perspectiva inclusiva.
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@ 36,4% outro tipo de
necessidade especial

@ 182% Deficiéncias
miiltiplas

9,1% Deficigéncia mental

@ 27,3% Transtorno do
Espectro do Autismo
(TEA)

@ 9,1% Distirbio de fala

Figura 6: Representacdo gréafica referente a questdo: Qual o tipo de necessidade especial estes
alunos apresentavam/apresentam.

Conforme a figura 6 do total de educadores que informaram ja ter atuado em classes
com alunos com necessidades educacionais especiais, observa-se, que deste total de agentes
educacionais entrevistados temos 9.1% de profissionais que ja tiveram/tem experiéncia com
alunos com distarbio de fala, um outro grupo de educadores de 18.2% dizem ja ter contato com
alunos com deficiéncias multiplas, 9,1% com alunos com deficiéncia mental, outros 27.3% com
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e 36.4% com alunos com outras
necessidades educacionais ndo especificadas.

Cabe ressaltar que o CIEP Maestro Heitor Villa Lobos recebe os alunos
independentemente de suas especificidades conforme ressalta a Diretora da escola. O CIEP atua
com alunos com diversos tipos de Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Assim sendo o
referido CIEP est4d organizado de tal maneira que pode receber alunos com diferentes
necessidades educacionais especiais, com salas de recurso e entre outras estruturas no
cumprimento de sua funcao social.

Embora no municipio do Rio de Janeiro haja diversos centros de atendimento a pessoa
com necessidades educacionais especiais, 0 CIEP maestro Heitor Villa Lobos buscou diferentes
praticas pedagogicas para atender seus diversos publicos alvo no que tange suas variadas
particularidades, principalmente no que se refere a Educacdo Especial, pois o CIEP conta
atualmente com 2 Classes Especiais para alunos com grau severo e 2 salas de Recursos, onde
os alunos sdo acompanhados de forma a ter suas necessidades educacionais de modo
satisfatorio. Também ha uma sala para a escolarizacéo dos alunos com deficiéncia mental. Esses
alunos sdo acompanhados em salas com namero reduzido de alunos para que o professor tenha
mais contato e tempo no desenvolvimento de praticas educativas voltadas para tais necessidades
com uma profissional com Pds-graduacdo em deficiéncia mental.

Os outros tipos de necessidades educacionais especiais menos severos sao realizados
em sala regular com 2 professores por turma, um regente e o outro auxiliar e o namero de alunos
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gira em torno de 20 alunos por classe para que as professoras possam dar a atencdo devida a
todos os alunos.

Cabe ressaltar que o trabalho em classes especiais no CIEP Maestro Heitor Villa Lobos
conforme uma professora diz: “A classe especial para pessoas com Necessidades Educativas
Especiais é de fundamental importancia para se trabalhar a socializagdo, a afetividade, o
cognitivo, o emocional, o intelectual e a psicomotricidade” (Trecho da entrevista realizada com
a professora da escola, em 22-02-2021).

Quanto a terminalidade especifica da Educacdo Especial, em particular na questdo
inclusiva, temos um grande desafio a ser superado, pois uma vez que a legislacao referenda que
todos as criangas devem estar matriculadas em uma escola de preferéncia regular conforme o
Art. 208 da Constituicdo Federal do Brasil de 1988: O dever do Estado com a educacédo sera
efetivado mediante a garantia de: especificamente no que diz o Inciso IlIl - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino. (BRASIL, 1988).

A preocupacdo com as Pessoas com Necessidades Educacionais Especiais (PNEE) é de
suma importancia para que tenhamos uma construcdo de conhecimento pautada na pratica e
necessidade do outro para que este tenha um futuro pleno de grandes realizacdes dentro do seu
potencial de aprendizagem.

Compreendemos que essa trajetoria esta relacionada com o espago de experiéncias,
enfrentado por cada momento pedagdgico Unico, que demanda das professoras outras formas
de significacdo a respeito de como incluir o aluno com NEE. E necessario atentar para as
condicBes estruturais da escola e das politicas publicas de Educacdo Especial nesse contexto.
A nossa hipotese desde o inicio deste trabalho é que o trabalho pedagogico das professoras do
CIEP Maestro Heitor Villa Lobos ajuda na incluséo dos alunos dentro do fazer das classes
especiais.

Dessa forma, a escolha do CIEP Maestro Heitor Villa Lobos ndo se deu de forma
aleatoria, pois para compreender as formas integrativas e/ou inclusivas tornava-se importante
conhecer os agentes pedagdgicos que estivessem envolvidos com alunos com NEE severas e
que concebem a sua préatica pedagdgica dentro das condi¢des de Educacao Especial na realidade
brasileira.
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Figura 7: Representacdo gréfica referente a questdo: Ao longo de sua formacao, vocé fez algum
tipo de curso de atualizacdo/preparacdo para atendimento a alunos com necessidades
educacionais especiais?

Na figura 7 temos a representacdo grafica relacionada a formacdo continuada dos
agentes educacionais referente a sua formacao na area da Educacdo Especial, sendo que ao
olharmos a figura notamos que 83.3% dos participantes da referida pesquisa possuem alguma
formacdo na area educacional na educacdo especial, demonstrando que a escola regular esta se
adequando em sua funcdo social ao ensino mais democratico e participativo, porém ainda temos
16,7 dos professores que ndo possuem nenhuma formacgéo nesta area do saber, precisamos
avancar cada vez mais nos processos de ensino-aprendizagem, embora como afirma Mantoan,
(2005) quando diz, “que a inclusao ¢ a nossa capacidade de reconhecer o outro e ter o privilégio
de conviver com pessoas diferentes. ” (MANTOAN, 2005). A autora ainda nos diz que “um
professor sem capacitacdo especifica pode ensinar uma pessoa com necessidades educacionais
especiais”. Portanto, ensinar independemente da especificidade do aluno, mas muito mais da
competéncia, compromisso e da pratica de ensino que o professor aplica em cada um de seus
alunos, sempre observando as suas particularidades, potencialidades e contexto social, para que
assim seja capaz de perceber o caminho que tracaram juntos, professor e aluno. Entdo
compreender pode ser o caminho para a jornada percorrida pelo aluno, sempre com a orientagédo
de seu mestre, em vez de sua dire¢do obrigatoria e unilateral.

Neste sentido, buscar um professor que se perceba parte do processo e ndo o dono do
processo € fundamental para se ter escolas mais democraticas, com continuidade do saber e
aprender, formacao continuada e visdo coletiva do que, do como e porque fazer como ressalta
Mantoan (2005) em sua critica:

As escolas inclusivas, portanto, propdem a constituicdo de um sistema educacional
que considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em razdo dessas
necessidades. A inclusdo gera uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se
limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola; mas apoia a
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todos: professores, alunos e pessoal administrativo para que obtenham sucesso na
escola convencional (MANTOAN, 1997, p. 121).

Assim sendo, como a autora esclarece, ndo basta formar os professores em areas
especificas do saber, em particular na Educacdo Especial, sem que seja realizado um trabalho
de humanizacao do processo de inclusdo em nossas escolas da rede publica de ensino, por meio
de diélogo, seminarios, estagios, congressos e afins, dando tempo e apoio ao professor na
participacdo destes processos e construcdo do conhecimento, ndo apenas de forma tedrica, mas
principalmente de forma prética, participativa e ativa.

Portanto, com base neste indicativo, percebemos que embora alguns profissionais ainda
ndo tenham a qualificacdo devida para o exercicio no contexto da educacdo especial em
particular, isso ndo se configura em impeditivo, mas, segundo Mantoan (2005) é apenas uma
das partes para se ter uma educacdo que de fato seja inclusiva e transformadora em sua
plenitude.

Com o entendimento de que a escola é para todos e a educacgéo inclusiva compreende a
construcdo de uma escola que seja capaz de reconhecer as diferencas e respeita-las em suas
especificidades, se faz necessario darmos atencdo para o que esta acontecendo dentro do
Sistema Educacional sempre amparado pela legislacdo brasileira.

Ao analisar a perspectiva da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB
9.394/96, Mazzotta (2005) comenta que a lei, “reafirma o direito dos Sujeitos especiais a
educacdo”, e indica no art. 88 que, “para integra-los na comunidade, sua educacdo deverg,
dentro do possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo” (MAZZOTA, 2005
p. 69).

Sabendo do nosso dever e compromisso destaca o autor, 0os agentes educacionais,
necessitam sempre estar em uma constante busca de se reinventar, seja por intermédio de
capacitacdo, preparacdo, do ouvir outro, do coletivo ou do refletir em sua préatica pedagdgica
para com isto ter a condicdo de atender a todos os alunos em suas necessidades,
independentemente se tem ou ndo alguma necessidade educacional especial, para que tenhamos
maior equidade na escola, e também saibamos como tratar o conhecimento, pois nossa pratica
pedagdgica exige constante atualizacdo por parte dos educadores, abertura ao novo e preparo
para que sejam capazes de atender as necessidades de nossos educandos, proporcionando a eles
uma educacdo de qualidade e ndo de quantidade. Enquanto agentes educacionais nossa
participacdo deve ser constante em atividades de formacdo continuada para que estejamos
atualizados e em sintonia com as necessidades de nossos alunos. Neste sentido, cabe ao
educador ter clareza de seu papel como agente de transformacao e deste modo, buscar por meio
da formacdo em movimento, o seu crescimento como profissional e principalmente como ser
humano.
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© 18,2% disseram
que: Nao participou
de cursos voltados
para a educagao
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que: Cursos

ofertados pela rede
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9,1 disseram que:
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COIM recursos
proprios

Figura 8: Representacdo grafica referente a questao: Os cursos de atualizacdo/preparacdo para
atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais que vocé participou foram
oferecidos pela rede publica de ensino a que vocé pertence ou foram custeados com recursos
proprios?

A figura 8 demonstra que 81.8% dos agentes educacionais entrevistados buscaram ou
tiveram por meio de recursos proprios e ou recursos vindos da rede de ensino algum tipo de
curso de aperfeicoamento para trabalhar com os alunos com necessidades educacionais
especiais. Destes, observa-se que 72.7% declararam que seus cursos de aperfeicoamento na area
de educacao especial foram realizados com recursos oriundos da rede de ensino regular e outros
9.1% tiveram seus pagos com 0S Proprios recursos, o que representa que o aperfeigoamento na
referida rede ndo esta acessivel para todos que assim o desejarem realizar, mais sim para aqueles
que tém algum tipo de envolvimento com alunos com alguma necessidade educacional especial,
segundo indicativo apresentado na Figura 8.

Desta forma, nota-se que ainda had espaco para ampliacdo de professores em sua
formagdo continuada, e que ndo temos uma visdo de prevencdo ja buscando antever
necessidades futuras com professores que mesmo ndo atuando na educagéo especial possam
estar aptos para tal. No grafico também podemos notar que 18.2% dos entrevistados nédo
participaram de cursos voltados para a educacdo especial, isto nos faz refletir sobre o sistema
educacional do municipio do Rio de Janeiro, pois qualquer professor pode vir a ter contado com
alunos com necessidades especiais, e quando isto acontecer, serd que 0 mesmo se sentird seguro
para assim o fazé-lo?

Para os professores cabe a rede de ensino regular fomentar mais a necessidade de o
professor buscar novos e diversificados conhecimentos, promovendo a oportunidade para que
todos possam ter se assim o quiserem fazer cursos em suas areas e em outras que se faga
necessaria para o processo de inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais.

Como podemos verificar na figura 8 os professores que possuem habilitagdo em sua
maioria foram custeados pela rede de ensino regular para trabalhar com alunos com
necessidades educacionais especiais, porém, cabe levantar se isto € o suficiente para atender
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uma rede de ensino regular como a do Rio de Janeiro, a qual é a maior?® da América Latina
segundo dados da Secretaria Municipal de Ensino (SME-RJ), dando atendimento a mais de 650
mil alunos, com uma rede de 1.541 unidades escolares. Assim sendo, diante desta realidade
desafiadora apenas ter profissionais especializados talvez ndo seja o suficiente para atender os
alunos com necessidades especiais de modo adequado e inclusivo, pois além de cursos de
formacdo continuada na area de educacdo especial ofertado pela rede de ensino regular os
professores necessitam de amis apoio em suas tarefas diarias, com turmas em nimero reduzido
e adequado para o atendimento individualizado e maior autonomia na promocéo do ensino das
pessoas com NEE.

Portanto, além da oferta de formac&o especializada, que ainda ndo atinge a todos os
agentes educacionais, encontramos no referido CIEP uma estrutura capaz de receber e dar apoio
a este grupo de alunos. Estes dois fatores: formacdo dos agentes educacionais e a adequacgao
estrutural fisicas, sociais e educacionais das condicdes ofertadas para uma pratica educativa que
seja eficaz contribuem para melhorar o ensino publico e que se constituem em um grande
impulso para a efetivacdo da inclusdo educacional.

Segundo Saviani (2017), o objetivo da educacdo escolar de uma formacdo na
perspectiva do desenvolvimento humano de forma plena, somente podera ser atingido se o
modelo atual do sistema educacional de ensino for ampliado, pois,

Com curriculos que pretendam conferir competéncias para a realizacdo das tarefas de
certo modo mecanicas e corriqueiras demandadas pela estrutura ocupacional,
concentrando-se ainda, e ainda de forma limitada, na questdo da qualificacdo
profissional e secundarizando o pleno desenvolvimento da pessoa e 0 preparo para 0
exercicio da cidadania. Concebendo-se a educacdo escolar como um instrumento
formador e de expressividade sociocultural, torna-se impossivel analisa-la de maneira
independentemente e apartada da sociedade. (SAVIANI, 2017, p. 60)

Neste sentido, segundo o autor com curriculos formatados e fechados torna-se dificil
ensinar os alunos com eficécia, e sendo assim, ndo basta apenas dar formacdo continuada aos
professores e ndo investir também em uma formacao mais humana que contemple a todos os
alunos, pois o professor em algum momento foi aluno o que torna ciclica essa tarefa, tanto com
os alunos com necessidades educacionais especiais, quanto os sem necessidade educacionais
especificas, portanto onde existe separacdo jamais havera inclusdo entre os diferentes atores da
escola regular. Portanto, sem capacitacdo e uma formacédo humanizada, os agentes educacionais
permaneceram inertes frente aos desafios de avangar na constru¢cdo de um a proposta de
fortalecimento do ensino publico de qualidade e que seja capaz de contemplar a inclusdo como
um de seus principios.

220 Municipio do Rio de Janeiro é a maior rede de ensino regular da América Latina, segundo dados da Secretaria
Municipal de  Ensino  (SME-RJ, 2020). Dados disponiveis no  endereco eletrbnico:
<https://prefeitura.rio/educacao/secretaria-municipal-de-educacao-inaugura-escola-em-
benfica/#:~:text=A%20Secretaria%20Municipal%20de%20Educa%C3%A7%C3%A30,estudantes%2C%20com
%201.541%20unidades%20escolares>. Acesso em 08/03/2021.
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@ 81,8% responderam gue: Sim, acredito
parcialmente que as atuais politicas
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9,1% responderam que; Sim, acredito
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escola piblica

9,1% responderam que: Nao acredito que
as politicas educacionais, da maneira que
estdo propostas, possam promover a
inclusao na escola pablica

Figura 9: Representacdo grafica referente a questdo: VVocé, agente educacional, acredita que as
atuais politicas educacionais promovem realmente a inclusdo na escola publica?

As politicas educacionais no que tange a inclusdo ainda ndo refletem uma seguranca
plena no entendimento dos agentes educacionais da Rede Municipal de Educacdo do Rio de
Janeiro, pois de acordo com a representacdo grafica da figura 9, a maioria dos entrevistados
num total de 81.8% ndo acreditam totalmente que as atuais politicas educacionais realmente
podem promover a inclusdo na escola publica. Na Fig. 9, verifica-se o indicador de 9.1% dos
agentes educacionais que assinalaram a opcdo de que ndo acreditam ser as atuais politicas
educacionais no que concerne a inclusao de alunos ter a capacidade de assegurar que estes sejam
de fato reconhecidos como participantes do processo de ensino-aprendizagem, sendo integrados
e aceitos pelos outros alunos, professores e o todo da escola, o que revela um dado preocupante
da realidade educacional. Ou seja, sdo os proprios agentes educacionais que atuam na educacgao
basica e que ndo vislumbram em sua concepcdo uma possibilidade concreta de efetivacdo
pratica do processo de inclusdo da forma como as politicas educacionais de inclusédo se
apresentam proposta na legislacdo atualmente. Desta forma, somos levados a pensar, ponderar
e refletir sobre duas situacGes: ou os educadores de fato percebem que as atuais politicas
educacionais de inclusdo ndo atendem ao cotidiano vivenciado pelos agentes educacionais, ou
0s mesmos desconhecem a proposta de inclusdo definida e elaborada para a educacao brasileira.

Neste sentido, podemos constatar que o Conselho Nacional de Educacédo (CNE) nos traz
um importante esclarecimento sobre a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais em relacdo a educacdo especial, no Art. 3° da Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11 de
setembro de 2001 especifica que:

Por educacdo especial, modalidade da educagdo escolar entende-se um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servigos
educacionais e especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo
a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
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educandos que apresentem necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educagdo basica (BRASIL - MEC/SEESP, 2001, p. 1)

Assim sendo, por ser um processo onde ndo se faz apenas a matricula do aluno com
NEE, mais também é preciso que haja uma adequacao estrutural de forma globalizada com
varios profissionais envolvidos e ndo apenas pontual, onde 0s recursos e servi¢os necessitam
ser reorganizados substituindo os servigos e recursos comuns, sendo que o aluno com
necessidades educacionais especiais necessita de apoio especializado, servi¢o psicoldgico e
acompanhamento dos agentes educacionais.

Portanto, a politica de inclusdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais na rede regular de ensino nao esta baseada tdo somente na permanéncia fisica desses
alunos junto aos demais educandos, mas representa a transformacéo tdo necessaria de rever
concepgdes e paradigmas, bem como desenvolver o potencial desses alunos, atendendo suas
necessidades e respeitando suas diferencas. (BRASIL - MEC/SEESP, 2001).

O que a Fig.9 demonstra em sua representacdo grafica é que muitas vezes a legislacao
aponta caminhos norteadores para a inclusdo, porém ha um distanciamento muito grande entre
teoria e pratica da realidade precéria vivenciada no cotidiano da maioria de nossas escolas
publicas que, diversas vezes na execucao das propostas de inclusdo sentem-se inviabilizadas
pela falta de preparo em suas formagdes continuadas e pela falta de recursos didaticos,
pedagdgicos e estruturais.

A realidade do CIEP Maestro Heitor Villa Lobos ndo é diferente da realidade do
cotidiano das escolas publicas brasileiras, pois, como ja foi mencionado ndo estdo preparadas
tanto na parte fisica como no entendimento da forma como estdo propostas as politicas
educacionais de inclusdo e suas nuances, em sua formacdo humana e académica, pois muitas
escolas da rede regular de ensino e seus agentes educacionais ndo se sentem seguros, adequados
ou capacitados para atender nesta area do conhecimento.
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@ 91,7% dos entrevistados
responderam: Um compromisso
educacional e social da escola
plblica

@ 5.3% dos entrevistados
responderam: Um compromisso
social da escola plblica

Figura 10: Representacdo grafica referente a questdo: Para vocé, agente educacional, a
educacao inclusiva é considerada:

A representacdo grafica da Fig. 10 nos traz uma importante informacédo da percepcao
dos agentes educacionais do CIEP Maestro Heitor Villa Lobos com relagdo a incluséo de alunos
com necessidades especiais na escola regular do municipio do Rio de Janeiro.

Como sabemos a Educacgédo Inclusiva segundo o que preconiza a Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI) “é compromisso de todos” (BRASIL, 2015, Lei n. 13.146). E neste sentido, os
agentes educacionais do CIEP Maestro Heitor Villa Lobos estdo em sua maioria de acordo que
a Educacdo Inclusiva é um compromisso educacional e social da escola publica, mesmo com o
entendimento de que as politicas publicas como constituidas atualmente ndo sdo capazes de
promover a incluséo de alunos com necessidades educacionais especiais (vide a representacao
grafica da Fig.9), os agentes educacionais tém a clara compreensao do papel e da funcdo que a
escola desempenha na vida dos alunos.

Segundo a figura 10 os agentes educacionais compreendem que que é papel da escola
ndo apenas educar seus alunos, mas também de formar cidaddos socialmente capazes de
contribuir junto a sociedade da qual fazem parte e o referido CIEP esta adequado em sua
estrutura fisica, social e cultural para que a integracdo/inclusdo possam ser alcangadas junto a
seus alunos e a comunidade ao redor da escola.

A Fig. 10 ainda revela a opinido dos agentes educacionais entrevistados quanto as
concepcdes sobre a educacdo inclusiva. Pois de fato, 8.3% dos entrevistados da pesquisa
compreendem que a Educagdo Inclusiva é um compromisso social da escola publica, porém
neste sentido ainda ha entendimento de que a escola representa um grande apoio a seus alunos,
pois dentro dos entrevistados ndo houve entendimento de nenhuma parte sobre as outras duas
possibilidades de respostas a saber: um compromisso educacional da escola e uma tarefa a ser
delegada a uma instituicdo especializada publica.

Desta forma, podemos dizer que os agentes educacionais no geral quanto mais
experientes conseguem enxergar melhor o seu papel e a fungdo que a escola tem a desempenhar
na vida de seus alunos. Portando, compreender que a escola e os agentes educacionais
desempenham o papel central no processo de inclusdo na rede regular de ensino basico constitui
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um grande passo par que avancemos rumo a um futuro sem discriminacdo ou roétulos
preconcebidos. Seguindo esta visdo temos a Declaracdo de Salamanca, de 1994 e a Linha de
Acdo sobre Necessidades Educativas Especiais ressaltando que as escolas regulares/comuns
representam o meio mais eficaz no combate as atitudes discriminatorias, ressaltando que:

O principio fundamental desta Linha de Acéo é de que as escolas devem acolher todas
as criangas, independentemente de suas condi¢Bes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher criangas com deficiéncia e criangas
bem-dotadas; criancas que vivem nas ruas e que trabalham; criancas de populacdes
distantes ou ndmades; criancas de minorias linguisticas, étnicos ou culturais e criancas
de outros grupos e zonas desfavorecidos ou marginalizados. (Brasil, 1997, p. 17-18).

Neste mesmo entendimento, Lucidio Bianchetti (1995), ressalta que:

Investir em educacdo constitui a primeira etapa indispensavel para assegurar 0s
direitos humanos, tais como a postura de aceitacdo das desigualdades e da diversidade,
a reducdo da pobreza, a aceitacdo de avancos na saude e nutri¢do, o controle de
crescimento demografico, dentre outros. (BIANCHETTI, 1995, p. 12).

Deste modo, se faz necessario compreender a inclusdo como processo pelo qual a
sociedade se constroi para poder incluir pessoas com necessidades especiais e,
concomitantemente, desenvolvé-las para assumir papéis na sociedade em que vivem. Mantoan
(2003), ressalta que “¢ preciso considerar as praticas de ensino que considerem as diferencas
ao se trabalhar com a construgdo do conhecimento”, ja que incluir ndo é apenas colocar uma
crianca com necessidades educativas especiais em sala de aula ou em uma escola, sendo ela
regular ou ndo, mas sim aprender a lidar com as diferencas, a diversidade, com 0S Nnossos
dogmas?®. Portanto, as capacidades de ser e de fazer do outro nos levam a eficécia da atividade
como capacidades de modificagdo e concepcdo. Desta forma, a pessoa com Necessidades
Educacionais Especiais carece de ser percebida como um individuo com especificidades, como
condicéo e ndo como um incapaz.

Urge a necessidade de revermos as Politicas de Inclusdo, de modo que, ndo apenas a
legislacdo esteja de acordo com os parametros esperados e definidos até mesmo por organismos
internacionais, como as definicdes da Convencdo sobre os Direitos da Crianca (1988), da
Declaragdo Mundial sobre Educacédo para Todos (1990) e da Declaracdo de Salamanca (1994)
e a Linha de Acdo sobre Necessidades Educativas Especiais aprovada em 11 junho de 1994 na
sessdo de encerramento da referida conferencia mundial das quais o Brasil é signatério e que
junto a isso, de forma prioritéria seja dado a devida importancia para a formagéo dos agentes
educacionais, sua formacdo humana, social, coletiva e intelectual, com acesso aos
conhecimentos e condic¢des para o desenvolvimento da aprendizagem.

Também torna-se urgente que tenhamos um trabalho articulado de conscientizacdo que
envolva os profissionais que atuam junto a estes alunos (agentes educacionais em suas diversas
esferas de atuacdo dentro da escola publica tais como: diretores, professores, coordenadores
pedagdgicos, equipes de apoio, e todos os outros profissionais que de forma direitas ou indireta
sdo parte deste nobre e imperativo trabalho de educar e socializar nossas criangcas e
adolescentes) e, ndo menos importante que se permita aos pais destes alunos e também a
comunidade externa a escola, que sejam participantes ativos na promoc¢éo de uma inclusdo na
sua totalidade sem descriminacao.

2 Termo de origem grega que significa literalmente “o que se pensa é verdade”. Na antiguidade, 0 termo estava
ligado ao que parecia ser uma crenca ou conviccdo, um pensamento firme ou doutrina.
<https://www.significados.com.br/dogma/. >. Acessado em 09/03/2021.
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® 66,7% Aescola
® 25% A familia
8,3% O professor

Figura 11: Representacdo grafica da questdo: Para vocé quem € o principal responsavel pela
escolarizagéo do aluno com necessidades educacionais especiais?

A representacdo grafica da Fig. 11 corrobora com o que percebemos no sistema de
educacao do municipio do Rio de Janeiro, e em particular no CIEP Maestro Heitor Villa Lobos,
no bairro de Santa Cruz. Dos entrevistados nesta pesquisa, 66.7% colocam a escola como a
responsavel pela escolarizacdo do aluno com necessidades educacionais especiais, enquanto
apenas 8.3% dos entrevistados dizem que o responsavel por tal questdo é o préprio professor.
Porém o que de fato é preocupante é que do total de entrevistados nesta pesquisa 25%
responderam que tal responsabilidade pelo processo de escolarizagdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais esta sobre a tutela dos pais destes alunos sendo que um dos
principais papeis da escola é o de escolarizar o aluno. Talvez aqui cabe ressaltar que escolarizar
segundo o minidicionario escolar de lingua portugués de Dermival Ribeiro Rios, (2009) é o ato
de: Submeter ao ensino escolar (2009, p.214). Diferentemente do que é educar que segundo 0
mesmo dicionario € o “Ato ou efeito de educar; instrucao, processo de formacéo das faculdades
intelectuais, morais e fisicas de um ser humano; polidez, civilidade, bons modos”. (2009,
p.190). Portanto, escolarizar é de responsabilidade exclusiva da escola e educar é papel
compartilhado entre a escola e a familia.

Para Paulo Freire, (2003) educacao é quando ha acompanhamento por parte dos pais ou
responsaveis a crianga na vida escolar. Se 0s pais ou responsaveis pela criangca acompanharem
em casa o0 que foi trabalhado na escola, as criangas comegaram a compreender a importancia da
mesma; educacdo estd nos principios basicos, de carater, honestidade entre outros. (FREIRE,
20034, p.20), ou seja, educacdo é a transferéncia de valores e principios de pais para filhos.

Neste sentido, parece que os agentes educacionais desconhecem o que a Secretaria de
Educagdo Especial nos fala sobre as “orienta¢des para a institucionalizacdo da oferta do
Atendimento Educacional Especializado”. (BRASIL, 2010, Nota técnica — SEESP/GAB/N®
11/2010). Ou seja, no caso da educacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais,
faz-se necessario enfatizar que tanto os professores regentes das salas de aula regular, como os
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE) sdo os responsaveis pela
escolarizacdo do aluno com necessidades educacionais especiais e 0S mesmos precisam atuar
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de forma articulada e colaborativa, no sentido de que os objetivos de ensino propostos sejam de
fato alcangados, respeitando e observando as responsabilidades e tarefas de trabalho atribuida
a cada profissional.

Assim sendo, é importante separar cada responsabilidade, pois,

Ao professor da sala de aula comum ¢é atribuido o ensino das areas do conhecimento,
e ao professor do AEE cabe complementar/suplementar a formagéo do aluno com
conhecimentos e recursos especificos que eliminam as barreiras, as quais impedem ou
limitam sua participacdo com autonomia e independéncia nas turmas comuns do
ensino regular. (BRASIL, 2010 p. 19).

Com isto, nota-se que juntos professor regente da sala de aula regular e o professor do
atendimento especializado especial (AEE) para que atinjam seus objetivos individuais e
coletivos devem compreender suas funcdes, responsabilidade e conhecimento do que rege a
legislacdo em relacdo a educacéo especial na perspectiva inclusiva de ensino, pois cabe ressaltar
que os eixos privilegiados dessa articulacdo colaborativa séo:

A elaboracdo conjunta de planos de trabalho durante a constru¢cdo do Projeto
Pedagogico, em que a Educagdo Especial ndo é um tdpico a parte da programacao
escolar;

O estudo e a identificagdo do problema pelo qual um aluno é encaminhado a Educacéo
Especial,

A discusséo dos planos de AEE com todos os membros da equipe escolar;

O desenvolvimento em parceria de recursos e materiais didaticos para o atendimento
do aluno em sala de aula e 0 acompanhamento conjunto da utilizagdo dos recursos e
do progresso do aluno no processo de aprendizagem;

A formacdo continuada dos professores e demais membros da equipe escolar,
entremeando tdpicos do ensino especial e comum, como condi¢do da melhoria do
atendimento aos alunos em geral e do conhecimento mais detalhado de alguns alunos
em especial, por meio do questionamento das diferengas e do que pode promover a
exclusdo escolar. (BRASIL, 2010, p. 19).

Conforme a Fig. 11 demonstra em sua representacdo grafica, os agentes educacionais
da rede regular de ensino, ainda ndo estdo aptos no entendimento de que sua responsabilidade
transcende o ensino depositario, sendo que os eixos apresentados, afirmam a responsabilidade
da escolarizacédo sobre a tutela do professor de sala de aula em conjunto com o professor do
atendimento especializado especial (AEE). Portanto, faz-se necessario pontuar que a efetivacéo
dessa articulagdo sera facilitada pela introducdo do atendimento especializado especial (AEE)
no projeto politico-pedagdgico das escolas. Nesse sentido, € preciso planejar, organizar,
executar e acompanhar os objetivos, acdes e metas tragcadas, em harmonizacdo com as demais
propostas da escola comum. E preciso refletir sobre nossas praticas de ensino e ter um olhar
mais critico e menos cético pois “a democracia se exercita e toma forma nas decisdes conjuntas
do coletivo da escola e se reflete nas iniciativas da equipe escolar” (BRASIL, 2010).
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Sim

25.0%

Nao
75.0%

Figura 12: Representacdo grafica da questdo: A escola/governo proporciona condi¢des
adequadas que promovam a aprendizagem e o desenvolvimento do aluno com necessidades
educacionais especiais?

A escola sozinha ndo pode promover a qualidade esperada no ensino de nossas criancas,
cabe também ao governo, por meio das politicas publicas de educagdo proporcionar meios,
estrutura, formacao adequada e material de apoio para que 0s agentes educacionais tenham as
condicBes para um trabalho realizado com qualidade e primazia. Assim sendo, conforme a Fig.
12 apresenta 75% dos participantes da pesquisa ndo acreditam que a escola e ou governo de
fato proporcionam as condigbes adequadas que promovam a aprendizagem e 0
desenvolvimento do aluno com necessidades educacionais especiais. Este dado € alarmante e
demonstra a falta de confianga nos espagos escolares e na transformacao do ser por meio do
contato promovido pela relacdo escola-governo e vice-versa.

Freire ao falar da funcéo social da escola, faz a seguinte afirmagé&o:

“E uma pena que a fungio socializante da escola, o que ha de informal na experiéncia
em que se vive nela, de formacdo ou deformacéo, seja negligenciado. Fala-se quase
exclusivamente do ensino dos contedos, ensino lamentavelmente quase sempre
entendido como transferéncia do saber. Creio que uma das razdes que explica este
descaso em torno do que ocorre no espaco-tempo da escola, que ndo seja atividade
ensinante, vem sendo uma compreensdo estreita do que é educacdo e do que é
aprender”. (FREIRE, 2002, p. 49).

Na perspectiva de Paulo Freire, a escola ainda trabalha amarrada aos ideais do governo
e suas ideologias dominantes, ao invés de promover em seus espagos sociais uma transformacéo
libertadora e transformadora capaz de erradicar a falta de autonomia e a0 mesmo tempo sendo
capaz de libertar o ser.

Neste mesmo pensamento Adorno (1995) ressalta que: para que haja libertagéo e
“emancipacdo do ser” torna-se necessario pessoas autbnomas, que conhecam seu dever perante
a sociedade e assim participe de forma ativa de seus direitos enquanto cidadao. Assim sendo,
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Paulo Freire e Theodor Adorno nos levam a reflexdo de que, € preciso que as pessoas aprendam
e compreendam seu papel social sendo a escola o lugar onde isto se d&, ou seja, cada cidadao
necessita ser capaz de perceber e reconhecer seu papel na sociedade em que esta inserido e
como Foucault (2009) nos lembra que, o conhecimento nos torna aptos a ver de modo mais
amplo e assim deixamos de “descrever sempre os efeitos de poder em termos negativos: ele
‘exclui’, ‘reprime’, ‘recalca’, ‘censura’, ‘abstrai’, ‘mascara’, ‘esconde’. Nos levando assim, a
perceber que “na verdade o poder produz realidade, campos de objetos e ri-tuais da verdade. O
individuo e o conhecimento que dele se pode ter se originam nessa producgdo. Portanto, para
que de fato haja emancipacéo e libertacdo do ser se faz necessario que a escola se torne um
local plural, diverso, acolhedor e oportunizador de experiéncias coletivas e individuais para o
aluno.

Nao

41.7%

Sim

58.3%

Figura 13: Representacdo grafica da questdo: Em sua opinido a classe especial é para 0s
alunos que néo se adaptam as exigéncias educacionais da escola?

A representacdo gréfica da Fig.13 do questionario € muito representativa, demonstrando
que a falta de entendimento sobre as politicas publicas da educacdo especial sob o paradigma
inclusivo ainda assombra o chdo da escola publica brasileira. No entanto, olhando por outro
prisma também podemos dizer que o chao da escola que presencia no seu dia a dia as exigéncias
educacionais dos alunos com necessidades educacionais especiais e suas lutas por
reconhecimento acabam por vezes dividindo professores, pais e alunos sobre a tematica do local
em que deve ser inserido o aluno com necessidades educacionais especiais, se em uma sala de
aula regular ou em uma classe especial.

E preciso neste ponto rever e refletir sobre o papel e o que é Educacéo Especial e sua
diferenca quando falamos sobre Educacéo Inclusiva, pois seus conceitos séo distintos. Segundo
Marina Almeida (2010), o conceito de Educacdo Especial é:

Uma modalidade de ensino que visa promover o desenvolvimento das potencialidades
de pessoas portadoras de necessidades especiais, condutas tipicas ou altas habilidades,
e que abrange os diferentes niveis e graus do sistema de ensino. Ou seja, uma
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modalidade de ensino para pessoas com deficiéncia ou altas habilidades. (ALMEIDA,
2010).

J& o conceito de Educagdo Inclusiva é:

Na escola inclusiva o processo educativo deve ser entendido como um processo social,
onde todas as criancas portadoras de necessidades especiais e de distlrbios de
aprendizagem tém o direito a escolarizagcdo o mais préximo possivel do normal. Ou
seja, uma modalidade de ensino para todos. (ALMEIDA, 2010).

Neste sentido, a autora esclarece que uma Educacdo Especial na perspectiva inclusiva
precisa ser pensada de forma global, porque ndo existem alunos sem deficiéncia na educacéo
especial. Ja na educagdo inclusiva alunos com e sem deficiéncia tém a oportunidade de
conviverem e aprenderem juntos. Foi isso que Mantoan, (2003) denominou como sendo a
cidadania global, plena, livre de preconceitos e que valoriza e reconhece as diferencas.
Portando, cabe ressalta que a representacdo grafica da Fig. 13 esta carregada de uma dicotomia
presente nos espacos da escola regular e que € preciso uma profunda reforma tanto institucional,
quanto social para que todos sem discriminacdo tenham suas necessidades atendidas de forma
plena e satisfatéria.

Assim sendo, podemos dizer que a inclusdo promove a diversidade. Desta forma, a ideia
da inclusdo transcende a garantia de acesso a entrada de alunos e alunas na rede regular de
ensino. Pode-se dizer, entdo, que o objetivo da inclusdo € eliminar obstaculos que possam
dificultar a aprendizagem e a participacéo do educando no processo educativo.

® 27,3% responderam: Todos
deveriam estar em uma classe
regular independentemente de
sua condigdo ou necessidades
educacionais especiais

@ 545% responderam: Apenas
alunos com problemas severos
educacionais

18,2% responderam: Todos os
alunos por algum motivo
biopsicossocial (cultural,
comunicacional ou educacional)
0% quais interferem no seu
processo de aprendizagem

Figura 14: Representacdo grafica da questdo: Em sua opinido qual ou quais as razdes para se
inserir um aluno dentro de uma turma especial?

A Fig.14 reafirma o que vimos na representacdo grafica da Fig. 13, ou seja, ainda ha
muita divisdo de qual é a melhor maneira de educar, sociabilizar e incluir os alunos com
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necessidades educacionais especiais na escola regular. Alguns teéricos defendem que a classe
especial € o melhor caminho para um aluno com necessidades educacionais especiais e de outro
lado alguns teoricos defendem que todos sem excecdo devam estar em uma classe regular de
ensino. Pois de certa forma como esclarece Mantoan (2003, p. 24) “as escolas inclusivas
propdem um modo de organizacdo do sistema educacional que considera as necessidades de
todos os alunos e que ¢ estruturado em fungao dessas necessidades. ”

Para Resende Filho et al. (2009, p. 80) é preciso refletir se todos, sem excecao, devam
estar em uma classe regular de ensino, quando afirmam que essas duas modalidades
educacionais sdo perceptivelmente distintas, pois, “enquanto o publico-alvo da Educacéo
Inclusiva engloba todas as pessoas, sem excecdo, a Educacdo Especial abrange apenas aquelas
pessoas que possuem algum tipo de deficiéncia, sendo este termo, definido dentro dos
parametros legais. ”

Desta forma, colocar o aluno com NEE em uma sala regular talvez ndo seja de fato o
melhor local para ele estar, pois cada necessidade é diferente e precisamos analisar, planejar e
encontra maneiras de satisfazer a todos dentro de suas necessidades e especificidades sociais,
fisicas e educacionais.

Talvez Sim

Figura 15: Representacdo gréfica da questdo: Em sua opinido a escola pode se adequar para
receber todos os alunos com necessidades educacionais especiais em uma turma regular?

A pergunta de nimero 15 do questionario aplicado aos agentes educacionais do CIEP
Maestro Heitor Villa Lobos nos revela um dado importantissimo sobre a visao destes agentes
enquanto profissionais da educagdo no que se refere a Educacdo Especial na perspectiva do
paradigma inclusivo. Pois, conforme a representacao grafica da Fig. 15, percebemos que estes
agentes educacionais em sua maioria ndo acreditam na escola que seja capaz de receber alunos
com necessidades educacionais especiais em uma sala de aula regular.

Nao podemos inferir que estes agentes educacionais ndo querem o melhor para os alunos
com necessidades educacionais especiais, pois afinal quem vivencia o cotidiano escolar sao
estes mesmos agentes educacionais que dizem que a escola ndo tem condic¢oes de se adequar
para receber todos os alunos com necessidades educacionais especiais em uma sala regular.
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Cabe analisar que destes profissionais 36.4% dizem que “sim” a escola pode se adequar para
receber todos os alunos com necessidades educacionais especiais em uma turma regular e outros
36.4% acreditam que “talvez” a escola pode se adequar refletindo assim que mesmo com a
complexidade que a educacdo inclusiva demanda os profissionais tém esperanca em sua
realizacdo. Sendo que, apenas 27.3% acreditam que “ndo” possa ser isto possivel.

Como ressalta 0 Art. 3° da Lei Brasileira de Inclusdo Lei n° 13.146/2015 que diz que
acessibilidade € a,

Possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguranca e autonomia de
espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificacdes, transportes, informacéo e
comunicacdo, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo, tanto na
zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.
(BRASIL, 2015).

Portanto, a Acessibilidade € um atributo essencial do ambiente que garante a melhoria
da qualidade de vida das pessoas, e deve ser promovida para atender a coletividade, gerando
resultados sociais positivos e contribuindo para o desenvolvimento inclusivo e sustentavel.

Diante deste dilema educacional e de falta de estrutura para receber os alunos com
necessidades educacionais especiais € que temos o dever de rever nossos conceitos e buscar
solugdes concretas para as mazelas que afligem o sistema educacional de ensino regular, cabe
nos debrucarmos sobre a legislacdo e cobrar melhorias dentro de nossas escolas, para que
nossos filhos e filhas tenham de fato seu direito a educacao publica de qualidade assegurados e
de fato satisfeitos conforme consta na Constituicdo Federal do Brasil de 1988 em seu Art. 205.
A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Neste quadro, convivemos com questdes legais que envolvem a relacéo do Estado com
os professores, questdes de ordem procedimentais do Estado. A busca de controle do formal é
perseguida através de mecanismos de criticas ao que esta posto e dos efeitos para determinadas
concepgoes de Educacdo e o “descarte provisorio” de outras.

As abordagens integracdo/inclusdo da Educacéo Especial estdo postas e n6s precisamos
estar atentos para o fluxo de sentidos presentes em cada abordagem. Essas abordagens sao
heterogéneas e vao se constituindo por determinantes histdricos. Elas devem ser refletidas e ndo
adquiridas de forma mecanica, pois o processo de significacdo da realidade posta tem de ser
construido e desconstruido permanentemente.

Essa significacdo aparece nos discursos das professoras entrevistadas entre os sentidos
do seu fazer pedagdgico, narrativas e a unidade integradora que tem sentido para alunos com
NEE mais severos. As narrativas apontam para uma forma integradora de conceber a Educacéo
Especial. Essa forma destacam-se a escolarizacdo como forma de adaptacdo com o objetivo de
escolariza¢do, concentrado na intencdo de passagem transitdria para uma turma regular
construido na percepgao das condigdes reais do aluno com NEE. Uma maneira de significacdo
pautada nas condigdes historicas dos sujeitos com deficiéncia envolvidos num processo de
inclusdo. Dessa forma, a nocéo de inclusdo € polissémica intrinsicamente ligada as condigdes
biopsicossociais dos alunos. Nesta pesquisa, procuramos compreender como essas formas de
pensar a Educacéo Especial vao se constituindo no cotidiano de uma escola real.
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5 CONCLUSOES

O objetivo principal deste trabalho foi o de compreender o trabalho de incluséo de
alunos com necessidades educacionais especiais em uma escola publica do municipio do
Rio de Janeiro tendo o CIEP Maestro Heitor Villa Lobos como I6cus da pesquisa. Poréem,
isto ndo foi uma tarefa facil, pois para muitas familias a inclusdo destes alunos em uma
escola regular esta associada a muita luta por parte dos pais e responsaveis por manterem
seus filhos na escola.

Sendo assim, ao refletirmos sobre a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais na rede regular de ensino, percebemos que ndo se trata apenas de
matriculd-lo, mas também de manté-lo ativo em sua participacdo, dando ao aluno apoio,
meios e materiais capazes de promover seu desenvolvimento como educando e também
como cidaddo. Portanto, as pessoas com NEE precisam “ser” e ndo apenas “estar” na
escola, sendo agentes de seu proprio crescimento e desenvolvimento fisico, social e
cultural. Mantoan, (2003) ressalta “todos somos capazes de aprender, basta termos as
oportunidades juntamente com as ferramentas”, também acredito no que a autora nos traz,
pois, a educagdo quando inclui a todos, nos oportuniza a maior de todas as oportunidades
que é a diversidade e sendo assim ao unirmos as diferencas temos a oportunidade de
impulsionar nosso crescimento e desenvolver nossas habilidades individuais e
coletivamente em prol do outro.

Por estarmos preocupados com o nivel de ensino das escolas é que muitas vezes nos
esquecemos que a mesma também é constituida de outros componentes que ndo apenas o
ato de ensinar, e no CIEP Maestro Heitor Villa Lobos “os locus” de nossa pesquisa
encontramos muitos destes componentes. Os professores buscam sempre permitir ao aluno
com necessidades educacionais especiais sua participacao de forma ativa, trabalhando suas
especificidades e necessidades de modo individual, com adaptacfes para que haja maior
engajamento do aluno a atividade proposta, sempre pautados na perspectiva da educagao
inclusiva necessario para o pleno desenvolvimento do aluno.

Assim sendo, como ficou evidenciado nos principais resultados obtidos nesta
pesquisa, segundo a maioria dos participantes entrevistados na pesquisa o CIEP Maestro
Heitor Villa Lobos é inclusivo devido ser um local em que todos os alunos séo tratados de
forma individual, um local de diversidade tendo uma atitude democratica ao ponto de tomar
suas decisfes de forma coletiva.

A inclusdo ndo se restringe apenas ao aluno, mas também é papel da escola
aproximar os pais destes alunos ao mundo educacional de seus filhos, é importante ndo
apenas tirar a crianga de tal condicdo social, também se seus pais precisam ser envolvidos
no processo de transformacéo, incluséo e libertagéo, pois através de uma acdo em que pais,
alunos, professores e escola estejam de maos dadas sera possivel mudar a situacdo da falta
de inclusdo e de uma educacédo especial capaz de extirpar do nosso meio os olhares de
preconceito e discriminagdo ante nossos alunos independentemente de sua origem, classe
social, raca ou necessidades.

A inclusdo escolar também se tornou uma preocupacgédo nacional. O Estado ja esta
tomando medidas para saber porque tantos alunos abandonam a escola e um dos principais
motivos encontrados foi a falta de apoio, estrutura e manutenc¢do dos alunos nas escolas
regulares, ou seja, quem ndo se sente incluido, se afasta e abandona o local que o exclui.
Precisamos aprender a incluir aquilo que nos desafia, que esta fora do modelo socialmente
imposto por um mundo globalizado, capitalista e cruel que chamamos de meritocracia.
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Afinal, um aluno que em suas necessidades precisa que o curriculo seja adaptado a sua
condicdo visando a melhor forma de desenvolver e aprimorar seus conhecimentos e néo o
tem de forma plena e satisfatoria, jamais estd em pé de igualdade com outros alunos que
tem um curriculo voltado inteiramente para a sua amplitude intelectual, fisica e social, e
que ndo possua necessidades educacionais especiais, tendo tempo para se dedicar apenas
ao aprender e ndo ao adaptar-se, tendo assim a sua disposicdo materiais de apoio que
favorecam sua aprendizagem.

Na pesquisa ficou evidenciado que o referido CIEP compreende que o trabalho em
equipe envolvendo a Direcdo, Coordenacdo, Equipe Pedagogica, os professores, 0s
funcionérios, os alunos e principalmente os pais, dentro da Instituicdo de Ensino, o trabalho
de inclusé@o dos alunos com necessidades educacionais especiais se torna possivel e quem
sai ganhando com isso é o nos da escola, em particular os préprios alunos, porque
melhorando a qualidade da aprendizagem, facilita o trabalho docente e consequentemente
0 processo de ensino-aprendizagem.

Acreditamos em uma escola inclusiva que tenha a capacidade de incluir a todos,
sem discriminagdo, e a cada aluno, com suas diferencas, especificidades e necessidade
educativas especiais. Perseguindo uma aprendizagem que seja ampla e colaborativa, que
ofereca oportunidades iguais para todos, forma cidadas e tenha estratégias diferentes para
cada individuo e coletivo, teremos um maior desenvolvimento pessoal, humano e social
dos educandos que se tornaram aptos e desenvolvidos em seu pleno potencial.

Acreditamos na importancia da educacdo inclusiva para o processo ensino-
aprendizagem, devido a este fato resolvemos investigar de modo mais detalhado a
educacdo especial na perspectiva inclusiva da educacédo, buscando um maior entendimento
e visdo no sentido de ampliar o alcance da inclusdo na educacao basica da escola publica.
Conforme a pesquisa demonstrou ainda estamos longe de termos uma educacéo que de fato
inclua os diferentes atores de forma coletiva e ao mesmo tempo individualiza, ou seja,
incluir é fazer com que o aluno esteja confortavel sentindo-se amparado e pertencente
aguele determina espaco.

Mantoan (2003) ressalta que a educacao especial ndo esta separa do processo de
ensino-aprendizagem e por isso deve ser entendida como parte do todo e que todos 0s
alunos em maior ou menor grau tem suas dificuldades no que tange o aprender, o fazer e 0
ser dentro de uma instituicdo como é a escola. Sabemos que a escola foi pega de surpresa
no que concerne a inclusao de criangas com necessidades educacionais especiais no ensino
regular, o que a deixou desprovida e sem preparo para uma pratica pedagdgica coerente e
que esteja em sintonia com 0 que se preconiza como sendo educacdo de qualidade,
inclusiva e focada no aluno. N&o se pode querer atingir um determinado alvo, sem antes
tracar o caminho que sera percorrido, com estratégias, planos e metas bem definidos o que
torna palpavel o resultado que se quer ter, pois o0 contexto estard presente e conhecido de
todos tornando a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais mais
tranquila de se conquistar.

A pesquisa também constatou que h& pouco entendimento do que é educacédo
especial e educacdo inclusiva e sem este conhecimento fica distante a jornada e
consequentemente o desanimo recai sobre nossos educadores. Afinal, ter clareza do que se
busca € fundamental para se tragar, percorrer, alinhar e corrigir se for necessario o caminha
que nos conduz a inclusdo de alunos na escola regular, seja em uma classe regular ou
especial a depender da severidade da necessidade que este aluno possa apresentar, 0 que
nao pode ¢ rotular e assim determinar que aluno “A” ou “B” tenha ou nao capacidade para
estar na escola.

Neste sentido concordo com Costa (2007, p. 1), pois as “politicas publicas de
educacdo e o movimento contemporaneo de inclusdo escolar no Brasil” pressupdem que a
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educacdo é um direito de todos os individuos, com ou sem deficiéncia, contribuindo assim,
para a possibilidade de escolas democréticas e uma sociedade mais justa e humana.

Acreditamos assim como o autor que é um direito de todos os individuos, com ou
sem deficiéncia, ter uma educacdo de qualidade e que qualquer pessoa é capaz de aprender,
basta ter o estimulo certo dentro de suas necessidades educacionais sendo ele ou ndo uma
pessoa com deficiéncia. Ainda ha uma enorme perplexidade diante da inclusao, devido a
dificuldade de entendimento dos diferentes atores neste processo de incluir a todos, pois
ainda temos modelos fechados e prontos por ser mais facil de conduzir. Mas, mesmo com
tal complexidade é imperativo que continuemos nossa luta com cidadd para que haja
equidade no que tange a coisa publica, em particular a educacdo das pessoas com
deficiéncia dentro de uma escola regular de ensino basico.

Diante disto, Mantoan (1997) afirma que,

As escolas inclusivas, portanto, propdem a constituicio de um sistema
educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado
em razdo dessas necessidades. A inclusdo gera uma mudanca de perspectiva
educacional, pois ndo se limita a ajudar somente os alunos que apresentam
dificuldades na escola; mas apoia a todos: professores, alunos e pessoal
administrativo para que obtenham sucesso na escola convencional (MANTOAN,
1997, p. 121).

Contemplar a todos é compreender o papel da Educacdo Inclusiva ndo apenas na
vida do aluno, mas também de todos aqueles que direta ou indiretamente estdo envolvidos
com a escola e consequentemente tem contato com os alunos. Portanto, uma formacao mais
humana e menos técnica se faz necessaria para o avanco da Educacdo Especial na
perspectiva da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais.

Ao ter contato com a realidade vivenciada pelos agentes educacionais da rede
municipal de ensino do Rio de Janeiro é que fui capaz de compreender melhor a Educacédo
Inclusiva e a Educacéo Especial, pois o chdo da escola é dinamico e a legislacdo muita das
vezes ndo leva isto em consideracdo quando cria as leis que regem no sistema de ensino
publico regular. Ter um didlogo com os educadores € fundamental para a obtencdo de uma
escola democratica, participativa, criativa e mais humana para todos.

Diante da rica realidade vivenciada durante esta pesquisa concernente a Educacéo
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva observamos que os agentes educacionais da
rede publica de ensino regular do municipio do Rio de Janeiro, ainda h4 muitas dividas
relacionada a implantacdo da inclusdo nas escolas publicas de ensino regular e com isto,
acarreta desencontros entre a legislacédo e o cotidiano da escola o que cria uma atmosfera
de disputas nas diferentes esferas que compde a escola em sua atuagdo como institui¢ao
educacional de ensino.

Devemos assegurar o que em nosso principal documento brasileiro que é A Constituicao
Federal 1988 que nos assegura o direito e dever de sermos todos incluidos sem distin¢do quando
diz que: "A educacdo é direito de todos e dever do Estado e da familia”. (BRASIL, 1988. Art.
205). E ainda, no mesmo documento em seu art. 206, a legislacdo destaca principios
democraticos, cujo sentido é nortear a educacao, e ndo ditar uma regra, dizendo que:

A igualdade de condigdes ndo sd para o acesso, mas também, para a permanéncia na
escola; a liberdade para aprender, ensinar e divulgar o pensamento; o pluralismo de
ideias e concepgbes  pedagdgicas; a coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas; a existéncia de ensino publico e a gestdo democratica do ensino publico.
(BRASIL, 1988).
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Conforme a propria legislacéo brasileira traz, incluir é o processo de se construir uma
escola mais justa, sem discriminacdo, igualitéria, solidaria e inclusiva, uma escola que pensa e
age de modo a desenvolver um local (a escola) em que os alunos se sintam pertencentes a este
mundo escolar para serem beneficiados pela estrutura condizente com as necessidades de cada
individuo em sua passagem pelo sistema educacional de ensino publico.

Conforme dados da pesquisa demonstraram ainda hé por parte dos educadores uma
postura de inseguranca com as atuais politicas publicas e se as mesmas podem proporcionar
ao aluno com necessidade educacional especial a estrutura e 0s recursos necessarios para
0 seu pleno desenvolvimento no que a maioria dos entrevistados e participantes da pesquisa
disseram que: para que as politicas publicas de educagdo neste sentido tenham efeito sera
preciso primeiro ouvir quem esta na linha de frente, os professores, os discentes, as familias
e depois entdo encontrar meios de adequar as politicas publicas de educacdo ao chdo da
escola, entdo teremos dado o passo mais importante rumo a uma inclusdo que de fato se
Vé, se sente e produz efeito entre seus diferentes atores.

Né&o podemos perder de vista o papel que a escola tem na vida de seus alunos,
pensando nisso acreditamos que o Projeto Politico Pedagdgico de uma escola deve ser
baseado, pautado e construido sobre as bases de uma escola inclusiva que seja capaz de
nortear seus membros rumo ao processo que conduz o ser em sua transformacao social,
cultural, fisica e intelectual.

Por entender que o projeto politico-pedagbgico de uma escola tem o papel de guiar
seus membros que trago aqui as palavras de Gandin (2006) dizendo que,

A construcdo coletiva de um projeto politico-pedagogico é uma tarefa complexa
- porém necessaria - para aqueles que buscam uma educacdo voltada para a
construcdo de uma sociedade mais justa e que respeite as diferencas. Isto vai
implicar ter qualidade politica e técnica e também construir uma visdo de mundo
que embase e direcione a construcdo do conhecimento nas escolas. Sé assim
poderemos estar caminhando com a certeza de que damos passos certeiros (mas
vigilantes contra as certezas que cegam) rumo aos nossos ideais. (2006, p. 71).

Neste sentido, concordamos com Gandin, 2006 e com Oliveira, Cérdias e Rocha
(2007) quando apontam que quando os objetivos educacionais e da prépria gestdo sdo
expostos com clareza, inevitavelmente os aspectos relativos a democracia e participagdo
da comunidade devem ser levados em consideracao e inseridos no referido projeto politico-
pedagdgico. Para que isto ocorra de fato no espaco da pratica educativa, a escola precisa
ter maior autonomia no ambito do fazer e agir pedagdgico, quanto no administrativo, sendo
a escola ativa e participativa no seio da comunidade em que esta inserida. Portando,
construir uma escola inclusiva que aceite a todos € possivel, basta para tanto que as partes
envolvidas tenham em mente o objetivo fim que € a vida do aluno, que é o mais importante
dentro deste processo de equidade e oportunidades para todos.

Né&o podemos resistir a mudanca, devemos sim aderir a ela e trabalhar de forma
coletiva para que o “nds” da escola esteja sempre em destaque, ao invés do “eu” e assim
transformemaos a escola em um local de convivio social que promova de fato a diversidade
em suas diferentes areas, potencializando o aluno com estimulos compartilhado entre todos
e por todos.

Conforme Mantoan (2003) esclarece ao dizer que, “ndo basta a escola apenas
receber novos grupos sociais” € preciso que a escola também esteja aberta/preparada para
receber 0s novos conhecimentos que surgem com este novo grupo, adequando seu curriculo
a esta nova realidade e nao “excluindo, portanto, aqueles que ignoram os conhecimentos
jé existentes na escola e que por ela ¢ valorizado”.
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Juntamente com estes fatores citados acima, bem como as condi¢des minimas que
a escola dispde para oferecer uma educacéo inclusiva no que diz respeito a escola ndo estar
estruturada fisicamente e por também ndo dispor das ferramentas de apoio necessarias para
atender a todos os alunos de forma diferenciada e individualizada que no curso da pesquisa
percebemos junto aos professores em seus relatos.

Por sabermos que os alunos com necessidades educacionais especiais necessitam de
maior atencdo, e sS40 em sua maioria pessoas que se originam de contextos culturais dos
mais variados; representando diferentes segmentos sociais, 0s quais também produzem,
desenvolvem, criam e ampliam conhecimentos diversos, possuidores de desejos, objetivos,
com seus valores, aspiracdes, sentimentos e hdbitos com os quais se identificam. Portanto,
urge a necessidade de repensarmos a educacdo escolar e introduzirmos as novas
tecnologias educacionais, seus preceitos, ferramentais, tendo um novo olhar capaz de
incluir a todos de forma a quebrar os atuais paradigmas que assombram e impedem que a
escola cumpra sua funcéo social de educar e ampliar o conhecimento individual e coletivo
de seus alunos.

Baseando-se na pesquisa realizada e no desenvolvimento deste trabalho pode-se
concluir que por maior que seja a preocupacdo com as pessoas com necessidades
educacionais especiais e que haja uma constante busca por respostas no meio educacional,
ainda ha outras barreiras que precisam ser transpostas e que carecem de uma maior atencao,
superacdo e postura firme no cotidiano escolar por parte dos agentes educacionais, pois
manter um aluno com necessidades educacionais especiais requer um maior esfor¢o por
parte da escola e sendo assim, uma escola inclusiva, Unica e democrética que desenvolve
praticas de valorizacdo que tornam a escola inclusiva e ndo excludente € de fundamental
importancia para se atingir tal objetivo de incluir a todos.

Para que a inclusdo seja atingida, se faz necessario que uma acdo conjunta
envolvendo todos os engajados na educacdo aconteca, ou seja, € imprescindivel que a
escola se desenvolva em sua estrutura tanto fisica quanto pedagdgica, em uma busca
constante pela qualidade no ensino visando a aprendizagem conjunta e individual dos
alunos.

Assim sendo, a escola deve estar aberta e pronta para o novo transpondo o abismo
da diferenca e construindo pontes que liguem a diversas esferas educacionais, suas
especificidades, sendo capaz de dar conta das diferencas, mesmo que essa diferenca seja
de ordem especial, reconhecendo que para se torna uma escola de qualidade se faz
necessario que a escola regular alcance a todos os alunos, sem excluir ninguém
transformando o universo educacional em um terreno fértil para a compreenséo do direito
a cidadania com equidade.

Isso quer dizer que a escola publica precisa se tornar um local onde a diversidade
seja realmente plural, com equipamentos bem conservados, um lugar onde alunos e
educadores sintam-se valorizados, respeitados e integrados ao meio, com as familias
acolhidas e participativas com interacdo com o corpo escola publica tendo acBes que
busquem de forma constante e plena as melhorias que se facam necessarias para o
crescimento do sentimento de incluséo e aceitacdo das diferencas. Um tipo de educagéo
inclusiva em que cada um possa expressar livremente sua cultura e tradi¢cdes, bem como
suas visdes de mundo, pois a escola deve ser um lugar onde o aprendizado seja 0 objetivo
central de ser da escola, fazendo sentido para os diferentes atores que atuam neste espaco
contribuindo para que o sujeito em formacgao possa perceber o mundo em que vive de forma
clara, sendo capaz de transformar sua realidade estabelecendo um padrao de equidade para
todos.

Entendemos que 0 processo educativo precisa assumir uma postura de pleno
compromisso com a mudanga social, transformando o cotidiano escolar em espaco de
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debates, enfrentamento, equidade, conhecimento e desenvolvimento dor ser humano em
sua plenitude, ndo sendo conivente com a perpetuacao das desigualdades sociais, culturais
e educacionais. Pois, como Paulo Freire nos ensinou: Educacdo e emancipacdo andam de
maos dadas sendo ambas necesséria para que o aluno se torne um cidadao capaz de
compreender seus direitos e deveres de forma plena e satisfatoria.

Acreditamos que somente uma educacdo voltada para a emancipacao,
desenvolvimento social, cidadania e livre de preconceitos sera capaz de libertar o aluno e
eleva-lo ao estado de cidaddo, sendo ele proprio o transformador de seu mundo e do meio
social em vive. Portanto, precisamos pensar a escola de modo a garantir a qualidade do
ensino e de suas etapas no processo ensino-aprendizagem em que o aluno é o centro do
objeto em si, nos adequando as exigéncias do mundo contemporaneo onde a qualidade
das coisas e a valorizagdo das diferencgas estdo evidenciadas e potencializadas de forma
pragmatica e conceitual em sua forma.

Devemos compreender que no mundo atual a segregacdo nao tem mais lugar de ser,
gue o preconceito e a discriminacdo sdo barreiras para um crescimento pleno e cheio de
oportunidades, as quais devem ser oportunizadas a todos de forma equilibrada, com cada
individuo sendo contemplado em sua especificidade e condi¢ao social, dentro de uma 6tica
de integracdo plena, social, cultural e educacional visando a partir dai a inclusdo de todos,
por todos e para todos.

A sociedade atual se apresenta cada vez mais diversificada e por isso temos o dever
de garantir a todos os alunos um ensino em condicdes de igualdade, principalmente aqueles
com necessidades educacionais especiais por meio de adaptacGes e ferramentais proprias
para o desenvolvimento destes alunos.

Portanto, devemos buscar uma escola que seja mais democratica, justa e igualitaria
em sua esséncia, um lugar em que todos sem distin¢cdo possam gozar dos mesmos direitos
e deveres, sendo necessario reavaliarmos a pratica educacional, a postura e formacédo dos
professores revisitando praticas antigas e construindo novas de modo a proporcionar a
todos os alunos o sentimento de pertencer no entendimento de que cada um tem seus
limites, modo, caminho, fazer, agir, tempo de aprendizado e vivencias distintas o que nos
faz Unicos em nossa esséncia, com habilidades proprias e competéncias Unicas e a escola
publica tem o dever de proporcionando a todos os alunos as oportunidades e contato com
esta nova sociedade que esta surgindo.

Neste entendimento, assegurar a construcdo de uma gestdo educacional realmente
democrética e participativa dentro da escola torna-se urgente, gestdo essa que deve ser
capaz de assegurar a todos os envolvidos no processo educativo a oportunidade e o
compromisso de concebermos em sua plenitude uma educagéo publica de qualidade.

Deste modo, é de suma importancia que repensemos o papel da escola no contexto
atual, em que a modernidade dos espagos/tempos se modificam a todo instante e com isso
temos a obrigacdo de construirmos no presente momento os alicerces de um futuro mais
lucido, austero e inclusivo para todos os alunos, com a participagédo de todos os envolvidos
neste processo, questionando, nos desprendendo de ndés mesmo, de nosso individualismo
em detrimento de uma maior coletividade, tudo isso afim de construir de fato uma ética
individual, social e mais humana visando promover assim, uma sociedade mais
solidariedade, autbnoma e coletiva, onde a escola assuma de fato seu papel/funcéo social e
realmente torne-se um espaco de transformacéo, formacao e desenvolvimento de pessoas
mais criticas, pensantes, capazes de agir por si mesmas e mais entusiasmada com a vida e
pela acdo de viver em um mundo inclusivo e sem preconceitos.

Somente por intermédio da escola em parceria com a comunidade é que teremos a
capacidade de garantir o estabelecimento dos principios de uma educacéo inclusiva e de
qualidade para todos os alunos. afinal, estes dois espagos sociais sdo complementares e
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fonte de potencializacdo de nossas habilidades e competéncias, tanto das pessoas com
necessidades educacionais especiais, quanto das sem necessidades educacionais especiais,
pois vivenciamos nossas experiéncias neste dois campos de aprendizado, sendo a escola o
local proprio de nos levar a reflexdo de nossas agfes, emogdes e decisdes neste arduo
processo educacional de buscarmos uma sociedade capaz de ser homogénea em sua
diversidade e variadas formas de ser, estar, pensar e agir.

Para que isso aconteca precisamos dialogar constante sobre a tematica da inclusao
de alunos com necessidades educacionais especiais, nos unir e buscar o sonho real de
termos uma escola por, para e de todos os alunos sem descriminagdo, rompendo com 0
conservadorismo que assola as escolas. Se faz necessério ter a coragem de mudar, sendo
agente da transformacdo da mudanca e constante busca por novas praticas pedagogicas que
se faz presente em um mundo globalizado, dinamico e mutante, sempre na dire¢cdo do que
é certo, mesmo com os desafios e barreiras que certamente irdo surgir, pois assim pode-se
chegar a um resultado onde o sistema educacional ser4 mais forte, e mais eficiente para
todos os alunos.

Para que escolas e comunidades de fato se tornem inclusivas faz-se necessario que
alunos, professores, pais e a sociedade se vejam como agentes da mudanca, de uma
transformac@o motivadora, permanente e ativa em todas as esferas da vivéncia humana,
com a disposicdo e a capacidade de lutar, desafiar e enfrentar qualquer barreira,
esteredtipos, preconceito e comportamento discriminatorio ou opressiva, que ande na
contramao da incluséo e aceitacdo do que é ou pode ser diferente dos padrdes socialmente
aceitos pela sociedade atual.

E imperativo que os agentes educacionais, particularmente os professores das series
iniciais sejam capazes de fomentar nos educandos uma mudanga de olhar, e que estes
sejam capazes de contribuir com a mudanca da sua esfera de atuacéo, sendo agentes capazes
de melhorar suas proprias situacdes e a de seus pares, pais e a comunidade em geral
onde vivem tornando-se assim, coparticipante no processo de se auto incluirem e no
de incluir a todos ao seu redor, sem rotulos, discriminacdo ou segregacdo de qualquer
tipo, criando desta forma um ambiente mais propicio onde todos sdo aceitos e
valorizados independentemente de suas diferencas, especificidades e limitacoes.

Neste sentido, a escola e a comunidade devem ser parceiras no alicerce,
desenvolvimento e edificacdo de uma era de convivio social, humano e cidaddo que
contemplem a todos de forma a espalhar a semente da convivéncia pacifica, sem
disputas e inclusiva, espelhando aspectos coletivos, valores individuais e coletivos,
habilidades, costumes e préaticas sociais e culturais tanto no aspecto positivo quanto no
negativo de forma a potencializar o aluno dentro e fora de seus muros para que seja
capaz de compreender e viver seus direitos e deveres de forma cidada. Portanto,
guando ensinamos a crianga o caminho a seguir de forma que sua aprendizagem seja
libertaria e autbnoma dentro das areas que compete a escola fazer estamos dotando os
jovens e futuros propagadores da ordem social de decisdes capazes de criar e manter a
inclusdo com atitudes, interesses e habilidades que priorizem o coletivo e 0 bem
comum durante toda a vida.

Por isso, cabe as escolas o dever de assumir a responsabilidade de ampliar a
visdo e melhorar a tomada de decisdo de seus educandos visando uma transformacéo
social, isto é, independentemente do aluno com necessidades educacionais especiais
estar em uma classe regular ou em uma classe especial, a escola deve realmente
intensificar sua incluséo e priorizar seu desenvolvimento no campo do conhecimento
desenvolvendo-o em seu maximo potencial, por meio de um curriculo adaptado e
funcional que tenha como base o direito assegurado por nossa Constitui¢cdo Federal de
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(1988) que garante que todos somos iguais perante a lei e temos o direito a uma
educacdo de qualidade assim como o dever de respeitar esse mesmo direito dos outros.

Se gqueremos uma sociedade mais justa, humana e igualitaria e que se torne um
lugar onde a diversidade tenha um convivio mais harmdénico entre si, e os diferentes
grupos sociais existentes se relacionem e troquem informacgdes, sendo valorizadas e
tratadas com dignidade, colaborando com o bem comum, compartilhando os direitos
basicos, cabe a escola entdo nos levar a reflexdo capaz de transformar o menino em um
adulto de valores, praticas e condutas prépria de uma pessoa que compreende seu papel
social em um mundo colaborativo e cheio esperanca na coisa publica. Conforme Silva
(2010) ressalta “o curriculo e as praticas educacionais” em suas proprias estruturas
devem dentro de seu contexto de ensino elevar o aluno ao processo de teoria e pratica
através da reflexdo e da exemplificacdo esses mesmos valores e condutas no contexto
da escola, sendo que as criancas passam uma quantidade substancial do seu tempo
dentro dos muros da escola e “é dentro destes muros que muitas das suas conexdes
sociais sdo realizadas”. Sendo que, para além disso, um mundo novo repleto de
surpresas, frustacdo e alegrias é experimentado pelo aluno, proporcionando a ele as
amizades e os relacionamentos com 0s outros alunos conexdes essas que Sdo pré-
condicdes para a aprendizagem.

Por fim, as escolas devem implementar ndo apenas um curriculo de
desenvolvimento de habilidade fisicas, culturais e sociais, mais com Silva (2010)
evidencia, ¢ preciso também ““valorizar o curriculo oculto, pautado na sensibilidade, na
igualdade de condicbes, no trato e no respeito” para com seus semelhantes
comunicando de forma clara, transparente e intencional que sua cultura escolar esta
alicercada sobre os principios da inclusao de todos, com justica e respeito as diferencas
culturais, sociais, fisicas e educacionais, onde todos possam desfrutar do respeito e da
dignidade, tendo a preocupacdao cuidar do que é, do como e do porqué é ensinado. Cabe
entdo a escola se tornar inclusiva por meio de sua verdadeira fungdo social que € a de
ensinar, educar e socializar o aluno até que este se torne um ser capaz de conviver com
a sociedade de forma mais comprometida, humana e igualitaria.

Como Costa (2017) ressalta que a “Ciéncia ¢ atividade de gente que erra”. Fazer o
aluno entender isso humaniza e o leva a ter uma percepc¢ao diferente do mundo. Neste
sentido, mudar e se reinventar € a maior de todas as virtudes de um professor enquanto
agente de transformagéo.

Portanto, nossas praticas devem ser pautadas de forma a dimensionar um projeto
que seja totalmente inclusivo em suas diferentes areas. Assim sendo, para se obter uma
inclusdo total e plena é preciso de conscientizacdo de todos os envolvidos através de agbes
que tragam sustentabilidade, consisténcia, continuidade e praticas articuladas e condizentes
com as atividades do chéo da escola.

Concluimos que a base para a inclusdo é a unido de todos os envolvidos neste
processo complexo, porém de suma importancia para que cada individuo seja participante
das oportunidades advindas do conhecimento e convivio com o outro, para que haja maior
sinergia na obtenc¢édo dos resultados esperados ao longo de toda uma caminhada de vida.
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Anexo A: Questionario sobre educacao especial para os professores e
gestores do CIEP Maestro Heitor Villa Lobos da Rede Publica
Municipal do Rio de Janeiro - RJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO - UFRRJ
MESTRADO EM EDUCACAO AGRICOLA

1) Qual o seu Sexo/Género:

( ) Masculino.
( ) Feminino.

2) Qual é a sua idade atual:

()18-25anos ( )26 - 35 anos ()36 -45anos () 46 - 55 anos () 56 anos ou
mais.

3) Quanto tempo vocé tem de profissao:

( )1-5anos( )6-10 anos ( )11-15anos ( )16- 20 anos
( )20-25anos ( )acimade 26 anos

4) Qual € a funcdo que vocé desempenha na escola:

professor (a) em sala de aula.

diretor (a), vice-diretor (a).

consultoria pedagogica - coordenador (a), orientador (a) educacional.
outra funcdo de assessoria técnica/ burocratica.

(
(
(
(

N N N N

5) Como profissional de escola publica, vocé professor ja teve/tem atuado em classe com
algum aluno com necessidades educacionais especiais?

()sim
( ) nédo

6) Em caso de resposta afirmativa na questéo 5, assinale qual o tipo de necessidade
educacional especial este (s) aluno (s) apresentavam/apresentam:
(Caso tenha assinalado resposta negativa na questéao anterior, passe a questao 7)

( ) surdo

() comprometimento na fala
() paraplégico

() tetraplégico

() cego
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Anexo A: Questionario sobre educacao especial para os professores e
gestores do CIEP Maestro Heitor Villa Lobos da Rede Publica
Municipal do Rio de Janeiro - RJ

) deficiéncias multiplas

) deficiéncia intelectual

) Transtono do Espeéctro do Autismo (TEA)
) outro tipo de necessidade especial

AN NN N

7) Ao longo de sua formacao, vocé fez algum tipo de curso de atualizagcdo/preparacao
para atendimento a alunos portadores  de necessidades educacionais especiais?

() sim
() néo

8) Os cursos de atualizacdo/preparacgao para atendimento a alunos portadores de
necessidades especiais que vocé participou foram oferecidos pela rede publica de ensino
a que vocé pertence ou foram custeados com recursos proprios?

() cursos ofertados pela rede de ensino.
() cursos custeados com recursos proprios.
() outras fontes de financiamento.

9) Vocé, agente educacional, acredita que as atuais politicas educacionais promovem
realmente a inclusdo na escola publica?

( ) Sim, acredito totalmente que as atuais politicas educacionais promovem a inclusao na
escola publica.

( ) Sim, acredito parcialmente que as atuais politicas educacionais promovem a inclusdo na
escola publica.

( ) Néo acredito que as politicas educacionais, da maneira que estdo propostas, possam
promover a inclusdo na escola publica.

10) Para vocé, agente educacional, a educacdo inclusiva € considerada:

() um compromisso educacional da escola publica.

() um compromisso social da escola publica.

() um compromisso educacional e social da escola publica.

() uma tarefa a ser delegada a uma instituicdo especializada.

11) Para vocé quem é o principal responsavel pela escolarizacdo do aluno com
necessidades educacionais especiais?

() A familia
() Aescola

() O professor
() O aluno

12) A escola/governo proporciona condi¢fes adequadas que promovam a aprendizagem e
o0 desenvolvimento do aluno com necessidades educacionais especiais?

() Sim

() Néo

13) Em sua opinido a classe especial é para os alunos que ndo se adaptam as exigéncias
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gestores do CIEP Maestro Heitor Villa Lobos da Rede Publica
Municipal do Rio de Janeiro - RJ

educacionais da escola? Justifique sua resposta.

() Sim
() Néao

14) Em sua opinido qual ou quais as razfes para se inserir um aluno dentro de uma turma
especial? Justifique sua resposta.

() Sim
() Néao

15) Em sua opinido a escola pode se adequar para receber todos os alunos com
necessidades educacionais especiais em uma turma regular? Justifique sua resposta.

() Sim
() Néo

16) Em sua opinido como deveria ser feita a avaliacdo para inserir os alunos com

necessidades educacionais especiais dentro da classe especial ou na classe regular?
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Anexo B: Termo de consentimento livre e esclarecido dos professores

ANEXO B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esté sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), do estudo/pesquisa intitulado
"AESCOLA REGULAR E O PAPEL DAS CLASSES ESPECIAIS NA EDUCACAOQ ESPECIAL SOB
A OTICA DA EDUCACAO INCLUSIVA: O CASO DO CIEP 10.19.502 MAESTRO HEITOR VILLA
LOBOS.", conduzida por Anderson Alexandre Vascurado. Este estudo tem por objetivo avaliar qual o
papel da Educacéo Especial no contexto do paradigma inclusivo em que assevera que os alunos especiais
devem estar incluidos em escolas regulares, no ambito do CIEP 10.19.502 Maestro Heitor Villa Lobos.
Apresentar o0 panorama histérico da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva.
Caracterizar a educag&o especial do processo ensino-aprendizagem no paradigma da educagéo inclusiva
no ambito da escola regular. Conhecer quais sdo o0s desdobramentos das politicas publicas de educacgéo
inclusiva no municipio do Rio de Janeiro e as dificuldades na elaboragdo e execucdo das politicas de
inclusdo no CIEP 10.19.502 Maestro Heitor Villa Lobos. Discutir a insercéo, a permanéncia e a
saida dos estudantes com necessidades especificas, relacionando como as mesmas, ocorrem no CIEP
10.19.502 Maestro Heitor Villa Lobos do municipio do Rio de Janeiro.

Vocé foi selecionado (a) por fazer parte do quadro funcional do CIEP 10.19.502 Maestro Heitor
Villa Lobos e lecionar para alunos com algum grau de necessidades educacionais especiais. Sua
participacdo ndo € obrigatoria. A qualquer momento, vocé podera desistir de participar e retirar seu
consentimento. Sua recusa, desisténcia ou retirada de consentimento ndo acarretara prejuizo.

Poderé ocorrer algum desconforto, por parte ou totalidade dos agentes educacionais, pois terdo
que responder um questionario com informacdes pessoais e profissionais, as quais poderdo gerar em
algum momento desconforto e ou desgaste em suas respostas ocasionando estresse, pressao e ou
desisténcia no processo de pesquisa e resposta ao questionario por parte ou totalidade dos possiveis
participantes, os quais sdo livres para responder ou nao o referido questionario.

Sua participacdo na pesquisa ndo é remunerada nem implicard em gastos para os participantes.
Toda a pesquisa serd realizada na instituicdo de ensino do participante ou por meio eletrénico por
intermédio de plataformas como o Google Forms.

Sua participacdo nesta pesquisa consistird em responder a um Unico questiondrio com 10
perguntas dividido em 3 partes, na primeira, dados do participante, na segunda tempo e experiéncia na
funcdo/profissdo e a terceira e Ultima parte sobre suas atividades e interagdes com os alunos com
necessidades especiais ou ndo. Todo o processo de aplicacdo do questionario sera no CIEP Maestro
Heitor Villa Lobos.

Os dados obtidos por meio desta pesquisa serdo confidenciais e ndo serdo divulgados em nivel
individual, visando assegurar o sigilo de sua participagdo. Todas as informacGes aqui coletadas serdo de
caréter coletivo e informados em forma de dados para melhor descrever os fendmenos observados nas
respostas dadas no referido questionario.

Né&o havera nenhum tipo de gravacao, por nenhum meio, tais como: video, dudio ou imagem de
nenhuma natureza.

Eu, Anderson Alexandre Vascurado na qualidade de pesquisador responsavel me comprometo
a tornar publicos nos meios académicos e cientificos os resultados obtidos nesta pesquisa de forma
consolidada sem qualquer identificagdo de individuos ou institui¢cBes participantes.

Caso vocé concorde em participar desta pesquisa, assine ao final deste documento, que possui
duas vias, sendo uma delas sua, e a outra, do pesquisador responsavel / coordenador da pesquisa. Seguem
os telefones e o endereco institucional do pesquisador responsavel e do Comité de Etica em Pesquisa —
CEP, onde vocé podera tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participacdo nele, agora ou a qualquer
momento.
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Anexo B: Termo de consentimento livre e esclarecido dos professores

Contatos do pesquisador responsavel: Anderson Alexandre Vascurado, Pesquisador
Responsavel, Rua Luis Rodolfo de Albuguerque Filho, 120, Campo Grande - RJ, E-mail:
anderson.vascurado@gmail.com. Telefones pessoais: 21-971836333//21984311213,
Telefones Institucionais: (21) 2681-4610 / 2681-4611.

Caso vocé tenha dificuldade em entrar em contato com o pesquisador responséavel,
comunique o fato & Comissdo de Etica em Pesquisa da UERJ: Rua S&o Francisco Xavier,
524, sala 3018, bloco E, 3° andar, - Maracana - Rio de Janeiro, RJ, e-malil: etica@uerj.br -
Telefone: (021) 2334-2180. O CEP COEP é responsavel por garantir a protecdo dos
participantes de pesquisa e funciona as segundas, quartas e sextas-feiras, de 10h as 12h e
14h as 16h.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa, e que
concordo em participar.

Rio de Janeiro, de de

Nome do (a) participante:

Assinatura;

Nome do (a) pesquisador:

Assinatura;
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Anexo C: Parecer Consubstanciado do CEP

UERJ - UNIVERSIDADE DO Plataforma
ESTADO DO RIO DE JANEIRO: %w'

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: "A ESCOLA REGULAR E O PAPEL DAS CLASSES ESPECIAIS NA EDUCAGAO
ESPECIAL SOB A OTICA DA EDUCAGCAO INCLUSIVA: O CASO DO CIEP 10.19.502
MAESTRO HEITOR VILLA LOBOS."

Pesquisador: ANDERSON ALEXANDRE VASCURADO

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 34886720.0.0000.5282

Instituicao Proponente: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.166.836

Apresentacao do Projeto:

Acompanhar e analisar, a partir de observagao de atividades e aplicagdo de questionario junto a equipe
pedagdgica, o desenvolvimento do trabalho didatico para alunos com necessidades especiais num CIEP. A
partir do reconhecimento da importancia de se aprimorar esse trabalho e sua centralidade no processo de
inclusao social daqueles que fazem parte desse segmento da populagao. o estudo ambiciona incidir para a
discussao critica e o aprimoramento do que se tem feito tomando uma instituicao de ensino especificamente
como estudo de caso.

Objetivo da Pesquisa:

O estudo tem por objetivo avaliar qual o papel da Educagao Especial no contexto do paradigma inclusivo em
que assevera que os alunos especiais devem estar incluidos em escolas regulares, no ambito do CIEP
10.19.502 Maestro Heitor Villa Lobos. Apresentar o panorama histérico da educagédo especial na perspectiva
da educagéo inclusiva. Caracterizar a educagao especial do processo ensino-aprendizagem no paradigma
da educagéao inclusiva no ambito da escola regular. Conhecer quais sdo os desdobramentos das politicas
publicas de educagao inclusiva no municipio do Rio de Janeiro e as dificuldades na elaboragdo e execugéo
das politicas de inclusdo no CIEP 10.19.502 Maestro Heitor Villa Lobos.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Na&o ha riscos aparentes na realizagdo do projeto. Visto que parte do reconhecimento da

Endereco: Rua Sao Francisco Xavier 524, BL E 3%nd. SI3018

Bairro: Maracana CEP: 20.559-900
UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)2334-2180 Fax: (21)2334-2180 E-mail: etica@uerj.br

Péagina 01 de 03

93



Anexo C: Parecer Consubstanciado do CEP

UERJ - UNIVERSIDADE DO Plataforma
ESTADO DO RIO DE JANEIRO: woﬂl

Continuagao do Parecer: 4.166.836

importancia social do tipo de trabalho pedagégico que sera estudado, a pesquisa pode dar importante
contribuigdo aos profissionais envolvidos para o aprimoramento de suas atividades.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é importante e conta com o suporte da instituigdo que a abriga como dissertagao de mestrado do
proponente. Do mesmo modo, estd documentada a aquiescéncia da responsavel pela instituicdo que sera
objeto de estudo para com a realizagdo do mesmo.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Todos os Termos de apresentagao obrigatéria constam do processo encaminhado e atendem as normas
éticas da Resolugao 466/12.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:

Ante o exposto, a COEP deliberou pela aprovagéo do projeto, visto que nao ha implicagdes éticas.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Faz-se necessario apresentar Relatério Anual - previsto para julho de 2021. A COEP devera ser informada
de fatos relevantes que alterem o curso normal do estudo, devendo o pesquisador apresentar justificativa,
caso o projeto venha a ser interrompido e/ou os resultados nao sejam publicados.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 25/06/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1573255.pdf 17:09:16
TCLE/Termosde |TCLE_UERJ_Anderson_Vascurado.doc| 25/06/2020 |ANDERSON Aceito
Assentimento / 16:49:31 ALEXANDRE
Justificativa de VASCURADO
Auséncia
Projeto Detalhado / |PPGEA_PROJETO_DETALHADO_AND| 09/06/2020 |ANDERSON Aceito
Brochura ERSON_DISSERTACAO_MESTRADO. 11:47:06 |ALEXANDRE
Investigador pdf VASCURADO
Declaragao de PPGEACOMITEDEETICAEMPESQUIS | 09/06/2020 |ANDERSON Aceito
Pesquisadores AANDERSONVASCURADO.pdf 11:46:41 |ALEXANDRE

VASCURADOQ
Declaracdo de PPGEAANDERSONTERMOCONCORD| 09/06/2020 |ANDERSON Aceito
concordancia ANCIAESCOLA pdf 11:46:07 |ALEXANDRE

VASCURADO

Endereco: Rua Sao Francisco Xavier 524, BL E 3%nd. SI3018

Bairro: Maracana
UF: RJ

CEP: 20.559-900

Municipio: RIO DE JANEIRO
Telefone: (21)2334-2180

Fax: (21)2334-2180

E-mail: etica@uerj.br
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Folha de Rosto

Folha_Rosto_CEP_Plataforma_Brasil_A| 08/06/2020 | ANDERSON Aceito
nderson.pdf 22:13:14 |ALEXANDRE
VASCURADO

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

Endereco: Rua S&o Francisco Xavier 524, BL E 3%nd. SI13018

Bairro: Maracana

RIO DE JANEIRO, 21 de Julho de 2020

Assinado por:

ALBA LUCIA CASTELO BRANCO
(Coordenador(a))

CEP: 20.559-900

UF: RJ Municipio: RIO DE JANEIRO

Telefone: (21)2334-2180

Fax: (21)2334-2180

E-mail:

etica@uerj.br
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Anexo D: Termo de Concordancia da Institui¢do para participacdo em

, Maestro Heitor Villa Lobos

S CIEP - Centros Integrados de

Educagdo ]
SME/R)
UFRRJ

TERMO DE CONCORDANCIA DA INSTITUICAO PARA A PARTICIPACAO EM
PESQUISA

Neste estudo pretendemos avaliar analisar as contribuices das Classes Especiais na escola reqular

na Educacdo Especial na perspectiva da Educagio Inclusiva. tendo o objetive verificar analisar

bre a tematca.

COmOo 0s agentes educacionais se comportam ante tal fendnieno e qual sua visao so

Pretendemos tambem verificar as condigdes. o desenvolvimento e a preparagdo destes agentes anie
tal desafio de incluir os alunos com necessidades educacionais especias e qual a contribuicao das
classes especiais para isso. O tema de estudo da pesquisa serd " A ESCOLA REGULAR E O
PAPEL DAS CLASSES ESPECIAIS NA EDUCACAO ESPECIAL SOB A OTICA DA

EDUCACAO INCLUSIVA." Com base nas atividades gue serao desenvelvidas, bem coma a:

observacdes feitas e relatos dos agentes educacionals. sera possivel mwensurar o quanfo a

capacitagdo. desenvolvimento e especializagio destes profissionats poderin comtribuir com Q

melhoria da aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais espaciais especifleas. A
merodologia unlizada para realizar o estudo serd de cunho gualitative @ GUANUTANYO. YIS0 que
serio aplicados questiondrio semiestruturado aos profissionals.

A Educacao Especial sendo uma area de conhecimento se diterencia da Edueacao Tnclusiva, a qual
2 uma acdo em conjunto do Estado. familia e escola visando a inclusde dagueles alunos que ate

entdo eram excluidos e estigmatizados por sua deficiéncia. A proposta serd a de conseguir

~valiar anzlisar nos resultados se os estudos tedricos ¢ as atividades propostas atingiram a

sxpectarivas iniciais dos alunos: se a produgdo de conhecimento foi satistatéria em relacio a
eXPp anvas MmiIclals S L s. .

camatica de estudo proposta: se foram proporcionados niomentos  de  reciprocidade  de
=matica G stude  proposta. s

e <geip y < cAfeia0res @ Pes S ores.
conliecimenro. reflexao e didlogo entre alunos. professores e pesquisadore

Para este estudo adotaremos 0fs) seguinte(s) procedimento(s): Reunides semanais por um periodo

anroximado de 1 meés para desenvolvimenio do projeto enl sala de aula 2 realizacio dos

NeSHONAros junto aos agentes educacionais. Todas as atividades serao reaicadas no CIEP

1019502 MIAESTRO HEITOR VILLA LOBOS no Rio de Janeiro. no bairro de Santa Cruz,

este termo de consentimento. \'océ ndo rerd
% g

Para par

cinar deste estudo, vocé deverd assinar
1 ensto. tem receberd qualquer vantagem financera Voed serd eselarectdo (an ent todas as
e desejar pard Livre para participar ol recusar-se A sua participagao ¢ voluntiria e a

fornas que desejar e esldl ara pe
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Anexo D: Termo de Concordancia da Instituicdo para participacdo em

pesquisa

—

fo (1

'TCUSA S PArtCipar nio causara 3
parucipar nao causara qualquer punigio ou modificacio na forma e que 2 arenai

relo pesquisa A tratar ol :
| Pesquisador que ra tratar a sua identidade com padroes profissionais de sigilo. Voce Hdt serd

wlentificado em nenhuma publicacio.

O trabalh inclusa -
) trabalho de inclusio de alunos com necessidades educacionais especial ¢ de suma nnportaivid

nara AN OTCT O i s, . A ' \1a
para o exereicio da cidadania ¢ muito valiose 1.2 pratica da igualdade que nos ¢ asseguradd pela

Constituigao Federal de 1988, Ao investir., desemolver @

: N e g sando
preparar melhor o pm.mm...l Vi

amplar suas s ‘idades il - ol 1o <erdo
mpliar suas capacidades. habilidades e senso critico. estarenios desenvolvendo pessoas que seft

de ensino e transtormar pessoas i cidad

Participanyos 2 que contribuam com o desenvolvimento social.

capazes de elevar o sistema educacional publico
Os resultados estarao a sua disposicio quando finalizados, Seu nome ou o material que wdigue SUd
Partcpagao ndo sera liberado sem sua permissdo. Os dados e instrumenios unlizades Ld pesquisd
fcardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de $ @nos, ¢ apos @sse WIRY
serdo destruidos.

08 coniornie

Resolucdo n®. 466 12 do Conselho Nacional de Satde. Neulun dos procedinenios usados olerece
riscos 4 sua sauide ou dignidade,
uma copra senl

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vies. sende (ue

arquivada pelo pesquisador responsavel. e a outra serd fornecida o vecs

Sendo assin.
Fu LUZINETE COSTA DOS SANTOS. na gualidade de respomsinel pelo =CIEP

1019502 MIAESTRO HEITOR VILLA LOBOS™, autorize a realizagao da pesquisa nuilada
A ESCOLA REGULAR E O PAPFL DAS CLASSES ESPECIAIS NA EDUCACAO
ESPECTIAL SOB A OTICA DA EDUCACAO INCLUSIVA." 1 ser condumda sod &

responsabilidade do pesquisador ANDERSON ALEXANDRE VASCURADO. ¢ DECLARD que

ssta instifuicio apresenta infraestrutura necessaria 4 realizacdo da referida pesquiza. Esta
i > LIL @ dpPresTllly i

o At GRccn W SAbe Siipse T seny
jeclaracao ¢ valida apenas no caso de haver parecer favoravel do Comir2 de Etice para a refenda
declaracac & @ apelld: F

p2squisd.

~ {a V)2,
%2 MARCS __ de202C
Rio de Janewro. 4 de ik _LA_,,_..*(%__ — ,}

aantas
s (08 SaNLOS

=er2) -
24804 =©

& -~ 1
ahatmall, cem
e an@N Ol

ASSINATURA i
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