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RESUMO

SANTOS, M. S. L.O guarand de maués e as narrativas orais no ensino de lingua
portuguesa. Seropédica: UFRRJ, 2016. 124 Dissertacdo - Mestrado em Educacdo em
educacdo Agricola da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — PPGEA/ UFRRJ,
Seropédica, RJ. 2016.

Esta pesquisa situa-se na area de ensino de Lingua Portuguesa em uma perspectiva
interdisciplinar. Pesquisadores na area de ensino de Lingua Portuguesa no Brasil afirmam que
a escola tem se limitado ao ensino de gramatica e especificamente, ao ensino de gramatica
como uma Unica modalidade da Lingua Portuguesa. Assim, hoje, um dos maiores entraves
observados na sala de aula nas turmas de primeiro ano do Instituto Federal do Amazonas do
CampusMaués esta relacionada a leitura e a escrita. No presente estudo, discutimos o
processo de aprendizagem em Lingua Portuguesa por meio de um projeto de ensino
interdisciplinar que teve como participantes os alunos do primeiro ano do Curso de
Agropecuaria do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas —
IFAM/CampusMaués. A cidade de Maués tem uma vocacdo auténtica com o guarana
(Paullinia cupana), produto importante tanto do ponto de vista econémico como do ponto de
vista cultural. O cultivo da planta do guarana remonta a época dos nativos indigenas — 0s
mawé — até os dias atuais. Ao fruto estdo associados valores energéticos, afrodisiaco,
medicinal e cultural, marcado principalmente por uma riqueza de narrativas orais.
Acreditamos que ao trazer tais narrativas para a sala de aula promoveremos multiplas
possibilidades de entrada do mundo exterior para esse espaco de ensino. Da mesma forma,
essas questbes poderdo se exteriorizar de maneira diferenciada, articulando-se a outros
conceitos e disciplinas. Sendo assim, o objetivo deste trabalho foi analisar o processo de
aprendizagem em Lingua Portuguesa comparando as manifestacdes verbais de alunos antes ¢
depois de uma experiéncia de ensino que trabalha géneros narrativos com a mediagéo de teme
dominante no contexto econémico, social e cultural de onde residem os alunos - “0 guarana
de Maués”. A metodologia que conduziu nossa pesquisa foi de cunho qualitativo, a amostra
constituiu-se em textos produzidos na categoria de contos e poesias, por meio de oficina
Interdisciplinar. Além disso, utilizamos, como instrumento de coleta de dados, questionarios
no inicio e no final. Assim, além dos textos analisados, as manifestacdes verbais dos
envolvidos nesta pesquisa, evidenciaram que, oS conhecimentos ndo Sdo estanques e Se
articulam, e trazer elementos do cotidiano para a sala de aula, mais motivados eles estarao
para construir novos conhecimentos. Logo, nossa pratica pedagogica, a luz da linguistica
textual e da interdisciplinaridade contribuiu de forma significa para a aprendizagem da lingua
portuguesa.

Palavras-chave:Ensino da Lingua Portuguesa — Interdisciplinaridade - Aprendizagem



ABSTRACT

SANTOS, M. S. L.The guarana of malés and the oral narratives in the teaching of
Portuguese language Seropédica: UFRRJ, 2016. 1% Discourse (Masters Degree on

Agricultural Education). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, RJ, 201

This research is located in the area of Portuguese Language teaching in an interdisciplinary
perspective. Researchers in the area of Portuguese language teaching in Brazil state that the
school has been limited to the teaching of grammar and specifically to the teaching of
grammar as a single modality of the Portuguese Language. Like this, today, one of the biggest
obstacles observed in the classroom in the first year classes of the Amazon Federal Institute,
Campus Maués is related to reading and writing. In the present study we discuss the learning
process in Portuguese Language through an interdisciplinary teaching project that had as
participants the first year students of the Agriculture and Livestock Course of the Federal
Institute of Education, Science and Technology of Amazon - IFAM / Campus Maués. The
city of Maués has an authentic vocation with guarana (Paullinia cupana), an important product
both from the economic and cultural point of view. The cultivation of the guarana plant goes
back to the time of the native natives - the Mawe - to the present day. The fruit is associated
with energy, aphrodisiac, medicinal and cultural values, marked mainly by a wealth of oral
narratives. We believe that by bringing such narratives into the classroom we will promote
multiple possibilities of entry from the outside world into this teaching space. In the same
way, these questions can be externalized in a differentiated way, articulating with other
concepts and disciplines. Thus, the objective of this work was to analyze the learning process
in Portuguese Language comparing the verbal manifestations of students before and after an
educational experience that works narrative genres with the mediation of dominant theme in
the economic, social and cultural context of where they reside The students - "Maués's
guarand”. The methodology that led to our research was qualitative, the sample consisted of
texts produced in the category of short stories and poetry, through an Interdisciplinary
workshop. In addition, we used, as a data collection tool, questionnaires at the beginning and
at the end. Thus, in addition to the texts analyzed, the verbal manifestations of those involved
in this research, evidenced that, knowledge is not watertight and articulate, and bring elements
of everyday life into the classroom, the more motivated they will be to build new knowledge.
Therefore, our pedagogical practice, in the light of textual linguistics and interdisciplinarity,
has contributed significantly to the learning of the Portuguese language.

Keywords: Teaching Portuguese Language - Interdisciplinarity - Learning
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INTRODUCAO

O guaranaRaullinia cupanavar. sorbilis) € um arbusto com grande cultivo no Estado
do Amazonas, uma planta genuinamente brasileirgratele importancia econémica, social,
cultural, principalmente, na Regido Amazonica.ii@Bos Sateré-Mawe foram os pioneiros a
cultivarem a planta do guarana para consumo.

No municipio de Maués, a cultura do guarana camstim produto econdmico,
gerando riqueza e qualidade de vida, a0 mesmo tequm se constitui em uma fonte
inspiradora de vida e poesia. E o guarand que iiidanto mauesense e representa
simbolicamente a forca e a determinagédo deps®o. A este fruto estdo associados valores
energeéticos, medicinais, cultural, marcado, sodmetpor uma riqueza de narrativas orais.

Neste contexto, esta inserido o Instituto FedavahthazonagzzampusMaués. Como
professores de Lingua Portuguesa, temos enfrentadstante desafio em ensinar tal
disciplina neste Instituto, apesar destes estusigateserem, devidamente, alfabetizados e
estarem cursando o nivel médio.

Convém ressaltar que, assim como em outras esoolssps alunos também recebem
livros didaticos, e, ndo podemos negar a impor&deiste instrumento pedagdgico para o
ensino da lingua, mas ressaltamos também que ar np@ide desses livros sao
descontextualizados da realidade dos nossos alBpossso, vimos a necessidade de buscar
outros textos fora do espaco escolar que contempkeraspectos culturais e regionais do
nosso alunado.

Nesse mesmo raciocinio, Verceze (2008) observacedes livros didaticos trazem
propostas elitistas que ndo atendem as necessidadedas as camadas sociais e regionais,
nao considera a realidade cultural do aluno, fatggortante para aproximar o ensino-
aprendizagem a visdo de mundo que cada alunadrelzegar a escola.

Hoje, um dos maiores problemas no ensino de limpréuguesa detectado pela
maioria dos professores, principalmemi&s turmas do primeiro Ano do IFAMampus
Maués, esta relacionado a dificuldade de leitunterpretacdo e a escrita, por parte dos
alunos. A leitura bem conduzida de forma que oalaterprete e entenda os contetdos que 0
leve as reflexdes para o uso da escrita e de b@dEgs comportamentais, culturais e
intelectuais.

Por ndo conseguirem interagir com aquilo que eem) estes alunos podem também
nao ver a construcdo de sentidos para escreverisporeles apresentam um “aparente”
descaso com as atividades desenvolvidas na sadaldee isso tambémera desinteresse
pelas demais disciplinas.

Neste sentido, levantamos as seguintes questdegueOfazer para melhorar as
condicbes do ensino-aprendizagem em Lingua PoragueComo se comparam
manifestacdes verbais de alunos de uma turma ardepois de uma experiéncia de ensino
que trabalha géneros narrativos com mediacdo da temrminante no contexto econémico,
social e cultural de onde residem os mesmos alunos?

Na perspectiva de promover o ensino de Lingua §oeta e valorizar a cultura local
onde o aluno esté inserido, buscar-se-a enten@égigio que tem o municipio de Maués com
0 guarana e o incremento desse conhecimento poputastidiano académico.

Beber o guarana nao é apenas beber um suco, éfamde um ritual que ultrapassa
o tempo: reunir a familia, ralar o bastdo na lindogirarucu — ou na pedra como faziam os
indios mawé -, atingir a idade — sinal de perteroitm — para fazer parte do ritual e envolver-
se no mundo mitico das narrativas.

Estas e outras informagdes adquiridas acerca damugoderdo instrumentalizar as
producdes de textos dos alunos, agucando e fadiit® raciocinio, uma vez que o tema



gerador para os textos parte de suas propriasiérpes, da sua relacdo de afeto e de
identidade. Esta pratica possibilitara um didlogéree os elementos dos textos narrativos
classicos com a lenda, com o mito e com os retattis sobre guarana.

Aproveitar esse contexto cultural para trabalharaupnoposta curricular para o
primeiro ano — conto, cronica, poemas - pode sea diatma agradavel de produzir
conhecimento, uma vez que se articula a leituraescaita, fatores imprescindiveis para
democratizar o acesso a cultura letrada, como tenplaga promover a autonomia do aluno.

Assim, o presente estudo tem por objetivo gerdisareo processo de aprendizagem
em Lingua Portuguesa, comparando as manifestaefiesiy de alunos antes e depois de uma
experiéncia de ensino que trabalha géneros narsativm a mediacdo de tema dominante no
contexto econdmico, social e cultural de onde e#Bids alunos - “o0 guarana de Maueés”.

Para contemplar o objetivo geral, tracamos os s&ggIDbjetivos especificos: discutir
a intertextualidade e a interdisciplinaridade nastacao/elaboracdo de textos por parte dos
alunos; analisar o nivel de dominio da escritaalosos, por meio do processo de reescrita
textual dos géneros narrativos na forma de copimesiasobre o tema “guarana de Maueés”.

Para desenvolver esta pesquisa, primeiro procuracoméiecer as Funcdes da
Linguagem, dentre as funcdes estudadas a que negtitmasa nosso trabalho € a linguagem
como processo de interacdo, que € vista como @deraumana, marcada por sua natureza
interlocutiva. Para isso, vimos na Linguistica Tekte na Interdisciplinaridade as bases
tedricas para fundamentar nossa pesquisa.

Quanto a apresentacao, a dissertacao esta esdaumatopicos assim distribuidos:

O primeiro topico caracteriza e contextualiza oaloda pesquisa com um breve
historico da cidade de Maués, do guarand com sariesvaspectos, e nesse cenario, 0
Instituto Federal.

O segundo topico apresenta a fundamentacao tenaagjal se revisa a literatura que
embasa esta pesquisa sustentada pela Linguistitaal'e pela Interdisciplinaridade, numa
perspectiva de promover o ensino da lingua.

O terceiro topico apresenta a metodologia adotzmla, a apresentacdo do perfil dos
sujeitos da pesquisa, bem como os instrumentoscegimentos da coleta de dados.

O quarto topico apresenta a analisecdpuscom resultados e discussées, momento
em que avaliamos resultados obtidos. Por fim, assideracOes finais, onde se faz uma
retomada do estudo desenvolvido, sintetizando sslteglos obtidos e a relevancia desta
pesquisa para o ensino.



1 CARACTERIZACAO DO CENARIO DA PESQUISA

1.1 O municipio de Maués

O nome Maués tem sua origem na lingua tupi, adjetraduzido por curioso,
abelhudo. A forma Mawé € usada para designar anagé&gena que habitava na regido, e se
traduz por “Papagaio curioso e inteligente”. Noaesr da historia, este lugar recebeu os
seguintes nomes: Luzeia, Vila da Conceigcéo e Maues.

A cidade de Maués pertence a Mesorregido do CAmr@zonense e Microrregido de
Parintins. Conta com uma populacdo estimada de&3%abitantes, de acordo com Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em3201

A cidade esté localizada a margem direita do RiaddaAcu (rio grande) (Figura 1).
Ela foi fundada em 1798 por Luiz Pereira da Crdp®8 Rodrigues Preto, ficando a distancia
de 268 km, em linha reta, e 356 km pela via flywdal cidade de Manaus.

Figura 1. Orla da cidade de Maués.

Maués € uma cidade cheia de caracteristicas intenes: uma bela paisagem com
praias emolduradas por agua doce, lagos, rios,N&tcentrada da cidade se visualiza o
encontro das 4guas esbranquicadas do Paran& déa tbrar as aguas de tonalidades negras
do Rio Maués-Acgu. Possui também uma cultura in@digeam povo alegre e hospitaleiro.

Sua economia esta baseada nos setores primanigmdseio e terciario da seguinte
forma:

No setor primario, a pecudria tem pouca expressidd mas na parte agricola, a
agricultura familiar é responsavel por uma partelastecimento interno do municipio, além
disso, temos 0 pau-rosa, a cana de agucar, qugaenando espaco, e 0 guarana que é uma
cultura sazonal e o principal produto de Maués.

No setor secundario, temos um sistema agroindluainda com pouca expressividade
como o refinamento da cana de aclUcar em rapadgiiaaramascavo e mel, 0os quais sao
vendidos para a merenda escolar do Estado e gamsatomércios da localidade, além do
guarana comercializado pela Companhia de Bebidaga&ricas, doravante AMBEV.

No setor terciario, é o servi¢co publico que movitaesutra parte do setor secundario -
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0 comeércio local.

Cheia de cantos e encantos, com suas lendas, ro#é®ss e causos contados por
moradores, Maués € também conhecida como a Terfaudoana, produto que servira de
tema na perspectiva desse projeto realizado nocipimde Maués.

1.2 O Guarana em foco

O plantio e o cultivo da planta do guarana remargég@oca dos nativos/indigenas — os
maweé — até os dias atuais, considerando as trassigsétoricas, técnicas, culturais, a regiao
do Amazonas é conhecida tradicionalmente peladpdsi e propriedades de seu Guarana. Os
indios Sateré — Mawe, primeiros habitantes da oegife compreende a regido de Maués,
Parintins e ltaituba, Amazonas e Para respectiveanéoram os pioneiros a cultivarem o
guarana para consumo.

O guarana vem sendo cultivado ha muitos anos pergdis tribos indigenas. A area
de ocorréncia geografica do guaranazeiro € delimifzela zona de distribuicdo do género
Hevea abrangendo os Estados do Para, Amazonas e Aarie ga Venezuela, Bolivia,
Colémbia; Loreto, no Peru; e a maior parte das tasachegando até o rio Pindaré, no
Estado do Maranhé&o (PIRES, 1949).

O Brasil é praticamente o Unico produtor de guararéetuando pequenas areas da
Amazbnia venezuelana e peruana, onde ndo existeroc@istematico como ocorre na
principal area produtora do Estado do Amazonas muaicipio de Maués. Ainda foi no
Brasil, a primeira coleta realizada em 1853, paou&p na regido de Panuré, rio Uaupés, local
hoje conhecido por vilarejo Ipanoré, no municipgoMiaués, Amazonas.

Entretanto, nos ultimos anos, alguns estados érasi) como Bahia e Mato Grosso
vém cultivando comercialmente o guaranazeiro, cdaimo§ resultados (NASCIMENTO
FILHO; ATROCH, 2002).

O guarana é uma espécie de grande potencial ecomania a Amazonia brasileira. E
muito conhecido pela composi¢cdo quimica de suasrges) que contém o0s maiores teores de
cafeina natural, além da presenca de teobromieafiérta, e de outros constituintes quimicos
(NASCIMENTO FILHO et al., 1990). Sao, principalmenesses compostos que |he atribui
propriedades estimulantes e medicinais.

Mesmo nao sendo considerado alimento, ele € unhar&wgricola com grande valor
econbmico para a regidao. Por isso, no municipic@eteuito cultivado por grandes empresas
como a AMBEV, pela agricultura familiar, e € objete pesquisa da Empresa Brasileira de
Pesquisa Agropecuaria, denominada EMBRAPA.

Considerando-se que até 1970 a cultura do guaren@raticamente extrativista
(CORREA, 1984), pode-se dizer que o guarana setiroomo cultura apds a aprovacio da
Lei no 5.823, de 14/11/72, denominada “Lei dos Sycque garante o consumo de uma
guantidade minima de 0,2g e maxima de 2 g de sesdetguarana, ou seu equivalente em
extrato por litro dos refrigerantes denominadogutrana (BRASIL, 1972).

Este é o guarana conhecido pelos especialistagrc@iizado por grandes empresas e
medido pelos O6rgdos governamentais, mas ha tamim@nguarand que é pensado pelas
pessoas simples e que fazem dele fonte de inspjregg@resenta a cultura e a forma de sentir
de um povo.



Este fruto identifica 0 mauesense e estabelecelinima historica e cultural por meio
da memoria dos antepassados. Nesse contexto, anguaruma bebida religiosa, sagrada,
pois tomar o capgdé comungar a propria origem, é fazer parte de itual rque partilha
sabedoria e forca. Em Maués, h&a duas versdes aabtigem do guarana: O Mito do Guarana
e A Lenda poética de Cerecaporanga, que serdoeapmdss neste trabalho a fim de
contribuir para o desenvolvimento deste estudo gquasstdes culturais relevantes nesta
contextualizacao.

1.2.1. Mito e Lenda

Para melhor compreenséao, antes da descricdo derdadenda do guarana, veremos
a seguir, sucintamente, os conceitos de cada um.

Os mitos, de modo geral, sdo narrativas que osspantigos utilizavam para explicar
fatos reais e fenbmenos da natureza que ndo erampreendidos por eles. Carregado de
simbologia, personagens sobrenaturais, deusesoes,hermito tem finalidade de transmitir
conhecimento e explicar fatos que a ciéncia airda mavia explicado. Segundo Moisés
(2001, p. 300) “l...] o mito encadeia-se ao sagradmduz o profundo vinculo entre o
biolégico e o religioso, e contém regras para agéscortinadas no rito [...]".

Ainda sobre mito, Girotto e Revoredo, (2011, p.)1&%roboram que “0s mitos sao
uma narrativa do mundo, maneira de conhecer ossppeta sua cultura e por seu periodo
historico”. Desta forma, podemos considerar mitoagrativa que explica o surgimento do
povo sateré mawé.

As Lendas sdo narrativas passadas oralmente pedaegs com o intuito de explicar
acontecimentos ou sobrenaturais. Nelas se mistiniatdrias e fantasias, podendo ser
modificadas ao longo do tempo, conforme a imagmalgipovo. Segundo Moisés (2000, p.
305) a lenda “Designa toda narrativa em que um Hattdrico se amplifica e se transforma
sob o efeito da imaginacéo. [...] A lenda distingeedo mito na medida em que este nao
deriva de acontecimentos e faz apelo ao sobretiatura

1.2.2. O Mito do Guarana

Na versdo dos sateré-ma&wé guarand é o fruto que brota dos olhos do irfilim de
Onhidmuagabe. Onhidmuacabe, figura feminina queréesmo tempo, xama, esposa, mée e
conhecedora de todas as plantas e seus respagms

1 Cap6 ou sapod é o guarand ralado na pedra (dnguelde pirarucu, como faz o indio) e misturadgua para
ser consumido por todos os presentes em uma rewugmn prepara essa bebida é a mulher do anfitedédo
reunido. Mesmo sem vontade, os visitantes ndo desewsar, pois por meio desse ritual se partilbadaria, e
se alguém o rejeita pelo menos um gole, quebrararde. Por isso, deve-se bebé-la em goles minipawa,que
seja compartilhada com todos até que a cuia chguelta as méos do anfitrido. Ele a devolve pasaesposa,
gue continua ralando o guarana para preparar oalzla de ¢apo. Esse ritual também quer dizer gugtante
€ bem-vindo.

2 Sateré quer dizer “lagarta de fogo”, referénoigla mais importante dentre os que compde estedsme e
mawé quer dizer “papagaio inteligente e curioso”
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Conta o mitd que trés irmdos de uma tribo (Ocumatd, Yacuméa eiddmntacabé)
viviam tranquilamente confiantes nos poderes qirma possuia para reconhecer as plantas
num lugar chamado Nogoquénh a india havia plantado uma castanheira endanta

Esse era o motivo pelo qual os irmaos da indiagu@&piam que ela se casasse, para
nao ter que dividir seu tempo com o marido e filhdsn dia, porém, quando a jovem
passeava no mato, uma pequena cobra tocou-lhe detera perna e Onhiamué&cabé ficou
gravida. Os irmaos ficaram furiosos, mas a moga tefilho e cuidou dele sozinha.

Quando o menino chegou a idade de falar, pediuguarande para comer dos mesmos
frutos gostosos que o0s tios comiam, mas eles nénitpam ao menino aproximar-se da
castanheira plantada por Onhiamuagabé. Mesmo assirdja ela resolveu levar seu filho ao
Nocoquém para comer castanhas.

Mais tarde, passando por baixo da castanheiratia @astou no ch&o os restos de
uma fogueira feita para assar castanhas, e foacamovidade aos irméos de Onhiamuacabé.
Os tios logo souberam que era o sobrinho que estawando castanhas, e resolveram agir.
Mandaram o macaco-de-boca-roxa vigiar, do altordar@, e mandaram que seus guardas
matassem quem dali se aproximasse.

O menino foi visto subir, apressado, a castanh@saenviados dos tios sairam entao
de seu esconderijo e esperaram que 0 menino desuass com uma corda, decepa-lo. A
mae, ouvindo os gritos do filho, correu ao locahsja era tarde: encontrou a crianga ja sem
vida. Arrancando os cabelos e chorando de desespeniémuacabé garantiu:

-Pois bem, meu filho, foram seus tios que mandaematar. Eles pensaram que
ficarias coitadinho, mas né&o vais ficar!

Dito isso, arrancou o olho esquerdo da crian¢cgkamou. A planta que nasceu desse
olho nado prestou: era o falso warana — guaran@oEnmae plantou o olho direito do filho, e
dali nasceu o verdadeiro guarana. A mae proclamou:

-Tu, meu filho, seras a maior for¢a da naturezead-bem a todos: livraras os homens
de algumas moléstias e os curaras de outras!

Em seguida, juntou todos os pedacos do filho, makibas de uma planta magica e,
com elas, lavou o corpo da crianca. Depois, eniasrgpedindo ao passacaraxué que a
avisasse sobre qualquer barulho estranho na sepdtiuilho. Passados alguns dias, ouvindo
o barulho vindo do tumulo, o passaro foi chamari@nhbagabé.

Ela veio, abriu a sepultura e dali tirou o menigoa seu filho ressuscitado. A mée
sentou a crianga em seus joelhos e p6s um dertteaza feito terra. E por isso, por serem
feitos de terra, que os dentes dos maués apodré&fauanto iSso acontecia, a arvore do
guarana ia crescendo, crescendo, e os frutos paleadhinhos de menino. Por isso, 0s
indios dessa tribo se consideram “filhos do gudrana

A Lenda do Guarana criada pelo poeta Homero denldird.e6

3Versdo retirada do livro “Memorias de Maués”, deiei Pimentel, 2012.
4 Na lingua tupi significa lugar sagrado, luganttzrada de seus heréis miticos.

5 Denominagdo empregada na Amazonia para desigmeissaros que, no Sul, chamam de sabia.

6 Retirada do livro de “Mundurucania” do poeta Hoongde Miranda Leé&o, 1980.



A Lenda Poética do Guarana

Cerécaporanga
era a mais bela
da taba dos “Maués”...
Por isso aquela
afeicao dos selvagens
muito mais que as suas irmas...

Eis que surge, no entanto, em seu caminho
Um indio viril,
E, de pronto,
Violenta paixao
Lhe irrompe
No coracéo...

Resisténcia tenaz
Foi-lhe, porém, oposta
A essa uniao! ...

Mas, Cerécaporanga
Insubmissa,
Resiste a opresséo...
Foge, com o bem-amado!...

A tribo se levantal...
Tambores vibram!
indios, afoitos, percorrem
A selva
De flecha
A mao...

E a caca ao sedutor!...Mas... ante o0 espanto daséh,
Do bando ante o torpor,
Ao pé de velha arvore,

Fulminados
Por um raio certeiro,
Dormiam, para sempre,
Os dois enamorados

E dos olhos de Ceréc¢époranga,
tempos depois,
no solo verdejante
nascia o Guarana...

E de seu amor verdadeiro
Amor desfeito pela sorte ma —
Ficou esta lenda comovida,
Que diz do amor e da vida

Dos “Maués”....

A lenda poética € mais conhecida pelo publico menges mais jovem, que vive na
cidade, ja o mito, € muito familiar para o povoes@atMawé. Existem outras versées do mito
com pequenas diferencas no seu interior. Ambogazesn entender a identidade cultural do
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povo mauesense 0 qual tem uma vocacao auténtica guarana e até hoje se conserva por
meio da tradi¢ao oral.

1.3 Maués e suas Narrativas Orais

Existe um fabuloso material acumulado na tradigabda comunidade de Maués - As
narrativas de pessoas que fazem parte de um umivarural particular e rico em
significacdo. S&o “causos” e “fatos” que povoaramirela povoam imaginario popular do
mauesense.

A Rua Amazonas, situada no Bairro da Maresia, atlamoutras caracteristicas
interessantes, é também conhecida pelo fato deéapasidirem renomados contadores de
histérias. Pessoas como o Seu Mério, Seu Armarelo Raimundo Freitas, O Bento, Dona
Joana Cruz, Dona Lili e Dona Aurea incorporam d@yeasde narradores e, nos finais de tarde,
repassam para os interessados as histdrias copeldaseus antepassados.

Seja nas historias de pescador ou nas historiasstenbracédo, os narradores recorrem
a memodria, e de forma singular conseguem dar vickda histéria contada. Com riqueza de
detalhes, com gestos, com a entonacdo de vozevaiando uma atmosfera harmoniosa e
atraindo e prendendo a atengao do ouvinte.

A conservacdo dos relatos e literaturas possuem fumgao social, pois é o
reconhecimento do proprio ser, sdo as lembrancasrdas velhos ou dos antepassados a
direcionar o presente para um futuro. Bosi (19980) diz que “uma lembranca € um
diamante bruto que precisa ser lapidado pelo &spfti.] O sentimento também precisa
acompanha-la para que ela ndo seja uma repeticaandesstagio antigo, mas uma
reaparicao”.

Além dessas histérias, existem também outras rapiteciadas pelo povo sateré - sao
as narrativas que explicam a origem do guarana apmito, que passa mais autenticidade
para este povo que acredita ser realmente filhgudoana e a lenda que é vista de uma forma
mais romantica, simbolizando, dentre outros, aureda mulher mauesense. O fato € que
essas narrativas desencadearam/desencadeiamnautediv/as.

O senhor Waldo Mafra Monteiro, conhecido como Me&arrd, o Josiél e outros
moradores de Maués e do interior conhecem comsdi@@@ssas historias. Sao experiéncias
vividas e compartilhadas ao longo dos anos. Hetdsimples de um povo simples, mas de
uma imensidade, profundidade e legado imensuraveis.

Essas histérias, para alguns, sdo formas de eminsieto, para outros significa
crencas, conhecimento, informagbes e experiéndiddas. Por meio delas sdo criadas
relacdes de afeto, sdo passados valores de setldde, humildade, respeito a natureza, além
de conservar e dar continuidade a manifestacéalies da comunidade mauesense.

O texto narrativo pode ser muito oportuno paraer@gio da leitura e da escrita, pois
ele oportuniza ao aluno a organizacdo das suassigra externar sua subjetividade, sua
criatividade. Desta forma o aluno vai adquirindad@tivamente autonomia e autoria para
usar e produzir posteriormente, nos textos arguatieos.

7 Um dos representantes da cultura popular mauss@edos inimeros trabalhos da tradicdo populddaless.
8 Pedagogo da aldeia “Nova Esperanca” situada ad/Rrau, no municipio de Maués.
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Neste contexto, percebemos a importancia dessesifi®res natos, da tematica em
estudo, no sentido de contribuir para um maiorod@l entre 0s saberes, questdo essa
defendida numa instituicdo que valoriza diversosate transversais e oferece curso Técnico
Agricola, o Instituto Federal de Educacéo, Ciéeciacnologia do Amazonas.

1.4 O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnolteydo Amazonas-Campus
Maués

A segunda expansdo da Rede Federal de EducacassPrudl e Tecnoldgica,
ocorrida em 2007, em cooperacdo com 0s estadosne&ipias, somados ao conjunto de
politicas para a educacdo profissional e tecnaddgioncorreu para a implantagdo dos
Institutos Federais em todo o Pais. O plano dersgmaobjetivava a ampliacdo dos espacos
de formacdao profissional e a elevacao do nivelsgelaridade de um nimero cada vez maior
de jovens e adultos. (BRASIL 2011).

Neste cenario, surge o projeto de criacdo e imgidiot doCampusMaués, fruto da
parceria entre o Ministério da Educacdo, repredenteelo antigo Centro Federal de
Educacado Tecnoldgica do Amazonas (CEFET) e a Rrefale Maués.

A autorizacdo para o funcionamento do Instituto éfe@ldde Educacédo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas — IFAM em Maués se deu o gha Portaria N° 687, de maio de
2010, do Ministério da Educacao, publicado no Di@ficial da Unido em 28 de maio de
2010.

As atividades letivas iniciaram no dia 06 de akiel 2010, em trés salas de aula
cedidas no prédio da Universidade do Estado do AneszUEA, enquanto a construcao do
prédio do IFAM estava sendo concluida. Hoje emipr@doprio, o IFAM CampusMaués
atende a comunidade de Maués e entorno, no tripgn@nPesquisa e Extensdo, inserindo
também em suas ac0des, os diversos Programas donGdexleral.

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecmldg Amazonas -IFAMZampus
Maués é uma Instituicdo Publica Indireta, com retaifjuridica de autarquia, integrante da
Rede Federal de Ensino, esta vinculada ao Minist#ai Educacdo e é supervisionada pela
Secretaria de Educacao Profissional e Tecnol6GETEC).

Héa seis anos no municipio, o IFABEmMpusMaués vem ofertando a comunidade os
cursos de Educacédo Profissional e Tecnoldgica del Médio nas areas de Administracéo,
Agropecuaria e Informatica, nas modalidades IntlggraSubsequente e Programa de
Educacdo de Jovens e Adultos - PROEJA. Consideraadsujeitos da presente pesquisa,
discentes do curso técnico integrado em agropeguaremos uma breve caracterizacdo do
curso, implantado desde a criagcdo do IFAM/CMA-2010.

1.5 O Curso Técnico em Agropecuaria — caracterizagdo

O objetivo do Curso Técnico em Agropecuaria € fjoali jovens por meio da
capacitacdo técnica e escolarizacdo integrada del nmhédio, desenvolvendo suas
competéncias e habilidades, capacitando-os paea atn diversos seguimentos da cadeia
produtiva local, no caso o guarana, ressaltandal@izacao ética, da diversidade, do meio
ambiente, da responsabilidade social e do contiauto aperfeicoamento humano,
contribuindo para o desenvolvimento da economimsnad)(BRASIL, PCCT, 2011).

O referido Curso de Agropecuaria se apresenta maafdntegrada, no nivel de
Educacdo Profissional Técnica de nivel Médio, nro etle Recursos Naturais, com
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funcionamento no turno diurno. Apresenta uma cdugaria de formacédo geral de 2.960
horas, na formacédo profissional de 1.360 horaglachoraria de Estagio Supervisionado de
300 horas, integralizando no total de 4.620 horas.

A matriz curricular do Curso Técnico de Nivel Médam Agropecudria esta
constituida por disciplinas especificas do curste @lisciplinas que possibilitam uma maior
compreensao das relagbes existentes entre os aoehsss académicos, o mundo do

trabalho e o contexto histérico e social no qudutiro Técnico em Agropecuaria esta
inserido.
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2 REVISAO DE LITERATURA

“N&o € no siléncio que os homse fazem, mas na palavra, no
trabalho, na acéo-reflexao”

Paulo Freire

De acordo com os objetivos tracados para a nosgguisa, vimos a necessidade de
rever alguns conceitos tedricos para ajudar nasanél discussdo do nossorpus Dentre
esses conceitos estdo A Linguistica Textual eeadisciplinaridade.

2.1 Fragilidades e desafios no ensino da lingua

Embora as pesquisas tenham avancado sobre métadpsagias para o ensino da
lingua materna, o ensino da lingua, na maior mhateescolas brasileiras, ainda vem sendo
ensinado, desde as séries iniciais, sob uma visEmativa/estruturalista, de forma
extremamente mecanizada, focada na apropriacdondentlatura gramatical e nao contribui
para desenvolver a competéncia comunicativa deoalligsconsiderando a fungao social que
tem a lingua.

Conforme consta nos PCN (BRASIL, 2000), os estugtamaticais estdo presentes
nas propostas curriculares desde as séries iniaiaga assim, € visivel a baixa qualidade de
proficiéncia comunicativa com que chegam os alunosensino médio. Isso retrata a
fragilidade que ainda se encontra o ensino dadimgaterna, em que os alunos ao chegarem a
esse nivel de ensino apresentam pouca capaciddaeléveg dificultando o acesso a outros
conhecimentos. Sobre isso, Geraldi alerta que:

Confunde-se estudar a lingua com estudar Gramétaaramatica, tal qual
de ordinario se cursa nas escolas, ndo s6 na@seteRr infancia, ndo so,
enquanto beneficios que se lhe atribuem, se redumnma influéncia
totalmente negativa, sendo que onde atua positienéecomo elemento de
antagonismo ao desenvolvimento intelectual do aly@G&ERALDI, 2013
p.119)

E objetivo da escola, criar condigdes para queunocalaprenda a norma culta da
lingua, uma vez que ele ja aprendeu a falar o goésino seu cotidiano, mas para que iSso
aconteca, muito mais que um ato pedagogico, o @msirlingua deve ser visto como um ato
politico e social. Para Almeida, (1986 p.16) “alsmmassam anos na escola sem saber que
poderdo acertar o sujeito da oracdo, mas nunca sejéitos da propria historia”. A leitura e
a escrita sdo modalidades incontestaveis para gaeiritlusdo do individuo na sociedade,
cabendo a escola a responsabilidade de sistemesizes saberes.

Conforme o inciso | Art 36 da Lei 9394 de 1996 (DCBfuncéo da lingua portuguesa
no curriculo escolar é possibilitar a comunicagdim wistas ao acesso ao conhecimento e ao
exercicio da cidadania.

| - destacara a educacéao tecnoldgica bésica, areemgfio do significado da
ciéncia, das letras e das artes; o processo kistde transformacdo da
sociedade e da cultura; a lingua portuguesa construinento de
comunicacdo, acesso ao conhecimento e exerciciidddania. (BRASIL,
1996, Art. 36)
Para tal dever-se-4 adotar “metodologias de enside avaliagdo que estimulem a
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iniciativa dos estudantes” (BRASIL, 1996, Incisq Art 36). No entanto, a principal
estratégia que envolve o ensino de Lingua Portagaesla vem sendo a utiliza¢do do livro
didatico. A critica que se vem fazendo, ao longdeiopo, ao uso desse material didatico,
desde seu surgimento até os dias de hoje, é qéeurteagente— engessador da funcao do
professor no processo de ensino-aprendizagem,uponaureza estereotipada que cerceia a
atuacao desse profissional, bem como a recepcatudo-leitor, considerando-se que lhe é
tirada a oportunidade de manifestacdo de umadegtumpede a projecéo de novas realidades
e do uso de subjetividade.

Neste sentido, Geraldi (2013) alerta sobre asgastpropostas pelo livro didatico
onde toda licdo parte de um texto para a leitumm@essas leituras ndo correspondem aos
interesses imediatos, que no caso sao os alunelscao interlocutiva deve ocorrer fora dela.

Por outro lado, o ensino de literatura, na forman@ovem sendo estruturado
atualmente, pouco contribui para o ensino de linguditeratura, uma vez que apresenta
textos fragmentados e exercicios que utilizam tothkberario para o ensino de gramatica, que
além de nao considerar as diversas funcdes quéeratlira oferece para promover o
desenvolvimento social, emocional, cognitivo eiasitdo aluno, n&o incentiva sua leitura e
sua escrita.

Ensinar a lingua de forma fragmentada e mecéanica amd/olve os alunos as
necessidades interacionais do seu cotidiano eakntete fora de propdsito. De acordo com
Freire (2005, p.101) “E na realidade mediatizadava, consciéncia que dela tenhamos
educadores e povo, que iremos buscar o conteudpapnatico da educacéo”. Diante disso,
faz-se necessério que o professor tenha ciéncicalasepcdes da linguagem, pois delas
implicardo sua proposta metodoldgica.

2.2  ConcepgoOes de linguagem

Geraldi (2005), seguidor dos pressupostos bakhtisiano Brasil, apresenta as trés
concepcOes de linguagem: a linguagem como expreks@@ensamento, a linguagem como
instrumento de comunicagdo e a linguagem como fodweainteracdo. Para melhor
compreensao destas concepcoes de linguagem, apnopnos das ideias e fundamentos
pautados no quadro sintese proposto por Dorettadi B2011).

A linguagem como expressao do pensamengovista de forma monoldgica, sendo
apenas monoldgica, em que a capacidade de esé&amrsequéncia do pensar. Logo, se
considerarmos a linguagem como tal, somos levaddsraacdes de que os individuos que
NAo conseguem se expressar, Nao pensam, istoed ‘g0 escreve bem é porque ndo pensa
bem” (DORETTO; BELOTI, 2011, p.93).

Os estudos tradicionais sao regidos por esta teraé@nas praticas linguisticas sao
baseadas na gramatica prescritiva, com imposicaolimgua culta, como principio
fundamental, com conteldos isolados e nao contflama despertar a criatividade e a
expressividade, fatores importantes para o usaiktigo satisfatorio.

Nessa concepcdo o regionalismo € ignorado, nacideando as variagcdes
linguisticas regionais, preconiza o ensino da gti@m&om expressao de regras de bem falar
e escrever herdadas da tradicao greco-latina ero tpexto” e o “errado” aparecem de forma
determinante, produzindo o preconceito linguisteoassim aquilo que ndo esta em
consonancia com regras gramaticais ndo é aceioeparessar-se na sociedade.

A unidade basica de analise parte da palavra nestzepcao, e, o objetivo ao ensinar
€ voltado a metalinguistica para dominar a normta:cestudo das regras e nomes, com
principais atividades de ensino que preconizamassiflcacao de palavras, andlise logica e
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regras gramaticais.

A linguagem como instrumento de comunicacdo aluno deve respeitar modelos
para construir e transmitir mensagens. Ela é pelaelomo fendbmeno externo, que nao faz
parte da natureza humana, vendo na lingua um donjiensignos que se combinam segundo
regras, servindo como canal para a comunicacae asfpessoas.

Nessa concepcéo, a lingua € estudada de formdasdtaseu uso, sem considerar 0s
interlocutores, a situagcdo e o momento histéricolinguagem € competéncia, 0 sujeito,
determinado e assujeitado, ao codificar sua mensage praticas descritivas sdo baseadas
na gramatica descritiva, com um conjunto de regragerem seguidas. A funcdo da lingua
nessa concepcao é transmitir informacées e o wbjedd ensinar esta em atividades
metalinguisticas para reconhecer as estruturdsgiaal e segui-las.

A producéo de textos, ainda nesta concepcao, ssgmedelos j4 existentes, baseados
nas tipologias textuais: narracdo, descricdo eed&ssi0, ja a unidade basica de analise parte
da frase e as principais atividades de ensino gpdpm em seguir modelos, preencher
lacunas, repetir, treinar, a oralidade comeca am®iderada.

A linguagem como forma de interacdoalém de possibilitar uma transmissao de
informacéo, € visualizada aqui como um lugar deragdo humana, construida socialmente e
marcada pelo seu carater interlocutivo. Nessaemmém, ela ndo € percebida, simplesmente,
como um codigo para transmitir informacdes ou uarené de exteriorizar 0 pensamento, e
sim a perspectiva de interagdo comunicativa buscaamdproducdo e construgdo de
significados, de sentidos, e de elaboracdo de conkato.

Nessa perspectiva, a gramética € internalizada, fooigéo de realizar acdes, agir
sobre o0 outro e, por isso 0 predominio esta nasaigdes verbais sociais. A linguagem € o
proprio lugar de interacdo. Nesta concepcéo, @ tepdduzido de modo interativo e dialdgico
com os demais sujeitos, a partir de reais necaetessdaom finalidade, interlocutores e género
discursivo definidos. A leitura e a escrita sadipad fundamentais nessa concepcao.

Outras caracteristicas marcantes nesta concepgda s@lidade basica de estudo é o
texto; considera a oralidade; promove o desenvarim das habilidades linguistica e
discursivas, as variacdes linguisticas sdo valdaizade acordo com o contexto, os objetivos
e as circunstancias. Avalia, considerando o qudeguado ou inadequado a cada situacao
social de comunicagdo, preconizando a gramaticgxalizada.

E nessa terceira concepcédo de linguagem como foenanteracdo que vimos a
possibilidade de trabalhar o ensino da lingua pamse tenha uma melhor aprendizagem.
Para Marcushi (2008), esta concepcdo de linguagelaciona aspectos histéricos e
discursivos, considera aspectos formais e nao dx@bservar a regularidade da linguagem.
Segundo Geraldi (2005, p. 41), “E nesta concep¢otgremos uma postura educacional
diferenciada uma vez que situa a linguagem commar I[de constituicdo de relagdes sociais,
onde os falantes se tornam sujeitos”.

Para Freire (2014), é fundamental que o professoassuma como um ser social
historico, comunicante, formador e realizador dehss, mas ressalva que numa pratica
progressista € imprescindivel que se respeiterdiddele cultural dos educandos.

Considerando a discussao e a reflexdo a respeiensino da lingua e a proposta
estabelecida para trabalha-la como um processatdeagdo socio-comunicativo, convém
reunir alguns principios delimitadores para a pgadude texto, no intuito de orientar uma
adequacao e avaliagdo dos textos produzidos palossa sujeitos desta pesquisa. Neste
processo orientador, entra a linguistica textual.
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2.3  Alinguistica textual

A linguistica textual € uma ciéncia cujo objetivtoénar o texto como unidade béasica
para comunicacdo, considerando os fatores que v@mol sua producdo e recepcao.
Conforme Koch (1989, p.14) “Essa ciéncia toma catjeto particular de investigacdo nao
mais a palavra ou a frase isolada, mas o textt gise 0 homem se comunica por meio de
textos e que existem diversos fendmenos linguistice sé podem ser explicados no interior
do texto”.

Segundo Marcuschi (2008), a linguistica textuagjisunos anos 60 do século XX, em
varios paises de dentro e de fora da Europa Cominénicialmente, esta ciéncia tratava dos
textos escritos e com o processo de producdo, pdisdeonsiderou os textos orais. Foram
ampliados seus interesses e objetivos. Ela par@ataissa de que a lingua ndo se da em
unidades isoladas, mas sim em unidades de sethizhoacias textos, sejam orais ou escritos.

Nessa mesma linha de pensamento Geraldi (2013)patiha: “Se quisermos tracar
uma especificidade para o ensino de lingua porasgyue no trabalho com os textos que a
encontraremos. Ou seja, 0 especifico da aula dequ@s é o trabalho com textos”.

Ao refletirmos que o texto é nosso ponto de panpigi@a ensinar e aprender a lingua,
nele esta a oportunidade de extrapolar os estuldigpsisticos e outras situacdes da lingua,
como também um meio de interlocucbes, dando veazepara o aluno, colocando-0 numa
posicdo de sujeitos construtores de conhecimentnt® disso, buscamos compreender, a
seguir, o significado da palavra texto.

2.4  Texto e textualidade

A palavra texto é oriunda do latitextue significa tecido. Todo texto deve sempre
considerar o seu contexto. Costa Val (1993, p.efphd texto como: “ocorréncia linguistica
falada ou escrita, de qualquer extensdo, dotadaniade sociocomunicativa, semantica e
formal”.

Para Koch (2002), o conceito de texto depende aasepcdes que se tem de lingua e
de sujeito. Para a autora, numa concepcdo de lingaeacional, o texto passa a ser
considerado o proprio lugar da interacdo e os lotetores, e 0 sentido de um texto é
construido na interacdo texto-sujeitos.

Por outro lado, Marcuschi (2008. p.72), o texto epa&kr tido como um tecido
estruturado, uma entidade significativa, uma edtda de um artefato socio-histérico. Ele é
uma unidade comunicativa que forma uma unidadeedé¢id®, tanto oral como escrito,
considerando que as duas modalidades discursivaetévancias fundamentais.

Por isso, seja oral ou escrito, num texto deve haseexao entre as palavras. E o
encadeamento que se estabelece entre as palaerascqustitui como texto e o torna dotado
de sentido, podendo este ser pretexto para a Eodie novos textos. Para ser considerado
como um texto deve haver textualidade.

A textualidade faz com que uma ocorréncia (tex¢jg percebida como uma unidade
de linguagem em uso e ndo um amontoado de pal®easigrande e Dresler (1981) citado
por Koch (2014, p. 11) apontam como fatores deusdixtade sete elementos: coeséo,
coeréncia, informatividade, situacionalidade, ioienalidade e  aceitabilidade,
intertextualidade.

Serdo apresentados, sucintamente no decorrer dsagede literatura os sete
elementos responsaveis pela textualidade, haja gist eles compdem categorias de analise
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do nossaorpus mas, especificamente, pretende-se analisar cegsos de intertextualidade
em textos produzidos pelos discentes. Este faiorpértante porque possibilita o aluno a
recorrer ao conhecimento prévio de outros textos, vez que um texto é resultado de outro.

Coeséo textual sdo as articulagbes gramaticaiseriséem entre palavras, oracoes,
frases, paragrafos e partes maiores de um texegwassmido uma conexdo sequencial e a
unidade sua unidade. Para Koch, (1997) coesdoate&to fendbmeno que diz respeito ao
modo como o0s elementos linguisticos presentes rerfitie textual encontram-se
interligados por meio de recursos também lingudstiformando sequéncias veiculadoras de
sentido. Segundo Marcuschi:

Os processos de coesdo dao conta da estruturas@&guncia [superficial]
do texto (seja por recursos conectivos ou refeags)cindo sdo simplesmente
principios sintaticos. Constituem os padrbes fosmaara transmitir
conhecimentos e sentidobdrcuschj 2008, p. 99)

Coeréncia textual é o resultado da articulacdddiaas de um texto; em que todas as
frases se relacionam entre si capaz de compor designificativo conciso. Segundo Costa
Val (1993 p.6): “A coeréncia do texto deriva de Kigica interna, resultante dos significados
que sua rede de conceitos e relacdes pde em jagotambém da compatibilidade entre essa
rede conceitual — o mundo textual — e o conhecinel® mundo de quem processa o
discurso”.

Ainda sobre coeréncia, ela se constroi na integragé o leitor/ouvinte estabelece
com o texto. Para Koch (2014, p.17). “A coerénaaponsavel pela continuidade do sentido
no texto, ndo se apresenta, pois, como mero tragdextos, mas como o resultado de uma
complexa rede de fatores de ordem linguistica, itiggre interacional.”

Informatividade € mais um fator de textualidadadit por Beaugrande e Dresapud
Costa Val (1983) referente a imprevisibilidade déoimacdo que tem a recepcdo. Um
discurso menos previsivel € mais informativo, pergisua recepcao embora mais trabalhosa,
tem uma recepg¢ao mais interessante e envolverdgeopaitor.

Situacionalidade refere-se a relevancia e a adéqugige tem um texto a determinada
situacdo, ou a um determinado contexto. Em umacgitude producdo textual, a estética, o
discurso vai refletir todo um contexto socio-higtdrcultural de uma determinada época e
considerando a época em que ele é escrito, € hgugase observe em todo tecido, suas
especificidades. Para Beaugrande e Dreszpud Costa Val (1993, p.12) “é a
situacionalidade, que diz respeito aos elementmoresaveis pela pertinéncia e relevancia do
texto quanto ao contexto em que ocorre. E a adéquap texto a situacdo soOcio-
comunicativa”.

Intencionalidade diz respeito & inten¢éo que tamoiter tem ao produzir seu texto. E
ela que vai orientar toda producéo textual. PamuBende e DresslaapudCosta Val (1991
p. 10):

A intencionalidade concerne ao empenho do prodeator construir um
discurso coerente, coeso e capaz de satisfazbjaisyos que tem em mente
numa determinada situacdo comunicativa [...] infornou impressionar, ou
alarmar, ou convencer, ou pedir, ou ofender, etc.

A aceitabilidade constitui parte oposta da intemaiimlade, enquanto a primeira é
responsabilidade do leitor passar para o receptotexto de acordo com a sua intencédo e
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objetivos, a aceitabilidade é a acdo do receptoassociar ao que esta sendo lida a alguma
coeréncia e interpreta-lo de forma que achar adiequa

Costa Val diz (1993) que aceitabilidade diz respaiexpectativa de quem recebe a
mensagem em associar um conjunto de ocorrénciasqoense defronta para que seja um
texto coerente, coeso, Util e relevante, capazeda-lb a adquirir conhecimentos ou a
cooperar com 0s objetivos do produtor.

Na aceitabilidade, tanto o emissor quanto o recgmtmcuram compreender um ao
outro por meio de mecanismo linguistico que Iharfopassados.

Intertextualidade sdo as relacdes que se estabelecge um texto e outros textos.
Além de todo conhecimento sobre o cédigo lingudsti@ra o exercicio da leitura e da escrita
€ necessario que se tenha conhecimento tambéntrds textos, uma vez que um € produto
de outro.

Os contos, os poemas, as crénicas ou os textosldemcientifica remetem a outros
de autores reconhecidos, podemos dispor dessergteme compararmos e analisarmos as
narrativas escritas com as narrativas que ainde est plano da oralidade. De acordo com
Beaugrande e Dressler (1988pud Costa Val (1993 p. 15): “InUmeros textos sé fazem
sentido quando relacionados a outros textos, quedoam como seu contexto”.

Quando se diz algo em um texto, é dito em resposiatro algo que foi dito em
resposta a outro algo que foi dito em outros text@ssa forma, um texto é sempre oriundo
de outros textos orais ou escritos, isto €, togtmté sempre embasado em outro.

A intertextualidade é um meio de diadlogo entredexe pode acontecer em diversos
géneros textuais, podendo ser contextualizadoxalel@ com a realidade vivida. Ao fazer
uma relacdo de um texto ao outro, o interlocutsualizara na intertextualidade uma das
estratégias para a construcao de leitura e consexpente de producao de outro texto.

Pode-se observar a intertextualidade numa parodraa parafrase, numa estilizacéo,
numa pastiche citacdo e outros. Pelo fato dos sadsoos a terem utilizado nas producdes
de texto, faremos uma breve revisdo em alguns etemeala intertextualidade, conforme
abaixo:

O termo parddia derivado gregpatode$ e significa canto ou poesia semelhante a
outra”. A parodia € um tipo de relacéo intertexterml que um dos textos cita 0 outro com o
objetivo de fazer-lhe uma critica ou inverter ostalicer suas ideias. E imitar de modo
coémico ou burlesco as ideias de uma obra sériestabelecer didlogo, de forma irbnica,
tirando o tdnus solene do texto original. A parédb@resenta uma ruptura com o texto
original. buscando explicar algo proximo da suéidade.

O termo paréfrase vem do gregomai@phraig e significa a “reproducdo de uma
sentenca”. Ela faz referéncia a um ou mais tex¢os gue a ideia original seja alterada. Na
parafrase sdo alteradas as palavras, mas a id&atdcé confirmada pelo novo texto. E dizer
com outras palavras o que ja foi dito. Sobre paséfr Didio (2013, p. 173) diz que:
“Parafrasear um texto significa apreender e cags)y ideia (s) do seu autor e desenvolvé-
la(s) com as proprias palavras”.

O termo pastiche é derivado do latipasticium) e significa feito de massa ou
amalgama de elementos compostos, uma vez que ptexiias novos oriundos de outros
textos. Para Didio (2013, p.174), “diz respeitorétacdo do estilo de uma obra literaria ou
artistica.” A autora diz ainda que “a percepcao rete;oes intertextuais, das referéncias de
um texto a outro, depende do repertorio do ledorseu acervo de conhecimentos literarios e
de outras manifestacdes culturais”. A pastiche éepurso utilizado para ajudar o aluno na
producdo de novos textos, sem necessitar de huitiooco que o difere da parddia.
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2.5 Tipos e géneros textuais

Com os avancos dos estudos acerca da linguisktteakemuito vem se discutindo e
reconstruindo o conceito de género textual, alérmodaepcao classica de género literario, ha
também uma concepcdo moderna que leva em contsontdalidades de texto. Cada texto
apresenta suas caracteristicas formais e estiistomuns as tipologias textuais que se
apresentam sob a forma materializada particulaeguentramos na nossa vida diaria.

N&o é proposito aprofundar o sentido do texto emmsis suas diversas formas de
expressao e comunicacdo. Como nos diz Marcusc@B(20 154): “[...] toda a manifestacao
verbal se d4 sempre por meio de textos realizadoalgum género. Em outros termos, a
comunicacao verbal s6 € possivel por algum gérextud!”. Ainda com relacdo a essa
discussao Bazerman (1994), “ Os géneros sao raowais do nosso dia a dia.”

Neste sentido, sera utilizado o género textuablpsxrever o processo de aquisi¢cao de
conhecimento e a influéncia do contexto culturat&@rocesso. Segundo Marcuschi:

[...] Os géneros textuais sdo 0s textos que eramool em nossa vida diaria
e que apresentam padrBes sociocomunicativos castictes definidos por
composi¢cdes funcionais, objetivos enunciados elossttoncretamente
realizados na integracao de forcas historicasaisp@nstitucionais e técnicas
[...]- (MARCUSCHI, 2008, p.155).

Ainda para o0 autor, em contraposicao aos tipoex®d, 0s géneros sdo entidades
empiricas em situacfes comunicativas e se expressgadesignacoes diversas, constituindo
em principio listagens abertas. Alguns exemplosgéeeros textuais seriam: telefonema,
serméao, carta comercial, carta pessoal, romanitetdi reportagem, aula expositiva, reuniao
de condominio, noticia jornalistica, horéscopogeitecculinaria, bula de remédio, lista de
compras, cardapio de restaurante, instrugcdes deingp@érito policial, resenha, edital de
concurso, piada, conversacdo espontanea, confgréparta eletronica, bate-papo por
computador, aulas virtuais e assim por diante. Cémhoos géneros sdo formas textuais
escritas ou orais bastante estaveis, historicecialseente situadas. (MARCUCHI, 2008, p.
155).

Para Marcuschi (2008), tipo textual designa umaéaepde construcdo teorica,
definida pela natureza linguistica de sua compos{edpectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, relac@eldgicas, estilo). Em geral, os tipos textuais agesm categorias conhecidas
como: narracdo, descricdo, exposicao, injuncadoasEsategorias sdo possiveis de se
materializarem nos diversos géneros.

25.1. Género Narrativo

O termo “narrar” vem do latimrarratio” e quer dizer o ato de narrar acontecimentos
reais ou ficticios situados em tempo e lugar detexdos, envolvendo uma ou mais
personagens, podendo se concretizar de diversaadputilizando-se de distintas linguagens.
Quanto a temética, as narrativas podem ser histpalciais, de amor, de ficgéo, etc.

Analisando as concepcdes de Cereja, temos que:

S&o0 géneros narrativos modernos, o romance, aapavebnto, e a cronica.
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Qualquer um desses géneros tem como elementosbdsicua estrutura os
fatos narrados numa sequéncia de causa e efeppersmagens, o tempo, o
ponto de vista do narrador. (CEREJA, 2013, p. 32)

O fato é que todas as obras narrativas possuenemesestruturais e estilisticos
como narrador, tempo, espaco, enredo, personagarieyme descricdo abaixo:

Narrador: € aquele que narra a historia, tem comesto dela e dopersonagens,
observa e conta o que esta acontecendo ou aconpeckundo participar da historia.

Tempo: é um determinado momento em que as persmmageenciam as suas
experiéncias e a¢des. Podendo ser cronoldgico.

Espaco: lugar onde as a¢cfes acontecem e se desanvol

Enredo: é a trama, o que esta envolvido na tramneapgecisa ser resolvido, e a sua
resolucéo, ou seja, todo enredo tem inicio, desgeinvento, climax e desfecho.

Personagens: através dos/das personagens, sdpéssfiou ndo da trama, encadeiam-
se os fatos que geram os conflitos e acdes. Acomagem principal da-se o nome de
protagonista e pode ser uma pessoa, animal owabgtimado, como fabulas. Considerando
o0 teor e 0s sujeitos envolvidos na proposta daltnabbem como as potencialidades culturais
da regido onde foi desenvolvida a presente pes@gesao revisados sucintamente o conto e a
poesia.

2.5.1.1. Conto

O conto é um texto curto que pertence ao grupog@o&ros narrativos ficcionais.
Caracteriza-se por ser condensado, isto €, apaespoticas personagens, poucas acdes e
tempo e espaco reduzidos, contendo todos os elesn@atuma narrativa, revisados acima.

2.5.1.2. Poesia

Segundo Beltréo (2009, p. 241) “A palavra poesiangla da palavra gregaoiesis,
que significa “acdo de fazer algo” poesia podeagerf presente numa escultura ou pintura,
numa mensagem, numa danca e podendo ser tambétiviaarA palavra poema, do grego
poiema significa “o que fazer”.

A poesia € um texto que se difere dos demais @om&nifestacdo de beleza e estética
retratada pelo poeta em forma de palavras, comoverdkspertando sentimento. Constitui-
se como elementos da poesia: rima, ritmo, mé@gdiguras de linguagem.

A poesia também pode narrar histérias, embora aativas aparecam, normalmente
em forma de prosa. A narrativa em verso tem sugewrina literatura oral. Desafios de
repentes, literatura de cordel, cantigas de ncw@anposicdoes musicais ilustram as narrativas
em verso.

2.6 Narrativas Orais

A rigueza de um povo ndo € medida apenas pelo dolshoucapital, pela posse do
dinheiro e bens, mas pela capacidade de manteaviveamaria dos antepassados e reelaborar
sua propria identidade através de suas historias.

As narrativas orais fazem parte do imaginario papulesultam de um processo
coletivo e muitas delas sédo passadas de geragg@agig. Essa € uma pratica milenar e pode
revelar identidade, crencas, tradicOes, sentimergtrs “S&0 0s primeiros géneros
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ficcionais que as diferentes sociedades utilizargara contar fatos marcantes,

provavelmente/realmente ocorridos, mas que trazeam si um grau significativo de

mistério”. De acordo com Barthes:
O narrar se faz presente nos muitos tempos e kigangodas as sociedades;
a narrativa comega com a proépria histéria da hudeal®; ndo ha, nunca
houve em lugar algum povo sem narrativa; todadasses, todos 0s grupos
humanos tém as suas narrativas muitas vezes egsatvas sdo apreciadas
em comum por homens de culturas diferentes, atémmespostas: a
narrativa zomba da boa e da ma literatura: intésnat trans-histérica,
transcultural, a narrativa esta sempre presentepca vida (BARTHES,
2009, p.19).

Além de outras fung¢fes, as narrativas podem prapw@csatisfacdo tanto aos adultos
como as criangas, assim como servir para armazemaragransmissao de conhecimentos,
podendo manter viva as diversas realidades que@mhistdéria de um povo, comunicando
suas experiéncias, sendo, portanto, meios de ¢aiera socializacdo. Segundo Ecléa Bosi
(2001), toda narrativa, uma forma artesanal de o@agdo, mescla-se com a historia dos
proprios narradores.

As narrativas orais tém forte relagdo com o englaoliteratura. Carregadas de
misticismo ou do cotidiano podem suscitar no alogmsto pela leitura e pela escrita. Girotto
e Revoredo (2011, p. 184) fazem a seguinte reflefdqd as narrativas miticas tornam-se,
também, fundamentais ao processo de apropriacfiogia, vista em seu uso e valor social, e
nao como sistema”.

Tendo em vista estes processos adotados pararmm el#siingua: a Linguagem como
processo de interagdo, na qual 0os sujeitos sams\wisimo atores e construtores que interagem
entre si e com seu meio social, e a Linguisticautdxque toma o texto como elemento basico
de estudo, é necessario estabelecer um viés stgiihar, do qual descreveremos a seguir.

2.7 Interdisciplinaridade e Contextualizacdo no Ensinada Lingua

O conhecimento interdisciplinar ndo é recentehistiria sabemos que 0s gregos ja
demonstravam sua preocupacdo em favor de um emsegral. Os fil6sofos, por sua vez,
tinham dominio de varios conhecimentos, pois alénfodnar o homem, era papel da escola
formar o cidaddo, e era nesse modelo de educaeditadoPaideid que se formava néo sé o
homem, mas o homem cidad&o.

Com o inicio da era da especializacdo, o conhetoneomeca a ser fragmentado.
Essa fragmentacao do saber se faz presente tantgar@zacéo social como na educacional,
incidindo no modo de ser e pensar dos sujeitostékdisciplinaridade surge, entdo, como um
chamado para estabelecer relagdes entre as dissipli

De acordo com Fazenda (1999), a interdisciplimaléd surgiu na Europa,
precisamente, na Italia e na Franca, por volta9®®,1num periodo marcado por movimentos
por parte de professores e alunos que reivindicasaamiacdo de um novo estatuto de

9 Paideia termo grego, usado para o modelo de e@loesado na sociedade grega classica e refererse a
processo de educacdo no qual os estudantes eramtgids a um programa que procurava atender a tilos
aspectos da vida do homem.
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universidade e escola, com um ensino mais sintdaizam as questdes de ordem social,
econbmica e politica da época. Como esses probleémapoderiam ser resolvidos por uma
Gnica disciplina ou area do saber surge a intapliisaridade como resposta a tais
reivindicacoes.

Dessa forma, comecou um movimento em favor dadisigplinaridade, que contou
com alguns tedricos que deram grandes contribuicdes suas ideias acerca do termo.
Assim, comeca-se a questionar as barreiras entlese@iplinas, suas fronteiras e limitagcoes,
buscando investigar sobre o saber tradicional gqbeligide as areas do conhecimento no
curriculo.

No Brasil, desde a década de 70, a necessidadedlagmentacdo do curriculo
escolar na educacédo basica esta sendo discutgtariante na literatura especializada. Um
dos primeiros autores a refletir sobre o termordfigeiplinaridade foi Hilton Japias$fie em
seguida Ivani Fazenda. Ambos os autores, infludnsi@or Georges Gusddfffornaram-se
0s maiores disseminadores da interdisciplinariaed¢e pais.

Com a influéncia da Lei de Diretrizes e Bases N92bEL, a interdisciplinaridade
ganha legitimidade no Brasil, e foi se acentuanddaamais com a nova LDB n° 9394/96 e
com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN} objetivo era de nortear a educacéo,
visando a articulagéo e a integracdo dos conhetam@um processo de interdisciplinaridade
e contextualizacao.

Na obra “Praticas Interdisciplinares na Escolafjamizada por Ivani Fazenda (2013),
quanto ao termo interdisciplinaridade, Ferreiragaeguinte observacao:

O prefixo ‘inter’ dentre as diversas conotagdes podemos lhes atribuir,
tem o significado de ‘troca’, ‘reciprocidade’, eisdiplina’, de ‘ensino’,
‘instrucé@o’, ‘ciéncia’. Logo, a interdisciplinarida pode ser compreendida
como sendo a troca, de reciprocidade entre aspliigs ou ciéncias, ou
melhor, areas do conhecimento. (FEREIRA in FAZENR®13, p. 26 -27).

Convém enfatizar que, para embasar nossa pesquigsiy mais que entender a
palavra no sentido etmoldgico, foi necesséario bustaor entendimento e abrangéncia do
seu significado na pratica no contexto escolarodmos ajuda a entender que:

Ao contrario da razéo disciplinar, que reduz ag@edialogica e o potencial
critico, diminuindo a agdo do professor na sua @dpde criadora, a
interdisciplinaridade conduz a uma nova estruterpehsamento que auxilia
no transcorrer de saberes, conferindo maior aut@erseguranca no que se
pensa, fala e cria. (ANJOS, 2015, p.38)

Santos (2014) afirma que a interdisciplinaridade g@ postula hoje ndo é a simples
justaposicdo que se praticava e ainda se praticajadisciplinas de areas afins, decorrente a

10 JAPIASSU foi um epistemdlogo e professor de fil@sdb Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da
UFRJ. Foi o primeiro pesquisador brasileiro a egargobre o tema em estudo no livro “Interdisoiglidade e
a patologia do saber”, em 1976.

11 George Gusdorfe — fildsofo e epistemdlogo francé
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l6gica classica.Muito mais que unir as disciplinas é necessario glas se articulem,
havendo a interlocucdo dos saberes.

Esses conceitos nos ajudam a esclarecer que dhtrabéerdisciplinar se apresenta
como uma nova dinamica, auxiliando o trabalho ddgssor, possibilitando uma pratica de
ensino mais significativa, uma vez que os conhetiosendo sédo estanques e dialogam entre
Si.

Ainda nesse mesmo raciocinio observamos nos Pac@mEurriculares do Ensino
Médio a orientacdo que a interdisciplinaridade &kim da justaposicdo das disciplinas,
evitando a sua dissolucao.

A interdisciplinaridade nao dilui as disciplinagy eontrario, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a patth compreensdo das
multiplas causas ou fatores que intervém sobreal&dagle e trabalha todas
as linguagens necessarias para a constituicdo dehecmentos,

comunicacdo e negociacdo de significados e regisistematico dos

resultados. (BRASIL, 1999, p. 89).

Podemos observar que as recomendacdes se voltamrmarintegracdo de contetados
entre as disciplinas do curriculo escolar, istodg se trata de negligenciar conhecimentos,
eliminando disciplinas, mas de torna-las comunieatientre si, sendo a interdisciplinaridade
um instrumento dessa pratica de ensino e apreratizadPara estruturar essa pratica
pedagogica, € importante considerar a contextydea

A contextualizacdo, de acordo com as contribsigdferecidas pelos (PCN), vem
como proposta de facilitar a comunicacdo entre efmlis e tentar superar a sua
fragmentacao, dando significado aquilo que o alym@nde na escola e a sua aplicacao nas
diversas situagOes do dia a dia, seja na resoldedaroblemas na escola ou nas questdes
sociais do cotidiano.

Lopes (2005) analisa que as propostas curricufgzdem ser interpretadas como um
hibrido de discursos curriculares produzidos pooc@sso de recontextualizacdo e
contextualizagé@o nas atuais politicas de currioal8rasil, como descreve a autora

Particularmente nas atuais politicas de curricol@rasil, as mesclas entre
construtivismo e competéncias; curriculo por coémpens, curriculo
interdisciplinar ou por temas transversais e culvidisciplinar; valorizacao
dos saberes populares, dos saberes cotidianos satleses adequados a
nova ordem mundial globalizada sdo exemplos detremies hibridas que
nao podem ser entendidas pelo principio da cogéiadi(LOPES, 2005,
p.57)

Lopes (2005, p. 57) descreve que nao se trata afmeatos contraditérios e sim
discursos ambiguos, marcada pelas interconexdaseéstidas em uma bricolagem, visando
a sua legitimacado. “Dessa forma, os multiplos asxsi das politicas assumem a marca da
ambivaléncia, pela qual ha possibilidade de conferum objeto ou evento mais de uma
categoria”.

Anjos (2015) ao relatar sua experiéncia com a digeiplinaridade postula que a
integracdo e a contextualizagdo permitem ao alefacionar aspectos presentes da vida
pessoal, social e cultural, mobilizando seus cantettos para reconstrucdo de novos
conceitos e agoes.

Nessa perspectiva, a relacdo dos conteudos gigitesos aspectos como: a relacéo
entre sujeito e objeto, o papel do aluno como @pénte e ndo como sujeito passivo; o ato de
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compreender, inventar, reconstruir, incentivandm deso a sua criticidade e autonomia
intelectual. A contextualizacdo supde a interdigepidade, na medida em que aponta para o
tratamento de certos conteidos como contexto despit com isso, vai-se tecendo conteudos
cientificos com o cotidiano dos alunos. Sobre igale a pena citar trecho dos PCN:

A integragdo dos diferentes c@cimentos pode criar as condigoes
necessarias para uma aprendizagem motivadora, didanem que ofereca

maior liberdade aos professores e alunos paraegdeete conteldos mais
diretamente relacionados aos assuntos ou problgo@glizem respeito a

vida da comunidade. (BRASIL, 2000 p.22).

Considerando ainda que numa escola de ensino oofaizante, cujo curriculo
escolar se estrutura de modo fragmentado, e ossalecisam aprender os conhecimentos
técnico e o propedéutico, deve-se pensar um edsitimgua ndo fragmentado, uma vez que
as estruturas sociais dependem dessas relagcbes, g®a linguagem perpassam
conhecimentos que ndo sao utilizados isoladamem#s, sempre como um conjunto que
interagem num determinado contexto. A respeitaodiSantos et al (2014) dizem que:

Nas séries iniciais do ensino fundamental, os ne&todlobalizados
possibilitam ao professor regente a contextualzaiEsejada. No entanto,
nas séries mais avancadas, quando o conhecimenfipresenta mais
especificado e separado, torna-se necessario maybds profissionais de
cada unidade em trabalho de equipe. Isso requer rganigacao
metodoldgica, seja por meio de Projetos Inter/Tdeeglinares, Temas
Transversais ou outras. (SANTOS, et. al. 20144p. 9

Em relacédo ao ensino da Lingua Portuguesa, o dom@nmodalidade escrita requer o
exercicio de todo o mecanismo de linguagem, pordssecessario, que além de conhecer as
estruturas e 0s elementos textuais, o aluno sep@@prde outros conteddos para poder
articular seu discurso, organizar e expor suasasdeisso requer um desafio em inter-
relacionar diferentes conhecimentos, seja 0s gegéekraz do seu contexto cultural aos
adquiridos na escola. Essa possibilidade pode seratizar por meio de uma prética
interdisciplinar. Para Fazenda:

Muito mais que acreditar que a interdisciplinarelag aprende praticando
ou vivendo, o0s estudos mostram que uma solida f@maa
interdisciplinaridade encontra-se acoplada as difes advindas de sua
pratica em situacao real e contextualizada. (FAZENZDO2 p.14)

Para Abaurre e Pontara (2013), o ensino da linguaguesa é, no ambiente escolar,
um dos espacos mais favoraveis para desenvolvgogias interdisciplinares. Além de
integrar um programa de trés campos de saber @vadms importantes na matriz curricular
como a Gramatica, a Literatura e a Producdo Textelal permite a articulacdo de
conhecimentos tecnoldgicos, historicos, sociaisllu@is que vao se inter-relacionando a
outros saberes. Todos esses conhecimentos saoruddost com a intermediacdo da
linguagem.

No entanto, compreendemos que um ensino-aprendizaggisfatorio em lingua
portuguesa envolve muito mais que tais propostdémAdos campos de saberes e das
disciplinas que integram a area da linguagem, re@stia necessidade de uma interacéao entre
outras areas do saber e do proprio cotidiano daoaltE preciso entender, também, que o
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conhecimento interdisciplinar ndo se restringe la da aula, mas ultrapassa os limites do
saber escolar e se fortalece na medida em que gaahwlitude da vida social.” (Barbosa,
2013, p. 76).

Tendo em vista essa perspectiva, as informacoesv@mesubsidiar as escritas dos
alunos sao facilitadas, considera que, grande gasagquirida por meio da leitura que esta
presente em todas as disciplinas. Nesse sentidonés (2003, p. 45) postula: “Ter o que
dizer é, portanto, uma condicdo prévia para o édaoatividade de escrever. Ndo ha
conhecimento linguistico (lexical ou gramatical)egsupra a deficiéncia do néo ter o que
dizer”.

Além disso, numa concepc¢édo de linguagem cujotsupeinstroi seu conhecimento a
partir de interacdo social se concebe a interdisaiidade, como pratica que aborda
conhecimentos que se voltam para o cotidiano dwaldsses dois aspectos contemplam nao
s6 a insercdo dos conhecimentos académicos, comutg@ea democratizacdo de todo o
conhecimento.

Trazendo essa concepcgao para a pratica da saldajeade-se afirmar que o aluno,
ao chegar a escola, ja traz consigo uma bagageronthecimento, resultante de sua pratica
social, vivenciado através de sua cultura. Utilizés conhecimentos como ponto de partida
para o processo de ensino e de aprendizagem ézaaleeus saberes e dar a oportunidade
para que ele interaja com outros que lhes ser@&s@mtados, ou melhor, € criar situacdes de
construcao e reconstrucdo de conhecimento. Nesfids Paulo Freire nos diz:

[...] nas condi¢cbes de verdadeira aprendizagemedsgcandos vao se
transformando em reais sujeitos da construcdo eeamnstru¢cdo do saber
ensinado, ao lado do educador, igualmente sujet@rdcesso. SO assim

podemos falar realmente de saber ensinado, em cugeto ensinado é
aprendido na sua razdo de ser e, portanto, apeembtbs educandos.

(FREIRE, 2002 p.14).

A “Interdisciplinaridade é o processo de integrag@mgajamento de educadores, num
trabalho conjunto, de interacédo das disciplinasutoiculo escolar entre si e com a realidade,
de modo a superar a fragmentacdo do ensino, ddojeliva formacao integral dos alunos.”
Luck (2001, p.64). Propor um ensino de Lingua Rprsa nessa perspectiva, nos leva a
considerar a importancia de projetos interdiscgil®s, no sentido de promover maior
articulacéo entre os saberes. Sejam o0s saberelsrescou as experiéncias trazidas pelos
discentes por meio de temas que se presentificageunootidiano social ou cultural.

As narrativas orais sdo instrumentos que poderoxapar o texto literario da
vivéncia dos alunos, transformando a leitura e @itasnuma estimulante aventura. A
propésito, vale ressaltar o que diz Geraldi:

Ora, estes, para produzirem, precisam voltar-s& §us propria experiéncia
(real ou imaginaria) para dela falarem: buscam spiiam-se nela para
extrair dai o que dizer. E ao dizé-lo, desvelarncasgorias (ou sistema de
referéncias) em que interpretam estas experiéncesgs vidas.
(GERALDI,2013 p. 170).

A literatura expressa a concepc¢ao da realidadeaeat®lada ao contexto historico,
social e econdmico de determinada época, soframti@ncia do tempo. Por meio dela, o
individuo pode satisfazer suas necessidades, denuoma situacdo, manifestar seus
sentimentos e pensamentos e assumir determinasiasgs

Dentro dessas manifestacfes culturais estdo aatimasr orais que expressam a

23



cultura de um povo, na medida em que revela cosucnencas, personagens, casos e causos.
Podemos dizer que ambas fazem parte da nossamid&rgs aspectos. Logo, a literatura
nao pode estar desvinculada da cultura, além dimitais citados, elas apresentam grande
contribuicdo que podem agir na formacao dos dissemtlocentes.

Para Oliveira (2015), os educadores precisam tesab@éncia de que a educagcdao numa
perspectiva interdisciplinar também pode partirude objeto de estudo curricular formal,
como de um que seja informal, para estabelecengtidtom outras disciplinas e promover
multiplos conhecimentos.

Logo, essas narrativas, permeadas de misticisme euttos conhecimentos que
povoam e sustentam a memdéria de um povo, podelmeéstar relagdes dialdgicas tanto com
0s conhecimentos técnicos de um curso profisskardke como também com poemas e
narrativas da literatura classica. Assim, acrediague o ensino de Lingua Portuguesa nessa
perspectiva é de fundamental importancia na formdgd educandos.
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3 METODOLOGIA

“Caminhanté&aha caminho.
Faz-se o caminho ao andar.”

Antdnio Machado Ruiz

Por envolver a realidade local de um povo a pattis relatos sobre guarana,
analisando o conhecimento que o aluno possui pammgver a construcdo de géneros
narrativos, por meio de projeto interdisciplinatagpesquisa tem uma abordagem qualitativa.
Para Creswell (2010, p. 209), “A pesquisa qualitate uma forma de investigacao
interpretativa em que os pesquisadores fazem utegratacdo do que enxergam, ouvem e
entendem. Suas interpretacdes ndo podem ser sapai@duas origens, historia, contextos e
entendimentos anteriores”.

Nessa perspectiva, nosso propoésito ndo foi cditabiquantidade, e sim procurar
compreender as percepcdes dos participantes edeslvhesta pesquisa, sobre esta
metodologia proposta para o ensino da lingua poessy haja vista que ndo podemos
mensurar as subjetividades dos sujeitos.

Para tanto, foram consideradas as producfes iexinimo também as manifestactes
dos participantes, por meio da utilizagdo de pesgudo tipo abertas e fechadas, culminando
num universo livre e complexo, onde se presentdita experiéncias individuais,
comportamentos e pontos de vistas que nos auxiliaes interpretacées dos dados coletados
no presente estudo.

3.1 Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

A pesquisa teve como sujeitos os alunos do 1° AonoCdirso Técnico em
Agropecuaria do Centro do Instituto Federal de Bdao, Ciéncia e Tecnologia do
AmazonasfampusMaués. Dos 38 alunos que, voluntariamente, aeeitgparticipar do
projeto de pesquisa, somentedsenvolveram todas as atividades, em funcédo disssps
dados séo baseados nesse ultimo namero.

Esses alunos séo oriundos do ensino fundamentiiveisas escolas da cidade, além
disso, o Instituto recebe alunos de cidades visimttamunicipio. Nessa turma, a maioria é da
cidade de Maués.

Convém ressaltar que algumas oficinas foram refdizaa noite ou em horarios
diferentes dos tempos normais de aula, e por aissa, alguns alunos nédo participaram de
todo o processo da pesquisa. Embora a Direcdo @erampustivesse concedido parecer
favoravel a pesquisa (ANEXO D), o Departamento deirt® sugeriu que as atividades
relacionadas as pesquisas fossem em horariosridderdas aulas convencionais.

A escolha da turma se deu em funcéo de se aboedae lturso contetdos especificos
relacionados a agricultura, tendo em sua matridgatil@ar a disciplina de producao vegetal, o
que possibilitou interligar o tema guarana as discgdinle formacao técnica e, em especial,
ao Plano de Curso que deve considerar as espeades dos arranjos produtivos locais do
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municipio.

O primeiro procedimento para comecar nosso estidipfesentar aos alunos, na sala
de aula, a proposta que seria desenvolvida. Depois/idamos o0s pais destes para uma
reunido com objetivo de informar a respeito do gimjde modo especial, para o caso de
aluno menor de idade.

A reunido com 0s pais aconteceu no espaco dauigatit (IFAM campusMaués) em
momento anterior ao inicio do projeto. ApOs tomareonhecimento da proposta de
ensino/pesquisa que seria desenvolvida com os slu® pais assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, permitindo atiggacdo dos alunos envolvidos
(ANEXO A).

Foi aplicado um questionario aos alunos que aegitaa fim de obtermos informacgéo
sobre a histéria escolar e de vida de cada um.dsks possibilitou obtermos informacdes
quanto suas habilidades e necessidades e assimofivenaterial que serviu de base para
estabelecermos um perfil geral dos sujeitos dayesgAo final do projeto, foi aplicado um
novo questionario para obter as informacdes dawalsobre a proposta de ensino trabalhada.

3.2  Projeto Interdisciplinar

O primeiro passo para o desenvolvimento do preseabalho foi uma conversa com
alguns professores a fim de convida-los a partieipano projeto a partir de uma perspectiva
interdisciplinar. Planejou-se a forma mais adequgmaa desenvolver/construir o0s
conhecimentos com os alunos participantes da pt@pBsr falta de maior articulacdo com
todos os professores, a interdisciplinaridade séenmfizou neste projeto por meio das
seguintes disciplinas: Quimica, Historia, Produ@metal e Informatica, além de outros
conhecimentos trazidos pelos contadores de his&Bs&m como, textos da literatura classica
e outros poemas de autores locais, conforme expostoexo E.

3.3 Instrumento de Coleta de dados

Os dados foram coletados por meio de: (1) questmnd2) observacdes no
desenvolver da pesquisa; (3) producdes de textaldnos e; (4) entrevistas com professores
envolvidos no estudo. As coletas de informacdesitaceram entre o periodo de marco a
novembro de 2015.

As atividades foram conduzidas da seguinte formaadlicacdo de questionario
individualizado com todos os alunos, com o objetil® obter informacdes sobre a vida
escolar; 2) realizacédo de oficinas de pratica @elygéao textual com os alunos, seguidas de
avaliacdo onde foi aplicado outro questionario canfinalidade de saber a opinido dos
sujeitos participantes da pesquisa com relacdo&odn de ensino proposto; e 3) realizacéo
de entrevistas com os professores envolvidos rjetpracom o intuito de investigar a opiniao
destes referentes a metodologia de ensino e o \d#gemento dos alunos envolvidos no
contexto da pesquisa.

3.3.1. Da selecao dos textos

O processo de selecao dos textos consistiu ndhasdos géneros textuais que 0s
alunos, no periodo da pesquisa, produziram e nalhescos textos que serviram como
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referéncia, isto €, a chamada da intertextualidaal® essas producoes.

Para a producdo de textos, escolhemos conto eapo&si funcdo de ser uma
proposicao da matriz curricular da turma participasa pesquisa (1° ano); quanto a escolha
dos textos que serviram de intertextualidade, parproducdes dos alunos, consideramos as
seguintes situacdes: trazer os classicos da literdirasileira, também sugerido na matriz
curricular, e os contemporaneos da literatura neases sem proposicdo de trabalho na
matriz.

Tanto os textos que apresentavamos, como 0s qaéuinss traziam, eram lidos e
socializados na classe, mas elegemos para o toabalBeguintes: o romance “Iracema” de
José de Alencar e a “Cancédo do Exilio”, (literatal@ssica brasileira) de Gongalves Dias.
Quanto aos textos da literatura contemporaneaemleg a lenda e o mito do guarana, e a
poesia “Minha Terra” da poetisa mauesense Rosansei@l Barbosa (Literatura
Contemporanea Mauesense), pelas relacdes queabelesem entre eles.

Ainda sobre o texto “Cancédo do Exilio” temos muitscemplos de intertextualidade
com outros textos classicos. Escritores da LiteaaBurasileira como Murilo Mendes, Oswald
de Andrade e Carlos Drummond de Andrade o utillmacamo referéncia, uns em forma de
estilizacdo e outros em forma de parddia. Fatopgde motivar nossos alunos a escreverem.

3.4  Oficinas Pedagdgicas de Producgédo de textos

Para a produgcdo dos textos foram elaboradas dfictlea producéo textual. As
atividades das oficinas ocorreram em lugares eribsrdistintos como: na sala de aula com
algumas leituras seguidas de discussdes e no téhorde informatica.

Considerando que o local de desenvolvimento destgyisa € uma instituicdo que
integra Educacao, Ciéncia e Tecnologia, optamosrgalizar as producdes de texto dos
alunos no laboratorio de informatica, pois nédo piedeos deixar despercebida a tecnologia
em nosso trabalho interdisciplinar. De acordo comarddni e Pulga (2010, p.3) “A plena
participacdo no mundo letrado também inclui conheaito tecnoldgico, cuja mediacdo esta
pautada no trabalho docente”.

Por ser concebido como um projeto de carater is@piinar, também foi realizado
visitas técnicas a Embrapa — Empresa BrasileirRadguisa e Agropecuaria - que trabalha
com pesquisa de guaranad no municipio e a um videomudas) de guarana. As visitas
foram realizadas sob a responsabilidade do prafessdQuimica que pesquisava sobre a
composicao quimica e a adubacéo do guaranazeiro.

Assim, na disciplina Quimica os alunos discutirariore a composi¢ao e adubac¢éo do
guarand; na disciplina Histéria, eles trataram es@Histéria do Guarana e a relagdo com o
municipio de Maués; na disciplina Informatica, osf@ssores criaram um ambiente virtual
para os alunos com o compartilhamento de documentoso uso de ferramentas da internet,
especificamente @oogle Drivé®®, para que todos trabalhassem de forma colabarativ
simultanea, além de orientarem sobre a formatag&dectos.

Paralelo a essas atividades, foi organizado umlmarpatio do Instituto que era com
poesias, lendas, mitos, noticias, pesquisas e luertas sobre 0 guarana.

Foram realizadas oficinas para as categorias deoGoiiPoesia que serviram como
instrumento de avaliacdo do desempenho do alumm&racdo de conhecimentos acerca do
tema estudado. Convém enfatizar que algumas ofidaram realizadas no contra turno por
conta de recomendacdo do Departamento de Ensinocguogiderou nao conveniente
trabalharmos nossas pesquisas nos horarios nadmaigia.

Em funcdo disso, ndo houve participagdo mais efetie todos os alunos,
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correspondente ao numero de sujeitos aqui apressnta
Primeira Oficina — contos

Para a oficina dos contos, primeiro tivemos uma axpositiva sobre os géneros
narrativos com seus respectivos elementos. Em dsegioram apresentadas aos alunos,
algumas narrativas da literatura classica para eleg pudessem continuar observando a
linguagem e os recursos utilizados pelos escritorasileiros na construcdo desses géneros.
(2 horas)

Foi solicitado a eles, também, que pesquisassemassgerh em casa e, depois
trouxessem para a proxima aula a lenda e o mitagyuwrana. A maioria dos alunos
mauesenses tem conhecimento desses textos, pon seaéralizados com frequéncia na
cidade, seja nas festas do guarand ou outras festhgais, e por outras fontes de
informacoes.

Por ser um romance com tematica indianista e pestabelecer rela¢cées com a lenda
e 0 mito do guarana, elegemos o romance “lracerealJasé de Alencar para leitura. Por
conta do tempo, fizemos a leitura do resumo da,a®ado explorado no momento da
explicacdo. Aléem de que nossa proposicao de tralsim os contos, e conversamos que 0
romance citado seria visto na integra na sérieiistegu

Apos a leitura desses géneros, propusemos estabal@dogos entre os textos,
levantando algumas questdes, conforme abaixo:

3.4.1. Lenda do Guarana e o Romance Iracema

De acordo com os conceitos estudados sobre géertaal, vamos ver a semelhanca
e a diferenca existentes na estrutura desses tekbaws eles apresentam elementos proprios
de um texto narrativo? Quanto ao enredo, ha difeaeentre os textos? Em qual temos maior
namero de personagens? Por qué?

Uma das caracteristicas do romantismo € a ideafipago heréi, no Romantismo
brasileiro o herdi € o indio. Pela descricdo dossmmagens quem sdo os herdis no romance
Iracema, na Lenda e no Mito do guarana? De que $oehes sdo idealizados? Qual é o tipo
de narrador presente nas narrativas? Vocés sabeml @u o significado dos nomes
Cerecaporanga e Iracema? Quanto ao enredo, as $nidiecema e Cerecaporanga vivem um
amor livre ou proibido? Por conta desse amor prddio desfecho da narrativa é feliz ou
tragico? Quanto a lenda, vocés perceberam quena, fa india faz um pacto de morte com
seu amado e ambos morreram juntos? Vocés conhaaganmarrativa com o mesmo final?
Tanto no romance Iracema, quanto na lenda, as #drotagonistas) morrem. Esse
sacrificio deu origem a quem?

3.4.1.1. Mito do Guarand e o Romance Iracema

Quanto ao mito do guarana, como se chama a indiagae ela tem em comum com
Iracema? Como é descrita a relacdo da natureza taeema e com Onhdimuacab&m
que momento lracema perde o posto de guardida darezd? O que acontece com
Onhaimuacgabé quando ela fica gravida? Quem erarapamheira inseparavel de Iracema?
Quem era o companheiro de Onh@nimuacabé? Iracemamaaer, nasce 0 primeiro
brasileiro. Como ele foi chamado? No mito, o indibp, filho de Onhaimuacabé morre e é
ressuscitado, nascendo o primeiro sateré mawé. Gamdoi chamado? Vocés perceberam
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que quando a india enterrou o olho esquerdo dooiidho, nasceu o guarana falso, e
guando ela enterrou o direito, nasceu o guarandaadeiro. Quem ja leu ou ouviu narrativas
biblicas que mencione o lado esquerdo e o ladatdite

Algumas questbes os alunos respondiam com facdjdadtras, era preciso fazer a
intervencdo e depois eles iam interagindo. Os alduambém leram outras lendas e contos
amazonicos. No decorrer das leituras e pesquisasseampre chamada a atencédo para a
relacdo estabelecida entre as narrativas classiGs narrativas orais, para que os alunos
percebessem a possibilidade de também produzirers textos, isto é, por meio da
intertextualidade.

Outra atividade realizada nessa oficina foi a dieeigdo das Historias Empiricas
trazidas pelos alunos, relacionadas ao guaranadp cambém as que foram contadas por
outras pessoas. O Senhor Waldo Mafra Monteiro, eécidb na cidade de Maués como
“Mestre Barrd™? (Figura 2) e o Senhor Josiel Santos dos Santotrda sateré mawé,
pedagogo na comunidade Nova Esperanca, participa@snoficinas contando algumas
historias. O ultimo contou sobre o surgimento dargna até o significado e a importancia do

capo.

E

Figura 2 Oficina de contos de histdrias com o Mestre Barro.

Momento da escrita

Para a producéo dos textos, utilizamos o Laboratfei Informatica. No local havia,
além dos computadores, recursos como projetor dénmdia televisdo, video e quadro

12 Mestre Barrd- nome atribuido por ele ser comaitteum pesquisador popular da cultura mauesense.
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negro. Foi um total de 10 oficinas com duraca@ dwmras para as producdes e reescrita de
textos.

Conforme mencionamos acima, embora os conteuddmlieedos nas oficinas
fizessem parte da matriz curricular, o Departameéet@&nsino ndo permitiu que elas fossem
realizadas nos horarios convencionais de aula,osezalizadas, na sua maior parte, a noite.
Em funcéo disso, nem todos os alunos puderam ipartide todas as atividades propostas na
pesquisa.

Apds a escrita dos contos, 0 primeiro passo daniee$oi apresentar aos alunos um
roteiro para que eles pudessem rever suas esd¥itasoteiro, as recomendacdes eram as
seguintes:

1. Se o texto apresenta uma narrativa curta;

2. Se o titulo é convidativo a leitura e adequado;

3. Se o0 enredo obedece a uma ordem narrativa: intiogdegqredo e desfecho;
4. Se h& descricdo de lugares;

5. Se 0s nomes proprios estdo grafados com iniciaissaaas.

Apods isso, os alunos tiveram alguns minutos parareen seus textos e deu-se por
encerrada a atividade.

Na atividade de reescrita seguinte foi realizadgpomoramento dos textos de forma
coletiva e individual. Para o aprimoramento colztia dinamica foi utilizar, com autorizacao
do aluno, sem mencionar seu nome, um dos contagossta oficina anterior para analise e
reescrita. Na reescrita individual foram anotadéentacdes em cada texto para que os alunos
pudessem aperfeicoa-los.

Como forma de avaliacdo desta atividade, foranbwtibs pontos aos elementos
essenciais que deveriam conter nesta categoria. iGito de avaliar o desempenho dos
alunos nesta modalidade foi realizada uma avaliagées e depois da reescrita dos textos.

A andlise dos textos foi realizada atribuindo pagéio em que tomamos como base os
requisitos relevantes para esta categoria de f@rtuzido (conto) segundo Cereja (2013) e
conforme metodologia da Olimpiada de Lingua Pogagy2015) que consta no Quadro 1.

Quadro 1. Critérios estabelecidos para a analise dos teedsrma de contos
CRITERIOS PONTUACAO DESCRITORES/O QUE OBSERVAR

1,0

Titulo E convidativo a leitura e adequado? Imprime

pertinéncia entre o titulo e o texto?

Tema 1,0 O texto se reportou, de forma singular, a agun
aspectos do tema trabalhado?

Adequacéao 2,5 A organizacdo geral obedece a uma orgdem
discursiva narrativa: introducao, enredo e desfecho?
Adequacéao 2,5 As vozes do texto (narrador e personagens) se
linguistica intercalam de forma organizada e bem marcada?
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Coeréncia e 2,0 Fatores importantes para garantir a textuadidad

coesao textual

Convencao da 1,5 O texto atende as convengbes (ortografia,

Escrita pontuacéo, acentuacao?)

Os resultados foram apresentados, primeiramentirmea de um texto reescrito de
forma coletiva, procurando identificar as princgpalificuldades da primeira producéo,
seguido das respectivas adequacdes linguisticasuamaeescrita. Nele foram observados
varios aspectos linguisticos de sua estrutura.

Em seguida, foram apresentados e discutidos otexbgs ilustrando cada categoria
analisada no género como: titulo, tema, adequagécurdiva, adequacdo linguistica,
coeréncia e coesao textual e convencdes da escrita.

Segunda Oficina - Poesia

Na oficina de poesia, primeiramente foi realizadwaula expositiva sobre o género,
abordando os conceitos e alguns elementos comdcaétimas, ritmo e estrofes. Em
seguida, os alunos socializaram algumas poes|addrapor eles.

Além dessas poesias trazidas pelos alunos foraesemadas a eles outras poesias dos
cldssicos da nossa literatura, como Carlos Drumm#@dAndrade, Thiago de Melo e
Goncalves Dias. Deste ultimo, utilizamos a Cangédxiilio como intertexto, para que eles
pudessem ver a possibilidade de construcdo de wuo texto, com o tema “Guarana”.
Algumas poesias trazidas pelos alunos constamnex®a do presente estudo.

O inicio da nossa pesquisa foi préximo ao pericgl@atnaval, e, aqui na cidade de
Maués acontece disputa entre blocos carnavalddeosala de aula, os alunos comentavam e
discutiam a respeito de plagio na letra da museard dos blocos, quando na verdade, o
autor se utilizou do recurso de intertextualidaalejnomenagear um grupo musical.

Considerando que é comum entre os alunos, porsaBerem fazer tal distingéo,
recorrerem quando aparece situacOes dessa natuesgando anular composicbes em
concursos literarios e culturais, achamos conwémialar sobre plagio e intertextualidade.

Primeiro mostramos o conceito de plagio, como tamluas consequéncias que
alguém pode ser apenado ao cometé-lo. Apds issmxetmos um exemplo de
intertextualidade, como recurso para construcaoa®s textos. Para tanto, trabalhamos a
cancao “Monte Castelo”, de Renato Russo, que iaw@gio grupo Legido Urbana que
estabelece relacbes dialdgicas com um soneto ded€dam com um trecho da Biblia,
conforme a segquir:

Monte Castelo
Ainda que eu falasse a lingua dos homens.
E falasse a lingua dos anjos, sem amor eu na@a seri

E s6 o amor, é s6 o amor.

Que conhece o que é verdade.

O amor é bom, ndo quer o mal.
N&o sente inveja ou se envaidece.
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O amor é fogo que arde sem se ver.
E ferida que ddi e nédo se sente.

E um contentamento descontente.
E dor que desatina sem doer

Ainda que eu falasse a lingua dos homens.
E falasse a lingua dos anjos, sem amor eu nada seri

E um bem querer mais que bem querer.
E solitario andar por entre a gente.

E um néo contentar-se de contente.

E cuidar que se ganha em se perder.

E um estar-se preso por vontade.

E servir aquém vence, o vencedor;

E um ter com quem nos mata a lealdade
Tao contrario a si € 0 mesmo amor.

E s6 o amor, é s6 0 amor.
Que conhece o que é verdade.

Ainda que eu falasse a lingua dos homens.
E falasse a lingua dos anjos, sem amor eu nada seri

Vejamos algumas questdes que trabalhamos com a®osalpara mostrar a
intertextualidade.

Quem ja leu ou ouviu em outro lugar os versos dagrra e da segunda estrofe?

E das outras estrofes? Vamos ler de novo?

O que ha em comum entre as definicbes de amor?

A cancao de Renato Russo, além de incorporar boi g sonete de Camdes, cita
também o trecho da Biblia estabelecendo com elagdes de intertextualidade. Observando
o texto biblico no qual Renato se inspirou para ponsua cancao, qual é o sentimento ou a
virtude humana destacada nesse trecho da Biblia?

Que alteracdo Renato Russo fez no texto originarelatdo a esse sentimento ou
virtude humana?

Perceberam qual o tema da cancdo? Renato usoudrdehBiblia e do soneto de
Camoes para falar de que?

Percebemos que a ideia geral da cancdo é demarpatiaexaltacdo do amor, que
prevalece em ambas as criacfes. Renato vai criamda relacdo dialdgica simplesmente
para falar das diversas formas de amor.

Vimos que a quarta estrofe da cancdo em estudaté ga um poema de Camdes, a
quinta estrofe é um texto biblico; Na sexta eleufea releitura dos versos e complementa os
versos de Camaes.

Com isso, nos percebemos as relagdes entre osstektanedida que ampliamos
nossas leituras, compreendemos melhor as relagbetaxtuais.
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Dentre os varios poemas da literatura mauesenséensparénea, trazidos e
socializados pelos alunos, elegemos o poema “Mirdrea” pelo fato de ele exemplificar a
intertextualidade.

Na medida em que eram realizadas as leituras desgs “Cancao do Exilio” de
Goncalves Dias, e “Minha Terra” trazido pelos akineram destacados também as relagfes
que se estabeleciam entre ambos os textos. Parplasejamos algumas questdes, conforme
abaixo:

Poema “Cancao do Exilio” e o poema “Minha Terra”

Conforme estudamos sobre poesia, 0 poema “MinheaTapresenta a mesma forma
quanto as rimas, a métrica e o niumero de estrajas, 0 Poema “Cancédo do Exilio"?
Quanto a métrica, como podemos classificar os wed®“Cancédo do Exilio” e de “Minha
terra? Quanto as rimas, 0s verso sao bem rimadasdwis poemas? Quanto ao conteudo
dos poemas, o eu lirico sente orgulho da terra Inata qual poema? Em qual poema o eu
lirico esta longe da terra natal? Quais elementepresentam simbolo de identidade nos
respectivos poemas? Quem é mencionado no poemaéMarra” representando a mulher
mauesense? Qual verso da Cancédo do Exilio serviuederéncia para o verso “As
cerecaporangas daqui” no poema “Minha terra”? Aceneu intertextualidade entre os
poema? Vocés viram que a partir do Poema de Goegdlias, foi possivel produzir outros
poemas, inclusive “Minha terra” que vocés trouxerague foi produzido por uma
adolescente como vocés? Viram como 0s textos diaams com 0S outros?

Momento da escrita

Esse momento foi subdivido em trés momentos:
1° Momento: Planejamento do texto:

Solicitamos aos alunos que levassem em contaegtagbes a seguir:

Perfil do leitor — no final das oficinas eles temia oportunidade de expor textos em
um mural, ou varal de poesias para serem aprecpEdas colegas da sala e de outras salas,
professores, e os demais servidores do Instituto.

Caracteristicas do género a serem observadas -ra@mds com os alunos que eles
deveriam utilizar ritmo, rimas e outras sonoridades

2° Momento: Aquecendo e produzindo:

Para isso, fez-se um exercicio coletivo de combinaras. Elencamos varios
conteudos que envolviam o guarana e que foramdaataas diferentes disciplinas como:
Quimica e Producédo Vegetal, nas palestras, emsolgitaras. Com esses conhecimentos 0s
alunos ficaram livres para compor seus poemas.

3° Momento: Revisdo e Reescrita:

Considerando que para esta categoria, 0 escritovaie de inUmeros recursos
linguisticos como as figuras de linguagem, a liegmgética e as subjetividades expressas por
meio de imagens, nao utilizamos tabela para aziac

Foi solicitado aos alunos que observassem em sgtestse foi levado em conta as
caracteristicas do género, o perfil dos leitores;oaecdo e adequacdo da linguagem,
musicalidade, coeréncia com o0 tema, estética. @erssnos mais importante observar a
presenca de intertextualidade e interdisciplinaiédaas produc¢des dos alunos.
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Terceira Oficina - Producé&o de Cordel

Esta oficina contou com o apoio do professor derinéitica Fredy Veras dos Santos,
também mestrando do PPGEA- UFRRJ que pesquisave bualtusdo e Letramento Digital,
que orientou os alunos quanto a criagcdo do ambianitel. Os textos foram produzidos de
maneira colaborativ&, de acordo com as etapas a seguir:
1° Momento: Planejamento do texto

Como se tratava de um Cordel foi necessario rdgereas informagfes importantes
referentes ao género e ao contetdo para serertagscri

Para subsidiar a escrita dos alunos, além dasitmagbes dadas pelo professor de
Historia, sobre a Historia de Maués e a relacdo ooguarand; do professor de Quimica,
sobre os elementos quimicos na adubacdo da cultweam necessarias outras discussoes
acerca do tema guarana.

Considerando que nas primeiras oficinas os aluewmatavam tanto o indio como o
guarana de forma idealizada e romantica, ndo haveniitidade, sentimos a necessidade de
problematizar o tema em estudo. Para isso abrimodiseussdo com o0s seguintes
questionamentos:

Como é tratado 0 nosso produtor de guarana?

Qual é o valor que tem o produtor de guarana?

Qual é o apoio que o governo estd dando para ieané producdo deste produto no
NOSSO Municipio?

No periodo da festa do guarand, o indio e a ingliaracem idealizados no palco. Na
lenda poética, vimos a figura de Cerecaroranga,respntando a bravura da mulher
mauesense, no mito vimos a india que enterra enttesa seu filho, é o indio que morre
para dar vida a um fruto. Enquanto essa teatral@agcorre no palco, algumas indias estao
se prostituindo, e outros indios estdo embriagadosdrogados, caidos ao chédo. Sera que
nao estad na hora de incorporarmos esse espiritbtededo que se apresenta na india e no
indio?

A cada pergunta, pouco a pouco os alunos iam afitseus pontos de vistas,
exemplificando com fatos que no periodo da festegurana jA haviam presenciado ou
ouvido algum comentério. Esses questionamentosuagodos alunos interagirem, com certa
criticidade. Em seguida, propusemos a escrita.

Momento da escrita

13 A escrita colaborativa pode ser definida comoprotesso no qual os autores com diferentes hatédsl
interagem durante a elaboracdo de um documenjté glaboracdo de um texto de forma coletiva é uocgsso
que exige criar ideias, confronta-la com os outosntrar muitas vezes em negociacdo para chegan a u
consenso. Assim sendo, a escrita colaborativa perondesenvolvimento do pensamento critico dosoalun
(BARROSO; COUTINHO, 2009, P.14)

34



O professor de Informatica solicitou o e-mail indual para toda a turma, em
seguida compartilhou um documento da ferrameBtzogle Driv® para que todos
trabalhassem de forma colaborativa e simultanea.

2° Momento: Escrevendo o texto

Para esta atividade, foi adotado um texto Uniga par escrito por todos ao mesmo
tempo. Combinamos que neste texto, contariamost@riai do guarana, tanto no seu aspecto
cultural, social, industrial e econémico. Para isgtaboramos um roteiro a fim de agrupar os
assuntos por estrofe, obedecendo a uma sequégita. |6

3° Momento: Revisao e reescrita

Revisao e reescrita coletiva do texto.

A revisdo do texto foi realizada de forma colabwegt momento em que
participavamos fazendo a intervencdo e interac#o @® alunos, realizando a reescrita de
forma conjunta e simultanea. Convém ressaltar imeeljante as nossas observacoes, esta foi
a oficina em que percebemos mais envolvimentowes@&smo por parte dos alunos.

A figura 3 traz o registro de uma atividade intsctplinar materializada pela producéo
de cordel no laboratério de informatica. Ja na &gl procuramos mostrar 0 conjunto de
atividades que envolvem a cultura do guarana e aedacdo com o IFAM €ampusMaues.
Assim, em torno da cultura do guarana muitos canfertos estao relacionados indo desde o
plantio, o cultivo, a comercializacdo, além do aspesocio-cultural. Desta forma, uma
metodologia numa perspectiva interdisciplinar € uorana de estabelecer didlogos com
varias areas do conhecimento, promovendo uma dpagin significativa.

gl \ ‘_ “' - \ A
Figura 3 Interdisciplinaridade materializada pela produgédexto no laboratorio de
informética.
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Figura 4 . A- Alunos em visita técnica a EMBRAPA, recebenaimimacéo sobre o cultivo
do guarana. B- colheita do guarana. C- lavagenudoagda. D- Dia de Campo. E-Torracao de
guarana. F- Comercializa¢do do guarana — artesad@atdomercializagdo do guarana
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

“Um acontecimento vivido é finito, ou pelo menos
encerrado na esfera do vivido, ao passo que o
acontecimento lembrado € sem limites, porque é apen
uma chave para tudo que veio antes e depois.”

Walter Benjamin
4.1  Perfil diagnéstico do aluno

O primeiro questionério foi aplicado como formastedagem do perfil dos alunos,
sujeitos da pesquisa. Por meio deste instrumertermos dados individuais dos alunos,
assim como informacdes sobre suas necessidaaleitidades e seus interesses. Em sintese,
este instrumento de coleta de dados tinha o intdeéosaber como os alunos viam a lingua
portuguesa enquanto disciplina e as principaisuldades que permeavam o seu desempenho
linguistico.

Para melhor visualizacdo desses dados obtidosnmedebservar os graficos a seguir
Ccom seus respectivos percentuais.

Importancia da Lingua
Portuguesa para o curso

H Muito
E Pouco

& Regular

Grafico 1. Grau de importancia do ensino da lingua portugoesstrado no IFAMCampus
Maués para a formacao profissional, segundo o®slemlunas.
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Dificuldades Apresentadas

De acordo com
as respostas pelosalunos dadas pelos
alunos, 80% reconhecem a
lingua portuguesa de

. fundamental
- Anci M Ens :
importancia En 111{:-. para sua vida
profissional. gramatical Tal resposta
reflete a - consciéncia
destes # Producaode
diante da texto
necessidade B
em aprender HII]tEl])lEtﬂ(;ﬂD
a Lingua de textos
Portuguesa,
haja vista

que a competéncia comunicativa deve ser
inerente a qualquer profissional.

Compreendemos a postura dos alunos
diante dessa questdo como positiva,
considerando que eles precisam interagir com irdgfies das disciplinas técnicas, assim
como das demais disciplinas apresentadas na geeideutar. Isso significa que aprender a
lingua vai além do estudo tradicional com énfase ex@rcicios gramaticais, mas sim,
compreender e se apropriar dos diversos mecanigugogiabilizam a comunicagao

Gréfico 02. Dificuldades apontadas pelos alunos referentegididaales desenvolvidas nas
aulas de Lingua Portuguesa.

No que concerne as dificuldades pontuadas pelasoslveferentes as atividades
desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesafioayeima nos mostra um percentual de
28% em ensino gramatical e 28% em interpretacatextes e 44% em produgéo textual.

38



Esses indices apresentados nos mostram um
grau maior de dificuldade em producao
textual.

Além dos nossos alunos, essa
realidade também ¢é vivida por outros, pois
enquanto para alguns, o ato da escrita é
tarefa prazerosa, para outros é extremamente
massacrante e ndo existe receita pronta para

Nivel de interesse despertados pelos livros
didatico:

4%

H Muito interesse

H Pouco interesse

E Nenhum mteresse

isso. Além de inumeros fatores que implicam nessdicp, como social, histérico e
pedagogico, € necessario pensarmos em estratégaasyperar essa problematica.

Grafico 3. Nivel de interesse que o livro didatico de LimgBortuguesa, usado no
IFAM/CampusMaués, desperta quanto as propostas de leitura pratducdo de textos,
segundo os alunos.

Ao investigarmos os alunos se as propostas derdsite producdes textuais
apresentadas no L.D de Lingua Portuguesa, obtivemsopercentuais representando o
seguinte nivel de interesse: 24% muito interes2¥%; @ouco interesse e 4% nenhum interesse.

Ao comparar esses dados com o resultado do Gi&figoe apresenta um alto nivel de
dificuldade em producao de texto por parte dosaauimferimos que este problema pode
estar atrelado a falta de motivacéo por conta dasopta do livro didatico para se trabalhar
esta modalidade.

As analises das questfes acima nos permitem pergebeas propostas de leituras e
producdo textual ndo sao atrativas para o estudbndaa portuguesa, mas sabemos da
relevancia que esta disciplina tem para qualquer $sgja 0 curso. Isso suscita em nds,
professores da referida disciplina, inquietacfgaeastionamentos de como buscar estratégias
para superar essa falta de motivacao, por partaaksos alunos.

A proximidade do contexto cultural nos livros diditicos

H Muito proximo
H Pouco proximo
i Distante

H Muito distante
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Grafico 4. A proximidade com o contexto cultural expresso Inoes didaticos segundo os
alunos.

Os indices apresentados no Grafico 4 revelam pmasamidade do livro didatico e o
contexto cultural do aluno. Diante disso, interpmeds que as propostas de estudo para a
lingua portuguesa, apresentadas neste instrumenémsino despertam pouco interesse nos
nossos estudantes.

Neste sentido, Geraldi (2013) adverte sobre ascpsapropostas trazidas no livro
didatico, onde toda a licdo parte de um texto parkeitura. Como essas leituras nao
correspondem aos interesses imediatos, que no &Es@S interesses dos alunos, a relagéo
interlocutiva deve ocorrer fora dela.

Importancia das modalidades de Lingua Portuguesa

HLeitura

H [nterpretagio
MFala

H Escrita

H TodasMencionadag

Grafico 5. Grau de importancia das modalidades que se inseransino de Lingua
Portuguesa segundo os alunos

Com relagéo a leitura, a interpretacdo, a escrétdaga, 60% dos alunos reconhecem
que todas essas modalidades sdo de muita relevénerssino da Lingua Portuguesa.

Consideramos importante o fato de que a maioriaatlosos, (60%) reconhecem o
valor da competéncia linguistica na sua vida psadigal, haja vista que todas as modalidades
sd0 necessarias na articulacdo do discurso paratamomunicativo. Nesse sentido, Neves
(1999, p. 58) corrobora: “ [...] Falar, ler, es@ew movimentar-se, ajudam as pessoas a
organizarem como se sentem as suas subjetividades”

Convém ressaltar ainda, que as demandas oriundagmado de trabalho como falar
em publico, trocar correspondéncias, redigir relasd informar, enfim, usar a lingua em
conformidade as diversas situacfes que Ihes spraeemtadas deve ser inerente a qualquer
profissional.

Esses dados foram importantes para tracarmos npsspsstas metodolégicas no
decorrer da pesquisa, no sentido de poder contrdgmumn a melhoria do ensino de Lingua
Portuguesa. Para tanto, mostraremos que é podeizelr para a sala de aula temas do
contexto dos alunos sem negligenciar a proposigauoatriz curricular.

4.2  Dialogo entre os textos classico e o contemporaneo
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De acordo como mostramos na metodologia, a respas@ficinas, mostraremos aqui
a relacdo dialdgica que estabelecemos entre assteizidos pelos alunos e um classico da
literatura. Por meio desta pratica, os alunos pereen que o ensino ndo é algo distante deles
e a possibilidade da producgéo de seus textos.

A relacéo dialdgica que segue € entre a Lendagaoéti guarana, o mito e o romance
Iracema de José de Alencar.

Didlogo — Lenda Poética e Iracema

Quanto ao género textual, € uma lenda - a “Lenétigaodo guarand”, a personagem €
uma india, chamada Cerecaporanga (a mais belaanbelas) idealizada tanto na sua forma
fisica, de acordo com o préprio nomé&erecaporanga era a mais bela da taba dos maués/”
COmo no aspecto psicoldgico - romantica e a0 meempo guerreira.

Em lIracema, temos um romance, também carregadooédsiap cuja personagem
principal € uma india chamada Iracema, anagramAngiérica. A personagem também é
apresentada de forma idealizada nos aspectos égisiologico.

No aspecto fisico, no inicio da narrativa, a joviedia € assim descritai.".], nasceu
Iracema, a virgem dos labios de mel, que tinha alselos mais negros que as asas da
gradna, e mais longos que seu talhe de palmeirfav© da jati ndo era doce como o seu
sorriso.”; quanto ao aspecto psicologico, Alencar mostra decorrer da narrativa, uma
jovem docil, amorosa, romantica, mantendo uma fefsegdo com a natureza.

Na lenda, a india viveu um romance proibido comindio de uma tribo inimiga, e
fugiu para viver com ele. Em seguida, foram perslegy lutaram e ao perderem as forcas, e
certa de que seu amado seria morto, ela propdeasto de morrer junto com seu amado, e
com um raio forte os dois morrem juntos em baixaitha arvore, fato que também remete a
outra narrativa, ao casal Romeu e Julieta, (Shekspgmas néo € nossa proposta analisar).

Apds a morte de Cerecaporanga, seus irmaos pedirdani que ndo deixasse que 0
espirito de Cerecaporanga os abandonasse, atenaemaalido, Jaci fez nascer dos olhos da
india, uma planta cujos olhos amadurecidos ficame#igantes aos olhos humanos e a esse
fruto foi dado o nome de guarana. Com esses frago)dios teriam: uma bebida energizante
para as cacadas, a beleza fisica de Cerecaporamga\éda bem mais longa que a da india.

Em Iracema, a jovem india se apaixona por Marteprasentando o colonizador
europeu, também vive um amor proibido, desse arascenseu filho Moacir. Quase para
morrer, Iracema entregou seu filho a Martim e peiel a enterrasse aos pés de um coqueiro.

As narrativas dialogam convergindo em alguns moaseatdivergindo em outros. Em
ambas as narrativas, as jovens indias tém uma felégdo com a natureza, e tanto
Cerecaporanga como Iracema se apaixonam e abandengmvo em busca do amor.

As narrativas ainda dialogam convergindo no setfedks, culminando na morte das
jovens indias, mas divergem no fato de que na Jarwa morte de Cerecaporanga, nasce o
guarana, que simboliza o elixir que alonga a vidaA -heranca cultural deixada por
Cerecaporanga; em Iracema, a jovem morre e naseeiiylo primeiro brasileiro, o filho da
dor, retratando a colonizacao e a perda da culieiem povo.

Dialogo — Mito do Guarana e Iracema
No mito do guarand, o inicio da narrativa, ja nesfue a personagem principal, a
india Onhiamuacabé tem forte relacdo com a naturezaua descricdo como portadora de
poderes, por conhecer as qualidades das plantagpoetanto a guardia da natureza.
Onhiamuacabég,( na histéria do guarana, signifiesp@sa e mée) vivia com 0s irmaos
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no Nocoquém, (lugar encantado) e possuia o poder negonhecer as plantas, tanto as
benéficas quanto as que faziam mal ao homem.

“Por conta disso, seus irmdos nao queriam que &fowivesse marido, para nao
dividir seu tempo com ele e com filhos. Ao ser andada por uma cobrinha, seus irmaos
ficam furiosos, mas mesmo assim, a india resoh&etefilho sozinha.”

Em Iracema, no capitulo V, percebe-se também a felacdo da indieom a natureza
quando Alencase refere atSegredo de Jurema” — uma espécie de alucinoger@apnduz
aguele que bebe a um estado de sonho, e someirges \era permitida o preparo dessa
bebida, no entanto, quando a jovem se entrega diMaperde o posto de guardia.

O segredo de Jurema pode nos remeter a uma mafafatea brasileira que permitia
o homem sonhar em ser feliz, usufruindo tudo desrnalo que tem a natureza. Em ambas
narrativas as jovens sdo descritas como guardifatdeeza.

Além dessa relacdo do “Segredo da Jurema’, Iracénmte a jandaia como
companheira inseparavel, mas no momento em gueeejse envolve com Martim (branco
colonizador), o passaro foge. Essa fuga representgtura da harmonia entre Iracema e a
natureza, considerando que a virgem traiu sua tusggrada ao entregar-se a Martim.

Mais adiante quando Iracema é enterrada embaixgédite uma palmeira, a jandaia
volta para cantar; no mito, o passaro Curaxué eyaapdido da sepultura, até que o menino
ressuscitasse.

Outro didlogo estabelecido entre os textos “lIraceema Mito do guarand” foi
visualizado em Iracema quando a jovem da a luz anemno chamado Moacir, 0 primeiro
brasileiro; no mito, a jovem ressuscita seu film que se chamou Guarana, o primeiro
sateré-mawe;Pois bem, meu filho, foram seus tios que manddaeamatar. Eles pensaram
gue ficarias coitadinho, mas néo vais ficar!

Dito isso, arrancou o olho esquerdo da crianca @lantou. A planta que nasceu
desse olho ndo prestou: era o falso warana — guar&mtao a mae plantou o olho direito do
filho, e dali nasceu o verdadeiro guarana.

A partir de nossas analises, observamos outragOesdaintertextuais que o0 mito
estabelece com outros textos. Ao enterrar o oljoexdo e nascer o guarana falso, e o olho
direito, nascer o verdadeiro guarana, vimos a delaspm a Profissdo de fé da religido
catélica :“ Creio em Deus Pai, todo poderoso, Criador do @&éda Terra e em Jesus Cristo,
[...] subiu ao céu e esta sentado a ‘direita’ deuBepai” . Neste caso temos uma
intertextualidade implicita, pois em ambos os textéado direito simboliza o bem.

“Em seguida, juntou todos os pedacos do filho, madolhas de uma planta magica
e, com elas, lavou o corpo da crianca. Depois, reoteo, pedindo ao passaro caraxué que a
avisasse sobre qualquer barulho estranho na segulto filho. Passados alguns dias,
ouvindo o barulho vindo do timulo, o passaro f@mlar Onhiamuacabé.”

Compreendemos que nesse poder da india em reassstitfilho, as plantas tiveram
grande importancia. Na sabedoria popular, muitéermndades séo curadas com vegetais. Ao
trazer esse conhecimento empirico para a salalde @omovemos a entrada do contexto
cultural para o espago de ensino. Logo, essastpsefsiram articuladas com outros conceitos
e outra disciplina, no caso das plantas, “ProdMggetal”.

Dialogo — “Cancéao do Exilio” e “Minha terra”

Desde muito tempo, o poema “Cancao do Exilio” vemds ponto de referéncia para
outros textos. Murilo Mendes, Carlos Drummond AdesaOswald de Andrade e outros, de
tempos diferentes ja se utilizaram dele para ao&os textos, seja estilizando ou parodiando.
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Vejamos o dialogo intertextual do referido textancoutro contemporaneo, trazidos pelos
alunos:

Cancéo do exilio

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia;

As aves, gue aqui gorjeiam,
N&o gorjeiam como la.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite,

Mais prazer eu encontro 14;

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Minha terra tem primores,
Que tais nao encontro eu ca;
Em cismar —sozinho, a noite—

Mais prazer eu encontro 14;

Minha terra tem palmeiras,

Onde canta o Sabia.

N&o permita Deus que eu morra,
Sem que eu volte para la;
Sem que desfrute os primores
Que ndo encontro por ca;
Sem qu'inda aviste as palmeiras,
Onde canta o Sabia.

(Goncalves Dias)

Minha Terra
Minha terra tem sateré-mawe
Onde se colhe o guarana
As cerecaporangas daqui
N&o existem em outro lugar

Essa cidade com lindas belezas
Que aqui se formou
E essa magnifica natureza
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Foi Deus quem a criou

Muitos que aqui moram
N&o querem isso reconhecer
Os gringos com os olhos a adoram
Logo cedo no amanhecer

Na minha terra tem sateré-mawe
Com o seu verdadeiro guarana
E quem dessa bebida experimenta
N&o quer mais Maués deixar
(Rosana Oliveira Barbosa)

O poema “Minha Terra” e “Cancdo do Exilio” estabelm dialogo intertextual em
alguns aspectos. Nossa andlise comeca pela partal f@ em seguida, quanto ao contetdo.

O poema “Minha Terra” Quanto a forma, apresentafst com 0 mesmo namero de
versos, mas 0s versos nado apresentam a mesmaiaagdaf, as rimas quanto ao valor,
misturam-se entre pobres e ricas.

No poema “Cancédo do Exilio” o poeta utiliza recsr&xpressivos simples, dando
certo aspecto de leveza em todo o tecido poemébic@ndo sua leitura chamativa, conforme
analise a seguir: Quanto a métrica, ele usa veestimdilhos que ddo ao poema ritmo bem
marcado e popularmente muito apreciado; quantana,rd poema possui alternancia de
versos rimados. Em quase todo o poema as palsab®”, “ca” e“lA” se repetem, e 0s
dois versosMinha terra tem palmeiras” “Onde canta o sabi&uncionam como um refrao.

Quanto ao contetdo, o poema “Minha terra” aptesem eu lirico que enaltece a
terra natal, tendo sateré maw& o guarana como simbolo de identidaddéinha terra tem
sateré mawé”/ “Onde se colhe o guaran&ontinuando o poema, o eu lirico afirma nos
versos a seguir qués cerecaporangaslaqui”’ /“Nao existem em outro lugar'ao fazer essa
afirmacéo, ele usa a letra inicial minuscula parme da india relacionando-o as mulheres
mauesenses.

Em todo o tecido poematico, percebemos a exaltagémtureza. Para finalizar o eu
lirico retoma as palavras satere-mauwé e guaratratando-o de forma muito significativa
para o povo mauesense como também para 0s visiamieue o0 guarana € visto como uma
bebida de grande valor simbodlico, com um sentimetgopertencimentéE quem dessa
bebida experimenta’/ “Nao quer mais Maués deixar”.

Na “Cancao do Exilio”, entre os diversos elememta natureza presente no poema, 0
“sabid” e a “palmeira’ ganham destaque e se torgambolo da patrtaMinha terra tem
palmeiras/” Onde canta o sabia”

Percebemos aqui uma intertextualidade estilisttnagee a jovem se baseou para
escrever 0 seu poema. A relacdo da voz no poemed@alo Exilio”, considerado canone na
literatura brasileira, e a intertextualidade entrepoema “Minha terra” exemplifica a
possibilidade da producéo de texto por meio deosuaxtos como referéncia.

4.3  Balanco dos resultados das Oficinas de produgédo texto

Ao longo do desenvolvimento da presente pesgasalunos e as alunas produziram
26 textos, sendo 15 contos, 10 poesias e um poemfarena de Cordel. Para este ultimo,
utilizamos o mecanismo da escrita colaborativa.pOsmas foram expostos na Feira de
Agronegocio de Maués, Periodo da Festa do Guarana.
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Apos as visitas, os alunos, por meio da oralidamenentavam o que haviam
aprendido e integravam essas informac6es com aslgsiga tinham sobre o guarana. Com
essa troca de experiéncia eles iam aumentandepettdrio sobre a cultura do guarana que
instrumentalizou as producdes textuais, ilustratms diversos contos e poesias compostos
pela turma.

4.4  Analise dos contos produzidos pelos alunos

Na tabela 1 apresentamos a avaliacdo do desemmmshalunos antes e apls a
reescrita do texto do género conto, conforme derms descritos no Quadrol. A andlise
quantitativa seguiu 0 modelo expresso nos quindesesendo assim, selecionamos quatro
textos considerando os critérios como: titulo, teradequacdo discursiva, adequacao
linguistica, coesdo e coeréncia textual e convengdescrita para a discussao na presente
dissertagao.

Nos textos foram grifadas, com marcacdes diferematesnfracdes referentes a cada
criterio avaliado. Os demais textos reescritos tawéie nos anexos desta dissertacao.
Primeiramente, faremos um balanco, de modo gers, ditérios avaliados nos textos
produzidos pelos alunos. Em seguida, aprofundarermasalise relacionando esses critérios
aos respectivos textos.
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Tabela 1.Avaliacdo dos textos antes e apés a reescrita.

T1 T2 T3 T4 T5 T6 T7 T8
Critérios antes depois antes depois anteslepois antes depois antes depois| antes asp antes depois antes depois
Titulo (1,0) 0,5 0,5 0,5 1,0 01, 1,0 1,0 1,0 10 10 0,5 1,0 1,0 10| 05 1,0
Tema (1,0) 1,0 1,0 1,0 1,0 01, 1,0 1,0 1,0 10 10 1,0 1,0 1,0 1,0 1,0 1,0
Adequacao discursiva (2,5) 1,0 15 1,5 2,5 51, 2,5 0,5 15 25 25 1,5 2,0 10 20 0,5 2,0
Adequacéo linguistica (2,5) 1,0 1,5 15 2,5 51, 2,5 0,5 15 20 25 0,5 2,0 10 20 1,0 2,0
Coeréncia e coesdo textual (1,5) 1,0 15 1,0 15 10 15 0,5 1,0 20 25 0,5 1,0 05 15 1,0 15
Convencéo da Escrita (1,5) 1,0 1,5 1,0 1,5 10 15 0,5 1,0 10 15 1,0 1,5 0,5 1,5 1,0 15
T9 T10 T11 T12 T13 T14 T15
Critérios antes depois antes depois anteslepois antes depois antes depois| antes asp antes depois
Titulo (1,0) 1,0 1,0 0,5 1,0 10 10 0,5 1,0 05 05 0,5 1,0 0,5 0,5
Tema (1,0) 1,0 1,0 1,0 1,0 10 10 1,0 1,0 1,0 01 1,0 1,0 1,0 1,0
Adequacéo discursiva (2,5) 15 2,0 15 2,5 20 25 1,0 2,0 10 15 2,5 2,5 2,0 02,
Adequacéo linguistica (2,5) 1,0 1,5 15 2,5 20 25 1,0 2,0 10 15 2,5 2,5 2,5 52
Coeréncia e coesdo textual (1,5) 0,5 1,0 1,0 15 10 15 0,5 15 10 15 0,5 1,0 0,5 01
Convencéo da Escrita (1,5) 0,5 15 1,0 15 05 10 0,5 15 10 15 1,0 1,5 1,0 1,5
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4.41. Tema e Titulo

O comportamento dos alunos em relagéo ao critéroal antes e depois da reescrita
do texto, expresso através da analise dos dad@toueum resultado satisfatorio, pois a fuga
ao tema se apresenta de forma quase que inexpr.essiv

Quanto ao titulo dos textos produzidos pelos alumies acordo com o critério
estabelecido no quadro 1, de modo geral, apresantae em consonancia com o tema,
adequados e imprimiam pertinéncia entre o texto.

4.4.2. Adequacéo Discursiva

No que diz respeito a adequacéo discursiva do gépercebemos que as ideias e 0s
conteudos apresentados no texto dos alunos, de geodlp contribuiram para construir o tipo
de texto solicitado, com as devidas adequagc8esamemto da reescritésso nos da indicio
da possibilidade de trazermos essas narrativas @aspaco da sala de aula para serem
retextualizadas.

4.4.3. Adequacéo Linguistica

O processo de evolucao dos alunos em relacaocalacgio do discurso no texto, no
sentido de intercalar as vozes do narrador e de®magens revelou-se positiva. No processo
de reescrita, eles conseguiram superar tais defiei€ e adequa-las de acordo com o género
em estudo.

4.4.4. Coesdao e Coeréncia

Quanto aos mecanismos de coesao, os textos dossalmes da reescrita,
apresentaram um grau de infracdo maior, como peampbo: usos indevidos de conjuncao,
falhas de articulag@o por conta da repeticdo de/@sd no mesmo periodo, frases com sentido
incompleto, dificultando o encadeamento das ideias.

Este critério esta ilustrado no texto n° 09, itditlo “O guarana e o Jurupari” que
compde ocorpusdesta pesquisa, especificamente no primeiro pdoagrade apresentou
maior namero de infracdes, por conta de muita igi®tde palavras, comprometendo a
coeséao.

Quanto a coeréncia, os ajustes feitos com relagdhesdo, iam contribuindo para que
as ideias fossem se articulando, sendo capaz deocarm todo significativo, isto é, as ideias
organizadas e estruturadas de forma l6gica no.texto

4.4.5. Convencao da Escrita

Na primeira escrita, 0 emprego da pontuacdo delbogue prescreve a gramatica
normativa. Nado havia obediéncia as regras establatecom relacdo ao uso, sobretudo, da
virgula. Na reescrita o0 emprego das pontuacOemftiados e 0s erros corrigidos.

De acordo Figueiredo (19%pud Prestes 2001, p. 10) “Escrever ndo € um dom nem
um privilégio inato de génios, mas um trabalhoaare organico, um trabalho que envolve o
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fazer e o refazer”. Esta pratica possibilitou umadarecimento linguistico nos alunos, uma
vez que foi permitindo a apropriacdo e a aplicaé® conceitos linguisticos de maneira
adequada.

No quadro abaixo, constam os cddigos corresporslege respectivas infracoes
encontradas nos contos produzidos pelos alunoesEs&igos estdo de acordo com os
critérios estabelecidos no quadro 1, o qual adadgrmaca ajudar nas avaliagdes desses textos.

Em razdo de o maior grau de infracdo ter sidoitess de convencdo a escrita e
coesdo textual, utilizamos codigos somente paesakss critérios.

Caodigos das infracdes encontradas nos textos:

Coeréncia e coesao
textual A — Repeticao de palavras

Convencao da escrita P — Pontuacgao
O — Ortografia
©- Conjugacéao verbal
a - Acentuacao
#- Problemas de sintaxe (sintaxe de concordancigxa de
regéncia, colocacao pronominal, paralelismo stuagtc)
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Andlise do texto“Um presente para a Lua” (TEXTO 2)

Destaque dos critérios avaliados no texto “Um presée para a Lua

Um presente para a lua

Certo dia, o indio mais forte da tribo dos mauélw@u construir uma
escada para levar um presente até a lua, ele cha@gua familia e passou mese
construindo uma escatdegrau por degrau até que a estditau pronta e ele viu
que ja podia até deitar nas nuvens. todos os atiashegar @noite’ ele esperava a
lua surgir para tentar conversar conf @aim dia de tdo curidsa lua o perguntou:

vJ

- indio® o que de tdo interessante tu queres me mostrar?

O indio lhe responde:

- Quero ti mostrar um dos mais belos frutos quavawhos em minha tribo
0 " guarana “, ele cura muitas doencas, da ereegileixa as pessoas mais alegrep,
SO que tdo querendo estragar com ele, usando warigno para ele produzir muito
e ndo estdo pensando na nossa comunidade, nasfgaracoes.

A lua fica muito surpresa com a noticia e resohesdar outro presente em
ftroca.

- Pode deixdrindid” eu vou falar com o sol e juntos vamos mandar chuya
de fertilidade para toda eternidade e assim ningois precisarid usar adubos
artificiais para acelerar o processo de crescimgniguarana”.

O indio ficou feliz, e de |a pra c4a, ficaram muatigos.

TEXTO 2

Algumas histérias contadas pelos narradores adides as informacgfes adquiridas
acerca do guarana, no percurso do nosso estudamdeszdo para a criatividade e a
expressividade dos alunos. O Texto intitulado “Urespnte para a lua” (TEXTO 2) vai
descrevendo, em seu enredo, o guarana e sua ddilidaperigo dos agrotéxicos, como
também sua relacdo com a natureza.

Nele sdo destacados 0s elementos avaliados conémecriérios descritos no Quadro
1.

O texto se reporta aos aspectos do tema trabaldadmnstrando certa familiaridade
e identidade, mostra a figura do indio, o valosaledoria popular que acredita nos mistérios
da natureza ajudando na plantacdo, além de extsemasentimento com relagdo ao uso
exagerado de agrotéxicos, assunto discutido emdamaulas.

No quarto pardgrafo, o produtor reproduz a falaimio (da etnia em que se
conservam as praticas tradicionais de producaaidmga) que entende como veneno tanto o
que mata as doencas da planta, como o adubo queejgae origem organica, pois em
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algumas comunidades indigenas ndo é permitido adesagrotoxicos nem de fertilizantes
quimicos. Como houve infragdo na terminologia decedo das disciplinas técnicas, o texto
foi revisado pelos professores das areas técmefsto pelo aluno e se apresenta corrigido
NOS anexos.

No que diz respeito a adequacdo discursiva, atinarabedece a uma ordem de:
introducdo, momento que ele apresenta a histdti@nslo-a no tempo, mas néo situa o lugar;
quanto ao enredo, mostra a sequéncia dos acontgosngue constitui essa narrativa,
conduzindo o leitor para o seu desfecho.

Com relacdo a adequacdao linguistica, o autocudatias vozes do narrador com as
vozes do personagem, de forma bem marcada. Elesazda linguagem coloquial para
reproduzir a fala do personagem, no caso, a do imaliverbo estarsb que_tadajuerendd e
também usa o0 termo veneno para se referiragpetoxicos jA gramatical, ele a usa no
momento em que narra a historia. Além disso, oaiside pontuacdo, no uso do discurso
direto, sdo observados.

Quanto a microestrutura, ele apresenta algunslgmals com relacdo a coesao, a
pontuagéo, ao emprego de crase, que foram anotadegolvidos ao aluno para as devidas
adequacdes, e constard nos anexos, pois nao é progemta analisar estes aspectos aqui
neste critério.

A producéao de texto por meio da pratica interdigwdp viabilizou a articulacdo entre
outras disciplinas da area técnica da matriz aleic como também, com a sabedoria
popular, contribuindo para que os alunos enriqusreseus conhecimentos que deu subsidio
a escrita destes.

Com relacdo ao exposto, destacam-se as orientgp@sente nos Parametros

Curriculares Nacionais (PCN +) que diz:

Disciplinas da area de linguagem e codigo devembéam tratar tematicas
cientificas ou humanisticas, assim como discipldesrea cientifica e matematica,
ou da humanista, devem também desenvolver o domiénimguagem e cédigos da
area de ciéncias da natureza e matematica devear @apecto histérico e
geograficos e culturais e vice-versa, as ciénciasamas devem também tratar de
aspectos cientificos-tecnolégicos e das linguag&mASIL, 2002.p.17).
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O Cura-cura

Em uma vila, do interior de Maués, morava um meque ninguém sabia o
[nome dele, ele era conhecido como o filho do curadfle gostava de brincar e
cacar sozinho. Certo dia, ele viu seu pai curar oreaina de 13 anos. Entédo ele
pediu ao pai que ensinasse ele a curar. Seu painegsu que sim, malpara isso o
menino tinha que se entregar a um espirito dasflareanas quando chegasse (
tempo certo, o pai lhe contaria essa Historia.

Certo dia, o pai do menino, sentindo-se cansadonoh o filho para iniciar
0 processo de cura. O menino todo empolgado assan@sponsabilidade, sabendd
gue havia uma paciente a sua espera. Entdo sdhepadbntou a histéria sobre a
origem do Guarana.

O warana era 0 nome do menino que morreu na pggEklarsua mae e sua
Imé&e ao enterrar seu olho dizia: meu filho, tu avalaer conhecido no mundo todo.
Ainda vai curar muitas enfermidades, ainda vaimseito cobi¢cado. E a partir dai
lexistem muitos mistérios sobre o Warana, hojeagéar

Apdbs contar esta histdria para seu filho, faloe quespirito da floresta qoe
menino teria que invocar era o espirito do Warargs para invocar o wardhéra
preciso fazer uma coisa - O menino entdo segumotouma cuia com guarana
ralado, invocou o espirito do war&nd curou a menina que sofria de uma doeng
no coracdo. O pai do menfnorgulhosd passou sua confianca a seu filho.

Em pouco tempoo menino j& havia curado a vila toda, mas logoaqmu a
ficar orgulhoso e se negar a atender as pessopai @0 menino sempre falava:

Meu filho® vocé recebeu esse dbentdo ndo deve se negar de fazer o bem paralas

pessoas, mas 0 menino, ja estando fapaa ligava.

Foi entdo que seu pai, ficando bem velhinho, fiomuto doente. Entdo o
Imenino fez uma promessa ao espirito do Warana: GCaspirito desse mais uns
anos de vida a seu pai, ele voltaria a curar asopesO warana deu mais uns ano

Imorreu, o menino ficou conhecido como o cura-cura.

TEXTO 4

de vida para seu pai. O menino entdo voltou a asgpessoas. Quando seu pdgi

5

Andlise do texto “O Cura-cura” — (TEXTO 4)

O Texto intitulado “O Cura-cura” (TEXTO 4) apeesa, em sua estrutura geral,
comeco, meio e fim. O produtor utiliza todos osrelatos que compdem um texto narrativo.

Ao comecar a narrativa, ele apresenta os fatomisi@s personagens e as situa n

0 espaco e

no tempo. No conto “O Cura-cura”, o personagemcjpal (0 menino) € mencionado no
primeiro paragrafo, e ao longo da narrativa vanmshecendo melhor sobre ele e sobre a
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trama que se desenvolve.

Percebe-se também no texto a complicagdo (confite) vai desencadear o enredo,
no momento em que, 0 pai se sentindo cansado,.cordegredo da cura ao filho, seguindo o
desfecho de forma coerente com o contelddo da marr&@uanto ao discurso, ele usa o
discurso indireto, caso usasse o discurso direExto seria mais atrativo para a leitura.

Quanto a andlise de conteudo, percebemos fortgsstde intertextualidade no texto
“O cura —cura” com o “Mito do guarana”, pois emtpatlo seu desenvolvimento o autor
menciona o episédio da india enterrando o olhoalofsho e profetizando que seu filho
ressuscitaria e curaria doencas.

Percebemos também no texto traco dos costumesvdospteré mawé: quando o filho
atinge a maior idade, as informacdes e segredoseg@ssados a ele, no momento que o
menino quer saber o segredo da cunas quando chegasse o tempo certo, o pai lhe gantar
essa Historia.” Alem disso, tem a presenca da cuia usada no dmaapo, momento de
reunido em que se socializam informacdes e comusgaedoria.

Quanto ao aspecto linguistico, no sentido micraastal, o texto apresenta infracdes
quanto a ortografia representado no texto pelogooflD) e pontuacdo representado pelo o
codigo (P), conforme analise seguir:

Quanto a ortografia, observamos infracdo no tré@eu pai respondeu que sim,
mai<’ para isso 0 menino tinha que se entregar ao dspdia floresta Ele usou o advérbio
“mais” quando deveria ter usado a conjuncéo “maais o contexto da ideia de adversidade.
Para corrigir, além da reescritura foi feito umrek®@o para que eles percebessem o uso das
duas formas: “mais” quando fosse referente a iidade e quantidade e “mas” para
estabelecer ideia de adversidade.

Além desse problema de ortografia apresentado acnmome warana foi grafado
com inicial minascula, sendo neste contexto, o npnderio do indiozinho, logo deveria ser
grafado com inicial mailscula, mas foi corrigidomomento de reescrita do texto.

Por falta de dominio dos critérios de pontuacdcautor cometeu infragbes nas
seguintes situacdes, conforme as amostras abaixo:

-Auséncia da virgula para separar aposto: No guaatagrafo*O pai do menino
orgulhoso passou sua confianca a seu filn@.pai ficou orgulhoso porque o filho conseguiu
curar a jovem, o vocébulo “ orgulhoso” , neste egtd, tem a fungédo de aposto, o logo deve
vir entre virgulas .

Apos a intervencdao, o periodo reescrito ficou assim

“O pai do menino, orgulhoso, passou sua confiangaeu filho.”
-Auséncia da virgula para separar adjunto advedesibcado:

“ Em pouco tempo 0 menino ja havia [...]”

Apos a intervencdao, o periodo ficou assim:

Em pouco tempo, o menino ja havia curado [...]

-Auséncia da virgula para separar vocativo:

“ Meu filho vocé ja recebeu esse dom, [...]”

Apés intervencao, o periodo ficou assim:
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“ Meu filho, vocé ja recebeu esse dom, [...]”
-Auséncia da virgula para separar oracoes:

“[...Jvocé recebeu esse dom entdo ndo deve se ndgdazer o bem para as pessoas,
mas 0 menino, ja estando rapaz nao ligava. Pordd@inar [...]”

Apés a intervencao, o periodo ficou assim:

“[...] vocé recebeu esse dom, entdo ndo deve sarrigfazer o bem para as pessoas,
mas 0 menino, ja estando rapaz, néo ligava. [...]”

Percebe-se ainda, o uso da linguagem coloquialaenaircal, “mas logo” duas
conjuncdes numa so informacédo; muito usada nandadgem coloquial. O autor poderia ter
usado essa forma, se fosse para caracterizar laani@s no caso, ele esta narrando, logo é
necessario o uso da linguagem gramatical, ensimaéacola.

Andlise do texto “O Guaranda e o Jurupari’ — (TEXTO 9)

O Guarana e o Jurupari

A histéria comecou numa fazenda, onde existia uaramazal, ondé havia uma
familia® que fazia plantio do guarana. chegados recentenrenfazenda uma famitiy
que ndo sabia 0 que existia no guaranazal enfamiia® comecou a dar continuidade
no plantio de guarafid e depois de trés meses aconteceu algo inespficéne
guaranazdl aparece um monte de aves pretas pard nuplantio de guarana.

Enquanto as aves rofam o guarand, aparece um heaiedo do guaranaZahdo era
bem um homem era um bicho feio com um grito, baratluito esquisito, espantava as
aves fazendo com que as aviessem embora.

Com o passar de alguns dias quase todo o comegoi#eo barulho acontecia no
guaranazal a familia comecou a se desesppms o barulho aumentava e cada vez
maistava vindo em direcéo a casa e da farfliba cachorros comecaram a latir e latjr.

Entéo o pai desesperado pegou toda a sua f&hmikacolocou ela na canoa, num fio
que dava no final do quintal da casa e comecourarrelesesperadamente, até que
entdo ficaram a noite toda no meio do rio. E quaimiale manh& assim que o sol
apareceu voltaranf dazenda e os cachorros avfasumido e a casa tavalo mesmo
jeito.
Até hoje, dizem que era o espirito do Juruparitaquea comido aquele indiozinho, que
deu origem ao guarana.

TEXTO N° 09
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O “Guarana e o Jurupari’ teve como referéncia ole#naga do guarana, que consta
nos anexos, a qual deu origem a outras narrgbiesentes na memoria coletiva de povo de
Maués. O principal problema encontrado neste tegta relacionado a coeséo, representado
pelo seguinte codiga\().

A coeséo se da por meio de elementos que contrilpaeano encadeamento do texto,
auxiliando na produgdo da coeréncia, que se refepessibilidade de interpreta-lo. Para
ilustrar este critério analisado transcreveremagnfrentos deste texto, que compdenpus
desta pesquisa, especificamente no primeiro pdcagragqual apresentou maior infragdo no
diz respeito a coesao.

As palavras repetidas no texto foram destacadas qae o autor pudesse refazer os
periodos de forma articulada entre si, sem repesig@ara ajuda-lo, foram apresentados a ele
alguns articuladores como pronomes, advérbiosuogigs, etc.

No inicio do paragrafo, o aluno comeca situandaraativa e para isso, usa a palavra
onde, em seguida a repete para falar da familiaatjumorava“A histéria come¢a numa
fazenda ‘ onde’ existia um grande guaranazal, ‘Ofd&via uma familia [...]”

Nesse caso, 0 aluno poderia ter usado um mecartbi@mmado referenciagdo. A
referenciacdo é o preenchimento de sentido de emegito a partir de outro elemento
linguistico ou extralinguistico, chamado referenfassim, ele poderia ter construido a
referenciacédo pela retomada do referente, usamddasra “la” que é um advérbio de lugar,
haja vista que se fala de espaco fisico.

No mesmo paragrafo, ele repete palavras cquaranazal, familia, plantio, guarana,
conforme a seguiftA histéria comeca numa fazenda, onde existia wenmde guaranazal,
onde havia uma familia que fazia plantio do guarast®egados recentimente na fazenda uma
familia, que ndo sabia o que existia no guaranaeatdo a familia comecou a dar
continuidade no plantio de guarana, e depois ds tri&eses aconteceu algo inexplicavel no
guaranazal, aparece um monte de aves pretas paaaplantio de guarana,”

Neste caso, ele poderia ter organizado melhor ia ieleer usado um mecanismo
coesivo chamado elipse. A elipse € o apagamentpatkevra ou trecho que pode ser
recuperado pelo contexto, além da pontuagéo pararto periodo mais claro.

Apos a intervencdao, o periodo reescrito ficou assim

“A histoéria comecou numa fazenda, onde existia wande guaranazal. L4, havia
uma familia recém-chegada que comecou um plantigudeana sem saber que ja existia
outro antes. ApGs trés meses em que a familia t@vastrabalhando, aconteceu algo
inexplicavel: um bando de aves pretas apareceu paeatodo plantio.”

O texto ainda apresentou problemas com relacddografia que no processo da
reescrita foram corrigidas e com isso, apresentelhana tanto nos aspectos microestrutural
guanto macroestrutural. A versao reescrita cons@sanexos.

Embora nossa proposta de analise nesse texto fssenivel microestrututal,
mencionamos alguns aspectos macroestruturais oha feucinta observada no texto como: o
titulo imprime pertinéncia entre o texto, anuncialé forma sutil 0 que sera apresentado no
seu desenvolver, assim como o discurso proprio @y solicitado. As articulagbes das
vozes do discurso contribuiram para promover a-nelacdo semantica entre os elementos
do discurso.

Quanto ao conteudo do texto, podemos dizer queeotento, isto €, a referéncia &
outra lenda do guarand que tem o jurupari como taganista. Por conta dela, outras
narrativas, que so existem no plano da oralidaant sendo criadas no imaginario do povo
mauesense, e que vao sofrendo modificagdes decacant o tempo e com o lugar.
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Andlise do texto “O lendario Guarana” — (TEXTO 11)

Com relac&o ao aspecto microestrutural, que dpergsa convencgao a escrita, o texto

n°® 11 intitulado “O lendario Guarand” apresentaraipbes referentes a ortografia, a
conjugacéo verbal, a concordancia de colocacamprmal e a pontuacao:

O lendario guarana
H& muito tempo atras nas margens do rio nfawgg! encontrava-se uma aldeia, cuja al8eia
havia um casal que ndo podia ter filhos e todoslias a mulher se encontrava solitdria
enquanto seu marido trabalhava. Certd \@mando pela mata ia questionando sobre sua
possibilidade de ter filho, de repente, ela ouvnawoz dizendo:
- Vocé vai dar luz a um filho!!!
Assustada e sem saber o que faresponde.
-Como assim? Eu ja sei que ndo vou poder mesmo.
Entad a voz desconhecida diSse
-Vai la no centro da mata sem nenhum tipo de armt@mk tem uma planta com um formato
desconhecido, galhos longos, folhas grandes, ¢ores e um fruto que tem um formato |de
olhos que resplandecem beleza. Pégardrutd® fards dele bebida e toma. Pelo valor|da
bebida e 0 amor ao teu maridtaras luz a um filho que serd um grande guerretnjoso,
destemido e um excelente filho.
Imediatamenteela saiu em busca desta misteriosa planta, ameaca planty fez o que
Ihe foi ordenado.
O tempo foi se passando, com muita felicidade,ajuente com seu marid@guardavam
ansiosamente a chegada de seu primeiro filho. Ndecsaudavel e forte, os pais deram o
nome ao menino de RAONE.
RAONE, cresceu, sendo um rapaz amado pelos sesiepaor todos. Ele era destemido,
corajoso e possuia uma grande habilidade de cBgaruma de suas aventuras pela mata
sombria e escura, RAONEsem saber corficse perdeu na mata a qual conhecia como a
palma da mao.
Para seus pais juntamente com a aldeia a qual agamtanto foram em busca de RAONE,
mas infelizmente nao tiveram a possiblidade de mnado. O tempo foi passando, certo dia
seu pai saiu com aquela esperanca de encontrdiilsenovamente, de repente deparou-se
com um arbusto e ali se encontrava o punhal, oeaaflecha de RAONE; triste por aquilo e
ao mesmo tempo feliz tornou-se conhecimento queddguela planta foi o comeco e fim
daquele filho tho amado que foi concedido a eles.
Desde entdo fizeram com que se expandisse teahiteante e se tornasse conhecida aguela
magnifica planta que deram-lhe o nome de GUARANAe doi o comeco de fim uma
histdria que prevalece em nosso municipio e sprisgente em nossas vidas até hoje.
TEXTO N° 11

(1) Quanto a ortografia: “maués” infragcdo quanteagprego da letra mindscula por se tratar
de nome proprio; em “ha muito tempo atras” a paldha” ja expressa tempo passado, nédo
havendo necessidade da palavra “atras”;

(2) Quanto a conjugacao verbal e a pessoa do vénmo!pegara o fruto” o verbo deve

concordar com a sua pessoa, no caso é a 22 pessoadlar “tu”, na reescritura deve ficar
“pegaras”, em “que tem” esta se falando da mesrasope‘tu” conjugacao correta “que tens
ao teu marido”;
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(3) Quanto a coesao houve infracdo em:
“[...] encontrava-se uma aldeia, cuja aldeia hayia]”
Apos a intervencdao, o periodo ficou assim:
“[...] encontrava-se uma aldeia onde havia]...]”

O termo cuja aldeia esta se referindo a aldeia,équm lugar, podendo ser substituido pelo
advérbio onde;

(4) Quanto a pontuacéo: ela exerce a funcdo derdamas unidades e sinalizar limites de
constituintes sintaticos, além de reproduzirem a®ssnocoes, intengdes e anseios. Como 0
produtor ndo dominava os critérios de pontuacdym lsso foi visivel na superficie textual,
conforme exemplo retirado dos paragrafos do textaeestao, mostrado a seguir:

-Auséncia da virgula para separar oracoes:

“[...] sem saber o que fazer responde”

“[...] Pegara o fruto faras dele bebida”

“[...] e 0 amor que tem ao seu marido daras luzma filho”

“[...] Raone sem saber como se perdeu na mata,z ¢pnhecia como a palma da mao”
Apoés a intervencao, o periodo ficou assim:

“[...] sem saber o que fazeresponde”:

“[...] Pegaras o frutq faras dele bebida”

“[...] e 0 amor que tem ao seu mariddaras luz a um filho”

“[...] Raone sem saber como, perdeu-se na matgual conhecia como a palma da méo.

Ao avaliarmos o critério “Convencdo da escrita’rggbemos evolucdo dos alunos
apos a reescrita de texto. As categorias selecsnech nivel microestrutural para a analise
linguistica no que tange aos aspectos formais fomramografia, concordancia verbal e
nominal e pontuacdo. Convém enfatizar que os aspdioguisticos analisados aconteceram
mediante as deficiéncias apresentadas nos textespmento da produgéo.

Diante disso, Geraldi (2013, p. 135) corrobora:ri€idero a producéo de textos (orais
e escritos) como ponto de partida (e ponto de d®gade todo processo de
ensino/aprendizagem da lingua”.

Desta forma, aprender a lingua vai além de estedaas gramaticais, porque parte do
conhecimento consolidado pelos alunos a partirudes producdes textuais, tornando mais
significativa a sua aprendizagem. Portanto, € pagsda escrita que vimos a possibilidade
de trabalhar os conceitos linguisticos para quealosos desenvolvam sua competéncia
comunicativa.

O processo de reescrita permitiu que trabalhasseora=itos linguisticos de acordo
com as deficiéncias apresentadas nos textos poamtupelos alunos, isso contribuiu para que
0s mesmos progredissem com relagdo a convencésrdiaeconsiderando que na educacao
formal, o aluno deve adequar sua escrita com asasomadrdao, com a normatizacao,
mediante esta pratica.

Geraldi (1997, p. 58), “é nesse movimento alterpati escrita/leitura/reescrita e
releitura, que o aluno vai se apropriando dos nisgws da lingua, optando por este ou
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aquele recurso expressivo e excluindo outros, isel@ado as estratégias mais eficazes para
dizer o que quer dizer na forma que escolheu.”

Foi no espaco da escrita, que tivemos a possitdidke trabalhar os conceitos e as
normas da lingua, considerando-a como uma ferramsmtcomunicacdo e interacdo. Fato
que contribui para que os alunos compreendessereuofitgicionamento, sempre que
necessitarem das adequacdes formais e as exigélasiz®nvencdes referentes as atividades
praticadas nelas.

Possenti (2005, p.33) nos alerta que: “O objetimoedcola é ensinar o portugués
padrdo, ou, talvez mais exatamente, o de criaricdesl para que ele seja aprendido”. Para
tanto, a proposta interdisciplinar foi de muita artancia para nos ajudar nas articulagbes de
conhecimentos que subsidiaram a escrita dos naBsuss.

4.4.6. Andlise qualitativa das poesias

Para desenvolver a competéncia linguistica dososoakinos, visualizamos, como
outro recurso, a poesia. A pratica interdisciplinhada ao mecanismo de intertextualidade
favoreceu a interacdo de varios saberes que instrafizaram seu discurso para a
concretizacao da sua escrita.

Na Literatura Brasileira ha varios exemplos dertet@ualidade, muitos poemas foram
criados a partir de outros, seja como forma deutisy homenagem ou de critica como € o
caso das parodias. Respeitando a subjetividadé&ench poética, a liberdade artistica,
expressa neste género narrativo, a analise dampaesdeu de forma observacional, levando
em consideracao a interdisciplinaridade e a interédidade como modelo para producéo de
novos textos.

Segundo Koche (2012, p.19), “A intertextualidadélissca ocorre, por exemplo,
guando o produtor do texto, com objetivos variadepete, imita, parodia certos estilos ou
variedades linguisticas”.

Analise do poema “Cancao do Guarana”

O poema abaixo “Cancdo do guarana” foi produzidoymo de nossos alunos e foi
baseado na intertextualidade estilistica tendo crefexéncia o poema “Cancao do Exilio”,
do poeta Gongalves Dias, que expressa um naciomali$anico em todo tecido poematico.
Como se observa, o segundo texto imita as palaer&oncalves Dias no titulo e no primeiro
verso. Os dois poemas possuem um eu lirico queeaaua terra natal.

Ainda sobre intertextualidade, Koch assim se esares

Nos casos de intertextualidade implicita, o proddtm texto espera que o
leitor/ ouvinte seja capaz de reconhecer a preseocantertexto, pela
ativacdo do texto-fonte em sua memoria discurshgtp que, se tal ndo
ocorrer, estara prejudicada a construcdo do sentids particularmente, é
claro, no caso da subversédo. Também nos casopteda, a reativacdo do
texto primeiro se afigura de relevancia; contudor pe tratar de uma
parafrase mais ou menos fiel, do sentido origigainto mais proximo o
segundo texto for do texto-fonte, menos é exigidacaperacao deste para
gue se possa compreender o texto atua. (KOCH, p0382).

A intertextualidade implicita também ¢é percebidapomema “Cancdo do guarand”
estabelecendo uma relacéo de dialogo, mais preergamos versos da terceira estrofe e nos
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dois primeiros versos da quarta estrofe, com odMi guarana”.

No mito, conforme exposto no inicio deste trabalhgpvem moca Onhiamuagabé
ficando gravida de uma cobra, e os irmaos, por €jlammaram uma cilada para o filho da
jovem que foi morto pelos guardas do Nogokem - @aguinhos-da-boca-roxa, que
deceparam a cabeca do menino, e sua mae desespeetau 0s olhos deste e plantou, o
desses olhos nasceu o guarana. No poddma‘linda moca/E traida pelos irm&os/Seu filho,
filho de cobra/Foi morto, e seus olhos levados la@ot.

Ainda sobre o mito, quando a india Onhiamuacab@acitlo, apos enterrar seu filho,
profetisa dizendo*Tu, meu filho, seras a maior forca da naturezar&abem a todos os
homens. Todos te conhecerdo. Tu serds grande easudbencas de todo o mundo [...]
amigos e inimigos falardo teu nomeNa quarta estrof@ercebe-se a relacao “Dele surge o
mais belo fruto/O milagroso guarand/indios cabocksropeus/. “Todos queremos nos
deliciar”.

A andlise que fazemos com relacdo a essa estrafeeéndo s6 no sentido do
reconhecimento do guarana em nivel nacional enatgnal, mas também da cobica, em que
muitos querem lucrar com este produto, e ha, emib®rimrma ainda ténue, certo receio da
cidade de Maués em perder esse fruto para outgasetu Observamos aqui 0S mesmos
assuntos entre os dois textos, o “mito do guaran&ancdo do guarana” — a origem do
guarand e sua expansao.

Neste processo de producdo de texto por meio datertualidade, tem-se a
oportunidade de recriar, interpor, repor e atuglizamo vimos no poema composto pelo
nosso aluno. Desta forma, vimos a possibilidadé&rateer temas do cotidiano para dialogar
com os temas da literatura classica e com issmegligenciar tais conhecimentos propostos
na matriz curricular, tdo importantes para os nosgsscentes.

A seguir, o poema de Gongalves dias “Cancéo dacExjlie serviu de referéncia para
0 texto intitulado “Canc¢éo do Guarana” que foi ¢ariglo pelo aluno.

Cancéo do exilio

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabig;
As aves, que aqui gorjeiam,
N&o gorjeiam como la.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite,

Mais prazer eu encontro |4;

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Minha terra tem primores,
Que tais ndo encontro eu ca;
Em cismar —sozinho, a noite—
Mais prazer eu encontro |4;

Minha terra tem palmeiras,

Onde canta o Sabia.
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N&o permita Deus que eu morra,
Sem que eu volte para la;
Sem que desfrute os primores
Que ndo encontro por ca;
Sem qu'inda aviste as palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Goncalves Dias

Cancdo do guarana

Minha Terra tem guarana
Tem séabio a cultivar

O fruto desta nossa nacao
E simbolo de tradicdo

Eu ndo fago poesia
Poema e nem canc¢ao
Mas tenho um grande conto
Que é lenda de tradicao
Uma linda moca
E traida pelos irm&os
Seu filho, filho de cobra
Foi morto, e seus olhos levado ao chdo

Dele surge o mais belo fruto
O milagroso guarana
indios, caboclos, europeus.
Todos queremos nos deliciar

Analise do poema “O guarana”

O presente poema € composto por quatro estrofesyremus heterométricos e com a
presenca de rimas, que dao musicalidade em toiitw tpoematico, mesmo que na sua maior
parte, pobres, apenas dois pares de rimas ricasntes na 12 estrofeafar” e “guarand e
na ultima estrofe €nvenendre “NPK’. Essas rimas deixam certa musicalidade em todo o
tecido poematico.

Quanto a analise de conteudo, a pratica interdiisaipestabelecida com as disciplinas
técnicas, disciplina de Quimica e associado atexeralidade, facilitou a apreensédo do
conteudo tematico, o qual foi adicionado aos seashecimentos de mundo que
instrumentalizaram sua composi¢ao.

Na segunda estrofe, o autor cria um par de rime as palavras medicind e
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“cafeind mostrando o valor medicinal do guarana e quefaima é uma das composicoes
quimicas presentes neste fruto.

Ja na terceira estrofe, ele mostra o valor ecorduhicguarana e cria dois pares de
rima com as palavragiudd e “ajudd/ “ plantar’ e “aumentat.

Para concluir o poema, 0 autor cria uma rima rica“envenenar” e “NPK”, esta
ultima é a composi¢cao quimica para a adubacéo a@gazeiro, alertando para os perigos do
agrotoxico na planta.

Convém mencionar que 0 presente poema passou mparessos de correcao,
considerando que nele foram articulados conhecwseti¢ disciplinas técnicas. A primeira
preocupacdo foi com o texto. Apos isso, passamizs gaprofessores das areas técnicas e
eles observaram infracbes nas terminologias deettoscna ultima estrofe efiPra planta
nao envenenar’/ Evite o agrotéxico/ Basta usar a\lP

Considerando que o agrotéxico ndo € o mesmo qusoaduando é usada a palavra
bastg entende-se que o NPK também é agrotoxico. Al@sodiele ndo especifica se 0 NPK
estda na forma organica ou sintética. Caso estejaeganda forma, também apresenta
consequéncias danosas para a planta e para adeagdem a consome.

ApOs essa revisdo, o aluno refez a estrofe deixaraksim: Basta vocé ter cuidado/
Pra planta ndo envenenar/Evite o agrotdxico/ E adabo natural Nesse caso, tivemos um
par de rimas imperfeitas em “envenenar” e “natyralds ndo comprometeu a estética do
texto.

O guarana

Antes do sol raiar
Vai o caboclo pra lida
Apds tomar seu guarana
Alimento que da vida

Com valor na medicina
Traz consigo muita cafeina
Esse o é fruto do guarana

Todos querem uma muda
E na sua roca plantar
Porque seu fruto ajuda
O dinheiro aumentar

Basta vocé ter cuidado
Pra planta n&o envenenar
N&o exagere em agrotoxico

Basta usar NPK
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De acordo como mostram nossos resultados, vartosegaforam importantes na
construcdo dos textos dos nossos alunos: A Lirigaisixtual, por meio dos seus elementos,
como: a informatividade, a coeréncia e coeséao aéxsobretudo, a intertextualidade, na qual
os produtores recorriam a um conhecimento préviouti®s textos para produzir 0s seus; 0
fato de o tema para as producdes estar voltadogaomtexto cultural do aluno foi muito
significante, uma vez que partiu de suas proprigeréncias, da relacdo de afeto e de
identidade.

Apesar de os alunos terem demonstrado sérios prablele coesdo, em relacdo a
articulacéo dos periodos, podemos evidenciar avaag@prendizagem no ensino da lingua,
pois nesse processo de construgcdo e reconstrucéextde eram trabalhados os conceitos
linguistico a partir dos textos por eles produzismssentido de auxiliar sua escrita de acordo
com a norma culta.

Além disso, a pratica interdisciplinar foi fator @&trema relevancia para que os
autores relacionassem saberes e ganhassem contpiglesibsidiou sua escrita, mais que
modelos, que normas gramaticais, 0s alunos predsataituras e informacdes consistentes
para registrar e articular seu discurso.

Analise do poema “O Guarana, o ouro da plantacao”.

As informacdes por meio das leituras realizadaparmdo de estudo se presentificam
nos textos dos nossos alunos. O poema “O guarar@da nossa plantacdo” € outro exemplo
desse processo.

“ O Guarana, o ouro da plantacao”

De um lindo fruto
Na cidade de Maués
Nasce uma grande lenda
Da tribo satere mawe
Que serve de tradicao
Ralado na propria méo
O fruto que vem do chao
Alimentando a populagéo
Historias de uma linda india
Que chorando cai no chao
Vendo seu filho morto
Matado pelo seus irmaos
Mas a india nao desiste e grita
Pedindo compaixéo
Para os deuses da etnia
Lhe dé-se atencao
Para india foi falado
Seus olhos plante ao chao
Nascendo o fruto cobicado
Sendo o ouro de nossa plantacao.
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Nos versos Que serve de tradicdo’fRalado na propria mao”/ “Alimentando a
populacao” ilustra uma pratica do mauesense, sobretudo das veknos, que é que tomar
guarana pela manha, seja ralado ou em pé, diseahddgua. Mas de acordo com a tradi¢éo,
ralar o guarana na lingua do peixe chamado Pirafazyarte do ritual dos mais antigos que
acreditam serem alimentados, obtendo sabedoria imoénalente para enfrentar as
vicissitudes do dia a dia.

Nos demais versos do poema, o autor retextualileamda poética do guarana. De
modo geral, ele apresenta 0 guarana com um sentinuen tanto ufanico, ou seja, um
nacionalismo sem nenhuma criticidade.

Analise do poema “Cordel do guarana”

No Cordel do guarana, por ter sido construido peiorda escrita colaborativa, ja se
percebe muitas informacgdes a respeito da cultueeaga. No momento da constru¢cdo, como
foi mostrado na metodologia, pardvamos para pradtiegar a questdo do guarana no
municipio.

Essas reflexdes ajudaram os alunos desconstruimemouco a visao tdo romantica
que tinham a respeito do guarana, pois aléem dasmfi@nainda mostrado nos seus versos,
percebe-se também certa criticidade com a atuscgib que se encontra esta cultura no
municipio.

O poema nos mostra uma evolugcdo de um cultivo radilaté a producgédo industrial,
relacionando sua origem a uma lenda local e amlolog versos buscando a evolucao até as
pesquisas tecnoldgicas, ao citar os pesquisadogerds da area, enfatizando assim, sua
grande relevancia para o municipio.

A criticidade é vista nos verstis preciso mais carinho/ Com o produtor de guarané/
Ele mostra o caminho/ Para o doutor pesquisar/ Ecga ser mais assistido/ Para sua
producdo melhorar.”Observamos nestes versos uma chamada de atengio pEvido
valor que é negado ao homem do campo, que tem peil {0 importante nessa interacao
com pesquisadores cientificos da planta.

Apesar de nos versos citados ndo termos uma situcantertextualidade com outro
texto, mas os alunos conseguiram ler uma realitlzchd, fato importante, pois dentre as
funcdes da literatura, uma delas € estar engajadaas causas sociais e a escrita cumpre seu
papel social, seja retratando ou denunciando. Giimézeredo (2005, p. 23)“ Cabe também
a obra literaria a tarefa de ser um instrumentocdescientizacdo das pessoas e de
transformacao da sociedade”.

Penso que essa criticidade ja € resultado de qnastentos feitos sobre o guarana e o
seu produtor que precisa de acompanhamento tégaiaca sua producdo, para o escoamento
do seu produto, para o preco do guarana que na® filneoravel. Além disso, no periodo da
Festa do Guarana, evento em que se celebra ataotheifruto, muitos produtores nao
conseguem desfrutar.

Outra situacdo que ocorre no periodo da festa é mu@alco das apresentacdes o/a
indio/india sédo romantizados, e enquanto isso acenalgumas indias estdo sendo aliciadas e
prostituidas e indios embriagados.

Ademais, 0 poema traz a informacao das possiveizade se encontrar e consumir
0 guarana, falando de sua origem desde o momenptadtacdo. Por fim, nos seus versos:
“Um apelo as autoridades/ Essa cultura incentivRdrque Maués é o berco/ Do gostoso
guarana”. O eu poeético demonstra preocupacao, fazendo aselautoridades para que
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incentivem essa cultura, caso contrario, podergrame-la.
Quanto a forma, apesar de ndo obedecer as normastiafes, propria de um cordel,
0 poema apresenta ritmo e musicalidade, com urgadgem simples, prépria do género.

CORDEL DO GUARANA
Meus senhores visitantes
Na festa do guarana
Preste muita atencéo
Pra histéria que vou contar

Com esta rima verdadeira
Que agora vou decantar
Dos olhos da india guerreira
Nasceu o nobre guarana

Se em semente ou € clonado
Ele tem muito valor
Esse fruto cobicado
Que o sateré plantou

Rejuvenesce e alonga a vida
Ele € o nosso elixir
Encoraja a nossa lida
Coisa igual eu nunca vi

Em bastdo ou em p6

De maneira habitual
Compartilho mewgapo
Num valioso ritual

Tem valor na medicina
Também na alimentacao
Muito rico em cafeina
Ele da muita disposicéo
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E preciso mais carinho
Com o produtor de guarana
Ele mostra o caminho
Para o doutor pesquisar

De longe vem o turista
Pra terra do guarana
Quando vai leva saudade

E fica querendo voltar
E precisa ser mais assistido
Para sua producédo melhorar

Um apelo as autoridades
Essa cultura incentivar
Porque Maués € o berco
Do gostoso guarana

Aqui nés nos despedimos
Agradecendo a atencao
Quem gostou da rima
Bate na palma da méo.
Pode ter em outros lugares
Mas como em Maués, nao.

(Coletivo)

De acordo com as necessidades apresentadas nus dest alunos, trabalhamos nas
aulas convencionais alguns conceitos que achavanex®ssario como: pontuacgéo,
concordancia verbal e nominal e outros.

4.5 Exposicdes de textos na Feira de Agronegocio na Eedo Guarana

Nos ultimos trés anos, a Feira de Agronegocio venda realizada no periodo da
Festa do Guarana que ocorre normalmente nos Ultr@®slias do més de novembro. A feira
tem porobjetivo oportunizar renda para os produtores dsrama, associacdo e pequenos
empresarios, gerando emprego e renda para o mianicip

Além do espaco cedido aos produtores, pequenosesarms e artesdos do guarana,
também é cedido espago aos alunos da Universidstdeual do Amazonas e aos alunos e
professores do IFAM.

Como se trata de uma festa agricola que celebadheaita do guarand, os alunos do
IFAM, do curso de Agropecuaria, tiveram muitos élbs relacionados a este evento, e
considerando que o tema gerador para as produgfesmis era 0 guarand, seus trabalhos
foram socializados e nisso percebemos grande émarito nessa atividade.

No “stand” houve as seguintes atividades e amostras: (IjbdigEo de mudas pelos
professores e alunos do curso de Meio Ambientepr@gto dos alunos de Agropecuaria; (3)
a possibilidade de trabalhar Quimica de forma couastizada, por meio da adubacédo do
guarana, onde abordam os fertilizantes aplicadaguacanazeiro, apresentado pelo professor
Luiz AntOnio, juntamente com seus alunos e parapbetar e; (4) as producdes textuais,
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objeto de nosso presente estudo.

Apresentamos um cantinho de poemas em forma delcdetiominado “Cordel do
Guarand”, também muito apreciado por quem por alisgva. A apresentacao desses
trabalhos na feira foi uma forma de socializar aheimento produzido em sala de aula
como resultado da interacdo dos saberes preseatesmexto econémico e cultural dos
nossos alunos.

|
HRAV - FESTA DO GUARANA

'!/- III Feira
de Agronegoécio
de Maués

FESTA, NEGOCIO, CULTURA £ REMDA

Figura 5 Participacdo dos alunos do IFAM na |l Feira dedkgegdcio de Maués.
4.6 O que dizem os alunos

O gréfico abaixo ilustra as manifestagfes verbassalunos, apés a execucao do
projeto que envolveu o ensino contextualizadomzuk e de forma interdisciplinar.
Selecionamos apenas as questdes que achamos Imastes para nossa analise e discussao
descritas no Questionario 2.

80%
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Qucstio 2 Qucstio 7 Qucstio 8 Qucstio 9 Quecstiio 10

M concerdototalmente ™ concordo M Nio concordonem digcordo  MDigcordo

Grafico 6. Opinido dos alunos em relagédo ao tema “O Guarabérdado nas atividades do
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projeto.

Na questdo de numero 2, os alunos foram investigadoas propostas de leitura e
producédo de texto trabalhados neste periodo deligasdespertaram neles interesse, 68% (17
em 25 alunos) concordaram; outros 16 % (04 em @8oa) concordaram totalmente e os
16% (04 em 25 alunos) restantes, foram indifereligssquisa.

Na questdao de namero 7, os alunos foram investgyadbre a possibilidade de se
estabelecer dialogo com temas do cotidiano e matngcular, 80% (20 em 25 alunos)
responderam dizendo em concordaram e os 20% daaglalanos concordaram totalmente,
gerando nenhuma discordancia ou indiferenca. Par rezdo, a questdo foi considerada
positiva em relacdo deedbacldos alunos.

Nas informa¢des mostradas na questdo de numero gercentual de 68% (17 em 25
alunos) concordaram em dizer que 0 ensino apregehzgroposto nas oficinas trabalhadas
neste periodo foi de forma satisfatéria.

Com relacdo a questdo de numero 9, os alunos fomnaestigados se gostariam de
participar de outros projetos dessa natureza enasteas foram as seguintes: 56% (14 em 25
alunos) concordam totalmente, 36% (9 em 25 alumos)cordaram e 8% (2 em 25 alunos) se
manifestaram indiferente a proposta. Essa questétroo melhores resultados em relacdo as
outras, pois foi a Unica que a opcao “concorddrtegate” foi 0 maior percentual. Constatou-
se com esse resultado, um grande interesse per g@stalunos na participacdo de projetos
desta natureza, logo nossa metodologia demonstraafisaz.

Na ultima questéo, correspondente ao numero 10pencentual de 72% (18 em 25
alunos) concordaram com a possibilidade das neasatorais trabalhadas nas oficinas
estabelecerem dialogos com as narrativas classacigeratura brasileira, e o outros 28% (7
em 25 alunos) concordaram totalmente com a questésirando mais uma vez bons
resultados referentes a nossa proposta de trabalho.

As respostas nos mostram resultados satisfatomderimos com isso que a
metodologia que propusemos teve um significadotiposnesse processo de ensino. Além
disso, nas nossas observacgdes, visualizamos ossatuais envolvidos nas atividades de
leitura e escrita desenvolvidas por meio do prajterdisciplinar, que valorizava aspectos do
cotidiano deles.

Com base nestes resultados, vimos que os alunos)gio da experiéncia de leitura e
de conhecimento das narrativas classicas e ora@macomo 0 exercicio da escrita,
perceberam a intertextualidade e a interdisciptiaale. Nesse sentido, podemos inferir que o
dialogo se materializou entre as disciplinas erdak neste trabalho e o contexto cultural dos
alunos.

Podemos, por exemplo, trabalhar o contexto cultdmlaluno sem negligenciar a
matriz curricular proposta para o curso. Girott@v&edo (2011) postulam que quando a
escola valoriza a cultura da comunidade, ela cersigkxperiéncias da vida do aluno
vivenciadas fora do ambiente escolar. Logo, esspsriéncias vao sendo adicionadas aos
diversos conhecimentos e facilitando a construg@&e@nstrugcéo de outros.

No trabalho com as narrativas possibilitou relagioa protagonista do Mito do
guarana, “ Onhiamuagabé” com a protagonista da @dJosé de Alencar “Iracema”, em que
a primeira era a guardia do Nocoquém, e a seganglaardid do segredo de Jurema, além de
outros elementos presentes nos textos que orarsergeam, ora se divergiam. Como
também em outras narrativas orais.

Além disso, existem nessas narrativas do guaranégsoinformacdes relacionadas a
crencas como nos informa Anervina (2011), como gp@mplo, ritual da regeneracdo do
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guarana, as plantas como simbolo de fertilidadég@eza, o poder que a india tem de
conhecer e utilizar as plantas milagrosas, o s#debenzedeiras, semelhante a reza utilizada
pela india ao enterrar o olho do seu filho, nasga da ressurreicao.

Como se V&, a influéncia do meio social sobre wsoal facilitou a produgdo dos seus texeos,
podemos perceber a correlacdo dos saberes do sExtoosocial e cultural com os saberes
sistematicos que estimulou a construcéo de conleeti®. Mesmo que eles ainda apresentem
dificuldades com relacdo a escrita, o fato de s#ireen motivados para leitura contribuiu
para o enriquecimento de informacdes e articulagdlinguagem contribuindo com a pratica
da modalidade escrita.

A proposta interdisciplinar tanto com disciplinaa thatriz curricular como com
narrativas trazidas do contexto cultural dos aludggou mais dindmico o ensino de Lingua
Portuguesa, tornando mais prazerosa e criativivadaales de producéo textual, visto que o
acesso as informacfes contribuiram para que etehdalvessem sua linguagem dando voz
ao seu discurso.

Algumas falas dos alunos nas perguntas abertas

As falas que seguem sdo transcricbes referenteduas questbes abertas do
questionario, cuja finalidade foi complementar aformacdes fornecidas pelos alunos
referentes a concretizacdo do nosso projeto, cenasido oS pontos positivos e negativos
dessa metodologia. Elas estdo identificadas péla 14”, acompanhadas por uma ordem
numeérica.

As manifestacdes dos alunos envolvidos na pesqeisenstraram satisfacdo quanto
a metodologia trabalhada neste periodo. Foi sagmife para eles considerar e trazer
conhecimentos voltados para o seu contexto culfulpossibilitou unir algumas disciplinas,
contribuindo para a sua aprendizagem.

Por meio das falas dos alunos, foi externada aifis@réo desta metodologia ao
considerar e trazer conhecimentos do contexto raliltiestes, possibilitando unir algumas
disciplinas, que culminaram para a sua aprendizagem

Foi relatado também o grande numero de disciplimad® ano e a dificuldade em
administrar o tempo para estudar e conseguir aeapii® de todo o conhecimento, entédo
como sugestédo, trazer alguns assuntos para asdmilé@sgua portuguesa para discussao e
producdo de texto, desta forma se faz a integrag@io outras areas do conhecimento,
promovendo assim a interdisciplinaridade.

“Achei legal do jeito que mais de um professor afou nas oficinas, assim a
gente aprende mais.” (Al)

“Acho que aqui no IFAM nos temos muitas disciplinasdo jeito que nos
trabalhamos em varias disciplinas o assunto sobrguarana facilitou nossa
aprendizagem, ndo digo que seja sO com 0 temaragdamas com outros
assuntos do nosso curso, como exemplo trazer pla @& portugués esses
assuntos pra gente fazer texto”(A2)

No relato dos alunos Al e A2 podemos identificatifeculdade na apreensdo dos
conhecimentos, haja vista, o numero de disciplines se tem num ensino integrado, e este,
por sua vez, ndo tem uma organizacao curriculagiatia em seu planejamento.

Foi significante para os discentes, consideranzetrconhecimentos voltados para o
seu contexto cultural que possibilitou unir algunisciplinas, contribuindo para a sua
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aprendizagem. A nova metodologia vivenciada ajual@esmistificar a visdo do ensino da
lingua como atividades massacrante e tediosa,\@uses nas falas abaixo:

“ O gue eu achei muito importante nesse jeito dadss foram as leituras que a
gente aprendia coisas de quimica, de histdéria aasudisciplinas e depois
produzia texto”(A3)

“ Achei legal que nao ficou aquela coisa chatonaedtudar portugués, nés lemos
e escrevemos e nem foi cansativo.”(A4)

“ Gostei muito de produzir textos no laboratério ddormatica porque nao é
aguela coisa chata, la parece mais legal”’(A6)

Essa prética, no ensino da lingua portuguesa messtécnicos permite o dialogo nao
s6 com o0s saberes técnicos do curso, mas entrealmyes populares, nas variacoes
linguisticas, por meio das narrativas orais e diies no processo de retextualizagéo,
resultando numa aprendizagem muito mais consistecdee significativa.

“ Gostei muito das histérias contadas pelos cootad, e achava legal ouvir e
depois fazer texto sobre elas’(A5)

“ Achei legal trazer tema da cultura da nossa cidamhra ser estudado em lingua
portuguesa e também desse jeito interdisciplinarqpe aumentou nossos
conhecimentos e também porque eu aprendi a esdeites”(A7)

Como positivo também, inferimos que os alunos vzoam o espaco dialdgico
criado nessa metodologia, e consequentemente,udoedia lingua portuguesa tenha feito
sentido para eles, o ensino contextualizado naureulpermitiu a interlocucdo com a
comunidade e com outras areas do saber.

“A gente estudou diferente, ndo fez s6 aquele noodtd exercicios, a gente
conheceu outras pessoas, leu, escreveu e foi lggaloutras pessoas leram
nossas poesias’(A8)

A partir do tema integrador “O guarand@”, tanto h&ddrias do imaginario popular
como nas narrativas baseadas nos costumes da dademeferente a cultura deste fruto, foi
possivel estabelecer dialogo entre as disciplisa8racomo 0s saberes externos a escola.
Outro ponto positivo foi perceber o anseio quesetten para desenvolver sua modalidade
escrita, mas nao se sentiam motivados para esieapra

Nessa perspectiva em que trabalhamos a linguan fooasiderados para a producéo
de texto conhecimentos prévios assim como outrokemmentos linguisticos dos nossos
alunos foram acionados e fizeram parte deste ceul@riinteracdo tanto o autor quanto o
leitor. Quanto ao exposto, Antunes corrobora code@ de que:

A tendéncia centrada na lingua enquanto atuacaal,seequanto atividade
e interacao verbal de dois ou mais interlocutoressim, enquantsistema-

em-funcéoyinculado, portanto, as circunstancia concretasersificadas de
sua atualizacdo, [...] possibilitando uma consigBoamais ampla da
linguagem e, consequentemente, um trabalho pedagéuiis produtivo e
relevante. (ANTUNES, 2003, p. 41).

Como negativo foi manifestada a falta do envolvitbede mais professores no
projeto. O fato de que tinhamos de fazer reposigéemula quando voltavamos das semanas
de formacdes do mestrado, limitava nosso temponeararmos com os demais professores,
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sobretudo, os da area técnica.
“[...] Acho que mais professores podiam ter trakedlo nesse projeto” (A9)

4.7 O que dizem os Professores Participantes

Para corroborar o resultado da nossa pesquisam fooasideradas as manifestacdes
dos professores que conosco contribuiram de unmaafonais direta, no decorrer desse
processo. Nessas manifestacoes foram considerala/ancos e as dificuldades entre
professores.

A reflexdo abaixo feita pelo professor da comunédiadigena, vai ao encontro das
ideias defendidas por Zabala (1998 p. 28) citamd<wchhann “ Educar quer dizer formar
cidadaos e cidadas, que ndo estao parcelados epaconentos e estanques, em capacidades
isoladas”

“As acOes da nossa vida acontecem no dia a digdee usamos conhecimentos
separados, nossas criancas ndo aprendem em cagimé o tem uma caixinha
pra ciéncia, outra pra matematica, e outra pra pgyés. Elas aprendem tudo ao
mesmo tempo. Acho que se vocés deixarem de ehséltaem caixinha, ficara
mais facil para os alunos aprenderem” (PedagogdCdenunidade indigena).

Embora seja um mecanismo muito importante e mu@egitoso, Nno processo ensino-
aprendizagem é preciso compromisso para traballvaerisciplinaridade, pois ela requer
planejamento e bom relacionamento entre os pratessk nessa linha de pensamento que
Fazenda (2013, p. 132) afirma: “interdisciplinadda muito mais que uma atitude frente ao
conhecimento; € impossivel pensar em atitudes semeap em gratiddo e negociagédo, sem
pensar em reconhecimento”.

“Trabalhar a interdisciplinaridade nédo é facil nd@& preciso planejar, ndo se
trabalha de qualquer jeito, é preciso também um elacionamento entre os
professores.” (professor de Producéo vegetal)

“Trabalhar a interdisciplinaridade melhora a apreizdgem dos alunos como
também o relacionamento entre os professores”. f@sora de Informatica)

Mesmo requerendo dedicacdo e tempo para planejan@eensino contextualizado e
de forma interdisciplinar é de fundamental imparidne deve estar presente em nossas
praticas pedagogicas, pois isso permitiu, nessedqmeide estudo, maior envolvimento dos
alunos nas atividades propostas, e consequentemetiterar sua aprendizagem.

“Embora precise de tempo maior para planejamentantardisciplinaridade e
um ensino contextualizado devem estar presenterassas praticas, pois vimos
como nossos alunos se mostraram interessados pes&glo que trabalhamos
desse jeito”. (professor de Quimica).

Durante o diadlogo estabelecido, foi possivel vigaamnos que apesar dos percalcos
para se estabelecer uma pratica interdiscipliraprofessores séo cientes da importancia que
ela tem para o processo de aprendizagem. Sejaano gk contetudos ou da relacdo que se
estabelece entre os docentes, o trabalho tornaisecoeso e aprendizagem mais significativa
para 0s nossos alunos.

A lingua é um processo dindmico de interacdo. Sanervdes de que nossas aulas de
Lingua Portuguesa devem ultrapassar as palavrasesfsoltas. Apos essa experiéncia, ndo
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vimos outra forma de trabalhar sem considerareadigciplinaridade, por meio dessa pratica
gue envolve saberes diversos, nossos alunos faraquecendo seus conteudos que facilitou
o trabalho com a linguagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

“O senhor... mire, veja: 0 mais importante e bondo,

mundo, é isto: que as pessoas ndo estdo sempris,igua

ainda ndo foram terminadas - mas que elas vao sempr
mudando. Afinam ou desafinam, verdade maior”.

Guimaraes Rosa, em Grande SeKaocedas

Os resultados deste estudo evidenciam que a iaterdgs alunos com seu meio,
favorece a aprendizagem. Isso nos permite formalgumas consideracdes referentes as
contribuicbes que esta pesquisa pode trazer ppratiaa docente voltada para o ensino da
Lingua Portuguesa.

Diante do grau de dificuldade/resisténcia apreslenfzelos alunos no que tange a
leitura e a escrita, foi preciso investigar as p@ss causas e podemos inferir que mesmo
sabendo da importancia que estas modalidades téanviok profissional destes, a falta de
motivacdo também estava atrelada a um ensino gigalimecanizada e descontextualizada.

Diante disso, foi necesséario encontrar estratégiea mue 0s alunos pudessem
desenvolver tais habilidades, haja vista que, cbrmoos profissionais, terdo que enfrentar
um mercado de trabalho que exige competéncia caaiva, seja nas situacdes formais ou
informais. Desse modo, recorremos a fundamentascesoque indicaram caminhos para
embasar a metodologia e solucionar ou amenizegdhtiade.

Na perspectiva de admitir a linguagem como um psele interacdo, auxiliada pela
luz da linguistica textual numa abordagem inteigdigar, trouxemos temas do contexto
cultural dos alunos para o espaco escolar, issslplitou a articulacdo de varios saberes sem
negligenciar a matriz curricular proposta parareesscolar em estudo.

A Oficina interdisciplinar de producdo de texto fie grande relevancia para essa
articulacdo e apropriacdo de diversos conhecimeptos parte dos alunos. Além das
narrativas orais trazidas para a sala de aularerdge ao guarana, outras informacdes
adquiridas contribuiram para que eles pudesseramd@ratica sua escrita.

Por meio da analise dos textos produzidos, podewbssrvar certa evolugcdo nas
categorias analisadas, visto que as ideias apeasesd mais fluentes e as informagdes mais
consistentes, mesmo com deslizes no aspecto gcamafiomo vimos que a linguistica
textual toma o texto como instrumento de intermg&bano processo comunicativo, 0S
conceitos gramaticais foram estudados no momenteeakrita do texto, favorecendo sua
melhor compreensao.

Vimos nessas narrativas a oportunidade de comg@eena articulacdo da linguagem.
Elas favorecem o exercicio da leitura e da escpiéda possibilidade de identificacdo e
interacdo, e os alunos podem externar suas sublgetes e criatividades, adquirindo

70



autonomia e autoria para usarem em outras situafgassivas.

Além dos textos analisados, as manifestacfes gedus envolvidos nesta pesquisa
evidenciaram que os conhecimentos ndo sdo estaaeearticulam, e quanto mais a escola
valoriza o cotidiano dos alunos, mais motivadoss ekstdo para construir novos
conhecimentos. Logo, nossa pratica pedagogica, za da linguistica textual e da
interdisciplinaridade, contribuiu de forma signdfiva para a aprendizagem da lingua
portuguesa.

Embora a evidéncia de que a interdisciplinaridamisipilita uma aprendizagem mais
dindmica e significativa, a escola ainda se mastteaosa em dar espaco para que a pratica
interdisciplinar se concretize de forma efetiva. ercurso do presente estudo, o
Departamento de Ensino do nossampus ndo achou conveniente que as pesquisas
acontecessem em horérios normais de aula. Em furdiiso, algumas oficinas
interdisciplinares de producéo de texto foram zaalas no contra turno, dificultando o acesso
de mais alunos envolvidos neste processo.

Por outro lado, mesmo com 0s entraves que se apaed®/apresentam no NOSSO
cotidiano escolar, vamos ousando a cada dia emrmp@ratica nossa metodologia, uma vez
que ela apresentou resultados satisfatérios. Dewngos trabalhos de natureza
interdisciplinar, apés nossa pesquisa, nossos ®lpraduziram uma mini cartilha referente
aos conhecimentos técnicos do curso de Agropecuénm que se articularam saberes
diversos.

Diante do exposto, vimos que nossa proposta meigidal € possivel de ser aplicada
em sala de aula em horério regular, sem negar mlsecomentos necessarios para nossos
discentes que chegam a escola, e, a interdisdiiplatie se apresenta como um caminho para
termos alunos mais motivados e envolvidos no peacessino-aprendizagem.

A relevancia desta pesquisa é de promover contimefiexdes no processo
educacional, apresentando praticas pedagdgicapapsam contribuir ndo s6 para a pratica
docente dos professores que atuam no ensino dealérg escola de producgéo agricola, como
também para a democratizacdo do ensino, em queno &keja, de fato, significado em
estudar a lingua materna, no nosso caso, a LingtiagBesa.
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Apéndice A —Critérios de Avaliacdo — Contos 12 Avaliacao

ALUNOS  TITULO-E TEMA  ADEQUACAO ADEQUACAO CONVENCAO COESAOE TOTAL
(as) convidativo a (1,0 DISCURSIVA DA DA ESCRITA COERENCIA DE
leitura e (2,5) LINGUAGEM (1,5) TEXTUAL PONTOS
adequado? (2,5) (1,5)
(1,0)

TEXTO 1
TEXTO 2
TEXTO 3
TEXTO 4
TEXTO 5
TEXTO 6
TEXTO 7
TEXTO 8
TEXTO 9
TEXTO 10
TEXTO 11
TEXTO 12
TEXTO 13
TEXTO 14
TEXTO 15
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Apéndice B— Questionario Socieconémico

;,\e‘?'de F*‘U"E.

.
&

:PA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO  :
E

PG INSTITUTO DE AGRONOMIA PN A

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

;em‘ﬁ@

Carissimos (as) alunos (as),

Este questionario tem como objetivo coletar algundados que contribuirdo com
minha pesquisa de mestrado, cujo titulo é “ O guarsa de Maués e as narrativas
Escolares Amazonenses no Ensino de Lingua PortugaésA sua colaboracdo € de

extrema importancia e sera utilizada para os fins mncionados acima. Agradeco,

antecipadamente.

QUESTIONARIO
SOCIOECONOMICO

1. Nome: Turma
2. ldade: Local de nascimento:
3.Sexo: ()M ( )F

4.Qual sua renda familiar
( ) Um salario () dois salarios ( )isnde dois salarios
5. Seus pais possuem vinculo com meio rural?
() Sim ( ) ndo
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6 Sua familia trabalha com a cultura do guarana

( )Sim ()néo

4. Como um futuro técnico em Agropecuaria, quat@ortancia da lingua portuguesa, para
sua formacao profissional e pessoal?

Muito ( ) Pouco( ) Regqgular ()

5. Qual sua maior dificuldade referente as ativedadiesenvolvidas nas aulas de Lingua

Portuguesa?

Ensino gramatical( ) Producao de texto ( nterpretacdo de textos ( )

6. As propostas de leituras e de producdo dedeaferecidas pelo livro didatico usado no
IFAM/Campus Maués desperta em voce,

Muito interesse ( ) ( ) Pouco interesséNenhum interesse ( )

7. Em que medida o ensino-aprendizagem proposligroadidatico esta proximo do seu
contexto cultural?

Muito proximo () Pouco proximo () idkante ()  muito distante ( )

8. Durante sua vida escolar, o0 que vocé praticouroais frequéncia nas aulas de Lingua
Portuguesa?
( ) Leitura e interpretacdo de texto () umte Producéo de texto ( ) Exercicios

gramaticais
11. Qual (quais) modalidade (s) vocé acha mais itapte praticar nas aulas de Lingua

Portuguesa?

() Leitura () Interpretacdo ( )&al ( ) Escrita ( ) Todas menciorsada
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Apéndice C —Questionario

‘J\&;’.eFE%}%‘
PEA UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO g@ﬁ
P
S INSTITUTO DE AGRONOMIA ROy

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

Carissimos (as) alunos (as),

Durante esta jornada, vocé ajudou-me muito na colat de dados para a minha
dissertacdo respondendo questionario e participandalas oficinas de producédo de
textoss. Fico agradecida pela boa vontade e colabgéo. Preciso de mais um pouco de
sua atencao para fazer um balanco daquilo que vos&nte que aprendeu durante este

periodo de estudo.

Nome:

Leia as questdes abaixo e escolha a opcéo qiemnsel aplica a cada uma delas.

1) O tema gerador para a leitura e producao de teedpertou em voceé interesse?
( ) Concordo totalmente ( ) Concordo ( pNancordo, nem discordo ( ) Discordo

2) As propostas de leitura e de producao de ténatibalhadas neste periodo, despertou em

vocé interesse?
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( ) Concordo totalmente () Concordo (&oNoncordo, nem discordo ( ) Discordo

3) Sou capaz de usar meu conhecimento de mund@uatazir um conto, uma cronica e um
poema?

( ) Concordo totalmente ( ) Concordo ( ) Maacordo, nem discordo ( ) Discordo

4) Dos textos produzidos nas oficinas, qual dete€ veve maior dificuldade?

( ) Conto ( ) Crénica () Poemas

5) Qual vocé teve maior facilidade?

( ) Conto ( ) Crénica ( ) Poemas

6) Os professores devem trazer temas do cotidiaraduno para produzir conhecimento em
sala de aula?

( ) Concordo totalmente ( ) Concordo ( pNancordo, nem discordo ( ) Discordo

7) E possivel se estabelecer didlogos entre osstdmaotidiano e a matriz curricular?
( ) Concordo totalmente ( ) Concordo ( ) Maacordo, nem discordo ( ) Discordo

8) O ensino-aprendizagem proposto nas oficinasitiallas neste periodo de pesquisa teve
significado satisfatorio para mim?

( ) Concordo totalmente () Concordo (&oNoncordo, nem discordo ( ) Discordo

09) Vocé gostaria de participar de outros projdexssa natureza?

( ) Concordo totalmente ( ) Concordo ( ) Maacordo, nem discordo ( ) Discordo

10) As narrativas do guarand trabalhadas nas afiggppdem estabelecer dialogos com os
elementos dos textos narrativos na literatura lerees?

( ) Concordo totalmente ( ) Concordo ( ) Maacordo, nem discordo ( ) Discordo

11) Na sua opinido, a pratica interdisciplinar desetrazida para o espaco escolar? Deixe um

comentario.
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12) Deixe um comentario a respeito das ativida@sgnvolvidas neste periodo de estudo,

considerando os pontos positivos e negativos.

8 ANEXOS
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Anexo A— Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

@

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA PROGRAMA
DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu
aceito participar, de minha livre e espontaneaaamta pesquisa intitulad® GUARANA
DE MAUES E AS NARRATIVAS ESCOLARES AMAZONENSES NO ENSINO DE
LINGUA PORTUGUESA no Curso Técnico em Agropecuéria,a ser realizada pela

pesquisadora mestrando do Programa de PoOs-gradeatdtducacdo Agricola — PPGEA/

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro — UFRR
Estou ciente de que esta pesquisa temlpetivo:

Analisar o processo de aprendizagem em Lingua dreeta comparando as manifestacées
verbais de alunos antes e depois de uma experida@asino que trabalha géneros narrativos
com a mediacdo de tema dominante no contexto edoapsocial e cultural de onde residem
os alunos - “o guarana de Maués”.

Fui informado (a) ainda que a pesquisga srealizada através de formulario,
apresentacao de projetos de pesquisas e analigatoueados mesmos.

Sei que tenho direito de ndo responder a qualpesgunta que me for feita pelo
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pesquisador, caso nao queira ou ndo me sinta ad@nAlém disso, o pesquisador me
garantiu que todas as informacdes que forneci, dmmo meu nome permanecerdo em sigilo
caso n&o autorize sua divulgagao.

Sei também que em qualquer momento, posso me déoenutdiretamente com a
pesquisadora responsavel para esclarecimentosvalad(pelos telefones: (92) 99162-1598

Tenho ciéncia de que esta pesquisa pertence adar@mcéncia, ndo apresentando
qualquer risco a minha vida, a minha salude ou desdé outros participantes ou pessoas
préoximas.

Informo também que, o pesquisador explicou-meigneente e de forma muito clara
todas as informacdes acima, bem como as duvidasvgue, estando esclarecido (a) sobre os
objetivos desta pesquisa concordo em participdersto que tenho reservado o direito de
retirar meu consentimento a qualquer momento sefrersa@ualquer penalidade ou
constrangimento.

Maués, de de 2015.

Assinatura do Participante

Assinatura do responsavel — n° Identidade

Assinatura do Pesquisador
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Anexo B— Termo de Concessao

@

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE AGRONOMIA PROGRAMA
DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONCESSAO

declaro que todos os participantes foram devidaenefbrmados dos objetivos da pesquisa
analisar o processo de aprendizagem em Linguadeeda comparando as manifestacdes
verbais de alunos antes e depois de uma experida@&asino que trabalha géneros narrativos
com a mediacdo de tema dominante no contexto edoapsocial e cultural de onde residem
os alunos - “o guarana de Maués”. No Instituto Fad#o AmazonasampusMaués/Am por
meio de uma reunido coletiva. Nesta ocasido, tamBsparticipantes concordaram em
CONCEDER os direitos autorais prestados a Profiavtly Socorro Liborio dos Santos, do
IFAM/Maués, mestranda do Programa de POs-Graduagéo Educacdo Agricola da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, parantual publicacdo em trabalhos
académicos, na integra ou em parte, bem como iaagfib das imagens obtidas para os
mesmos fins. Outrossim, declaro que todos os paatites foram devidamente informados
sobre a preservacéo de sua identidade em todwabadhios académicos provenientes dessa

pesquisa.
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Maués, ............. Ae e de 2015

Assinatura do representante da turma

RG:

Anexo C— Termo de Concessao 2

@

UFRRJ
INSTITUTO DE AGRONOMIA PROGRAMA
DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA

TERMO DE CONCESSAO

declaro que todos os participantes foram devidaenefbrmados dos objetivos da pesquisa
O GUARANA DE MAUES E AS NARRATIVAS ORAIS NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA no Instituto Federal do AmazonasmpusMaués/Am por meio de uma
reunido coletiva. Nesta ocasidao todos os partitgsaconcordaram em CONCEDER os
direitos autorais prestados ao Professora Maria Sdoorro Liborio dos Santos, do
IFAM/Maués, mestrando do Programa de POs-Graduagéo Educacdo Agricola da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, parentual publicacdo em trabalhos
académicos, na integra ou em parte, bem como iaagfib das imagens obtidas para os
mesmos fins. Outrossim, declaro que todos os paatites foram devidamente informados
sobre a preservacéo de sua identidade em todoabadhios académicos provenientes dessa

pesquisa.
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Anexo D— Termo de Concesséo e Autorizacédo de Pesquisa
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SERVICO PUBLICO FEDERAL
MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCAGAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA DO AMAZONAS - CAMPUS MAUES

TERMO DE CONCESSAO E AUTORIZACAO DE PESQUISA

Eu, Leonor Ferreira Neta Toro, Diretora Geral do Instituto Federal de Educagiio, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas - IFAM Campus Maués, CPF N° 050.033.692-04, RG. N° 0456977-
6 — SESEG-AM, autorizo a mestrando MARIA DO SOCORRO LIBORIO DOS SANTOS,
aluna regularmente matriculada no Programa de Pés-Graduag¢do em Educagio Agricola da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRIJ) a realizar a pesquisa: “O guarana de
Maués e narrativas escolares amazonenses no Curso Técnico de Nivel Médio em
Agropecudria do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas —
Campus Maués”, orientado pela professora Dr. Ana Cristina Sousa dos Santos. Declaro que a
comunidade escolar tomara conhecimento da pesquisa e da preservagdo da sua identidade em
todos os trabalhos académicos, e estara a disposigéio para atender a aluna mestranda. Declaro,
ainda que fica autorizado o direito de imagens deste Campus, para fins de realizagdo da

pesquisa e de eventos correlacionados a educagdo, congresso, semindrios etc.

Maués-AM, 29 de maio de 2015.

ZQ)QLW’? g-%ﬂi\ e/

Leonor Ferreira Neta Toro
Diretora Geral Campus Mauéds
Port. N¢ 77 - GR/IFAM/2010

Anexo E- Textos dos escritores locais trazidos pelosoalun



(contemporaneos)

A Lenda

Um casal de indios pertencente a tribo Maués, yinvitb por muitos anos sem ter filhos mas
desejava muito ser pais. Um dia eles pediram a gpa dar a eles uma crianca para
completar aquela felicidade. Tup&, o rei dos deusabendo que o casal era cheio de
bondade, Ihes atendeu o desejo trazendo a elaéadmmhenino.

O tempo passou rapidamente e o menino cresceuopbaygheroso e bom. No entanto,
Jurupari, 0 deus da escuriddo, sentia uma extrema invefaetino e da paz e felicidade que
ele transmitia, e decidiu ceifar aquela vida em flo

Um dia, o menino foi coletar frutos na florestdueupari se aproveitou da ocasido para lancar
sua vinganca. Ele se transformou em uma serpentnesa e mordeu 0 menino, matando-o
instantaneamente.

A triste noticia se espalhou rapidamente. Neste emtmn trovbes ecoaram e fortes
relampagos cairam pela aldeia. A mée, que chonavdesespero, entendeu que o0s trovoes
eram uma mensagem @apg dizendo que ela deveria plantar os olhos dagai@aque deles
uma nova planta cresceria dando saborosos frutos.

Os indios obedeceram aos pedidos da mae e plantasthos do menino. Neste lugar
cresceu 0 guarand, cujas sementes sao negragjmadam um arilo em seu redor, imitando
os olhos humanos.

POEMAS

MAUES BELA
Muitos exaltam sua terra
Também vou a minha exaltar
Minha terra € Maués bela
Capital do guarana

Em suas aguas tao serenas,
Muitos vém se deleitar
Ela € o berco das morenas
Que embelezam este lugar
Dos vultos da sua histéria
Guardamos com gratidao
E guardado na memoria
Homero de Miranda Leéo

Maués o seu povo deseja
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De vocé para sempre lembrar
Dos festejos da nossa igreja
E da festa do guarana

Nesse seu aniversario

Pedimos com devocéao

Cuidar do nosso povo
Nossa Senhora da Conceicéo.

(Lucas Henrique)
MINHA CIDADE

Encantos, magias, saudades
A gostoso falar de ti

Motivos, raz6es ndo me faltam

Te amo, me alegra: sou daqui

Tuas manhas me fascinam
Levanto disposto a caminhar
Mirando tuas matas, tuas praias
Tomando teu escudo: 0 guarana

Tua gente cabocla, decente
Tao forte disposta a lutar
Teu povo tem garra: € valente
A espera te leva a sonhar

Te chamaram por diversos nomes
No tempo da tua mocidade
Agora Maués eu te chamo

Meu ché&o, meu lar, minha cidade.

Familias, soldados e freiras
De longe vém trabalhar
Se entregam demais em teus bragos
Que quando chega o regresso
Te escolhe entre mil pra morar.



( Francisco Canindé Pereira de GGes)

MAUES O QUE TU ES PARA MIM

Maués, tu também és um pedaco
Deste torréo brasileiro
Teus olhos de ti herdaram
S&o grandes hospitaleiros.

Que de bracos abertos vivem
Esperando alguém chegar
Seja bem-vindo amigo
Noés queremos te abracar.

Escuta Maués querida
Agora vou decantar
Tuas praias sao altar sagrado
Nas noites lindas de luar

As praias sdo mistério
N&o podemos desvendar
De dia € lazer para todos

A noite é para meditar

Sao tantas belezas tantas
Que dificil de contar

A Unica terra do mundo

Onde nasceu o Guarana

Maués, tu fostes
Es e seras
Para todo universo
A Terra do Guarana

(Maria Aldair de Almeida Serra)
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MINHA TERRA

Minha terra tem sateré-mawe
Onde se colhe o guarana
As cerecaporangas daqui

N&o existem em outro lugar

Essa cidade com lindas belezas
Que aqui se formou
E essa magnifica natureza
Foi Deus quem a criou

Muitos que aqui moram
N&o querem isso reconhecer
Os gringos com os olhos a adoram
Logo cedo no amanhecer

Na minha terra tem sateré-mawé
Com o seu verdadeiro guarana
E quem dessa bebida experimenta
N&o quer mais Maués deixar

(Rosana Oliveira Barbosa)
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Anexo F -Textos dos alunos na primeira escrita

CONTOS

A MULHER QUE TOMOU O GUARANA E ENGRAVIDOU

Certa vez, uma linda mulher que morava em uma pagoemunidade localizada no
municipio de Maués. Ela sonhava em realizar o sdohmarido, que era ser pai nfalsvia
um problema ela ndo estava conseguindo realizanbosdo maridd , pois ela ndo estava
conseguindo engravidar .

Certo dia, conversando com seu mdridotou que ele estava muito triste desanirhado
pois 0 maior sonho ndo estava conseguindo realidapois dessa conversa a mulher se
desesperou pois ela amava muito seu esposo . Quaiia ter um filho com ele , e logo
pediu ajuda para sua mée que nao sabia o que, Bzemaperguntou se etdinha tomado
o0 guarana , a filha respondeu ndo , entdo a mae paw ralar o guarah tomar.

Passou um tempa filha foi a0 médico e recebeu a noticia gaeealizar o sonho de ser
mae. O médico perguntou o que ela tinha tomadaerespondeu o guarana , a mulher
chegou em casa , esperou o marido chegar do teabalbntou que estava gravida , o esposo
ficou muito feliz, pois sua maior felicidade estaveaminho .

Depois dessa noticia, o casal ficou feliz para sepggacas ao guarana que sua esposa

tomou.

TEXTO 1 (Elian Jorge)

UM PRESENTE PARA A LUA
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Certo dia, o indio mais forte da tribo dos mauéslveu construir uma escada para levar um
presente até a lua, ele chamou toda sua familiassop meses construindo uma estada
degrau por degrau até que a estdidau pronta e ele viu que ja podia até deitarmasens.
todos os dias, ao chegdt moitd” ele esperava a lua surgir para tentar conversareid e

um dia de t&o curio8a lua o perguntou:

- Indio® o que de tao interessante tu queres me mostrar?

O indio lhe responde:

- Quero ti mostrar um dos mais belos frutos quéivewrhos em minha tribo o “
guarana ", ele cura muitas doencas, da energiei@ s pessoas mais alegres, sé que tao
guerendo estragar com ele, usando muito veneno glargproduzir muito e ndo estao
pensando na nossa comunidade, nas futuras geracoes.

A lua fica muito surpresa com a noticia e resdivedar outro presente em troca.

- Pode deixdr indio” eu vou falar com o sol e juntos vamos mandar chima
fertilidade para toda eternidade e assim ninguéis pracisari& usar adubos artificiais para
acelerar o processo de crescimento do guarana”.

O indio ficou feliz, e de |a pra c4a, ficaram muatoigos.

TEXTO 2 André

A HISTORIA DO DNA DO GUARANA

Em um lugarzinho no meio da selva Amazonica exisirea aldeia chamada Beija-
flor, ela receb® este nome por causa da existéncia de muitos passarespécie do beija-
flor. A tribo que vive & muitos e muitos anos nesse lugar se chama “Tupi&gras homens
cacam, pescam e fazem o plantio de seus alimentos,
enquanto as mulheres preparam os alimentos e cuidam
das criancas indigena.

O cacique Rai com sua mulher Tamas, e seus
dois filhos, Tué a mais velhae Manf o mais novb
viveram muito felizes. Mani costumava brincar e

cacar pelas redondezas da aldeia, em um dia qualque

s i_',-' itana
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o indiozinho estava cacando quando viu um lindsa@se o matou. Chegando a alliea
pajé o viu com 0 passaro e pergunta:

- Meu pequeno Mani, o que fez com este passaroihdiazinho responde:

-Vou tirar as penas. Acho que vao achar'diasitas.

-E por elas serem bonifagocé se acha no direito de matar o passaro?

O pajé logo diz que Mani deve levar o passaro di@ am local onde o achou se nao
algo grave podia acontecer. O indiozihhouito levadd nem ligou. Dias apés a conversa
com o pajé, Hani adoeceu e acaba ficando cegoabnéie desesperada faz um pedido ao
Pajé, que fala que a mée deve pegar os olhos dmenems enterrar, e todos os dias cuidar,
até nascer uma planta, assim Hani voltaria a eakerg

Algumas semanas depbisasce uma plantinha que os indios comecam a chdenar
guarana. Muitos anos depois cientistas aparecenongegam a estudar a planta, em
homenagem a uma amiga dois cientistkes ddo o nome cientifico a planta de Paullinia
Cupana. Hani se matou dias apo6s a chegada dostEsentjuando todos os indios da aldeia
faziam um ritual chamado Capd, nesse ritual todosdios tomam um caldo que as indias
preparam de um fruto que elas ralam, os indioglaane que esse caldo da sabedoria. Apos 0
Capd os indios fazem o ritual da tucandeira, orsda@dios usam uma espécie de luva cheia
de formigas tucandeiras.

Hani morre e nasce sua lenda, a lenda do indiongu®u a historia de sua aldeia, que
logo fica conhecida como a aldeia do guarand, @esa do plantio do guarana que os indios

fazem.

TEXTO 3

O Cura-cura

Em uma vila, do interior de Maués, morava um memjne ninguém sabia o nome
dele, ele era conhecido como o filho do curadole dgbstava de brincar e cacar sozinho.
Certo dia, ele viu seu pai curar uma menina denb3.eEntédo ele pediu ao pai que ensinasse
ele a curar. Seu pai respondeu que sim, t@dsa isso 0 menino tinha que se entregar a um
espirito da floresta, mas quando chegasse o teerfim o pai lhe contaria essa Historia.

Certo dia, o pai do menino, sentindo-se cansadamoh o filho para iniciar o
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processo de cura. O menino todo empolgado assam@sponsabilidade, sabendo que havia
uma paciente a sua espera. Entdo seu pai Ihe cafiigtoria sobre a origem do Guarana.

O warana era 0 nome do menino que morreu na pegelarsua mae e sua mae ao
enterrar seu olho dizia: meu filho, tu ainda vaighecido no mundo todo. Ainda vai curar
muitas enfermidades, ainda vai ser muito cobic&da. partir dai existem muitos mistérios

sobre o Warana, hoje guarana.

ApoOs contar esta histéria para seu filho, faloa gqespirito da floresta quemenino
teria que invocar era o espirito do Warana, mas ipaocar o warart4 era preciso fazer uma
coisa - O menino entdo seguiu: tomou uma cuia coafnaga ralado, invocou o espirito do
warand e curou a menina que sofria de uma doenca no &mra® pai do menifo

orgulhosd passou sua confianca a seu filho.

Em pouco tempgoo menino ja havia curado a vila toda, mas logoegmu a ficar
orgulhoso e se negar a atender as pessoas. O pa&rnino sempre falava: Meu filhowocé
recebeu esse dénentdo néo deve se negar de fazer o bem parasmsapemas 0 menino, ja

estando rapamao ligava.

Foi entdo que seu pai, ficando bem velhinho, ficwito doente. Entdo o menino fez
uma promessa ao espirito do Warana: Caso o esgéisge mais uns anos de vida a seu pai,
ele voltaria a curar as pessoas. O warana deuunaignos de vida para seu pai. O menino
entdo voltou a curar as pessoas. Quando seu pauna menino ficou conhecido como o

Cura-cura.

TEXTO 4 (Alan Batista)

AS TRES MENINAS DO GUARANA CLONADO

Era uma familia que vivia numa cidadezinha do Amasggjuntamente com suas trés
filhas e quatro filhos, foi que um homem aparecendendo guarana e pai das meninas ia
passando por perto e comprou cerfi ¢ guarana e homem f8lgpara ele ndo leYaas

meninas para o planfetlo guarana foi que ele Ie¥@ara planta na sua rosa chegando- |4 ele
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chamou os quatro filfchomens para e com ele para planta e foram. (@@anielhor o
periodo)

Eles plantaram s6 a metade do guarana foi quamdieeainas chegaram na rdsa
comecaram a plarftaos resto do guarahguando elas deram a mais velha comecou agarece
raiz pelo pé dela e ficou muita sust3@amenina do meio comecou apafegalhos e folhas
e na mais crianca comecou apafeotho do guararfafoi que as trés correram muito para
cheg® sua casa foi quando chegaram a sua casa comegasarigd as trés que foram o

guarana clonado

Obs: Atendimento individual

TEXTO 5 Kellen

O DOUTOR QUE APRENDEU E FEZ UM LIVRO SOBRE A ALDEIA YANCAM

Era uma vez uma aldeia chamada YANCAM uma afdeiaito conhecida, uma vez
foi um doutor fazer uma visita para o povo que war@ aldeiA O mesmo n&o conhecia
bem os costume dessa al@eimas ja tinha ouvido falar no capd, e era issoma&s ele
queria pesquisar.

Chegando 14, ele foi muito bem recebido pelo NAM\M\' é senhor mais velho da
tribo e que conta as historias. Entédo esse sdimidalou:

-Se quer saber sobre o ¢ap0, o senhor tem queactlimgr deste costume, se ndo as
coisas ndo acontecem. O Dr. aceita?

Ele pensou e respondeu:

-Sim.

Entdo ele pediu para sua esposa preparar 0 capoexou a passar para eles na sala,
e 0 NAM comecou a falar dos costumes deles e db, gagoutor ficava ouvindo o que NAM
falava.

- Olhe seu doutor, vou lhe dizer tudinho. Pararfazeapd o guarana tem que ser
ralado pela mulher porque foi o filho da deusa quereu e ai foi plantado o olho desse

curumim.
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- Ah, é?

- Tem mais, ele deve comecar ser passado peléadergelo dono da casa onde foi
recebido e ndo pela mulher. As criancas ndo poderarttambém, os rapazinhos que ja estao
preparados podem beber, as meninas que ja meastriambém, as que estdo menstruadas
nao podem.

-Por que as meninas menstruadas ndo podem bebarang?

-Porque elas estédo de resguarde e da azar na sanver

O tuxaua continuou falando, falando, ifaisdoutor achou que era tudo mentira, ndo
acreditou, e quando a cuia de ¢ap06 passou poelado quis tomar, ai o tuxaua falou:

-Seu doutor o0 ¢apo € a raiz, se 0 senhor ndo tor@aryai conseguir aprender nossa
historia, porque rejeitar o ¢capo € perder a origersonhecimento, origem de tudo.

Ai o doutor pediu desculpa do tuxua e prometeuigiaatr daquilo ali. Quando ele

aprendeu tudo, ele escreveu m livro sobre a aldeia.

TEXTO 6 lana Paula e Kamila Leite

A PLANTACAO DE GUARANA MAGICO

Era uma vez, um rapaz cujo nome era Benjamim. Eleava com seus pais. . Um
belo dia, Benjamim estava preparando nitrato denéan® sulfato de sodio para pér em sua
plantacéo de guarand, porém, ele ndo percebeuequeyserer, efetinha colocado porgdes
magicas (seu pai era um mago profissional, e msxia por¢des poderosas de magias) em

suas porcdes quimicas.

Ao chegar a tarde, Benjamim estava se dirigindoigaantacdo para distribuir de
forma adequada suas por¢cbes quimicas na plantAgdohegar a noite, a plantacdo de
guarana estava brilhando com uma coloracdo vediereda comecardna se transformar

em coisa humanoides eram horriveis dando um medo desconforme grande

Eram grandes, com bracos fortes, pernas muscubsasios feitas por folhas e

correram para a mata, mas deixaram varias pegadesles no chdo. Ao amanhécer
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Benjamim estava terminando de tomar seu café aigmta o seu guaranazal. Ao chegér 14
tomou um grande susto. Ele ndo encontrou a sutaplme se sentiu muito chateado, pois a
sua plantag@bera muito grande e rica. Mas ele ndo deixou coeagnisteza acabdteom o
seu dia. Ele juntou pistas e chamou seus amigasoBMarcus e Lucas para o ajudarem na
procura de quem tinha roubado a sua plantacao.

Mas seu pai teve uma desconfianca. Ele ndo encorswmas porcbes magicas e
perguntou a Benjamim se ele tinha vistd' elBenjamim disSeele encontrou alguma porcdes
mas nao percebeu que tinha colocado nas suas porgéieggs. Entdo o pai lhe disse que o
filho criou uma espécie de monstro que agora niviloresta amazbnica e se voceé ficar la

por muito tempo, vocé pode ser morto pelo cla doana.

TEXTO 7 ( Vinicius Gabiriel)

O GUARANA E O BOTO

O guaranéa nasceu na cidade de Maués no amazonamazdnia € cultura do povo
mauesense. O guarana é simbolo de vida, sabedtelggéncia, longevidade principalmente
no grande ritual (capd). Numa roda onde ira acentecritual, jamais podemos recusar 0
capo, pois assim recusando estaremos quebranddigity, a cuia tem que passar por todos

ate voltar ao que comecgou a passar a cuia.

Em Maués, essa cultura do a cultura é comemoradastival do guarana na praia
onde vem atracdes de fora, desfile das candidatisléa do guarang, lenda do guarana, é um

festival que é para relembrar ndo s a origem doagpd mas sim sua historia.

Nesse periodo que o festival dura trés noites o bat do rio e vem a praia para
encantar as meninas e leva-las com ele. Ele vem tedtido de branco com um chapéu

branco ele é alto, bonito e muito sagaz.

Por isso nesses dias as meninas devem tomar mudado. J4 aconteceu muitos
desaparecimentos de meninas durante o festivaliaiaga e a maioria nunca foi encontrada

dizem que o boto encantou e as levou para o fuadind
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Ele sempre vem no festival do guarana porque é€riogo que a histéria da cidade e
do guarana é relembrada e também porque vem bmgtessoas de fora e a praia fica bem

lotada, bastante movimentada e o rio fica agitado.
Observagao:

Usar essa informacéao para transformar numa his@yriconto.

TEXTO (Fabiola de Oliveira)

O GUARANA E O JURUPARI
A histéria comegou numa fazenda, onde existia uaramazal, ondé havia uma familia
que fazia plantio do guarana. chegados recentinmentazenda uma famifiy que néo sabia
0 que existia no guaranazal entdo a fathiiamecou a dar continuidade no plantio de
guarand, e depois de trés meses aconteceu algo inespficAveguaranaz| aparece um
monte de aves pretas para fliemlantio de guarana.
Enquanto as aves roiam o guarana, aparece um heaiedo do guaranaZahdo era bem um
homem era um bicho feio com um grito, barulho mesgquisito, espantava as aves fazendo
com que as av@$ossem embora.
Com o passar de alguns dias quase todo o comauuitded barulho acontecia no guaranazal
a familia comecou a se desespepmis 0 barulho aumentava e cada vez @i’ vindo
em direcdo a casa e da fanfilas cachorros comecgaram a latir e latir.
Entdo o pai desesperado pegou toda a sua f&m#iaolocou ela na canoa, num rio que dava
no final do quintal da casa e comecou a remar pesstamente, até que entdo ficaram a
noite toda no meio do rio. E quando foi de mantginagjue o sol apareceu voltarath a
fazenda e os cachorros avfasumido e a casa tavado mesmo jeito.
Até hoje, dizem que era o espirito do Jurupari tiquea comido aquele indiozinho, que deu

origem ao guarana.
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TEXTO 09 (Francilene Almeida)

O GUARANA

Ha muito tempo um senhor chamado Antenor que mogavaima comunidade no
interior Paracuni com sua esposa. Ant¢hera um senhor que todas as amanhés tomava
guarana ele era dono de maior tér@wle havia o plantio do guarghda comunidade.

Seu Antenor era um homem muito trabalhador, todadias ele acordava cedo e antes
de tudo ralava o guarana na lingua do pirarucu,ocel® aprendeu com a sua familia e s6
depois comia alguma coisa, ele aprendeu que afjgbida era uma fonte de energia, que
dava forca para as pessoas trabalharem, pena gga nanseguia convencer sua esposa a
tomar aquela bebida.

- E, ela veio do meio dos brancos e tem outrotuness era o que seu Antenor
sempre dizia.

Dona Dalva sua mulhér vivia amarelona, sem prazer pra nada, parecialesnaa,
um dia ficou muito doente e seu Antenor resolveareua mulher no médico o médico
passou um monte de remédio e dona Dalva melhorgaréou um pouco, m&ls ndo era
aquela mulher de energia e alegre.

Seu Antenor disSequer saber de uma coisa vou levar essa mulherajé seu
Antenor levou sua mulher no pajé e quando chegdw laajé comecou a concentracdo e
disse pra seu marido

-O senhor ajudou tantas pessoas atraves da recagéendo guarana e ndo consegue
mostrar 0s milagres do guarana pra sua mulher?

-E né& por isso que eu trouxe ela aqui com o senhor pét dizem que santo de casa
nao faz milagre.

O pajé falou para ela. Olha minha senharaguarana é um remédio espiritual, ele
espanta as for¢cas do mal como inveja, olho grdeddas, dor de cabeca, preguica e outras e

outras coisas ruins, e a senhora nem se ligou pariémcia que o guarana tem, a senhora
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guer ser mais alegre e ter mais energia?

- Eu quero. Ela respondeu pro pajé.

Entdo vamos espantar todo esse espirito fraco equenat senhora. Toda manha, a
senhora rala o guarana na lingua do pirarucu & detéomar o primeiro gole, lembra do olho
direito do indio. Faca isso uns trés meses, depegpirito do guarand ja vai se acostumando
em Vvocé que quando tomar nem mais precisa lemhsao,dbasta tomar que tudo vai
melhorar, a senhora vai ficar mais alegre e tes @aimo.

E assim D. Dalva fazia, depois de uns seis meagsg, gbsto conversar com D. Dalva.
Seu Antenor ficou muito satisfeito e eles foram tmdelizes. Com 59 anos ele era muito
sadio e alegre e ela que era desanimada tambémdiita mulher.

TEXTO 10 (Crislane)

O LENDARIO GUARANA

H& muito tempo atras nas margens do rio nfawugg! encontrava-se uma aldeia, cuja al8eia
havia um casal que ndo podia ter filhos e todoslias a mulher se encontrava solitaria
enquanto seu marido trabalhava. Certa’ \@mando pela mata ia questionando sobre sua
possibilidade de ter filho, de repente, ela ouvhawoz dizendo:

- Vocé vai dar luz a um filho!!!

Assustada e sem saber o que faresponde.

-Como assim? Eu ja sei que ndo vou poder mesmo.

Entad a voz desconhecida di§se

-Vai l4 no centro da mata sem nenhum tipo de armtonk tem uma planta com um formato
desconhecido, galhos longos, folhas grandes, ¢ores e um fruto que tem um formato de
olhos que resplandecem beleza. Pégardrutd” fards dele bebida e toma. Pelo valor da
bebida e o amor ao teu maridtaras luz a um filho que ser4 um grande guerret®joso,
destemido e um excelente filho.

Imediatamenteela saiu em busca desta misteriosa planta, ameaca planty fez o que

Ihe foi ordenado.
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O tempo foi se passando, com muita felicidade,ajuente com seu marid@guardavam
ansiosamente a chegada de seu primeiro filho. Ndecsaudavel e forte, os pais deram o
nome ao menino de RAONE.

RAONE, cresceu, sendo um rapaz amado pelos sesiepaor todos. Ele era destemido,
corajoso e possuia uma grande habilidade de cBgaruma de suas aventuras pela mata
sombria e escura, RAONE sem saber coseoperdeu na mata a qual conhecia como a palma
da méo.

Para seus pais juntamente com a aldeia a qual @samtanto foram em busca de RAONE,
mas infelizmente nado tiveram a possiblidade de mnedo. O tempo foi passando, certo dia
seu pai saiu com aquela esperanca de encontrdiilsenovamente, de repente deparou-se
com um arbusto e ali se encontrava o punhal, oeaaflecha de RAONE; triste por aquilo e
ao mesmo tempo feliz tornou-se conhecimento gueddguela planta foi o comeco e fim
daquele filho tdo amado que foi concedido a eles.

Desde entdo fizeram com que se expandisse teahiteante e se tornasse conhecida aquela
magnifica planta que deram-lhe o nome de GUARANAe doi o comeco de fim uma

historia que prevalece em nosso municipio e sprisgente em nossas vidas até hoje.

TEXTO N° 11 Z6zimo Junior

SEU DOMINGOS
Em um certo dia numa comunidade do municipio deddaghamada; bom jeSus
morava a familia do seu domin§osToda manha seu domindosa feliz capind o seu
guaranazeiro e fazer colheita do guarana, sua midtoira, ficava lhe esperando sentado na

ponte do porto de sua casa.

Quando certo dia seu domin{osesolveu levar a sua mulher junto a ele para o
guaranazeiro, sendo que ela nunca tinha ido ncagaaeiro do seu marido, chegando ao
local, na metade da colheita do guafagiés oucam uma voz bem forte vindo da mata, sua
mulher ficou bastante com medo. O marido correwadiéira para pegar sua canoa e salvar a
sua mulher.

Mas a voz era muito forte que Jacira ficou alucinathegando ethsua casa, seu

marido chamou um velho indio curandeiro para cargua mulher. Logo o indio viu que
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precisava levar Jacira para sua aldeia. Porqusssta ela ia voltar ao seu normal.
Entdo, seu doming8devou Jacira para aldeia. Cheganddaideia, o indio junto com
seu povo preparou o ritual do ¢capo para a mulhesedodomingos que logo foi voltando ao

seu normal.

Capd: ritual dos indios nas aldeias, Quando chega viditgagessoas na comunidade, Com a
guarana ralado na cuia,vai passando-se de mao emAtgachegar ao final do ritual, € uma
bebida forte que chama também os deuses da natBaezafortificar os indios e as visitas.
TEXTO 12- (Arlindo Agosto)

UYACANDA TUPIi, O COLHEDOR

Noite de lua cheia, noite em que uma luz chegadaimo & lua, quase a tocando-a.
No proximo nascer do sol, o guarana esta pront gaher e s6 o indio Uyacanda Tupi sabia
gue nesse proximo dia 0 guarana estaria prontocpdraita.

Uyacanda conhecia bem as estrelas e com elasvaavdgmpo de cada planta que
iria brotar frutas, mafso guarana era sempre quando uma estrela chegavadpdua, mas
isso somente o indio sabia o dia.

No dia de lua chefaele saia pela madrugada da tfilsoentrava na floresta vagando
até encontrar algo claro iluminando uma pequente par mata ele chegava’focal e via a
planta do guarana esperava até o sol nascer eaobmal ele ja estava cheio do fruto.

Agradeceu a lua e o sol e colheu o guarana e valtoilbo sem nem mesmo saber o
caminho as pessoas da tribo ja sabiam que quabgaeanda sumia ele voltava pela manha
sempre com uma sexta cheia do guarana todo amochelgava ratribo com todos o
saldando as pessoas perguntavam como ele achaemduele fala que o guarana era dado
pela lua, e Uyacanda ficou conhecido como o colhedo
TEXTO 13 (Marcus Vinicius)

O GUARANA

Era uma vez, em uma cidade no interior do Amazatemmada Maués, mais
conhecida como a Terra do Guarana, morava um hoofemmado Anselmo que ficou
encantado nas aguas do Rio Maués-Acu.

O guarand é a tradicdo de Maués, todos os anos€aalennovembro, entre os dias
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27,28 e 29 é feita a festa do Guarana, onde sams&epvarias coisas que Veop guarana,
como: artesanatos, o pO de guarana, 0S sucos, taminas etc, como também as
apresentacdes de palco com coreografia, lendasi® @o guarana.

A historia comeca assim: Certo dia, depois da fdstpp no comeco de dezembro,
apareceu, na ponta da maresia, um pé de guaranarsarflorzinha diferente das outras que
costumamos ver. Todos que passavam, ficavam edcasntaom aquela florzinha que aos
poucos foi se transformando em olho.

Anselmo era um rapaz jovem e muito divertido, hemido por todos do seu bairro,
ele passava por aquele lugar todos os dias. Aayegle pé de guarana com uma florzinha
nascendo, ficou pensativo e falou para o seu aoleg

- Nao sei por que, mas quando passo por aquele péatana, percebo que tem um
olho que me segue. Quando eu viro pra direita, qego olho estd me olhando, pra esquerda,
a mesma coisa, sera que é s6 comigo?

- Acho que é impressao sua Anselmo.

Depois de uns dias, Anselmo falou de novo com egeoldizendo que achava que
aquele olho parecia de uma pessoa e que parecix thefalar alguma coisa. E ele comecou
a ficar pensativo.

No outro dia Anselmo contou ao colega que sonh@uagquele olho era o espirito de
uma das filhas do guarana e que ela estava aligs@ntar 0s maus espiritos e que tinha
gostado muito dele.

Um certo dia, Anselmo saiu para tomar banho e @& rféo voltou. Dizem que ele se
encantou e ficou morando debaixo da agua, e elpraia. E em todas as festas do guarana
eles se encontram para cuidar dos filhos do guarana
TEXTO 14- Virna Antunes

HISTORIA DO GUARANA

Em uma certa floresta de Maués, havia numa tribe@asal de indios que se amavam
muito, estes ndo tinham filhos, mas, desejavamtaGwmite, a linda india teve um sonho e
nele ela pedia a um dos deuses para dar-lhe aripare o casal tanto almejava, o deus, com
voz de trovao disse a india que tivesse calma,lapge ela teria o filho, e, assim, a india
acordou espantada, chamando o marido com voz teaubgo, falando o seu sonho a ele.

Passados alguns meSestribo recebeu a noticia que a india eSperaa crianca e
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todos déo gracas ao deus, fazendo oferendas, dapméece um lindo festejo na pequena
tribo, pois, todos sabiam que o casal era merecedor

Finalmenté o lindo garoto nasceu, trazendo harmonia e feldgdpara todos. O lindo
A garoto cresceu, bondoso, nfaiusando inveja e 6dio para um grande vildo, \ette
planejou matar o menino, no meio da floresta ‘st o bote, matando o lindo menth®
deus revoltado manda uma tempestade. Ao encontrgarad o deus transmite uma

mensagem para a linda india pedindo a ela para&nts olhos do garoto.
No local onde @ enterrado os olhos do garoto, n&saglanta do guarana.

TEXTO Julisson Rainne
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Anexo G —Textos dos alunos apoés a reescrita

CONTOS

A MULHER QUE TOMOU O GUARANA E ENGRAVIDOU

Certa vez, uma linda mulher chamada lana que ma@vama pequena comunidade
localizada no municipio de Maués. Ela sonhava atizeg 0 sonho do marido, que era ser
pai, mas havia um problema: ndo conseguia engravida

Certo dia, lana conversando com seu marido, naofoel ele estava muito triste e
desanimado, pois seu maior sonho ndo estava condegwalizar. ApOs essa conversa, a
mulher ficou preocupada, pois sentia muito amoreber

Por ndo saber o que fazer, foi pedir ajuda ansi@ que perguntou se ela tinha tomado o
remédio ensinado, a filha respondeu que nao, ent@de pediu para todos os dias a filha
ralar o guarana e tomar.

Passou um tempo, lana foi ao médico e recebeti@anque ela ia ser méae, e realizar o
sonho do marido. O médico perguntou o que a jovEmsa havia feito, e ela respondeu que
tomou um remédio que a mae havia lhe ensinadoragéa Entédo ela chegou a casa, esperou
o marido chegar do trabalho e contou que estawadgrao esposo ficou muito feliz, pois sua
maior felicidade estava a caminho .

Depois dessa noticia, o casal ficou feliz para sepggacas ao guarana que sua esposa
tomou .

TEXTO 1- Crislane
O GUARANA E O BEIJA-FLOR

Em um lugarzinho no meio da selva Amazonica exisirea aldeia chamada Beija-
flor, ela recebeu esse nome por causa da existdaamuitos passaros da espécie do beija-
flor. A tribo que vive ha muitos nesse lugar senchdTupinamba”, os homens cacam,
pescam e fazem o plantio de seus alimentos, ermjaanmnulheres preparam os alimentos e
cuidam das criancas indigenas.

O cacique Rai com sua mulher Tamas e seus dais filfua a mais velhae Manij o
mais nove viveram muito felizes. Mani costumava brincar eazgelas redondezas da aldeia,
em um dia qualquer o indiozinho estava cacandodpa&u um lindo passaro e o matou.

Chegando a aldeia pajé o viu com o0 passaro e pergunta:
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- Meu pequeno Mani, o que fez com este passaroihdiazinho responde:

-Vou tirar as penas. Acho que vao achar elas ®nita

-E por elas serem bonitas vocé se acha no direitoatar o passaro?

O pajé logo diz que Mani deve levar o passaro di@ am local onde o achou se nao
algo grave podia acontecer. O indiozinho muito devaem ligou. Dias apds a conversa com
0 pajé, Hani adoeceu e acabou ficando cego e mdirsua mée desesperada, faz um pedido
ao Pajé, que aconselhou a mae a pegar os olhosdmare os enterrar, e todos os dias
cuidar, até nascer uma planta, assim Hani voléaeaxergar por meio daquela planta.

Algumas semanas deppisasce uma plantinha que os indios come¢cam a chadnar
guarana. Muitos anos depois, cientistas aparececongecam a estudar a planta, em
homenagem a uma amiga, dois cientistas ddo o nemigfico a plantaPaullinia CupanaE
aquele lugar comecou a se chamar de A Aldeia doaBaa
TEXTO 2

UM PRESENTE PARA A LUA

Certo dia, o indio mais forte, da tribo dos mawésolveu construir uma escada para
levar um presente até a lua. Ele chamou toda suéidae passaram meses construindo
degrau por degrau. Quando a escada ficou proetajiefjue podia até deitar nas nuvens.

Ao chegar a noite, ele esperava a lua surgir atart conversar com ela. Um dia, de
tdo curiosa, a lua o perguntou:

- indio, 0 que de t&o interessante tu queres mérands

O indio lhe responde:

-Quero mostrar um dos mais belos frutos que cuttosaem minha tribo - o guarana.
Ele cura muitas doencas e deixa as pessoas mgiesaled que tdo querendo estragar com
ele, usando muito adubo quimico para ele produitare ndo estdo pensando na nossa
comunidade, nas futuras geragoes.

A lua fica muito surpresa com a noticia e resdivedar outro presente em troca.

-Pode deixar comigo, indio, eu vou falar com oes@intos vamos mandar chuva de
fertilidade para toda eternidade. Assim ninguémsnpaecisara usar fertilizantes artificiais
para acelerar o processo de crescimento do guarana.

O indio ficou feliz. Desde entdo ficaram amigos.
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TEXTO 3

AS TRES MENINAS DO GUARANA CLONADO

Era uma familia que vivia numa cidadezinha do Amagojuntamente com suas trés
filhas e quatro filhos. Num dia, chegou um homemdemdo guarana, o pai das meninas, seu
José, ia passando por perto e comprou cem mudas.

O vendedor ao vender as mudas, falou ao seu Jeseagulevasse suas filhas para o
plantio, mas ele nédo ligou e levou as mocas epaxzes para a roca. Chegando 14, ele mandou
0S quatro rapazes plantarem as mudas.

Eles plantaram s6 a metade das mudas de guaeméeninas comecaram a plantar
o restante. De repente, elas perceberam que conaggoacer raiz pelo pé da moca mais
velha, na do meio, comecou aparecer galhos e fotflaamais nova, comecou aparecer olho
do guarana.

Isso deixou as mogas muito assustadas, e elamsaireendo para casa. Chegando |4,
lembraram de que aquelas mudas eram de guararaclon
TEXTO 4

O CURA-CURA

Em uma vila, no interior de Maués, morava um meqim® ninguém sabia 0 nome, ele
era conhecido como o filho do curador. Gostavaadaricsozinho. Certo dia, ele viu seu pai
curar uma menina de 13 anos. Entdo ele pediu a@ymio ensinasse a curar. Seu pai
respondeu que sim, mas para isso 0 menino tinhaeeatregar a um espirito da floresta, e
guando chegasse o tempo certo, o pai lhe contss@Hdistoria.

Certo dia, o pai do menino, sentindo-se cansadamob o filho para iniciar o
processo de cura. O menino, todo empolgado, assaungisponsabilidade, sabendo que havia
uma paciente a sua espera. Entdo seu pai Ihe caigtoria sobre a origem do Guarana.

O Waran& era 0 nome do menino que morreu na pegkasua mae ao enterrar seu
olho dizia:

- E, meu filho, tu ainda vai ser conhecido no mutatdo. Ainda vai curar muitas
enfermidades, ainda vai ser muito cobicado. E &rpdai existem muitos mistérios sobre o
Warana, hoje guarana.

Apds contar esta histéria para seu filho, faloa qlespirito da floresta que o menino

teria que invocar era o espirito do Warana, maa paMoca-lo era preciso obedecer a um
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ritual. O menino entdo o fez: tomou uma cuia corargoa ralado, invocou o espirito do
Warana e curou a menina que sofria de uma doencaragdo. O pai do menino, orgulhoso,
passou sua confianca a seu filho.

Em pouco tempo, o menino ja havia curado a vilatadas logo comecou a ficar
orgulhoso e se negar a atender as pessoas. O pardoo sempre falava:

- Meu filho, vocé recebeu esse dom entdo ndo deveegar a fazer o bem para as
pessoas, mas 0 menino, ja rapaz nao ligava.

Foi entdo que seu pai, ja idoso ficou muito doeBiddo 0 menino fez uma promessa
ao espirito do Warana: Caso o espirito desse maisanos de vida a seu pai, ele voltaria a
curar as pessoas. O Warana deu mais uns anosadparal seu pai. O menino entéo voltou a
curar as pessoas. Quando seu pai morreu, 0 meoinoconhecido como O Cura-cura.
TEXTO5

M DEIA YANCAM NO LIVRO DO DOUTOR

Era uma vez, uma aldeia muito conhecida que seait@MANCAM. Num certo dia,
foi um doutor fazer uma visita para o povo que halaitava. O mesmo néo conhecia bem os
costume de 14, mas ja tinha ouvido falar no camdaesso que mais ele queria pesquisar.

Chegando a aldeia, ele foi muito bem recebido péfdM, senhor mais velho,
encarregado de contar as histérias. Entdo esserdbelfalou:

-Se 0 senhor quer saber sobre o ¢apé e sobre @ aldssa tem que compartilhar com
a gente do nosso costume, caso contrario, nadsesawio acontecem. O Dr. aceita?

Ele pensou e respondeu:

-Sim. Aceito.

Entéo ele pediu para sua esposa preparar 0 ¢cauiexou a passar para eles na sala,
e 0 NAM comecou a falar dos costumes deles e do, gaploutor ficava ouvindo o que o
NAM falava.

- Olhe seu doutor, vou lhe dizer tudinho. Pararfaz€apd o guarana tem que ser
ralado pela mulheporque esse fruto nasceu do olho do curumim guesme ele era o filho
da deusa.

- Ah, €?

- Tem mais, ele deve comecar ser passado peléadergelo dono da casa onde foi
recebido e ndo pela mulher. Os rapazinhos quetdé @separados e as meninas que ja sao

mocas formadas, isto €, ja menstruaram, podem leebapd, mas as criancas e as mocas
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menstruadas, néao.

-Por que as meninas menstruadas ndo podem bebarang? — perguntou o doutor.

-Porque elas estédo de resguarde e da azar na sanver

O NAM continuou falando, falando, mas o doutor aclyoe era tudo mentira, nao
acreditou d4 um gole, quando a cuia de ¢cap6 pgssoele, ele ndo quis tomar, ai 0 NAM
falou:

-Seu doutor, 0 ¢apo € raiz, se o senhor ndo tamaaryai conseguir aprender nossa
historia, porque rejeitar o ¢capo € perder a origersonhecimento, origem de tudo.

Ai o doutor pediu desculpa ao NAM e prometeu pigudic daquilo ali. Quando ele
aprendeu tudo, ele escreveu um livro sobre a aldeia

TEXTO 06

A PLANTACAO DE GUARANA MAGICO

Em uma comunidade do interior de Maués morava upazregue se chamava
Benjamim. Seu pai era um mago profissional queianesm por¢cdes poderosas de magias. .
Um belo dia, Benjamim estava preparando nitratardénia e sulfato de sodio para p6r em
sua plantacdo de guarana, porém, ele ndo perceigeseqn querer, havia colocado porgdes
magicas. Ao chegar a tarde, Benjamim estava sgirdio a sua plantagdo para distribuir nela
de forma adequada suas porc¢fes quimicas.

Ao chegar a noite, a plantacéo de guarana estdliaritto com uma coloracgéo verde e
do nada comecaram a se transformar em seres hutean@isses seres eram grandes, com
bracos fortes, pernas musculosas e maos feitadofias horriveis e davam um medo
desconforme grande.

De repente, eles entraram correndo para a matag@eneaam varias pegadas grandes
no chdo. Ao amanhecer, Benjamim estava terminaedormar seu café e partiu para o seu
guaranazal. Ao chegar |4, ele tomou um grand® so&b encontrou a sua plantacdo, que era
muito grande e rica, e se sentiu muito chateads, méa deixou com que a tristeza acabasse
com o seu dia. Ele juntou pistas e chamou seusoaniiguno, Marcus e Lucas para ajuda-lo
na procura de quem tinha havia roubado a sua gimta

Mas seu pai teve uma desconfianca. Ele ndo encorswmas porcbes magicas e
perguntou a Benjamim se ele havia visto. E Benjadisse ter encontrado algumas porc¢oes,

mas néo percebeu que tinha colocado nas suas pagieicas. E seu pai entao disse:
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-Vocé criou uma espécie de monstro que agora \avllonesta amazoénica e se vocé
ficar la por muito tempo, vocé pode ser morto mifiodo guarana.

Benjamim saiu imediatamente da floresta e contoa pa outras pessoas o0 que tinha
acontecido. Seus colegas falaram que o espiritgudmana ndo gosta de veneno na sua
plantacéo.

TEXTO 7

A FESTA DO GUARANA E O BOTO ENCANTADOR

O guarana nasceu na cidade de Maués no amazoaagpkdsenta a cultura do povo
mauesense. O guarana é simbolo de vida, sabedtelggéncia, longevidade principalmente
no grande ritual (capd).

Em Maués, é realizado a Festa do Guarana, pararuomr@ea colheita. As atividades
da festa acontecem na praia. Nesse periodo, v&pdaf de fora, acontecem desfiles das
candidatas a rainha do guarana, lenda do guararitgsnmocas e rapazes também vém de
outras cidades, e se comemora toda a cultura ffegse da nossa cidade.

As mocas da cidade ficam doida, paquerando oseagpe vem de fora. A festa dura
trés dias e trés noites. O boto, muito espertmvaiia disso, sai do rio e vem a praia para
encantar as meninas e leva-las com ele. Ele vem tedtido de branco com um chapéu
branco e € alto, bonito, bronzeado e muito sagaz.

Em uma das festas, duas mocas conheceram doiesapaato bonitos e ficaram se
gabando pras colegas que tinham arranjado um ndmdgaiando acabou a festa, uma sumiu
pra nunca mais voltar e a outra ficou gravida e haif ndo viu mais o0 rapaz que a
engravidou.

Ja aconteceram muitos desaparecimentos de mehiraste a Festa do guarana e a
maioria nunca foi encontrada, dizem que o botor#ncaas e as levou para o fundo do rio.

Ele sempre vem no festival do guarana porque €riogo que a histéria da cidade e
do guarana é relembrada e também porque vem mgtessoas de fora e a praia fica bem
lotada, e sabe que as meninas bonitas vao estamplaia fica bastante movimentada e o rio
fica agitado.

TEXTO 8
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O GUARANA E O JURUPARI

A histéria comecou numa fazenda, onde existigytande guaranazal. L&, havia uma
familia recém-chegada que comecou um plantio deagaasem saber que ja existia outro
antes. Apos trés meses em que a familia ja esdavabalhando, aconteceu algo inexplicavel:
um bando de aves pretas para roer todo plantio.

Enquanto as aves roiam o guarana, apareceu um hsaieto do guaranazal, ndo era
bem um homem, era um bicho feio com um grito que#afam barulho muito esquisito,
espantava as aves fazendo com que as elas fosdmraem

Com o passar de alguns dias, quase todo o comegoitge o barulho acontecia no
guaranazal e a familia comecou a se desesperarpgmrulho aumentava cada vez mais e
estava vindo em direcao a casa da familia e oooashcomecaram a latir.

Entdo, o pai, desesperado, pegou toda a sua fanibacolocou na canoa num rio que
dava acesso ao quintal da casa e comecou a resempdeadamente. A familia ficou a noite
toda no meio do rio. Quando chegou a manha, assémocsol apareceu, voltaram a fazenda,
0s cachorros haviam sumido e a casa estava do mesmo

Até hoje, dizem que era o espirito do Juruparitaquea comido o indiozinho, que deu
origem ao guarana.

TEXTO 09
A MULHER QUE VIVIA AMARELONA

Ha muito tempo, morava com sua esposa, em uma ¢dauenchamada Paracuni, um
senhor que era dono da maior plantacdo de guaemaome era Antenor. Ele aprendeu com
seus pais, a tomar guarana todas as manhas.

Seu Antenor era um homem muito trabalhador, todatias ele acordava cedo e antes
de tudo, ralava o guarana na lingua do piraruaupcele aprendeu, e s6 depois comia alguma
coisa. Ele sabia que aquela bebida dava energiga para as pessoas trabalharem, pena que
Nao conseguia convencer sua esposa a tomar.

- E, ela veio do meio dos brancos e tem outrosioues.

Dona Dalva que vivia amarelona, sem prazer pra,naarecia uma lesma. Um dia,
ficou muito doente e seu Antenor resolveu levarmuther ao médico, 0 médico passou um
monte de remédio e dona Dalva melhorou, engordopawmo, mas nao era aquela mulher de
energia e alegre.

Seu Antenor disse :
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-Quer saber de uma coisa, vou levar essa mulhg@aj® e assim ele fez. Quando
chegou I&, o pajé comecou a concentracéo e disseprAntenor:

- O senhor ajudou tantas pessoas, atraves da redag@® do guarana e ndo consegue
mostrar os milagres do guarana pra sua mulher?

-E verdade , por isso que eu trouxe ela aqui ca@ndor por que dizem que santo de
casa nao faz milagre.

O pajé falou para ela. Olha minha senhora o guaganen remédio espiritual, ele
espanta as forcas do mal como: inveja, olho grdieddas, dor de cabeca, preguica e outras
e outras coisas ruins, e a senhora nem se ligomp@tancia que o guarana tem, a senhora
guer ser mais alegre e ter mais energia?

- Eu quero, Seu Pajé. Ela respondeu.

-Entdo vamos espantar todo esse espirito fracdequena senhora. Toda manha, a
senhora rala 0 guarana na lingua do pirarucu e aetéomar o primeiro gole, lembre-se do
olho direito do indio. Faca isso uns trés meseppideo espirito do guarana ja vai se
acostumando em vocé, que quando tomar nem maisgielembrar disso, basta tomar que
tudo vai melhorar, a senhora vai ficar mais alegi@r mais animo.

E D. Dalva fazia isso todos os dias, depois deseams meses, dava gosto conversar
com D. Dalva. Seu Antenor ficou muito satisfeiteles foram muito felizes. Com 59 anos ele
era muito sadio e alegre e ela que era desaniraad##m ficou outra mulher.

TEXTO 10

O LENDARIO GUARANA

Ha muito tempo as margens do Rio Maués-acu ens@nsie uma aldeia, onde havia
um casal que ndo podia ter filhos e todos os diaslher se encontrava solitaria enquanto seu
marido trabalhava. Certa dia, andando pela mgtzestionando sobre sua possibilidade de ter
filho, de repente ela ouviu uma voz dizendo:

- Vocé dara luz a um filho!!!

Assustada e sem saber o que fazer, ela responde:

-Como isso sera possivel?

A voz desconhecida fala:

-Teras que ir ao centro da mata sem nenhum tigsrdamento, 14 acharas uma planta
com um formato desconhecido, galhos longos, foftasdes, cores fortes e um fruto que

tem um formato de olhos que resplandecem belegaré&eo fruto, faras dele uma bebida e a

114



tomaras. Pelo valor dessa bebida e tanto amor ¢eresmo coracdo, daras a luz a um filho
gue sera um grande guerreiro, corajoso, destenmsdoéeum excelente filho.

Entdo, imediatamente, ela saiu em busca destarinssteplanta; ao encontra-la, fez o
que Ihe foi ordenado.

O tempo foi se passando, com muita felicidade juetde com seu marido
aguardavam ansiosamente a chegada de seu printierajfie tanto esperavam. Nascendo
saudavel e forte, os pais deram o0 nome ao meniRAGNE.

RAONE, entdo ja um rapaz amado pelo seus pais togos, era destemido, corajoso
e possuia uma grande habilidade de cacar; em di@richuvoso, em uma de suas aventuras
pela mata sombria e escura, RAONE sem saber conmperseu na mata a qual conhecia
como a palma da méo.

Pora tanto seus pais juntamente com a aldeia aoguahavam tanto foram em busca
de RAONE, mas infelizmente néo tiveram a possidikdde encontra-lo. Anos se passaram e
certa vez seu pai saiu com aquela esperanca datencseu filho novamente, de repente
deparou-se com um arbusto e ali se encontrava leapumarco e a flecha de RAONE; triste
por aquilo e ao mesmo tempo feliz tornou-se comhewio que dali daquela planta foi o
comeco e fim daquele filho tdo amado que foi cormiced eles.

Desde entéo fizeram com que se expandisse teahiteante e se tornasse conhecida
aquela magnifica planta que deram-lhe o nome de RAMA, que foi 0 comego de fim uma
historia que prevalece em nosso municipio e sprisgente em nossas vidas até hoje.

TEXTO 11

DONA JACIRE A CURA PELO QAPO

Em uma comunidade do municipio de Maués, chamada Bsus, morava a familia
do seu Domingos. Todas as manhas, seu Domingebza&pinar o seu guaranazeiro e fazer
colheita do guarana, sua mulher, Dona Jacira, ditla& esperando sentado na ponte do porto
de sua casa.

Um certo diaseu Domingos resolveu levar a sua mulher paraagazal, sendo que
ela nunca tinha ido la. Chegando ao local, na reetizdcolheita do guarana, eles ouviram
uma voz bem forte vindo da mata, sua mulher ficastdnte com medo. O marido correu até
a beira para pegar sua canoa e salvar a sua mulher.

Mas a voz era muito forte que Jacira comecou altminacdes e passou muito mal.

Seu marido ficou preocupado e logo levou sua espaga casa. Sem saber o que fazer,

115



chamou um indio curandeiro, que morava numa afuita dali.

Logo o indio viu que precisava levar Jacira paeadeia, entdo, seu Domingos falou
para ela:

- Jacira, minha querida, precisamos buscar sua ent@ vamos ter que ir até a aldeia
do indio.

Chegando a aldeia, o indio reuniu seu povo, preparitual do capd14 para a mulher
do seu domingos que logo foi voltando ao seu normal
TEXTO 12

UYACANDA TUPIi, O COLHEDOR

Numa pequena aldeia, localizada no Rio Marau, taosnos, num certo tempo,
acontecia um fato muito interessante. Na noite we dheia, uma luz inexplicavel se
aproximava da lua, quase a tocando-a. No nascepldseguinte, 0 guarana estava pronto
para colher.

Uyacanda conhecia bem as estrelas e com elas raavceampo de cada planta que
iria brotar frutas. Do guarana era sempre quanda esirela chegava perto da lua, mas isso
somente o indio sabia o dia.

No dia de lua cheia, pela madrugada, ele saialadrentrava na floresta, vagando
até encontrar algo claro iluminando uma pequent g mata ele chegava ao local e via a
planta do guarand, esperava até o sol nascer dmo#ru ele ja estava cheio do fruto.

Agradecia a lua e o sol, colhia 0 guarana e volpara a tribo sem nem mesmo saber
o caminho. As pessoas da tribo ja sabiam que quandgacanda sumia, ele voltava pela
manh& sempre com uma cesta cheia do guarana todo an

Ele chegava a tribo, saldando a todos e as peg®mwgantavam como ele achava
guarand, e ele respondia que o guarana era daatupek Uyacanda ficou conhecido como o
colhedor.

TEXTO 13
O GUARANA E O ANSELMO

14 Cap6: ritual dos indios nas aldeias, Quando chega viditagessoas na comunidade, Com a guarana ralado
na cuia, vai passando-se de mao em mao, Até chedaral do ritual, € uma bebida forte que chamabtam os
deuses da natureza. Para fortificar os indiosvés#as.
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Em uma cidade chamada Maués, mais conhecida coheora do Guarana, morava
um homem chamado Anselmo que ficou encantado nes &p Rio Maués-Acu.

O guarana é a tradicdo de Maueés, todos os anoaalennovembro, entre os dias
27,28 e 29 é realizada a festa do Guarana, ondee)qimstas varias coisas que vém do
guarana, como: artesanatos, o pd de guarand, 0s, g vitaminas, etc, como também as
apresentacdes de palco com coreografia, lendasi® alo guarana.

A historia comeca assim: Certo dia, depois da fdstpp no comeco de dezembro,
apareceu, na praia da ponta da maresia, um péatangucom uma florzinha diferente das
outras que costumamos ver. Todos que por ali pasgsaffcavam encantados com aquela
florzinha que aos poucos foi se transformando ém.ol

Anselmo era um rapaz jovem e muito divertido, esahecido por todos do seu
bairro, ele passava por aquele lugar todos os A@ser aquele fato, ficou pensativo e falou

para o seu colega:

- Nao sei por que, mas quando passo por aquele péatana, percebo que tem um
olho que me segue. Quando eu viro pra direita, qego olho estd me olhando, pra esquerda,

a mesma coisa, sera que é s6 comigo?
- Acho que é impressao sua, Anselmo.

Depois de uns dias, Anselmo falou de novo com egeoldizendo que achava que
aquele olho parecia de uma pessoa e que parecix thuefalar alguma coisa. E ele comecou

a ficar pensativo.

No outro dia Anselmo contou ao colega que sonh@uaquele olho era o espirito de
uma das filhas do guarana e que ela estava aligs@ntar os maus espiritos e que tinha

gostado muito dele.

Um certo dia, Anselmo saiu para tomar banho e @& rféio voltou. Dizem que ele se
encantou e ficou morando debaixo da agua, e elpraia. E em todas as festas do guarana

eles se encontram para cuidar dos filhos do guarana
TEXTO 14- Virna Antunes
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HISTORIA DO GUARANA

Em uma das florestas de Maués, havia uma tribo ewomcasal de indios que se
amavam muito. O casal néo tinha filhos, mas deamjae-los. Certa noite, a linda india teve
um sonho e nele ela pedia a um dos deuses a cqarganto almejava. O deus, com voz de
trovao disse a india que tivesse calma, que logdeegia o filho, e, assim, a india acordou

espantada, chamando o marido com voz tremuladdagfn contando o seu sonho a ele.

Passados alguns meses, a tribo recebeu a notiia india esperava uma crianga e
todos dao gracas ao deus, fazendo oferendas, dargasntece um lindo festejo na pequena

tribo, pois, todos sabiam que o casal era merecedor

Finalmente, o lindo garoto cresceu trazendo haranetfielicidade para todos e cresceu
bondoso, mas causando inveja e 6dio para um graldde que planejou sua morte dando-lhe
um bote no meio da floresta, O deus revoltado mandoa tempestade. Ao encontrar o
garoto o deus transmite uma mensagem para a lidtlapedindo a ela para enterrar os olhos

do garoto.
No local onde foram enterrados os olhos do gar@sceu a planta do guarana.

TEXTO 15 Julisson

Anexo H—- Poesias

O GUARANA

Vocés conhecem essa fruta
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Que deixa o sujeito animado?
E o guarana qgue mesmo com sono
Nao deixa o homem cansado.

Bebi num copo
um pé bem ralado
com a agua, misturado
E o guarand, por todos amado.

Tem uma rica composicao
Tem valor medicinal
Também usado na alimentacéo
E na parte comercial

Ele e da cidade de Maués
Que e a terra do guarana
Hoje no mundo inteiro conhecido
E todos querem importar.

Marcos Savio Perrone

FESTA DO GUARANA

Quando chega o més de novembro,
E um corre- corre pra la e pra ca,
Pessoas buscando ganhar uns trocados,
Nas noites da festa do guarana

A colheita é celebrada
Desse fruto muito nobre.
A cidade fica agitada
E cada um usa o que pode

Os turistas que aqui chegam
Querem logo o turbinado
Ficam com muita energia

E ninguém fica parado
Arlindo Agosto

O GUARANA, O OURO DA PLANTACAO

De um lindo fruto
Na cidade de Maués
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Nasce uma grande lenda
Da tribo satere mawe
Que serve de tradicao
Ralado na propria méao

O fruto que vem do chao

Alimentando a populacéo
Historias de uma linda india
Que chorando cai no chao
Vendo seu filho morto
Matado pelo seus irmaos
Mas a india ndo desisti e grita
Pedindo compaixao
Para os deuses da etnia
Lhe dé-se atencéao
Para india foi falado
Seus olhos plante ao chéo
Nascendo o fruto cobi¢cado
Sendo o ouro de nossa plantacgéo.
Marcos Paulo

MAUES DO GUARANA

Cidade de belas praias
Cidade como essa ndo ha
Cidade da qual me orgulho
Minha Maués do guarana
Espirito de Vitéria
Forca para lutar
Cidade de muita gloria
Maués do guarana.

O més de novembro anuncia
O que esta para chegar
O grande dia esperado
A Festa do guarana.

Em cada canto da cidade
Beleza é o que mais ha
Terra de grande Torréo

Maués do guarana.
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Nilton Menezes

MINHA TERRA TEM GUARANA

Na minha terra tem guarana
Fruto de muito valor

Pode até ter em outro lugar

Mas néo da o mesmo vigor

Ele cura até doenca
E também da energia
E isso ndo é crenca
Ele da sabedoria

O turista quando chega
Logo pede pra provar
Mas ndo sabe que quem prova
Em Maués ja quer morar

CANCAO DO GUARANA

Na minha terra tem guarana
Onde a lenda fez nascer
Dos olhos do indiozinho
Filho de Onhamancabé

N&o permita deus tupa
Que levem pra outro lugar
Este fruto tdo valioso
T&o gostoso de provar

Bom é tomar guarana
Energético que da forca
E coragem pra estudar

Por isso, meus amigos
Temos muito que aprender
Cuidar bem dessa cultura
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Pra ndo desaparecer

O GUARANA

Antes do sol raiar
Vai o caboclo pra lida
Apds tomar seu guarana
Alimento que da vida

Com valor na medicina
Traz consigo muita cafeina
Esse o é fruto do guarana

Todos querem uma muda
E na sua roca plantar
Porque seu fruto ajuda
O dinheiro aumentar
Basta vocé ter cuidado
Pra planta ndo envenenar
N&o use agrotoxico
E use adubo natural

Alan Batista

PLANTA BELA E COBICADA

Planta bela e cobicada
Que um dia foi plantada

Hoje tem muito valor
Para o pobre e pro doutor

Foi do olho do indiozinho
Que morreu por traicéo
Ele nasceu tdo pequenino

Mas foi fruto de uma paixao

Essa historia € conhecida
Aqui e em todo lugar
Do fruto que déa o elixir que alonga a vida
Essa planta é o guarana
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Fabiola Cruz

O GUARANA

O guarana é uma bebida
Muito forte e poderosa
A mulher gosta de beber
Pra ficar bonita e formosa

No homem, o guarana da vigor
Inteligéncia e energia
Fica cheio de amor
E trabalha noite e dia

Nilton

CORDEL DO GUARANA

Meus senhores visitantes
Na festa do guarana
Preste muita atencéo

Pra histéria que vou contar

Com esta rima verdadeira
Que agora vou decantar
Dos olhos da india guerreira
Nasceu o nobre guarana

Se em semente ou € clonado
Ele tem muito valor
Esse fruto cobicado
Que o sateré plantou

Rejuvenesce e alonga a vida
Ele & o nosso elixir
Encoraja a nossa lida
Coisa igual eu nunca vi

Em bastdo ou em p6
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De maneira habitual
Compartilho mewgapo
Num valioso ritual

Tem valor na medicina
Também na alimentacao
Muito rico em cafeina
Ele da muita disposicéo

E preciso mais carinho
Com o produtor de guarana
Ele mostra o caminho
Para o doutor pesquisar

De longe vem o turista
Pra terra do guarana
Quando vai leva saudade

E fica querendo voltar
E precisa ser mais assistido
Para sua producéo melhorar

Um apelo as autoridades
Essa cultura incentivar
Porque Maués é o berco
Do gostoso guarana

Aqui nés nos despedimos
Agradecendo a atencao
Quem gostou da rima
Bate na palma da méo.
Pode ter em outros lugares
Mas como em Maués, nao.

(Coletivo)
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