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RESUMO

BICALHO, Leozandrea da Silva. Praticas educativas libertadora naeducacgio de jovens e
adultos em Japeri: reflexdes sobre a formacio continuada docente. 2024. 80f. (Pesquisa
de Mestrado em Educagdo Agricola). Instituto de Agronomia, Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro, Seropédica — RJ, 2024.

A pesquisa teve como objetivo geral investigar as praticas libertadoras constitutivas da/na
Educagao de Jovens e Adultos, na sua estreita relagdo com a formagao continuada docente nas
escolas Ary Schiavo, Bernardino de Melo e Duque de Caxias, localizadas no municipio de
Japeri, Rio de Janeiro. O percurso do estudo se concretizou através da andlise critica da
documentagao existente sobre a modalidade no referido municipio, da pesquisa bibliografica,
observacdes e a aplicagdo de questiondrios para seis docentes e a equipe de gestdo das trés
escolas envolvidas com a pesquisa. Tais questiondrios, com perguntas abertas, permitiu aos
interlocutores, responder com suas proprias palavras as questdes apresentadas. Incluimos
ainda, topicos relacionados ao perfil dos respondentes. A andlise interpretativa permitiu
construir os resultados da pesquisa, considerando as questdes socio histéricas na producao
do conhecimento em Educacdo de Jovens e Adultos nas Escolas Municipais Ary Schiavo,
Bernardino de Melo ¢ Duque de Caxias, contemplando os elementos politicos, sociais e
culturais na constru¢ao de uma sociedade japeriense mais justa, humana e cidada.

Palavras-chave: Politicas Publicas, Educacdo de Jovens e Adultos, Formac¢ao Continuada
Docente.



ABSTRACT

BICALHO, Leozandrea da Silva. Liberating educational practices in youth and adult
education in Japeri: reflections of continuing teacher training. 2024. 80f. (Master's
Research in Agricultural Education). Institute of Agronomy, Federal Rural University of Rio
de Janeiro, Seropédica — RJ, 2024.

The research had as its general objective to investigate the liberating practices that constitute
Youth and Adult Education, in its close relationship with the continuing education of teachers
in the Ary Schiavo, Bernardino de Melo and Duque de Caxias schools, located in the
municipality of Japeri, Rio de Janeiro. The course of the study was carried out through the
critical analysis of the existing documentation on the modality in the aforementioned
municipality, bibliographical research, observations and the application of questionnaires to
six teachers and the management team of the three schools involved in the research. These
questionnaires, with open questions, allowed the interlocutors to answer the questions
presented in their own words. We also included topics related to the profile of the
respondents. The interpretative analysis allowed us to construct the results of the research,
considering the socio-historical issues in the production of knowledge in Youth and Adult
Education in the Municipal Schools Ary Schiavo, Bernardino de Melo and Duque de Caxias,
contemplating the political, social and cultural elements in the construction of a more just,
humane and civic society in Japeri.

Keywords: Public Policies, Youth and Adult Education, Continuing Teacher Training.



RESUMEN

BICALHO, Leozandrea da Silva. Practicas educativas liberadoras en la educacion de
jovenes y adultos en Japeri: reflexiones sobre la formacion continua docente. 2024. 80y
sigs. (Maestria en Investigacion en Educacion Agricola). Instituto de Agronomia, Universidad
Federal Rural de Rio de Janeiro, Seropédica — RJ, 2024.

La investigacion tuvo como objetivo general investigar las précticas liberadoras constitutivas
de/en la Educacion de Jovenes y Adultos, en su estrecha relacion con la formacion continua
docente en las escuelas Ary Schiavo, Bernardino de Melo y Duque de Caxias, ubicadas en el
municipio de Japeri, Rio de Janeiro. Enero. El desarrollo del estudio se llevd a cabo a través
de un analisis critico de la documentacion existente sobre la modalidad en ese municipio,
investigacion bibliografica, observaciones y la aplicacion de cuestionarios a seis docentes y al
equipo directivo de los tres colegios involucrados con la investigacion. Estos cuestionarios,
con preguntas abiertas, permitieron a los interlocutores responder a las preguntas presentadas
con sus propias palabras. También incluimos temas relacionados con el perfil de los
encuestados. El andlisis interpretativo permitié la construccion de los resultados de la
investigacion, considerando las cuestiones sociohistoricas en la produccién de conocimiento
en la Educacion de Jovenes y Adultos en las Escuelas Municipales Ary Schiavo, Bernardino
de Melo y Duque de Caxias, contemplando los elementos politicos, sociales y culturales en la
construccion de una sociedad mas justa, humana y civil en Japeri.

Palabras-clave: Politicas Publicas, Educacion de Jovenes y Adultos, Formacion Continua
Docente.



SIGLAS E ABREVIATURAS

CEAA -Campanha de Educacdo de Adultos e Adolescentes.

CEDERIJ - Centro de Educacao Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro.
CES - Centros de Estudos Supletivos.

CNAIA - Comissao Nacional para o Ano Internacional da Alfabetizacao.

CNBB - Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil.

CNEA — Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo.

CONFINTEA — Confederacao Internacional de Educacao de Adultos.

CPC - Centro Popular de Cultura.

EJA- Educagao de Jovens e Adultos.

ENEJA — Encontro Nacional de Educagao de Jovens e Adultos.

IBGE-Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica.

IDBE - indice de desenvolvimento da Educag¢ao Basica.

FNEP - Fundo Nacional de Ensino Primario.

FUNDEF - Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdao do
Magistério.

LDBEN - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

MEB — Movimento de Educagdo de Base.

MCP — Movimento de Cultura Popular.

MEC- Ministério da Educagao e Cultura.

MOBRAL - Movimento Brasileiro de Alfabetizacao.

MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

ONU - Organizagao das Nacdes Unidas.

PCB - Partido Comunista Brasileiro.

PEI - Programa de Educacdo Integrada.

PNA - Plano Nacional de Alfabetizagao.

PVNC — Pré-Vestibular para Negros e Carentes.

TELERJ — Telecomunicagdes do Rio de Janeiro.

UNE - Unido Nacional dos Estudantes.

UNESCO - Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura.
UNIG — Universidade Iguagu.
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MEMORIAL DE FORMACAO: A NARRATIVA DE UMA PRATICA
LIBERTADORA DA PROFESSORA PESQUISADORA

Nasci no municipio de Nova Iguagu, municipio do Rio de Janeiro, no dia 2 de outubro
de 1986, na casa de saude Sao Marcos, aos quatro anos de idade comecei a estudar numa
escola particular: Antonio Huback, onde fiquei até concluir o Ensino Fundamental. Durante
esse periodo pude acompanhar de perto o retorno do meu pai aos estudos. Nessa época, eu
nao tinha o conhecimento da Educagao de Jovens e Adultos, a modalidade era conhecida
como supletivo. Sempre achei diferente ver meu pai naquela idade estudando, porém nunca
parei para pensar o motivo dele ndo ter terminado os estudos no periodo regular. Ele concluiu
o Ensino Médio na Educacdo de Jovens e Adultos. Devido a situacdo de dificuldade
financeira da familia, eu e minhas duas irmas fomos para a escola publica.

Em 2000 e 2001 realizei os dois primeiros anos do Ensino Médio, Modalidade
Formagao de Professores, na Escola Estadual Arruda Negreiros, no municipio de Nova
Iguacu. Infelizmente ndo consegui concluir o Ensino Médio nessa escola, pois precisei
trabalhar para ajudar meu pai que foi demitido da TELERJ, no processo de privatiza¢dao
implementado no Governo Fernando Henrique Cardoso. Tais dificuldades falam muito dos
aspectos socio-histéricos da minha infancia e adolescéncia. Nao tenho duvidas que as
questdes historicas e econdmicas por mim vividas podem estar diretamente relacionadas com
a minha inquieta¢@o em torno da tematica de EJA.

Somente conclui o Ensino Médio no ano de 2005, na Modalidade Jovens e Adultos, na
Escola Albert Einstein, também em Nova Iguagu. Naquele momento de muita dificuldade
financeira passei a trabalhar como recepcionista numa academia e, logo em seguida, como
vendedora numa perfumaria no shopping. Visando entrar na faculdade, sai da perfumaria e fui
trabalhar numa loja de malas, no ano de 2010, onde fiquei trabalhando até 2020.

No inicio de 2015 resolvi fazer um preparatorio para entrar na Universidade. Tive o
prazer ¢ a honra de ter sido estudante do PVNC — Pré-Vestibular para Negros e Carentes,
Nucleo Vila Operaria, Nova Iguacu. Uma experiéncia profissional e académica de enorme
relevancia na Baixada Fluminense, principalmente, porque estou inserida nesse contexto até
hoje. Varias atividades foram desenvolvidas, ndo apenas para aprova¢ao no vestibular, mas,
especialmente, de conscientizagdo e esclarecimento a respeito dos problemas que afetam o
nosso pais: analfabetismo, concentragdo de renda e terra; reforma agraria e movimentos
sociais; trabalho e prostitui¢do infantil; agrotoxicos e drogas, entre tantos outros aspectos.
Reitero o prazer de ter feito parte desse projeto, dividindo experiéncias e multiplicando ideais.

No final do ano de 2015 resolvi fazer o vestibular para Pedagogia na UNIG —
Universidade Iguacu, localizada no Municipio de Nova Iguacu. No ano de 2016 tive a grata
satisfacdao, depois de um ano maravilhoso no PVNC e o contato estreito com a Educagao
Popular e a Educacdo de Jovens e Adultos, ser aprovada e iniciar o tdo sonhado curso de
Pedagogia. Escolhi Pedagogia, pois sempre foi meu sonho ser educadora. Além de que, uma
parte do meu Ensino Médio, foi no curso de formagao de professores, antigo curso normal.

Na Universidade Iguagu tive a oportunidade de participar de inimeros encontros de
Educagao Popular, Educacdo Especial, Educacdo e Movimentos Sociais, além de varios
trabalhos de campo que aprofundaram os debates acerca da Educa¢dao do Campo, Educacgio
Quilombola e Educagdo Escolar Indigena, na estreita relagdo com a Lei 10.639 — Educacao
das Relagdes Etnico-Raciais, as atividades de Extensdo, Ensino e Pesquisa. Faltando quatro
periodos para eu concluir minha faculdade, fui transferida de loja, sai de Nilopolis e fui
trabalhar em Guadalupe, num shopping.

Foram dois anos bem dificeis. Onde eu tinha que pegar trés condugdes para chegar no
servico € mais trés para eu chegar até a faculdade. E nos periodos de provas ainda pegava



mais uma, pegava um moto taxi, sendo fosse assim eu ndo conseguiria chegar no horario da
prova. Pois os engarrafamentos eram bem longos. Com a mudanca de local do trabalho, perdi
meu desconto na faculdade. Pagava com desconto a mensalidade, pois era socia do sindicato
da baixada fluminense. E como fui transferida para Guadalupe, o sindicato era diferente. A
empresa a qual trabalhava me sugeriu trocar de faculdade, mas como estava no ultimo ano,
impossivel essa op¢ao. Continuei na mesma faculdade sem pagar com desconto. E no meio
disso tudo, engravidei. Minha filha cacula nasceu, no ultimo ano da minha faculdade.
Continuei trabalhando, foram dias bem cansativos, minha barriga estava muito grande, e com
a quantidade de condugdes, chegava na faculdade bem cansada. Nao tinha como desistir, era
meu sonho que estava em jogo, e também concluindo a faculdade, teria uma condi¢do melhor
para minhas filhas.

Figura 1: Autora com suas filhas.
Fonte: Arquivo da autora, 2019.

A fotografia acima foi tirada na Urca, RJ, em novembro de 2019, como ensaio da
minha formatura do curso de Pedagogia. Ela mostra com clareza a minha condi¢do de mulher,
mae, companheira, esposa, amiga e filha. Enfim, sdo diversos os papéis sociais que represento
no processo de formagao como educadora e pesquisadora na EJA.

Nesse sentido, importante compreender a educacdo como pratica libertadora, em
didlogo com Paulo Freire. Compreendo que estar e atuar na EJA, constituiu uma pratica
libertadora de atuagdo no mundo, como professora e pesquisadora na EJA. Paulo Freire
desenvolveu um belissimo trabalho pedagdgico, defendendo a educacdo como um ato
libertador. E através dela que as pessoas podem transformar o mundo. Freire, denuncia as
situacdes historicas de exploragdo e opressao das pessoas, impostos por regimes de



dominagdo. Nesse contexto, a educacdo ¢ um ato de permanente busca. Homem e
mulheres sdo sujeitos que podem transformar o mundo, através da leitura critica da realidade.

Minha monografia no curso de Pedagogia aprofundou o seguinte tema: Historico da
Educagao de Jovens e Adultos e Educagdo Popular no Brasil, com aprofundamento tedrico
baseado, predominantemente, em Paulo Freire. Escolhi a EJA como possibilidades de
aprofundamento no TCC — Trabalho de Conclusdao de Curso, pois, além de ter sido uma
estudante da EJA, sempre me deparei, na Baixada Fluminense, com uma quantidade
significativa de jovens e adultos que ndo concluiam o Ensino Fundamental e Médio. Na
Universidade, tive todo apoio e compreensdo desta instituicdo e excelente orientacao da
Professora Doutora Ilda Duarte Baldanza. Importante ainda ressaltar que o aprofundamento
desta tematica se d4 em fungdo da minha histéria de vida como normalista e estudante de Pré-
Vestibular Comunitario, além dos inimeros documentos sobre a Educagdo de Jovens e
Adultos na Institui¢ao, somada as experiéncias dos docentes.

Desde 2016, com o ingresso no curso de Pedagogia, venho estudando a EJA —
Educacao de Jovens e Adultos e a Educagdo Popular. J4 no segundo semestre, visitei com o
Professor Doutorando Renato dos Santos Gomes, alguns assentamentos da reforma agraria,
vinculados a0 MST — Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, no municipio de
Barra do Pirai e Territorios Quilombolas, no municipio de Angra dos Reis, RJ. Esses
trabalhos de campo foram organizados pelas disciplinas de EJA e Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais, cursadas na graduacio. Nesses anos de envolvimento com a EJA foi possivel
participar de inumeros trabalhos de campo, palestras e atividades intelectuais que
contribuiram para o fortalecimento do coletivo e o respeito as diferencas.

Percebemos que as conquistas e os desafios enfrentados por educadores e educadoras
de jovens e adultos estdo diretamente ligados aos projetos educacionais emancipadores, numa
estreita articulagdo entre teoria e pratica. Na Educacdo de Jovens e Adultos, educadores e
educandos lutam por cidadania e trabalho, para que se afastem da exploragdo e da miséria que
presenciamos na atual conjuntura politica.

Posso considerar que tenho uma relativa experiéncia no magistério, por conta de todas
as atividades e estagios realizados no Ensino Médio, Modalidade Formacao de Professores,
além do Curso de Pedagogia. Essas experiéncias proporcionaram uma visdo global das
atividades realizadas, através de inumeras reunides e debates com educadores e educandos de
diversas areas. Foi possivel ainda desenvolver varios projetos, nos quais os docentes e
discentes participaram, democraticamente, da estruturagdo das atividades, consolidando
espagos de humildade, produ¢do critica do saber, respeito as historias de vida dos sujeitos,
individuais e coletivos, com muita ética e responsabilidade.

Em 2020, iniciei a Pos-Graduacgdo / Especializagdo em Administracao, Orientagao
Educacional, Supervisdo Escolar e Pedagdgica. Universidade Iguagu, UNIG, Nova Iguagu,
Brasil. Em 2022 iniciei outra especializacao, pelo CEDERJ, sobre Educagao Especial. As
duas especializa¢des foram concluidas com éxito.

No ano de 2022, fui contratada para Coordenar o Setor de Educacdo de Jovens e
Adultos na Secretaria Municipal de Educagao de Japeri, realizando visitas diarias as escolas
do referido municipio que oferecem a EJA. Nesta trajetoria como trabalhadora que atua na
EJA, vivenciei inumeras dificuldades e dilemas, especialmente aquelas relacionas a formagao
docente, materiais didaticos e infraestrutura de funcionamento das escolas. Infelizmente, fui
exonerada do Municipio de Japeri, em fung¢dao do periodo eleitoral o municipio deu
preferéncia a quem residisse na propria localidade.

Atualmente venho contribuindo como Pedagoga na Creche Sobem, elaborando o plano
pedagogico da Instituicdo. A Sobem ¢ uma creche comunitéaria, localizada no bairro de
Campo Alegre, area rural do municipio de Nova Iguacu.

No ano de 2022, resolvi concorrer ao Mestrado no PPGEA — Programa de Pos-



Graduagdo em Educagdo Agricola. Pensei na possibilidade de dar continuidade a toda minha
trajetoria de vivéncias e estudos na EJA. Visitei o site do PPGEA e percebi varias dissertacdes
sobre essa temdtica. No entanto, pouquissimas tratavam da EJA da Baixada Fluminense, foi
quando resolvi unir o util, ao agradédvel, ou seja, meu trabalho na EJA em Japeri seria o objeto
principal da minha pesquisa.

Gostei bastante da metodologia de formacao utilizada pelo PPGEA, prevalecendo a
pedagogia da alternancia: uma formagdo por modulos, no qual eu conseguiria conciliar o meu
trabalho, com os estudos, as pesquisas e a elaboracdo da dissertacdo, pois as aulas sdo
concentradas, geralmente, em uma semana por mes.

Esta breve tessitura buscou contemplar minha trajetoria, pessoal e académica, em
didlogo com uma analise critica acerca das tematicas sobre Educagdo Popular e Educacao de
Jovens e Adultos, em seus conceitos e inter-relagdes. Procurei, assim, problematizar a minha
relacio com EJA, com destaque para um projeto de educagdo critica, reflexiva e
emancipadora. A formagao dos educadores/as de jovens e adultos, visando a escola real a
partir da EJA, precisa considerar a dinamica da sociedade e suas relacdes, tendo na formagao
continuada, uma das manifesta¢des possiveis do fazer docente. Para tanto, € importante que as
politicas publicas de educagdo sejam problematizadas e estudadas, a partir de seus efeitos no
campo teorico-pratico.



INTRODUCAO: A CONSTITUICAO DA PESQUISA

Na minha atuacdo como educadora da Educa¢ao de Jovens e Adultos e moradora na
Baixada Fluminense, percebo o descompromisso histérico com a produgao critica e coerente
do saber nesta modalidade especifica. Nesse sentido, entendo o quanto pode ser relevante
envolvermo-nos com pesquisas, acoes ¢ reflexdes que problematizem as dificuldades
apresentadas na formagdo docente. E nossa responsabilidade, enquanto educadores/as,
envolvidos com o processo de ensino-aprendizagem, apontarmos para as possibilidades de
transformacdo das situagdes de descaso com a diversidade dos sujeitos envolvidos na
Educagado de Jovens e Adultos (PAIVA, 1984, 2003; RUMMERT, 2000).

Este trabalho tem a intengdo de contribuir com a EJA no municipio de Japeri.
Trabalharemos com as trés escolas municipais que ofertam a EJA na cidade: Ary Schiavo e
Bernardino de Melo, na oferta do 6° ao 9° ano e Escola Municipal Duque de Caxias, na oferta
do 1°ao 5° ano.

Japeri € um municipio da regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro, Baixada
Fluminense, localizado a 70 quilometros da capital do estado. Possui 31 bairros e uma
populagio estimada, em 101.237 habitantes (IBGE, 2017). E um dos municipios mais novos
do Rio de Janeiro, elevado a tal categoria em 02 de dezembro de 1991, através da lei estadual
n® 1902. Possui uma area de 82.954km? e tem como municipios limitrofes: Paracambi,
Seropédica, Queimados, Miguel Pereira e Nova Iguagu (MELLO, 2021). Assim, é importante
ressaltar que trabalharemos com uma amostra populacional de todas as trés escolas que
ofertam EJA no municipio, destacando a expressiva abrangéncia dessa pesquisa no campo da
EJA.

Ressalto ainda que as inquietagdes que me levam a desenvolver esta pesquisa, além
dos motivos ja explicitados no memorial de formacgao, surgem com a presenca significativa de
educadores, com formac¢do inadequada para lidar com a Educacdo de Jovens e Adultos,
utilizagdo do material didatico e metodologias distanciadas da realidade de vida dos
estudantes, entre outras dificuldades no processo de ensino-aprendizagem. Mesmo com a
presenca da EJA na Constitui¢ao Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN 9394/96) ¢ possivel perceber cursos aligeirados, formacao de educadores e
educandos preocupados apenas com a logica do mercado, conteudistas, superficiais,
curriculos improvisados no ensino fundamental tradicional, entre outras contradigdes, como
por exemplo, acesso e permanéncia, evasdo escolar, espago fisico e estrutura inadequada.

A partir do exposto e com a intencdo de conduzirmos a problematizacdo a qual a
investigacao se propoe entendemos que a escola ainda € vista como meio de ascensao social e,
mesmo ndo sendo o Unico, se constitui num dos mais importantes espacos de acesso ao
conhecimento sistematizado. Por outro lado, a educagdo bésica, mesmo sendo gratuita e
assegurada pelo poder publico, ndo tem sido suficiente para garantir a permanéncia dos
estudantes jovens e adultos na escola que, por diversos motivos, sdo obrigados a abandonar os
estudos em prol do trabalho. No retorno a escola, buscam uma formacgao profissional, visando
galgar melhores possibilidades de emprego e saldrio. Nesse contexto, tal fato atribui as
escolas, uma importancia ainda maior.

Segundo Frigotto, Ciavatta ¢ Ramos (2005), o regresso dos estudantes a EJA ocorre
em razao dos desafios do mundo do trabalho e da necessidade de nele permanecerem. Nesse
sentido, a EJA pode ser uma alternativa concreta para mudar as condi¢des de vida dos
estudantes trabalhadores, apontando caminhos de transformagdo social. No que tange ao
debate do direito, a inser¢do de milhdes de jovens e adultos tem como condigdo primeira a
escolarizagdo basica obrigatoria, publica, gratuita e de qualidade, integrada a formagao para o
trabalho.



As formas de pressdo, negociagdo e resisténcias na Educacdo de Jovens e Adultos sdo
muitas. Os mecanismos de decisdo adotados pelos gestores e educadores devem ser coerentes
e considerar as permanentes tensdes nas relagdes entre as coordenagdes nas secretarias
municipais, projetos politicos pedagogicos conservadores, conjuntura autoritaria e excludente
das escolas, juvenizagdo e financiamento da EJA. Pensar a EJA, além dos muros da escola
tradicional, em didlogo com a consciéncia critica (GADOTTI, 2001) implica em
apresentarmos o problema o qual esta investigacdo pretende abordar, sendo: o que revelam as
verbalizagdes das praticas educativas libertadoras dos docentes da Educagdo de Jovens e
Adultos sobre a formagao continuada docente? A partir dessa problematizagdo, suponho que
ndo da para separar a histéria da Educag@o de Jovens e Adultos da educacdo popular, pois
suas dimensdes politicas, econdmicas, sociais € culturais estdo entrelagadas e determinam-se
reciprocamente.

Em consonancia com a problematica exposta apontamos os objetivos, a saber:

Objetivo Geral

v Investigar as verbalizagdes das praticas educativas libertadoras constitutivas da
Educacao de Jovens e Adultos, na sua estreita relagdo com a formagao continuada
docente, nas escolas investigadas, localizadas no municipio de Japeri, Rio de Janeiro.
Objetivos especificos
v Conhecer e dialogar com os elementos que compdem as verbalizagdes das praticas
educativas libertadoras dos professores e professoras que trabalham na Educagdo de

Jovens e Adultos, nas seguintes escolas: Ary Schiavo, Bernardino de Melo e Duque de

Caxias, localizadas no municipio de Japeri,

v' Compreender as verbalizagdes dos educadores, educadoras e da pesquisadora, como

fonte de leituras de praticas educativas libertadoras na e com a Educacdo de Jovens e

Adultos, no municipio de Japeri.

A partir dos objetivos tragados, o percurso metodologico deste projeto de pesquisa se
concretizard através das reflexdes compartilhadas em didlogo com a pesquisa bibliografica
dos temas abordados. E importante ressaltar que a metodologia de trabalho se apoiard numa
perspectiva histdrica de investigagdo e buscara a reflexdo dos processos sociais, considerando
a participacao dos sujeitos enquanto seres historicos e culturais. A partir dos questionarios
aplicados com os dois educadores/as e a gestdo de cada escola, compreenderemos as reflexdes
acerca das praticas educativas libertadoras na sua relagdo com a formagdo docente na EJA.
Importante salientar que utilizamos ainda, das rodas de conversas e a andlise dos Projetos
Politico-pedagbgicos das trés escolas municipais com oferta da Educacdo de Jovens e
Adultos, além de submetermos este projeto ao comité de ética / plataforma Brasil, de modo a
coadunar com os procedimentos éticos de pesquisa com seres humanos, inclusive, com a
identidade dos entrevistados preservadas.

Assim, a metodologia utilizada no desenvolvimento dessa pesquisa considerou, a
utilizacdao de periodicos e de textos literarios que demonstrem a importancia e atualidade da
EJA na constru¢do de conhecimentos necessarios a autonomia politica e social dos sujeitos
envolvidos neste processo. Como instrumento de analise de dados trabalharemos na busca por
sinais e dados interpretativos que nos permitam refletir e construir conhecimentos pertinentes
aos objetivos tracados. O instrumento de andlise dos dados serd, predominantemente, a
analise interpretativa.

Quanto aos critérios de selecao das trés escolas municipais (Ary Schiavo, Bernardino
de Melo e Duque de Caxias) afirmamos que consideramos que eles estdo relacionados a
minha trajetoria formativa e as caracteristicas socioeducacionais do territorio: constitui um
local onde ja atuei profissionalmente, além da minha experiéncia como coordenadora da EJA
no referido municipio.



Por fim, a presente pesquisa esta organizada em III capitulos. O capitulo I abordara,
brevemente, a dimensao historica que compde a Educagao de Jovens e Adultos no Brasil e
suas funcdes sociais. No capitulo II discutiremos a pratica educativa libertadora dos
educadores e educadoras. O capitulo III discutira a metodologia e analisard o
desenvolvimento das praticas educativas libertadoras investigadas, com destaque para
caracterizacao da EJA em Japeri.



1 CAPITULOI

DIMENSOES HISTORICAS E FUNCOES SOCIAIS DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

O capitulo I abordara, brevemente, a dimensao historica que compoe a Educagdo de
Jovens e Adultos no Brasil e suas fung¢des sociais, com destaque para a caracterizacdo da EJA
em Japeri.

Breve historico da Educaciao de Jovens e Adultos no Brasil

Neste topico destacaremos alguns aspectos histoéricos que contribuem para
compreensao da EJA, na sua estreita relagdo com as especificidades do tema pesquisado. A
historia da Educagcdo de Jovens e Adultos no Brasil ¢ relativamente recente, embora a
educagdo de adultos ja exista desde o Periodo Colonial com caracteristicas doutrinarias e de
forma assistencialista. As efetivas iniciativas governamentais no sentido de oferecer educagao
para adultos no Brasil datam da década de 30 do século XX. Neste periodo a sociedade
brasileira passava por grandes transformagdes associadas ao processo de industrializagdo e a
concentragao da populacdo em centros urbanos.

No caso da Educagdao de Jovens e Adultos, enquanto herdeira das lutas sociais e
populares, as primeiras décadas do século XX (HADDAD, DI PIERRO, 2000)
testemunharam algumas pequenas iniciativas por parte do Estado de promover timidas
politicas publicas para Educa¢do de Adultos. O periodo getulista e o processo de
“modernizacao conservadora” entdo implementado (CARVALHO, 2002) colocou o
trabalhador no centro do palco politico, através de uma “troca” desigual entre o Estado
autoritario e a sociedade, baseada no confisco dos direitos politicos e civis (ditadura) e pela
implementa¢do de direitos sociais (Consolidagdo das Leis Trabalhistas, salario-minimo, 13°
salario, carteira de trabalho, dentre outros). Estes “beneficios” se constituiram em
mecanismos do Estado interferir direta e indiretamente no mercado de trabalho e no custo
desses trabalhadores, beneficiando o Capital (OLIVEIRA, 2003; CAMPOS, 2013).

No campo da educagdo, as Leis Organicas Capanema (1942-1946) institucionalizaram,
pela primeira vez, com carater nacional, a regulamentagdo de um curso primario para adultos
(HADDAD, DI PIERRO, 2000). A década de 1950 no Brasil foi permeada por grandes levas
de movimentos e organizacdes sociais, dentre elas, as Ligas Camponesas. A luta pela terra e
demais mobilizagdes sociais vao se desdobrar em movimentos de educagdo e cultura popular.
(BRANDAO, 1987; CUNHA, DE GOES, 1987; FAVERO, 1983; PAIVA, 2003).
Apresentaremos um quadro sintese dos principais destaques historicos da EJA.

Quadro 1: Sintese dos principais destaques historicos da EJA.

SIGLA MOVIMENTO ANO
CEAA | Campanha de Educagdo de Adultos e Adolescentes 1947
CNEA | Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo 1958
MCP Movimento de Cultura Popular 1960
MEB Movimento de Educagao de Base 1961
Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler 1961
CPC Centro Popular de Cultura 1961

Fonte: Dados da pesquisa, 2024.



A educacdo de adultos emerge movida pelas forcas dos movimentos sociais e, nessa
conjuntura, a participagdo intensa de Paulo Freire (1987). Segundo SAVIANI (2010), a
educacdo popular ganha um novo contetido: A mobilizagdo que toma vulto na primeira
metade dos anos 60 assume a preocupagao com a participagao politica das massas a partir da
tomada de consciéncia da realidade brasileira. A educagdo passa a ser vista como instrumento
de conscientizacdo. A expressdo educacdo popular assume o sentido de uma educagdo do
povo, pelo povo e para o povo.

Na efervescéncia politica da democratizac¢ao, apds o fim da Ditadura Vargas / Estado
Novo (1937 — 1945) e o fim da 2* Guerra Mundial (1945), a ONU — Organizagao das Nac¢des
Unidas, alertava para a integracdo dos povos, a paz e a democracia. Essas questdes
contribuiram para o incentivo da educagdo elementar comum, pois se percebeu a necessidade
de aumentar as bases eleitorais, pois até entdo, analfabetos nao tinham direito ao voto. Nesse
processo, a educagdo de adultos ganhou destaque.

Em 1947, foi langada a Campanha de Educacao de Adultos e Adolescentes — CEAA,
primeira Campanha regulamentada pelo Fundo Nacional de Ensino Primario — FNEP. Nessa
época o Brasil possuia mais de 50% de adultos analfabetos. Esta Campanha recebeu forte
influéncia da UNESCO, no entanto, ela ndo nasceu com exclusiva interferéncia desta
organizac¢do. J4 existia no cenario brasileiro a necessidade de alfabetizacdo de adolescentes,
jovens e adultos, basicamente por conta dos processos de industrializagdo, urbanizagio e
formagdo de eleitores, articulada ao movimento em defesa da cidadania politica desses
sujeitos (SILVA, 2012). A CEAA atuou no meio rural e urbano, usando duas estratégias: os
planos de agdo extensivas, voltados para a alfabetizacdo de grande parte da populagdo; e os
planos de agdo em profundidade, voltados para capacitacdo profissional e atuagdo junto a
comunidade.

Para esta campanha foi utilizado o “Método Laubach” de origem norte-americana.
Esse método silabico foi adotado no primeiro guia de leitura distribuido pelo Ministério da
Educacdo para as escolas supletivas. As licdes eram organizadas a partir de palavras chaves,
agrupadas segundo suas caracteristicas fonéticas. As silabas deveriam ser memorizadas e
remetidas a outras palavras, para formar pequenas frases. Nas atividades finais, as frases que
apareciam nas ligdes anteriores formavam textos pequenos com orientagdes de preservacao da
saude, técnicas simples de trabalho e mensagens de moral e civismo. Pela primeira vez, esse
método inspirou a iniciativa do MEC na produgdo de material especifico para o ensino de
leitura e escrita para adultos.

Nesse curto periodo de tempo, inimeras escolas supletivas foram criadas e houve um
aumento significativo de pessoas alfabetizadas. No entanto, esse entusiasmo comeca a
diminuir na década de 50, j& que iniciativas voltadas para a agdo comunitaria na zona rural,
ndo tiveram muito sucesso, contribuindo para a extingdo da CEAA por volta de 1963. Nesse
contexto, as poucas escolas supletivas que sobreviveram, passaram a ser de responsabilidade
dos Estados e Municipios (SILVA, 2012).

Outra campanha que muito contribuiu com a educacdo popular foi a CNEA -
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo, criada em janeiro de 1958. Ela trouxe
novas discussdes sobre a educacdo de adultos, especialmente, o desejo de eliminar o
analfabetismo no Brasil, entre criancas e adultos. Os organizadores dessa campanha
defendiam que a simples agdo alfabetizadora era insuficiente. Seria necessario priorizar a
educagdo de criangas e jovens, pois “o desenvolvimento econdmico € a mudanga organica da
sociedade dependiam, principalmente, da formacao do homem” (PAIVA, 2003, p. 242). Paiva
(2003, p. 243) ainda acrescenta que “a Campanha deveria ser uma tentativa de ensinar
métodos e processos de elevacdo do nivel cultural de nossa populagdo e, portanto, de
erradicagdo do analfabetismo...”



Para a expansdo da campanha, o Congresso Nacional determinou que fosse escolhido
um municipio de cada regido: “na Regido Norte, o Municipio de Santarém no Pard; no
Nordeste, o de Timbauba; no Sul, o de Julio de Castilhos e, finalmente, no Centro-Oeste, o
municipio de Cataldo em Goias...” (PAIVA, 2003, p. 244). Escolhidos os municipios, as
primeiras atividades da campanha tiveram inicio a partir de julho de 1958, tendo como base as
experiéncias de Leopoldina, Centro Nacional desta campanha.

Nos anos seguintes, as atividades da CNEA foram atingindo outros municipios,
chegando, em 1961, a atuar em 34 municipios nas diversas regides do pais. Por conta de
conflitos politicos e de dificuldades financeiras enfrentadas a partir de 1961, a CNEA
diminuiu suas atividades, vindo a ser extinta em 1963, juntamente com outras campanhas até
entdo existentes. Nesse periodo as campanhas de educagdo para adultos no Brasil
conquistaram maior espaco de atuacdo, seja com os estudos no campo tedrico-pedagdgico ou
com os debates acerca das altas taxas de analfabetismo. O analfabetismo passou a ser visto
como causa ¢ nao como efeito de desenvolvimento social do pais (SILVA, 2012).

Nessa conjuntura, Paulo Freire foi o inspirador de varios movimentos e intimeras
propostas de alfabetizagcdo de adultos na década de 60. De 1960 a 1964 diversos movimentos
que dialogavam com a educacgdo de adultos ganharam visibilidade. Um dos movimentos desse
periodo que se destacou, nao s6 na alfabetizacdo, como também na divulgacdo da cultura
popular foi o MCP — Movimento de Cultura Popular, criado em 1960, durante a primeira
gestdo do prefeito de Recife, Miguel Arraes. Contou com o apoio de intelectuais da época e
institui¢des politicas de esquerda como a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), o Partido
Comunista Brasileiro (PCB), entre outras. Teve inicio em Recife e espalhou-se também por
todo o Estado de Pernambuco com o objetivo de emancipar o povo através da educagdo e da
cultura, promovendo e incentivando a educagdo de criangas, adolescentes e adultos (PAIVA,
2003).

Em toda a cidade de Recife foram utilizados varios espagos para montar escolas, como
clubes, associagdes, entre outros. O trabalho era realizado através da apresentagao de
espetaculos em praga publica; organizacdo de escolas radiofonicas, grupos artisticos; oficinas
e cursos de arte; exposicoes; edigcdes de livros e cartilhas. O movimento conseguiu realizar
educacdo popular por varios meios, conseguiu atingir um grande publico e, ainda, exerceu um
papel fundamental na promog¢ao e divulgagdo do ensino de arte, sobretudo, tornando-a
acessivel as massas populares. Por meio da arte, contribuiu para a conscientizagdo politica e
critica da populagdo. Este movimento representou um avango na direcdo de uma educacao
conscientizadora. No final do ano de 1962 e durante 1963, forcas de direita, tentaram sufocar
0 movimento, 0 que provocou uma mobilizagdo nacional em sua defesa. No entanto, com o
golpe civil-militar de 1964 o MCP foi extinto (SOARES, 2002; SILVA, 2012).

Outro movimento de grande repercussdo, foi o MEB — Movimento de Educagdo de
Base, criado em 1961 pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e apoiado pelo
Governo Federal. Inicialmente, esse movimento tinha como objetivo desenvolver um
programa de educacdao de base, por meio de milhares de escolas radiofonicas instaladas em
emissoras catdlicas, proporcionando um amplo processo de alfabetizacdo nas diversas regides
do pais, principalmente, no Norte e Nordeste do Brasil. Passados dois anos de funcionamento,
esses objetivos foram ampliados € 0 Movimento passou a entender a educagao de base como
um processo de conscientizacdo das camadas populares, valorizagdo plena do homem e
consciéncia critica da realidade, visando sua transformagdo. A respeito deste movimento,
(PAIVA, 2003, p. 310) acrescenta:

Definia-se entdo o movimento como uma entidade catolica com propdsitos
sociais e educacionais, visando colaborar na formagdo do homem para que
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este se torne consciente de sua dignidade de ser humano, feito & imagem de
Deus e redimido por Cristo, Salvador da Humanidade.

A partir de 1964, as atividades do MEB comegam a diminuir por conta das
dificuldades orcamentarias, o que levou, aos poucos, 0 movimento encerrar sua programacao,
até culminar com a total extingao em 1966.

A Campanha De Pé no Chdo Também se Aprende a Ler foi implantada em 1961, com
origem na proposta popular de erradicacao do analfabetismo em Natal, Rio Grande do Norte,
no inicio da administracdo do Prefeito Djalma Maranhdo. Este defendia a campanha como
uma reivindicagdo do povo organizado. Segundo (FAVERO, 2010, p. 08), “a designagao
“campanha” nada tem em comum com as experiéncias anteriores de alfabetizagdao e educacao
de adolescentes e adultos desenvolvidas anteriormente pelo Ministério da Educagdo e Saude”,
foi muito mais que uma “campanha”, no sentido tradicional do termo. Ofereceu escolarizagdo
as criangas dos bairros populares e instrumentos de cultura para a populagdo, organizou a
alfabetizacdo de adultos e cursos de iniciagdo profissional.

Esse movimento teve inicio com a implantacao do ensino primario em quatro anos.
Foi ofertado nas escolas de chdo batido e teto coberto de palha, localizada nas comunidades
carentes. O objetivo era erradicar o analfabetismo em Natal, despertando a consciéncia
politica do aluno e utilizando a filosofia freireana de alfabetizagdo. Segundo (CARVALHO,
2010, p. 95) essa campanha tinha como filosofia “convocar as forgas vivas da comunidade a
um trabalho do, com e para o povo”. Assim, a inten¢dao era atender as necessidades das
camadas mais pobres, ofertando uma educacao de qualidade, tendo em vista que no inicio da
década de sessenta a educagcdo em Natal, apresentava resultados desesperadores, enquanto a
populacdo crescia e o nimero de escolas publicas primaria regredia.

A cartilha de alfabetizacdo, material didatico utilizado em Natal-RN, era uma
adaptacgdo do livro de leitura para adultos do Movimento de Cultura Popular do Recife. Com
relacdo a proposta metodologica adotada, esta era uma sintese da filosofia freireana e das
posicdes adotadas por Norma Porto Carreiro Coelho e Josina Maria Lopes de Godoy.' Vale
ressaltar que os temas abordados e a linguagem utilizada na cartilha estavam relacionados
com a realidade dos educandos. (CARVALHO, 2010, p. 133) acerca da metodologia adotada
pela Campanha diria:

Que fizemos uma sintese das duas posi¢des. Em face dos obstaculos para o
emprego ortodoxo do Sistema Paulo Freire, terminamos utilizando a escrita
de Coelho/Godoy e a oralidade de Paulo Freire. Isto é: partindo da licdo da
Cartilha, era aberta toda a discussdo com a linguagem conscientizadora de
Paulo Freire, nas classes de adultos, nos Circulos de Pais e Professores, nas
Pracas de Cultura, nos teatros, na imprensa, nos textos legais no discurso
politico - enfim, em todas as manifestagdes culturais da Campanha,
excetuando a escola primaria de criangas e adolescentes.

Esta Campanha foi extinta em 1964, quando do golpe civil-militar de 1964. Nessa
conjuntura adversa, Djalma Maranhdo foi deposto, algumas escolas que haviam sido

! Essas duas educadoras constituiam a Equipe Central do Movimento de Cultura Popular e elaboraram o Livro de
Leitura para adultos, impresso em 1962, inovando radicalmente o material didatico para alfabetizandos e recém-
alfabetizados, tendo sido adaptado por varios outros movimentos como De Pé no Chao Também se Aprende a
Ler, Centro de Cultura Popular de Goids e a Campanha de Alfabetizagdo da UNE.
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construidas de alvenaria foram abandonadas e as demais utilizadas para outras atividades”. Do
mesmo modo, os acampamentos’ também foram todos abandonados (SILVA, 2012).

Outro movimento ligado a promog¢ao da cultura popular, criado em 1961, foi o Centro
Popular de Cultura — CPC, idealizado por Oduvaldo Viana Filho que reunia grupos formados
por artistas, intelectuais e estudantes de esquerda, estimulados pela efervescéncia politica e
cultural que o Brasil vivia nos anos 60. O objetivo desse grupo era a transformagao por meio
da acdo cultural, conscientizando os trabalhadores sobre a necessidade da revolucao pela
transformagao do voto consciente, em detrimento da luta armada (PAIVA, 2003).

Seu idealizador, Vianinha como era conhecido, insatisfeito com a atuacdo do Teatro
de Arena, propds a criacdo de um elenco teatral que dialogasse com um publico popular. Sua
iniciativa aproximou a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) e ganha seu apoio, sendo
denominado de CPC da UNE. Esse movimento fez florescer os Centros Populares de Cultura
por todo o pais entre 1962 e 1964. As atividades do CPC ndo se restringiam apenas ao teatro
como afirma (PAIVA, 2003, p. 261):

O proprio CPC da UNE promoveu cursos variados (de teatro, cinema, artes
plasticas, filosofia), realizou o filme “Cinco Vezes Favela” e o documentario
“Isto ¢ Brasil”, promoveu exposi¢des graficas e fotograficas sobre reforma
agraria, remessa de lucros, politica externa independente, voto do analfabeto
e Petrobrds em pragas publicas e outros pontos de concentragdo popular,
realizou o I° Festival de Cultura Popular (quando foram langados os
Cadernos do Povo) e a I* Noite de Musica Popular Brasileira, patrocinou a
gravagao dos discos “ O Povo canta” e “Cantigas de eleigdo”.

Estas atividades eram divulgadas em todo o pais por meio dos Centros Populares de
Cultura. Geralmente havia algumas divergéncias entre os CPCs, principalmente, em relacao
ao papel da alfabetizagdo e a propria orientacdo a respeito da cultura popular. No final de
1963, o CPC da UNE comecou a pensar na organizacdo de uma Universidade de Cultura
Popular com aulas por correspondéncia e material didatico vendido em bancas de jornal.
Outros Centros chegaram até a elaborar material didatico proprio. Embora tenha sido de
existéncia efémera, a trajetéria dos CPCs foi importante para a compreensdo dos debates
ideologico-culturais de sua época (SILVA, 2012).

Em janeiro de 1964, foi criado o Plano Nacional de Alfabetizacao — PNA pelo Decreto
n°® 53.465 de 21 de janeiro de 1964, com o objetivo de implementar no Brasil programas de
alfabetizacdo com a utilizacdo da filosofia freireana. O PNA teve apoio do governo federal
com recursos financeiros e “assisténcia técnica, ficando sua implementagdo a cargo dos
sindicatos e entidades estudantis” (PAIVA, 2003: 283). Quando o programa ja estava em fase
preliminar de implementagdo, foram montados dois planos pilotos: um na regido nordeste e
outro na regido sul. A intencdo era posteriormente estender o programa para o restante do pais
e alfabetizar cinco mil jovens e adultos, em um prazo de dois anos, utilizando-se da larga
experiéncia do educador Paulo Freire.

Na regido nordeste, o projeto foi implantado em Sergipe e por receber verbas escassas,
ndo iniciou de imediato. Na regido sul, o programa foi localizado no Rio de Janeiro, com
coordenagdo no proprio ministério, onde seus responsaveis ocuparam varias salas. Os
alfabetizadores do programa passaram por um processo de selecdo e depois por treinamento
com as equipes de Paulo Freire de Pernambuco e Sdo Paulo. Tudo estava sendo preparado

* Associagdes espiritas, nucleos de escoteiros e até mesmo a Associa¢io Norte-rio-grandense de Imprensa, que
foi erguida onde antes funcionava uma das Escolas.
* Grandes galpdes com cerca de 240 metros quadrados cada, cobertos de palha de coqueiro e chdo batido, no
mesmo estilo das casas dos moradores do bairro. Esses acampamentos funcionavam como salas de aula.
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para a inauguracao oficial do programa, prevista para o dia 13 de maio de 1964, num grande
comicio na praga principal de Caxias, com a presenca, inclusive, do Presidente da Reptblica.
Com o golpe civil-militar, as atividades foram suspensas no dia 2 de abril, sendo extinto o
PNA pelo Decreto n® 53.886 de 14 de abril de 1964 (PAIVA, 2003).

Nesse momento historico, houve uma nova pratica de alfabetizagdo, baseada em
outros paradigmas, como por exemplo, o fortalecimento da relacdo entre o problema
educacional e o problema social. A alfabetizacao e a educagdo de adultos teriam de partir do
seguinte principio: uma analise critica da estrutura social que produziu esse analfabetismo, de
sua realidade existencial e da origem de seus problemas, podendo assim chegar a uma
proposta para a sua superagdo. Segundo (FREIRE, 1985, p. 59)

Uma educagido que lhe propiciasse a reflexdo sobre seu proprio poder de
refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por isso mesmo, no
desenvolvimento desse poder, na explicitagdo de suas potencialidades, de
que decorreria sua capacidade de opgao.

Em outras palavras, uma educagdo que "tratasse de ajudar o homem brasileiro em sua
emersao e o inserisse criticamente no seu processo histérico. Educacdo que por isso mesmo
libertasse pela conscientizagdao" (MEDEIROS, 2005, p. 66). Uma das principais preocupagoes
era ter sempre em vista o educando como sujeito de sua aprendizagem, ndo negando o seu
meio cultural. Segundo (PAIVA, 2003), apds o Golpe de 64 um grande nimero de programas
de Educacdo de Jovens e Adultos desapareceram, alguns poucos sobreviveram. Neste mesmo
contexto, deu-se o exilio de Paulo Freire.

Durante os dois primeiros anos do novo governo, o problema da Educacao de Jovens e
Adultos foi deixado de lado. Apos este espago de tempo e sendo alertado pela UNESCO, o
governo passou a comandar e controlar as iniciativas de alfabetizacao de jovens e adultos com
a criagdo do Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), instituido pela Lei 5379 em
1967, com a proposta de acabar com o analfabetismo no pais em apenas dez anos. O
MOBRAL atuava com a populagao analfabeta entre 15 e 30 anos, objetivando a alfabetizagao
funcional — aquisi¢do de técnicas elementares de leitura, escrita e calculo. Esse programa
constituia-se como uma organiza¢do que tinha autonomia em relacdo ao Ministério da
Educacdo, contava com diversos recursos e objetivava a valorizagdo do homem e sua
integracdo social, através do reajustamento a familia, a comunidade local e a sua patria.
Entretanto, era vazio de sentido critico e de problematizagdo, limitando-se a alfabetizar de
maneira funcional, ndo oferecendo uma formacdo mais abrangente aos jovens e adultos
(SILVA, 2012).

A metodologia utilizada neste programa considerava as experiéncias dos educandos e,
embora divergisse do método de Paulo Freire, partia sempre de um tema gerador, ainda que
esvaziado de sentimento critico. Para (RIBEIRO, 1997, p. 26), a alfabetizagdo partia,

de palavras-chave, retiradas “da vida simples do povo”, mas as mensagens a
elas associadas apelavam sempre ao esfor¢o individual dos adultos
analfabetos para sua integracdo nos beneficios de uma sociedade moderna,
pintada sempre de cor-de-rosa.

Nao considerava as diferencas de linguagem e necessidades dos educandos, ja que o
material utilizado era uniformizado para todas as regides do pais, fato que o diferenciava da
filosofia freireana. Segundo (COLETI, 2010, p. 05):

quem elaborava os objetivos e selecionava os contetidos dos materiais
pedagdgicos era o MOBRAL / CENTRAL, os professores e alunos so
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seguiam as “ordens”. O que se discutia em aula era somente o processo de
realizacdo das atividades propostas.

Percebe-se que a atividade educativa naquele movimento estava muito mais voltada
para a manuten¢do da ordem e desenvolvimento da sociedade brasileira do que com o
desenvolvimento intelectual dos educandos, visto como uma ameaca a ordem instalada.
Segundo (FREIRE, 2005, p. 67):

O educador, que aliena a ignorancia, se mantém em posi¢des fixas,
invaridveis. Serd sempre o que sabe, enquanto os educandos serdo sempre 0s
que ndo sabem. A rigidez destas posigdes nega a educacdo e o conhecimento
como processos de busca.

A expansao do MOBRAL por todo o territério nacional ocorreu na década de 70. A
iniciativa mais significativa dessa politica foi o Programa de Educagdo Integrada (PEI),
correspondente as primeiras quatro séries do Ensino Fundamental, que dava oportunidade aos
recém-alfabetizados, chamados de analfabetos funcionais e pessoas que dominavam
precariamente a leitura e a escrita, a continuarem seus estudos.

Ainda na década de 70 temos um marco importante para a Historia da Educagao de
Adultos, a Lei 5.692/71, Lei de Reforma do Ensino de 1° e 2° Grau, aprovada em 11 de agosto
de 1971, que dedicou, pela primeira vez na historia da educagdo, um capitulo ao ensino
supletivo. Trata-se da organizacao da oferta de cursos e exames supletivos para adolescentes e
adultos que ndo concluiram, na idade prépria, a escolarizacao regular. Com afirma (VIEIRA,
2004, p. 40):

Durante o periodo militar, a educag@o de adultos adquiriu pela primeira vez
na sua histdria um estatuto legal, sendo organizada em capitulo exclusivo da
Lei n°5.692/71, intitulado ensino supletivo. O artigo 24 desta legislacdo
estabelecia como funcdo do supletivo suprir a escolarizagdo regular para
adolescentes e adultos que ndo a tenham conseguido ou concluido na idade
propria.

O passo seguinte foi dado pelo MEC quando instituiu um grupo de trabalho para
definir a politica do Ensino Supletivo. Em 1974, o MEC propds a implantagcdo dos Centros de
Estudos Supletivos (CES), que se organizavam com o trindmio: tempo, custo e efetividade.
Esta modalidade de ensino foi vista como o maior desafio aos educadores brasileiros e
também como uma solucdo para ajustar a realidade escolar as mudangas que se operavam em
ritmo crescente no pais e no mundo. O Parecer 699/71 apresentava a fundamentagdo ao que
seria a doutrina do ensino supletivo, regulamentando sua execucao (SOARES, 2002).

A LDB 5.692/71 ainda concedeu flexibilidade e autonomia aos Conselhos Estaduais
de Educagdo no sentido de normatizarem a oferta do ensino supletivo em seus respectivos
estados, fato que gerou uma grande heterogeneidade nas metodologias de trabalho
implantadas nas diferentes unidades da federacdo. Devido a época vivida pelo pais, os cursos
oferecidos foram fortemente influenciados pelo tecnicismo, adotando-se os moddulos
instrucionais, o atendimento individualizado, a autoinstru¢do e a argui¢cdo em duas etapas:
modular e semestral (FAVERO, 2001).

A metodologia adotada trouxe alguns problemas, como por exemplo: a auséncia de
exigéncia da frequéncia gerou um numero elevado de evasdo; o atendimento individualizado
impedia a socializacdo do aluno com os demais; a busca por uma formagdo rapida que lhe
possibilitasse ingressar no mercado de trabalho restringia a atuagdo do aluno: sem consciéncia
da necessidade de formagdo e produgdo critica do conhecimento, este aluno lutava apenas
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para ter acesso ao certificado. Segundo (HADDAD, 1991), os Centros de Estudos Supletivos
ndo atingiram seus objetivos verdadeiros, pois nao receberam o apoio politico, nem os
recursos financeiros suficientes para sua plena realizagdo. Além disso, seus objetivos estavam
voltados para os interesses das empresas privadas de educagao.

Na década de 80, alguns grupos dedicados a educacao popular continuaram realizando
experiéncias pequenas e isoladas de alfabetizacdo com propostas mais criticas, desenvolvendo
os postulados de Paulo Freire. Tais experiéncias eram ligadas a movimentos populares de
oposicao a ditadura militar, a entidades religiosas de base, oposi¢des sindicais e associacdes
de moradores. Estas pequenas experiéncias foram se ampliando e propiciaram a abertura de
canais para a troca de conhecimentos e reflexdes sobre a alfabetizagdo de adultos na qual
houve um avanco significativo nos estudos com a lingua escrita, além de avangos nas
operacdes matematicas basicas. Isso contribuiu para que a administragdo de alguns estados e
municipios maiores ganhasse autonomia com relacdo ao Mobral, acolhendo educadores que
apresentavam novas orientacdes para programas de educagdo basica de adultos (PAIVA,
2003).

Nesse contexto histérico surgiram varias criticas a alfabetizagdo, pois era feita como
um trabalho de transcri¢do, decifragdo de letras e sons que eram estudados. Comegou-se a dar
sentido ao aprendizado, levando-se para a sala de aula, textos articulados com a realidade do
aluno, excluindo as frases soltas e utilizando uma diversidade maior de fontes.

Em funcdo das criticas e pressdes recebidas de todos os lados, em 1985 o governo
extinguiu o Mobral e criou, em seu lugar, a Fundagao Educar, que diferentemente do Mobral,
passou a fazer parte do Ministério da Educagdo. Apresentava como objetivo promover a
execugdo de programas de alfabetizagdo basica ndo-formais, destinadas aos que ndo tiveram
acesso a escola ou que dela foram excluidos prematuramente. A extingdo do Mobral foi
motivada por sua precaria efetividade, origem e percurso autoritario, levando-o a perder forga
e legitimidade ao longo dos anos. Segundo (PAIVA, 2003, p. 406):

O processo de extingdo de uma instituigdo com uma longa historia e
fortemente enraizada em todo o pais € necessariamente complexo. O pais se
livirou do imenso desperdicio que significava a manutencdo daquela
estrutura, dentro da qual muitos interesses estavam fortemente sedimentados.
Perdeu, por outro lado, um veiculo de impar capilaridade. Muitos trabalhos
valiosos eram realizados no plano micro e tiveram que ser igualmente
extintos. Muitas pessoas perderam seus empregos.

A Fundacao Educar abriu mao de executar diretamente os projetos € passou a apoiar
financeira e tecnicamente as iniciativas do governo, entidades civis e empresas que se
vincularam a essa fundag¢do. Ela exercia a supervisdo e o acompanhamento junto as
institui¢des e secretarias que recebiam recursos para a execu¢do de seus programas. Essa
politica teve curta duracdo, pois em 1989 quando se comemorava o Ano Internacional de
Alfabetizacdo e se esperava que essa modalidade fosse tomada como prioridade, o governo
Fernando Collor de Mello, extinguiu a Fundacdo Educar, sem criar outra institui¢do que
assumisse suas fun¢des. Embora tenha sido um movimento de curta duragdo, a Fundagao
Educar subsidiou experiéncias inovadoras de educacao basica de jovens e adultos, conduzida
por secretarias municipais e institui¢cdes da sociedade civil, que apresentavam como principios
filosoficos os postulados freireanos (SOARES, 2002).

No ano de 1989, o MEC convocou uma comissdo composta por especialistas
envolvidos com trabalhos / pesquisas no campo da educacao de adultos, para organizarem os
eventos em comemorac¢do ao Ano Internacional da Alfabetizagdo, definido pela UNESCO
para o ano de 1990. A Comissao Nacional para o Ano Internacional da Alfabetizacdo —
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CNAIA, como foi denominada, acaba sendo desarticulada com a extingdo da Fundacdo
Educar. Nesse periodo, o Governo Federal ausenta-se desse cenario educacional, havendo um
esvaziamento constatado pela inexisténcia de um 6rgdo ou setor especifico do Ministério da
Educagao voltado para essa modalidade de ensino.

A partir da extingdo da Fundacdo Educar, tem-se claramente, a auséncia do governo
federal como articulador nacional e indutor de uma politica de alfabetizacdo de jovens e
adultos no Brasil. Alguns Estados e Municipios assumiram a responsabilidade de oferecer
programas nessa area, porém, perdia-se assim o objetivo principal, o foco, pois a auséncia de
politicas publicas para este setor acarretava dificuldades em adquirir materiais didaticos e
outros recursos para 0s avangos necessarios no panorama educacional da EJA - Educacdo de
Jovens e Adultos.

Nesse contexto da historia educacional brasileira, a Educagdo de Jovens e Adultos
prima por reformulacdo pedagogica, o que se nota necessario, inclusive, para toda a educacao
basica. Constata-se que os alunos oriundos da EJA convivem com passagens fracassadas pela
escola e, por alguma razdo, ndo concluiram seus estudos. Isso representa um grande desafio
para os educadores em garantir que esses alunos excluidos da sociedade tenham a sua
permanéncia assegurada na escola e acesso a educagdo de qualidade. Para (HADDAD, 2010,

p. 01):

Garantir o acesso das pessoas jovens e adultas a educacdo ¢, antes de tudo,
respeitar um direito humano. Os jovens e adultos que ndo sabem ler, ou com
pouca escolaridade, sdo pessoas que tiveram no seu passado um direito
violado, perdendo uma importante ferramenta para pensar, pesquisar € ter
acesso ao saber que ¢ produzido pela humanidade.

Incluem-se como entraves na Educagdo de Jovens e Adultos a questdo metodologica, a
formacdo adequada dos profissionais que atuam nesta modalidade de ensino e a falta de
materiais  didatico-pedagdgicos adequados. Segundo (HADDAD, 2010, p. O01):
“Historicamente, a Educagdo de Jovens e Adultos tem sido tratada pelo poder publico como
politica compensatoria, de cardter assistencialista, e ndo como um direito humano”. Sabe-se
que a educag@o ¢ um direito de todos e um dever do Estado, porém constata-se que a grande
maioria da populagdo, principalmente os menos favorecidos, ndo tem acesso a educacgao.

E fato que a perspectiva emancipadora seria calada pela forca das armas, da
perseguicdo, da tortura e do exterminio promovidos pelos o6rgdos do Estado contra os
segmentos organizados e politizados da sociedade, durante a ditadura civil-militar. A
transi¢do do regime autoritario e a redemocratizacao do pais na década de 1980 foi marcada
por muitas mobiliza¢cdes e esperanca por parte da sociedade em diversos movimentos e
organizacdes (SADER, 2001). Nos anos 1990, assistimos a disseminagdo das politicas
neoliberais e a consequente desobrigacdo, por parte do Estado, de véarios itens de suas
politicas publicas. A partir do governo Fernando Henrique Cardoso, as politicas neoliberais
(BORON, SADER, GENTILI, 1999) se aprofundaram (CAMPOS, 2013).

Funcdes Sociais da Educacao de Jovens e Adultos

A Educacdo de Jovens e Adultos engloba conceitos de diferentes praticas formativas.
A EJA ¢ delimitada principalmente pelas condi¢des socioeconomicas desfavoraveis as quais
se associam a idade, o analfabetismo e a baixa escolaridade. A formagao busca concentrar nas
pessoas adultas e idosas cujo o direito a educacdo foi interrompido na infincia ou
adolescéncia, por motivos de distancias de escolas, trabalho precoce, ma qualidade de ensino
onde nao obtiveram €xito nos estudos. Inclui também aqueles que por motivos de reprovacao
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na infancia e adolescéncia ndo tiveram sucesso na aprendizagem sendo assim abandonando a
escola. Esses jovens procuram se reintegrar hoje no sistema educativo de ensino. Compreende
ainda que os jovens e adultos que detiveram seus estudos na escolaridade nos niveis
obrigatorios da sua €época, o antigo primario, buscam se nivelar no atual mercado de trabalho
garantido pela atual legislacdo o novo ensino médio. Ao longo do tempo a Educacdo de
Jovens e Adultos vem sendo vista como o novo ensino de escolarizagdo alfabetizagdo (DI
PIERRO, 2017).

A Educacgdo de Jovens e Adultos abrange ndo somente os direitos educativos pausado
na infancia e adolescéncia, ela abrange diferentes geragdes e publicos. Entre eles,
encontramos os agricultores, pescadores, sem terras, trabalhadores rurais. As praticas mais
comuns da Educag¢do de Jovens e Adultos ¢ a alfabetizacdo, elevando a escolaridade e
certificagdo do estudo basico. Deveria ser responsabilidade publica e prioritaria a garantia da
Educagao de Jovens e Adultos, a alfabetizagdo ¢ educagdo basica.

A primeira infancia e a juventude seriam as idades “proprias” para aprender os
contetidos esperados nas respectivas fases da vida, de acordo com as normativas educacionais
que regulam os sistemas de ensino. A educac¢do no comeco da primeira infancia ¢ favoravel
ao desenvolvimento intelectual posterior das pessoas. Porém ndo existe comprovacao
cientifica que sustente que os demais ciclos de vida sdo inapropriados para aprendizagem.
Quando buscamos pela Educa¢do de Jovens e Adultos e sua identidade pedagdgica, na
maioria das vezes, nos deparamos com o antigo Ensino Supletivo. Cursos voltados a
reposicao dos contetidos escolares veiculados no ensino infanto-juvenil. Em sua grande
maioria, o curriculo ndo atende as necessidades de aprendizagens da Educacdo de Jovens e
Adultos, ignorando a riqueza de saberes, experiéncias, conhecimentos e habilidades desses
sujeitos (DI PIERRO, 2017).

No campo da Educagdo de Jovens e Adultos, o Brasil ¢ mundialmente conhecido pela
existéncia de Paulo Freire, com experiéncias inovadoras na educagdo, no inicio da década de
1960. Sua filosofia da educacdo ¢ emancipadora e muitas de suas experiéncias pedagogicas
foram na Educagdo de Jovens e Adultos, em didlogo com a autonomia desses sujeitos e a
educagdo como pratica libertadora. Freire, ndo era a favor dos processos pedagodgicos
antidemocraticos e os métodos diretivos que classificou como “educacdo bancaria”,
defendendo um processo de ensino-aprendizagem que alcance as culturas letradas e
cientificas, além de enaltecer a leitura critica da realidade historica, em que os sujeitos estdo
imersos. A educacao ¢ utilizada como ferramenta de conscientizagdo e mudanga das estruturas
sociais injustas que oprimem e desumanizam. O intuito da educacdo emancipadora ¢ a
construgdo da autonomia, contribuindo no desenvolvimento, individual e coletivo, das
proprias agdes. Segundo o Artigo 3° da Declaracdo de Hamburgo sobre Educacao de Adultos:

A educagdo de adultos engloba todos os processos de aprendizagem, formais
ou informais, pelos quais as pessoas consideradas adultas pela sociedade a
que pertencem desenvolvem suas habilidades, enriquecem seus
conhecimentos e aperfeigoam suas qualificagdes técnicas ou profissionais ou
as redirecionam para satisfazer suas necessidades e as da sociedade. A
aprendizagem dos adultos inclui a educagéo formal e continuada, a educagdo
ndo formal e todo espectro de aprendizagem informal e incidental disponivel
numa sociedade multicultural, em que sdo reconhecidos os conhecimentos
tedricos e praticos.

Com base nesse estudo sobre a Educagdo de Jovens e Adultos, temos a esperanga de
que na sociedade contemporanea € possivel aprender em qualquer ciclo de desenvolvimento
da vida, seja na infancia, juventude, idade adulta ou velhice. O mais recomendado seria que os
sistemas de aprendizagens articulassem, ao longo da vida, os processos formais e informais da
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educacdo em geral. Nesse sentido, devemos conhecer e reavaliar as concepgdes existentes
acerca das politicas e praticas atuais de Educacao de Jovens e Adultos em nosso pais. Freire
acreditava que homens e mulheres sdo seres inconclusos em busca de realizagdes e
aperfeigoamento cultural, social ¢ humano.

O trabalho de Paulo Freire desconstruiu o preconceito em relagdo as pessoas jovens e
adultas analfabetas ou com baixa escolaridade. Ele valorizava os saberes e as experiéncias
vividas dos sujeitos, através da cultura popular e dos temas geradores no processo de ensino-
aprendizagem desde a alfabetiza¢do. A educacdo popular influenciou nas ultimas décadas as
praticas de alfabetizacdo e as agdes comunitarias com jovens e adultos. Importante sinalizar
que no campo religioso, contribuiu para emergéncia e difusdo da teologia da libertacdo (DI
PIERRO, 2017).

A educagdo popular, na segunda metade do século XX, onde varios paises da América
do Sul, conviveu com a ditadura militar, enfrentou inimeros conflitos armados e assumiu 0s
temas emergentes, como por exemplo, direitos humanos, paz, equidade de género, respeito
aos povos originarios e protecdo ao meio ambiente. A educagdo popular dialoga com as
correntes libertarias do pensamento social moderno. Ela ndo aceita a exploragdo e a alienacgao,
além de defender a utopia de uma sociedade com igualdade, em todos os sentidos. Essas
praticas sao norteadas pelos valores da liberdade, justica e respeito a diversidade cultural. A
educagdo popular defende a cultura de direitos e a pedagogia da participativa.

Em didlogo com a filosofia freireana, a educagdo popular compreende a pratica que
envolve a estreita relacao entre educador/a e educando, valorizando e reconhecendo a riqueza
da cultura popular. Na vocagdo ontoldgica, ndo se estabelece a hierarquia dos saberes
construidos sobre os métodos cientificos. Mantem-se os principios anteriores, ou seja, a
educagdo popular adota metodologias ativas, dialdgicas, participativas e interculturais. O
campo da Educac¢do de Jovens e Adultos se reconstroi no paradigma da aprendizagem
continuada no decorrer da vida. Segundo (FAURE, 1974, p. 225):

A ideia de que o homem ¢ um ser inacabado e ndo pode realizar-se sendo ao
preco de uma aprendizagem constante, tem sélidos fundamentos ndo s6 na
economia ¢ na sociologia, mas também na evidéncia trazida pela
investigacdo psicologica. Sendo assim, a educagdo tem lugar em todas as
idades da vida e na multiplicidade das situa¢des e das circunstancias da
existéncia.

Nos anos de 1990, utilizava-se a nomenclatura educacao permanente ou educagao
continuada. Recentemente, passou a ser utilizado o conceito de aprendizagem ao longo da
vida. Esse conceito, embora permita varias interpretacdes diferentes, sua originalidade se
mantem nas raizes pedagdgicas humanisticas e criticas. Em alguns paises da Europa, da
América do Norte e do Sudeste Asiatico, as politicas publicas se configuram com o sistema
dual. Um dos lados desse sistema favorece as oportunidades de ensino-aprendizagem da
educagdo basica, voltada para integragdo cultural dos imigrantes e a nivelagdo dos estudos das
pessoas situadas na base da pirdmide social, com baixos niveis de instru¢cdo (DI PIERRO,
2017).

O outro lado dialoga com o sistema de formagdo continuada, buscando
profissionalismo, empreendedorismo e certificagcdo de competéncias, adquiridas em processos
escolares ou extraescolares de qualificagdo. As estratégias, em boa parte desses paises,
comportam uma educag¢do permanente, em uma terceira vertente de formacao e atualizacio
cultural. Essas modalidades buscam as necessidades da aprendizagem, numa diversidade de
grupos, incluindo um grande numero de idosos, numa sociedade onde a expectativa de vida ¢,
geralmente, alta.
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Politicas de Educacido de Jovens e Adultos na atualidade, como desdobramento da Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional

A LDB n° 9394/96 ¢ um importante marco na historia dos direitos sociais no Brasil,
como Estado Democratico. Esse documento apresenta as agdes e as politicas voltadas para o
acesso ¢ a permanéncia, de jovens e adultos, entre tantos outros sujeitos, nos processos de
escolarizagdo. A compreensdo da divulgacdo da LDB e os desdobramentos que se fez a partir
dela, veio para consolidar o estabelecido na Constituicdo Federal do Brasil, de 1988, no
Artigo 205. Tal artigo, assume a educacdo como direito social e subjetivo de todos,
independentemente da condi¢do de cada um. Defende o papel da educagdo na vida dos
sujeitos, visando o pleno desenvolvimento da pessoa. Sendo assim, a Constituicdo Federal
entende a relacdo dialética existente entre a educacdo e o exercicio da cidadania,
compreendendo-a como condi¢io plena para a vida na sociedade (JULIAO, BEIRAL &,
FERRARI, 2017).

Na LDB, a EJA ¢ compreendida como uma modalidade da educacdo basica. Ela se
refere a uma dimensdo oposta das legislagdes anteriores, possibilitando a superacdo da
concepcao de oferta aligeirada. A aprovagdo da nova LDB, segundo (MACHADO, 2009, p.
20):

E um ponto-chave na chamada reconfiguragio do campo, pois lhe é
conferido um lugar de destaque que pressupde e reafirma o direito de jovens
e adultos a escolaridade, responsabilizando o Estado pela sua oferta. Por
consequéncia, o Estado assume a responsabilidade pela garantia de que a
negac¢do do direito a Educacdo de Jovens e Adultos ndo se perpetue.

Construir um texto que faca o leitor viajar pela historia contemporanea da EJA no
Brasil, sugere revisitar legislacdes e decretos que nortearam e norteiam as politicas publicas
educacionais dos governos federal, estaduais e municipais. Segundo (JULIAO, BEIRAL &,
FERRARI, 2017, p. 42):

Apesar deste artigo inserir-se no contexto dos 20 anos apds a aprovagdo da
LDB, ¢ fundamental retomarmos o previsto na Constituicdo da Republica
Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), em especial o artigo 205,
como ponto de partida para a compreensdo da EJA como modalidade da
Educacdo Basica na sociedade contemporanea.

Temos como pontos para o debate os trés principios destacados no artigo 205: o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho, tecendo articulagdes com a LDB e as Diretrizes Nacionais Curriculares (Resolucao
CNE/CEB n° 01/2000 — BRASIL, 2000a) e Operacionais (Resolucdo CNE/CEB n° 03/2010,
BRASIL, 2010), aprovadas em 2000 e em 2010, pela Camara de Educacdo Basica do
Conselho Nacional de Educagao.

Reconhecer o desenvolvimento do sujeito ¢ fazé-lo entender que o pertencimento
sociocultural se estabelece em conjunto com as hipdteses escolares, articulando com seus
anseios e vivencias. A LDB pode ser direcionada para os sujeitos da EJA. Nesse sentido, ¢
possivel compreender que para interagir no ambiente escolar nao significa se apossar desse
espaco/tempo para chegar ao pleno desenvolvimento como pessoa. Entretanto, estar
envolvido numa sociedade e conhecer sua cultura, ndo quer dizer pertencer a esses dois
lugares.

A interacdo social das pessoas e sua participacdo no campo econdmico, social e
cultural, pode contribuir na argumentagao critica e de forma articulada, caracterizando as
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posicdes, individuais e coletivas, dos sujeitos, representando seu pleno desenvolvimento. A
identidade da EJA deve permitir reflexdes e sonhos de criagdo de uma escola que possa
atender a realidade de acordo com as particularidades de cada sujeito.

No artigo 4° da LDB fica comprovado a reconfiguracao do campo da EJA através de
sua diferenciacdo, como modalidade da Educa¢do Basica, gratuita, no Ensino fundamental e
Meédio, respeitando as necessidades e disponibilidades dos jovens e adultos. A LDB assume a
Educagao Basica como politica publica no ensino basico nacional. No entanto, a EJA passa a
ndo ser mais considerada como um projeto de governo, nem como, agdes pontuais de
alfabetizacdo e elevacao de escolaridade, especialmente, no ensino fundamental, promovendo
o pleno desenvolvimento da pessoa, postulado na Constitui¢ao Brasileira.

Depois de anos da publicacao das Diretrizes Curriculares, foram instituidas, em 2010
as Diretrizes Operacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos (Resolucio CNE/CEB n°
03/2010 — BRASIL, 2010), regularizando os principais aspectos dessa modalidade, duracao e
a idade minima, além dos conteudos de avaliagdo de desempenho dos estudantes, a
certificacdo dos exames e a Educagdo de Jovens e Adultos realizada por meio da Educagdo a
Distancia. O Artigo 2° defende que:

Para o melhor desenvolvimento da EJA, cabe a institucionalizagdo de um
sistema educacional publico de Educacdo Basica de jovens e adultos, como
politica publica de Estado e ndo apenas de governo, assumindo a gestdo
democratica, contemplando a diversidade de sujeitos aprendizes,
proporcionando a conjugacdo de politicas publicas setoriais e fortalecendo
sua vocacao como instrumento para a educagdo ao longo da vida (BRASIL,
2010).

Depois de alguns debates e questdes sobre a idade minima para atender os estudantes
da EJA, a resolugdo, considerando o disposto no artigo 4°, incisos I e VII, da LDB de 1996,
defende a regra para a prioridade ao atendimento da escolariza¢do obrigatoria, normalizando
obrigatoriamente a faixa etdria para os 15 anos completos no Ensino Fundamental e 18 anos
no Ensino Médio.

Os resultados negativos do insucesso escolar com um grande ntimero de criangas e
jovens, na maioria das vezes das classes populares, que nao concluiram o ensino fundamental
aos 14 anos, e nem o ensino médio aos 17 anos, acaba comprometendo o indice de
desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) dos estados. Nessa conjuntura, o ensino tem
sido reconhecido pelos governos como estratégia de corrigir o fluxo e os indicares negativos
de avaliacdo. Sendo assim, acaba transferindo, automaticamente, os jovens de 15 e 18 anos
para a EJA ou realizando projetos especificos de correcao de fluxo.

Alguns marcos politicos se evidenciaram no espago ocupado pela EJA na agenda dos
governos. No governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002) pode-se dizer que o
esfor¢o para o estabelecimento da EJA como politica ptblica de Estado pode se dizer timido,
sendo uma oferta descontinua e diversificada. Esse periodo ficou caracterizado como marca
da contradicdo, pois eleva a posi¢do da EJA como modalidade de ensino da Educagdo Bésica
e, no mesmo ano (1996), exige o veto que proibe as contagens das matriculas da EJA no
repasse dos recursos previstos no Fundo Nacional de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) — Lei n°. 9424/96 (BRASIL, 1996)
(JULIAO, BEIRAL &, FERRARI, 2017).

Por fim, esta reflexdo nos remete as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao
que, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino, dao énfase a mudanga de concepcao e
posturas pedagogicas, certamente para superar o cardter conteudista, academicista e
propedéutico que marcam historicamente a educacdo brasileira. Na Educagdo de Jovens e
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Adultos, essa énfase ganha for¢a devido ao imperativo da sobrevivéncia e o consequente
conjunto de experiéncias, conhecimentos e vivéncias trazidas pelos educandos que podem ser
aprofundadas no contexto escolar, na organiza¢do curricular e, sobretudo, nas praticas
pedagogicas dos educadores. Essas acdes devem ser diferenciadas do ensino regular e suas
estruturas convencionais, conservadoras e tradicionais.

Outro fator determinante para construir uma proposta comprometida com a
permanéncia, aprendizagem e sucesso escolar dos jovens e adultos ¢ considerar o imperativo
das novas tecnologias a servigo da informagdo e do conhecimento, permitindo uma melhor
aprendizagem critica por parte dos educandos e aquisicdo de um maior numero de
informagdes em menor tempo. Elas fazem parte do cotidiano das pessoas, independentemente
da especificidade socio-cultural que caracteriza os sujeitos. Elas estdo sendo dinamicamente
apropriadas pelo processo de trabalho e pela educagdo profissional, trazendo para o ambito do
contexto das instituigdes, a necessidade de formar um profissional consciente, autdnomo,
criativo e critico para enfrentar os desafios do mundo do trabalho, em especial, do mercado de
trabalho extremamente excludente.

No capitulo II, Paulo Freire, Educagao Popular e Libertadora, realizaremos uma breve
trajetoria politica de Paulo Freire e apresentaremos os conceitos de pratica / educacdo
libertadora, formagao continuada docente e emancipacao em Freire.
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2 CAPITULO II

PAULO FREIRE, EDUCACAO POPULAR E LIBERTADORA
2.1 Introduciao

O processo de constru¢ao das atividades de pesquisas em EJA deve considerar as
recentes transformagdes societarias e educacionais, fomentando debates em torno das
orientagdes pedagogicas e éticas no processo de ensino-aprendizagem e na relagao dialdgica
entre educadores ¢ educandos (ARROYO, 1995). Este estudo estabelece vinculagdes entre a
formagdo do educador de jovens e adultos, saber escolar / académico, historias de vida e
memorias (BEISIEGEL, 1974; 1984; 1996; FREIRE, 1997; 1982).

Neste capitulo, aprofundaremos breve trajetoria politica de Paulo Freire. O conceito
de pratica libertadora, de emancipagao e a formagao continuada docente em Freire; a analise
critica e emancipadora do conhecimento na EJA e a busca constante na formacdo dos
educadores (BRANDAO, 1985; FAVERO, 2001; SOARES, 2002). Essa producao teorica
tem por finalidade estimular o envolvimento com leituras, textos e reflexdes que
contemplem, além da formacao dos educadores na modalidade EJA, o respeito as diferencas,
a valorizacdo da identidade cultural e ética dos sujeitos (GADOTTI & ROMAO, 2001;
GENTILI, 1995). Assim, nossa reflexdo valoriza a diversidade dos saberes, a educacdo
questionadora e democratica (HADDAD, 1991).

Freire (1970), afirma que nenhuma pedagogia verdadeiramente libertadora pode
permanecer distante do oprimido. Os oprimidos devem ser o seu proprio exemplo na luta
pela redencdo. Os processos educativos emancipadores devem permitir que os oprimidos
recuperem sua humanidade e superem a condigcdo de explorados. O individuo oprimido
desempenha papel estratégico na sua libertagao. Da mesma forma, os opressores devem estar
dispostos a repensarem seu modo de vida e examinarem sua atuacdo perante a sociedade.
Para (FREIRE, 1970), aqueles que autenticamente se comprometem com o povo, devem
reexaminar-se constantemente. A educa¢do ¢ um ato politico que ndo pode ser divorciado da
pedagogia critica e emancipadora. Educadores e educandos devem estar cientes dos aspectos
politicos que cercam a educacao.

Transformar os estudantes em objetos receptores ¢ uma tentativa de controlar o
pensamento e a acdo, leva homens e mulheres a ajustarem-se ao mundo ¢ inibe o seu poder
criativo. Freire (2001) ataca o que chamou de conceito “bancario” da educacdo, no qual o
estudante ¢ visto como uma tabula rasa a ser preenchida pelo professor. O sistema de relagdes
sociais dominantes cria uma ‘“cultura do siléncio”, uma autoimagem negativa, silenciada e
suprimida aos oprimidos. Os sujeitos, individuais e coletivos, devem romper com a educagao
bancéria e alienante, desenvolvendo a consciéncia critica e o reconhecimento de que a cultura
do siléncio estimula a opressdao (FREIRE, 2001).

No desenvolvimento das atividades politico-pedagogicas, Freire (1970) defende a
relacdo pratica, teoria e pratica, e as condigdes necessdrias de implantacdo da pedagogia
critica, valorizando a diversidade de comportamentos, a realidade histérica dos sujeitos e seus
principios emancipadores. Segundo Freire (1970, p. 30):

Essa luta somente tem sentido quando os oprimidos, ao buscarem recuperar
sua humanidade, ndo se sentem idealisticamente opressores, mas
restauradores da humanidade em ambos. E ai esta a grande tarefa humanista
e historica dos oprimidos, libertar-se a si e aos opressores.
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Nessa conjuntura, as contribui¢cdes de Paulo Freire na luta por uma sociedade mais
justa sdo essenciais para superagao das diferengas entre opressores e oprimidos, € nela, a
valorizacdo da Educag¢do de Jovens e Adultos. Paulo Freire enfatiza que o educador ¢ um
“sonhador politico” e que “ninguém opta pela miséria e pela tristeza; ninguém ¢ analfabeto
por opg¢ao”. Defende um modelo de sociedade que valorize as relagdes entre teoria e pratica,
superando as diferencgas entre opressor e oprimido. Nessa conjuntura, os atores envolvidos
com os principios libertadores da educagdo, possuem clareza politica e coeréncia pedagogica,
necessdarias ao projeto de constru¢cdo de uma sociedade atenta as praticas sociais.

Importante considerar, nos anos 1980, aspectos essenciais para o debate: a grande
influéncia das pedagogias criticas, em especial, dos professores Demerval Saviani (1988),
com a pedagogia historico-critica, e Paulo Freire, com a pedagogia libertadora, em diversos
estados do Brasil e América Latina. Paulo Freire inspirou movimentos sociais e educadores
progressistas no processo de construgcdo de curriculos alternativos e projetos pedagdgicos
emancipadores nas escolas publicas. A Pedagogia Libertadora transformou as praticas
educativas e, portanto, esta articulada as visdes éticas e de preocupacdo com a producao de
conhecimentos, valores e relagdes sociais atreladas a cidadania (BICALHO, 2020).

2.2 Olhares acerca da formaciao docente na Educacio de Jovens e Adultos

Neste topico faremos um breve levantamento acerca da formagdao docente na
Educacdo de Jovens e Adultos. (PEREIRA & SOARES, 2019) faz uma breve analise sobre a
racionalidade critica na formac¢ao de educadores como alternativa as chamadas visdes técnica
e pratica na formac¢ao docente, defendendo a expressao: “formacao de educadoras/es por meio
da transformacao social”. A racionalidade pratica procura superar as barreiras colocadas pelo
modelo positivista de formacao de professores.

Com novas formas de pensar a formacdo docente rompe com as concepgoes
tradicionais e dominantes. Sinaliza que institui¢cdes internacionais de fomento, tais como o
Banco Mundial (BM), sdo as principais responsaveis pela promo¢dao de reformas
conservadoras em programas de formagdo docente, especialmente em paises em
desenvolvimento. O Banco Mundial tem sido um dos veiculos de divulgacao da racionalidade
técnica e cientifica em reformas educacionais e, mais especificamente, em reformas de
programas de formagdo docente no mundo. Tais organizacdes internacionais conservadoras,
se apropriam do discurso da racionalidade pratica para manter seu controle sobre os
programas de formacao docente.

Existem hoje dois projetos historicos em disputa: o projeto do capital ou “das coisas” e
o projeto dos vinculos. O projeto do capital, promovido pela pedagogia da crueldade,
impulsiona uma relagdo vazia entre as pessoas que acaba se transformando numa relagdo entre
funcodes, utilidades e interesses. O projeto dos vinculos, defende o enraizamento, a construcao
social e comunitdria, necessaria para sustentar as relagdes humanas (VACCAREZZA &
SOARES, 2021).

(PEREIRA & SOARES, 2019) rompem com a perspectiva teleologica e propedéutica
das expressoes: “formagdo de professores para a justica social” e “formacdo de professores
para a transformagao social”. Eles adotam a expressao: “formagao de educadoras/es por meio
da transformagdo social”, tomando por base a experiéncia do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). Afirmam que ¢ impossivel desenvolver um programa de formagao
de educadoras/es por meio da transformacdo social se ndo tivermos um grupo de formadores
de professores que realmente acreditam que “um outro mundo é possivel”. Ou seja, sinalizam
que um programa de formagdo docente comprometido com a promocdo de profundas
transformagdes sociais, necessariamente defende a justica social e a inclusdo social.
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Para Cunha Junior, Soares e Collado, (2020), a formagao docente na EJA possui uma
relagdo estreita com a concepg¢ao que o Estado tem em relacdo ao segmento. As
universidades, na grande maioria das vezes, sdo encarregadas de formar os professores que
atuam na EJA. No entanto, tal formacdo se encontra num campo secundario dentro das
instituicdes, em funcdo do desprestigio da EJA na educacdo basica, falta de financiamento,
auséncia de politicas publicas e campo de atuagdo reduzido, negando uma formagao docente
especifica na atuagdo dos sujeitos da EJA.

Verificamos que a formagdo docente na EJA aparece de maneira pontual nas
licenciaturas. Muitas vezes, os conteudos aparecem apenas em disciplinas optativas, gerando
desprofissionaliza¢do docente e o ndo reconhecimento de um campo pedagogico proprio, com
adequado preparo profissional para atuacdo. As disciplinas voltadas para formagdo docente
em EJA, quando existentes, figuram como obrigatdrias para o cumprimento do curriculo
minimo dos cursos de pedagogia e como optativa nas demais licenciaturas.

Nos cursos de licenciatura, a formacgdo docente se reduz as orientagdes da legislagao
educacional e, portanto, a cargo das instituicdes formadores. Tal compreensdo deixa de
reconhecer a constitui¢ao historica da EJA, enquanto modalidade da educagdo basica, com
raizes histéricas nos movimentos de educagdo popular e uma larga trajetoria formativa no
campo da educagio ndo-formal (CUNHA JUNIOR, SOARES E COLLADO, 2020).

No ambito das instituicdes de ensino superior a preocupacdo ¢ pequena com a
formagao de professores da EJA. A pouca institucionalidade do processo formativo, destinado
aos futuros professores da EJA, relaciona-se diretamente com o lugar periférico que ocupam
as disciplinas nos curriculos dos cursos de pedagogia e as demais licenciaturas. Por outro
lado, esse tipo de formacao em EJA se justifica pela pouca relevancia que a area ocupa e pela
resisténcia que ela encontra nas instituigdes formadoras.

Nesse sentido, defendemos que a educacdo popular e a cultura popular podem ser
caminhos fecundos na formacdo dos estudantes, como partes importantes de um curriculo
emancipador que valorize a Educagdo de Jovens e Adultos. Entendemos que a criagcdo de
politicas de formacdo de professores deve garantir espagos formativos concretos,
reconhecimento das especificidades da EJA e a efetivacido desse direito (CUNHA JUNIOR,
SOARES E COLLADO, 2020).

A formagao docente na EJA pode contemplar processos formativos profundos que
favorecam a reflexdo sobre a pratica educativa, apoiada no didlogo e na troca de experiéncias,
valorizando as historias de vida dos sujeitos e suas aprendizagens. Essa formacgdo deve
contemplar as diferentes dimensdes da formagdo humana, envolvendo as relagdes afetivas e
cognitivas existentes no conhecimento social, politico e cultural.

O trabalho pedagogico e curricular na EJA deve ser orientado, considerando a
diversidade dos estudantes e as questdes culturais, a linguagem e os saberes populares. Tal
formacao, historicamente consolidada no pensamento de Paulo Freire (2000), defende a
conscientizacdo politica e problematizadora como fundamental na compreensdo dos interesses
sociais, politicos e econdomicos da sociedade.

A natureza politica da formagdo docente em EJA, vincula-se ao exercicio de reflexdo
diante do trabalho pedagogico, as questdes didaticas e metodologicas que promovam maior
aproximacao entre as expectativas e a aprendizagens dos docentes e discentes. Por outro lado,
aspectos inerentes a organizacdo do trabalho pedagdgico tais como curriculo, avaliagdo,
materiais didaticos e formagdo de professores, t€ém sido concebidos na perspectiva do ensino
regular, fazendo com que as praticas docentes sejam apenas uma transposicdo de uma
modalidade para outra. O forte viés escolar da EJA, limitado ao conhecimento curricular e
centrado no cumprimento de atividades escolarizantes, atende apenas a fungdo compensatoria
desse segmento, deixando em segundo plano a fungdo dialogica, que objetiva a valorizacao
dos sujeitos (CUNHA JUNIOR, SOARES E COLLADO, 2020).
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O grande desafio na Educa¢ao de Jovens e Adultos ¢ a necessidade de educadores com
formacdo e o compromisso social, que valorize e respeite a diversidade dos sujeitos. Nessa
conjuntura, sdo essenciais as politicas estratégicas de formagao docente que alterem o quadro
das representagdes cristalizadas dos processos formativos, possibilitando a constru¢do de
outras culturas formativas, além de garantir que a formacdo docente em EJA seja construida
com base num solido repertorio de conhecimentos, alicercado nas instituicdes universitarias e
nas dimensoOes formativas da propria pratica profissional. Todo esse panorama indica que a
auséncia de uma formagao sistematizada, teoricamente solida e articulada com a prética, além
de nao permitir o reconhecimento das especificidades da EJA, deixa de cumprir as
expectativas dos docentes, sobretudo no que diz respeito as suas concepcdes, condi¢des
salariais e de trabalho.

As discussdes em torno da formagdo de professores vém ocupando cada vez mais
centralidade na agenda politica dos governos e em seus desdobramentos no interior dos
sistemas de ensino. Por um lado, a demanda por essa formacao docente em EJA tem sido
compreendida como estratégia importante de melhoramento da qualidade dos sistemas
educativos. Por outro, continua se constituindo como espaco permanente de redefinicao,
contraditdrio e tensionado, propicio para promoc¢do de inimeras experiéncias de praticas
exitosas e a reproducdo de propostas pedagdgicas que reafirmam esse segmento de ensino
como um campo de trabalho secundario (CUNHA JUNIOR & SOARES, 2020).

Estudos apontam que os docentes da EJA tém, em sua grande maioria, uma formagao
inicial voltada para o Ensino Fundamental ¢ Médio, fazendo com que o campo de trabalho
com adultos seja descaracterizado dos fundamentos teoricos e filosoficos que o sustentam.

Segundo (CUNHA JUNIOR & SOARES, 2020), a formacgdo docente em EJA, na
maior parte das vezes, se dd por meio de cursos oferecidos dentro dos sistemas de ensino, com
pequena carga horéria, pontuais e direcionados aos proprios programas desenvolvidos na
modalidade. Sao verticalizados, restritos a execu¢ao do trabalho desenvolvido em
determinados projetos. Uma formagdo docente aligeirada, descontinua e com pouco
referencial tedrico que subsidie o desenvolvimento de praticas voltadas para compreensdo
emancipadora da EJA. O amadorismo em questdo e a auséncia de conhecimentos so6lidos
sobre o campo de atuagdo, tem sido evidenciado na formacdo inicial e continuada dos
docentes, ocupando um lugar marginal nas politicas publicas de Educagao de Jovens e
Adultos.

Na formacdo académica e profissional dos professores que atuam na EJA, ¢
importante compreender esta modalidade como um campo politico, emancipador e
historicamente marcado em sua construcdo identitaria, pela forte influéncia dos movimentos
de educagao popular, desenvolvendo a consciéncia critica e a interpretagao das realidades que
reproduzem as desigualdades nas relagdes sociais e na propria EJA. Segundo Di Pierro (2006,
p. 281-282):

A EJA deve valer-se de sua histéria de construgdo na fronteira entre os
movimentos e as organizacdes sociais, de um lado, e os sistemas educativos,
de outro, inspirando-se nas experiéncias emancipatorias, de modo a
revitalizar as estruturas ¢ a dinamica do espago escolar. Esse carater
emancipador esteve presente na formacdo dos educadores engajados nos
movimentos de educacdo popular desde os anos 1960, e deve ser tomado
como referéncia, ainda que se considere que, no momento atual, nem todos
os sujeitos que buscam a EJA tenham as mesmas motivagdes ou estejam
engajados em projetos coletivos.

O ideario pedagogico construido por Paulo Freire em torno da educagdo popular e da
educacdo de adultos, a partir de sua pedagogia critico-libertadora, baseada na problematizagao
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e no dialogo, constitui o pensamento educacional que melhor fundamenta a dimensao politica
da EJA e o seu compromisso com as caracteristicas dos sujeitos, como importante elemento
da formacdo docente em EJA. A centralidade do pensamento freireano rompe com a
neutralidade. As dimensdes das acdes e reflexdes da pedagogia emancipadora freireana,
pressupde a atuacdo dos sujeitos, individuais e coletivos, sobre a realidade. Tal pensamento
concebe a educacdo como problematizadora, mediada pelo didlogo e transformacdo social,
através do pensamento critico (CUNHA JUNIOR & SOARES, 2020).

Segundo Ribeiro (1999): um pilar importante na formagdo do educador de jovens e
adultos € a consciéncia critica sobre as estruturas sociais que geram a desigualdade e o papel
da educag@o na manuteng¢do ou transformacao dessas estruturas. Nessa conjuntura, ¢ essencial
a valorizacdao do didlogo como principio educativo e a reciprocidade na relagcdo professor /
aluno. Compreender a natureza da EJA como um campo politico, implica no reconhecimento
de sua constituicao historico-sociologica, estratégica na formagao docente.

E fundamental que o professor da EJA tenha em sua formagio uma compreenséo clara
sobre as situacdes de aprendizagens desenvolvidas na vida adulta. Como se apropriar e
selecionar tais aprendizagens, considerando esses elementos em suas praticas pedagogicas?
Nesse sentido, segundo (RIBEIRO, 1999, p. 195): “estariam mais aptos, assim, a fazer
escolhas pedagodgicas mais acertadas diante da preméncia que caracteriza as necessidades de
aprendizagem de jovens e adultos, mediante suas condi¢des reais de dedicag@o aos estudos”.

Para Di Pierro (2006), o professor da EJA precisa ter assegurado em sua formagao que
a recuperagao do direito a educagdo nunca vem descolada da luta pela conquista dos demais
direitos, sendo necessario um aprofundamento sobre a historia da construgdo dos direitos
humanos, sociais e culturais. A forma¢ao docente deve fomentar o desenvolvimento de
experiéncias que articulem os conhecimentos socialmente valorizados, com aqueles
produzidos na diversidade de contextos em que os sujeitos da EJA estdo inseridos.

Segundo Dantas; Oliveira & Paiva (2020), as atuais pesquisas acerca da formagao
docente em EJA, investigam as politicas publicas, programas, projetos, direito a educagao,
evasdo, permanéncia, fracasso escolar, praticas pedagdgicas e curriculares, formacao
continuada, historias de vida escolar dos sujeitos afastados da escola, mas ndo os sujeitos que
estdo agora na escola, em sua cotidianidade de viver a condi¢do de ndo alfabetizados, pouco
escolarizados ¢ ndo usuarios da leitura e escrita. As pesquisas ndo aprofundam os debates
acerca da dor individual e o sofrimento ético-politico causados pela injusticas e desigualdades
sociais que os vitimam.

Importante sinalizar que a prioridade nas politicas publicas, desde que a Constitui¢ao
de 1988 reconheceu a educagdo para todos como direito, independentemente da idade, exige
cuidar desse contingente de jovens e adultos que o Estado deve a oferta da educagdo basica,
pela via da escolarizacdo. Especialmente no Brasil, em que o nimero de ndo alfabetizados ou
que ndo atingiram a formacao da educacao basica alcangam cifras da ordem de 100 milhdes,
ndo se pode desprezar a vertente da escolarizacdo, um direito interditado & maioria da
populacdo no longo processo historico que manteve as oligarquias e seus privilégios
indiferentes e em situacdo de poder sobre as classes populares. Com essas reflexdes
aprofundamos os debates acerca das experiéncias de escolarizagdo concretas em seus
cotidianos, em sua capacidade de promog¢dao da emancipacdo social e de contribuicao a
formagdo de uma sociedade mais justa, humana, democratica, igualitaria e solidaria
(DANTAS; OLIVEIRA & PAIVA, 2020).

Segundo Paiva, Haddad & Soares (2019), a luta contra todo tipo de discriminagdo e
preconceito produziu movimentos de reafirmacdo de identidades de género, raca, orientagao
sexual e tantos outros que condenavam o racismo, o machismo, o patriarcado, a xenofobia, a
homofobia entre muitas outras formas de exclusdo social. No bojo dessas experiéncias, a
demanda por escolarizagdo sempre foi reafirmada nos momentos em que surgiam
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necessidades pela melhor formagdo dos militantes dos movimentos sociais, profissionais da
educagdo e educandos. No mundo académico, as associagoes de pesquisadores em educacao
contemplam a educagdo de adultos em amplo espectro, da educagao vocacional, de orientacao
mais liberal, voltada a formacdo e preparacdo de mao de obra, até o trabalho com grupos
marginalizados, como imigrantes, minorias religiosas, grupos de mulheres, 1ésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transexuais, entre outras, normalmente orientados por pedagogias
criticas.

Para Vaccarezza & Soares (2021), ¢ extremamente necessario refletir sobre as
particularidades de ser professor/a de pessoas jovens, adultas e idosas. As especificidades
desse publico t€m sido reconhecidas, em diferentes documentos legais, com a necessidade de
uma formagao adequada as historias de vida e a realidade dos estudantes. Os docentes devem
reconhecer as especificidades dos sujeitos da EJA, construindo com os educandos, um
conjunto de agdes com a finalidade de garantir o direito a educacdo dos jovens e adultos,
apontando para uma forma particular de conceber o processo educativo desses sujeitos. Tal
processo ndo ¢ unilateral e se desenvolve sob posi¢des éticas e politicas de cooperacdo e
centralidade da vida. Isto permite reposicionar o lugar dos educandos nos seus processos de
formagdo, colocando-se como sujeitos que produzem, participam e colaboram nas condi¢des
de permanéncia na EJA.

Por fim, compreendemos que a formagdo docente em EJA se desenvolve a partir de
determinadas posicdes, €ticas e politicas, reconhecendo as especificidades dos educandos e a
promocao de praticas que garantam o direito a educacdo desses sujeitos. Os vinculos gerados
entre docentes e educandos, podem contribuir com a capacidade de mobilizacdo na EJA,
ampliando as possibilidades de criagdao de outros modos de estar no mundo e no préprio fazer
educativo menos cruéis e, portanto, mais empaticos e comunitarios (VACCAREZZA &
SOARES, 2021).

2.3  Breve trajetoria politica de Paulo Freire

Paulo Freire nasceu no dia 19 de setembro de 1921, em Recife. E considerado um dos
pensadores mais notdveis na histéria da pedagogia mundial, tendo influenciado o movimento
chamado pedagogia critica. Freire entrou para Universidade do Recife em 1943, para cursar
direito, mas nunca exerceu a profissdo. Em 1946, foi indicado ao cargo de diretor do
Departamento de Educagdao e Cultura do Servico Social no Estado de Pernambuco,
experiéncia que o levaria a se preocupar com os mais pobres e o ajudaria a construir seu
revolucionario método de alfabetizacdo. Destacou-se por seu trabalho na area da educagdo
popular e a formacao da consciéncia politica, tornando-se uma inspiracao para geracoes de
professores, especialmente na América Latina e na Africa, conquistando um amplo publico de
pedagogos, cientistas sociais, tedlogos e militantes politicos e sociais (INSTITUTO PAULO
FREIRE, 2017).

Em 1961, realizou junto com sua equipe, as primeiras experiéncias de alfabetizacao
popular que levariam a constituicdo de um método inovador. Em 1963, seu grupo foi
responsavel por alfabetizar trezentos cortadores de cana no Rio Grande do Norte em apenas
45 dias. Em resposta aos eficazes resultados, o governo brasileiro, sob presidéncia de Jodo
Goulart, aprovou a multiplicacdo dessas primeiras experiéncias em um Plano Nacional de
Alfabetizacdo. Tais experiéncias previam a formacao de educadores em massa e a rapida
implantacdo dos circulos de cultura pelo pais (MACIEL, 2011.). Meses depois de iniciada a
implantacdo do plano, o golpe militar extinguiu-o. A carreira de Freire no Brasil foi
interrompida em 31 de margo de 1964. Em seguida, parte para o exilio no Chile e, por cinco

27



anos, atua no Movimento de Reforma Agraria da Democracia Cristd e Organizacdo das
Nagdes Unidas para a Agricultura e a Alimentacdo (BICALHO, 2020).

Em 1966, concluiu a redacdo de seu mais famoso livro, Pedagogia do oprimido. Em
1967, durante o exilio chileno, publicou no Brasil seu primeiro livro, Educagdo como pratica
da liberdade. Na década de 1970, teve uma participagdo mais significativa na educacdo de
Guiné-Bissau, Cabo Verde, Sdo Tomé e Principe, Angola ¢ Mocambique. Com a anistia em
1979, retorna ao Brasil e filia-se ao Partido dos Trabalhadores. Em 1980, escreve dois livros
fundamentais: Pedagogia da esperanca (1992) e A sombra desta mangueira (1995). Lecionou
na Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e na Pontificia Universidade Catoélica de
Sdo Paulo (PUC-SP) (INSTITUTO PAULO FREIRE, 2017). Na gestdo de Luiza
Erundina (1989-1992), Freire foi nomeado Secretario de Educacdo da cidade de Sao Paulo.
Sua principal marca foi a criacio do Movimento de Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (MOVA), até hoje adotado por inimeras prefeituras (INSTITUTO PAULO FREIRE,
2017).

Paulo Freire coordenou inumeros projetos, circulos, secretarias € movimentos de
cultura popular, vinculados a grupos de alfabetizandos e estudantes universitdrios. Sua
participagdo na luta contra o analfabetismo, através das campanhas de educagdo popular,
somou-se ao sonho de constru¢do de uma universidade popular, no inicio dos anos 60. Os
debates acerca da educagdo popular e as propostas de educacdo de adultos defendidas por
Paulo Freire, sdo reconhecidas em diversos paises da América Latina. Em 1970, com a
publicacdo da primeira edi¢do do livro Pedagogia do Oprimido, percebe-se claramente a
incorporagdo da teologia da libertacdo, além dos referenciais marxistas. A educagdo popular
assumiu a organizagao e sistematizagdo dos saberes emancipadores, tanto nos processos de
alfabetizacdo de adultos, quanto na produgdo do conhecimento critico, defendido nos
ambientes universitarios (MUNIZ & BICALHO, 2022).

Freire apresentou uma sintese inovadora das mais importantes correntes do
pensamento filoséfico de sua época, como o existencialismo cristdo, a fenomenologia, a
dialética hegeliana e o materialismo histérico. Segundo Severino (2000), ¢ sob marcante
influéncia do existencialismo que se pode compreender a filosofia da educacdo de Paulo
Freire, para quem a educagdo ¢ pratica da liberdade e a pedagogia, processo de
conscientizacdo. Freire se diferencia do “vanguardismo” dos intelectuais de esquerda
tradicionais, defendendo o didlogo com as pessoas simples, ndo apenas como método, mas um
modo de ser realmente democratico.

Nao existe educagdo neutra. Educag@o ou funciona como instrumento utilizado para
facilitar a integracdo das geragdes na logica do atual sistema e trazer conformidade a ele, ou
ela se torna a “pratica da liberdade”, o meio pelo qual homens e mulheres lidam de forma
critica com a realidade e descobrem como participar na transformagdo do seu mundo.
Segundo Freire (2001, p. 78).

O homem radical na sua op¢do, ndo nega o direito ao outro de optar. Nao
pretende impor a sua opg¢do. Dialoga sobre ela. Estd convencido de seu
acerto, mas respeita no outro o direito de também julgar-se certo. Tenta
convencer e converter, € ndo esmagar o seu oponente. Tem o dever, contudo,
por uma questdio mesma de amor, de reagir a violéncia dos que lhe
pretendam impor siléncio.

Os principios emancipadores da educagdo, tém como eixo central a ressignificacdo das
historias de vida dos educandos, educadores, comunidades ¢ movimentos sociais. Além de
valorizarem as identidades e memorias, retratam as conquistas e dificuldades vivenciadas nos
espagos de lutas pela educacdo. Na busca por praticas emancipadoras, as marcas dos sujeitos,
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individuais e coletivos, envolvidos com leituras, escritas e oralidades ficam em evidéncia.
Segundo Freire (2001, p. 29): “O comando da leitura e da escrita se da a partir de palavras e
de temas significativos a experiéncia comum dos alfabetizandos e ndo de palavras e de temas
apenas ligados a experiéncia do educador”.

Nessa conjuntura, que praticas de leituras e escritas circulam nas escolas? Que usos e
fungdes elas possuem? Quais as relagdes politicas, sociais e pedagdgicas possiveis, a despeito
das negacdes e adversidades, historicamente acumuladas, acerca da educacao popular? Como
ir além dos espagos tradicionais da sala de aula? E possivel enfrentar o conservadorismo da
escola regular? Nesse sentido, a escola ¢ apenas mais um espago de producao do
conhecimento, dentre tantos outros (BICALHO, 2020).

A metodologia utilizada por Paulo Freire popularizou-se, a partir das necessidades
concretas dos sujeitos, individuais e coletivos. Sua amplitude no atual contexto, ao contrario
do que muitos pensam, contempla a alfabetiza¢do de jovens e adultos, a educagdo infantil, o
ensino fundamental e médio, além das universidades. Ela é essencial no sistema educacional
brasileiro, nos processos historicos de conscientizagdo e permanente interagdo com
educadores, educandos e a comunidade no entorno das escolas.

Os elementos do pensamento reflexivo e as a¢des de aprendizagem, foram construidos
a partir de gestos, simbolos e significados, além de praticas educativas geradas com a classe
trabalhadora, numa rela¢do dialdgica e democratica, cujo resultado ¢ a transformacgdo dos
sujeitos e sua cultura popular. A proposta educativa de Paulo Freire foi situada como parte de
um conjunto maior da educagdo popular, especialmente, com a participacao coletiva dos
sujeitos nas familias, comunidades, escolas, universidades e movimentos sociais. Tais espagos
foram, criados e recriados no decurso da historia e no processo de libertagdao, como ele mesmo
insistia em afirmar. (MUNIZ & BICALHO, 2022).

24 O conceito de educagio / pratica libertadora em Freire

O conhecimento emancipador nao se baseia, apenas, em mera exposi¢ao de conteudos,
ligoes e exercicios de fixagdo. Conhecer implica ir além das demandas da escola tradicional e
conservadora. Conhecer implica movimentos reciprocos entre educadores, educandos e os
demais sujeitos envolvidos com o ato de educar. Em video para o MST, FREIRE, 1996 apud
CALDART (2008, p. 172), afirma:

Eu nunca me esqueco de uma frase linda de um educador, alfabetizador, um
camponés sem-terra, de um assentamento enorme do Rio Grande do Sul
aonde eu fui: “Um dia pela for¢a de nosso trabalho e de nossa luta, cortamos
os arames farpados do latifindio e entramos nele. Mas quando nele
chegamos, descobrimos que existem outros arames farpados, como o arame
da nossa ignorancia, e entdo ali eu percebi, melhor ainda naquele dia, que
quanto mais ignorante, quanto mais inocentes diante do mundo, tanto melhor
para os donos do mundo, e quanto mais sabido, no sentido de conhecer, tanto
mais medrosos ficardo os donos do mundo.

Os principios libertadores da educacdo privilegiam as decisdes coletivamente
construidas. Enfatizam a criticidade e autonomia dos sujeitos, na selecdo dos contetidos
didaticos-pedagogicos das escolas. Consideram as insatisfagdes, duvidas e posicionamentos
politicos de educadores e educandos. Compreendem que a participacdo dos sujeitos,
individuais e coletivos, podem colaborar com os espacos de lutas e conquistas de politicas
publicas. Segundo Freire (1997, p. 74-5):
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O [...] respeito do professor a pessoa do educando, a sua curiosidade, & sua
timidez, que ndo devo agravar com procedimentos inibidores exige de mim o
cultivo da humildade e da tolerancia. Como posso respeitar a curiosidade do
educando se, carente de humildade e da real compreensdo do papel da
ignorancia na busca do saber, temo revelar o meu desconhecimento? Como
ser educador, sobretudo numa perspectiva progressista, sem aprender, com
maior ou menor esforgo, a conviver com os diferentes? Como ser educador,
se nao desenvolvo em mim a indispensavel amorosidade aos educandos com
quem me comprometo e ao proprio processo formador de que sou parte?

A questdo norteadora do debate é: que educador queremos formar nas escolas? Como
se estabelece a preocupagdo com os principios da pedagogia libertadora, a relagdo entre teoria
e pratica, o respeito as diferengas e a realidade dos diversos atores envolvidos com a
educacdo? Percebemos ainda o didlogo com a comunidade escolar e a valorizagcdo dos
educadores comprometidos com os principios da humildade, criticidade e curiosidade. Nessa
conjuntura, a capacidade de pesquisa, criatividade e trabalho coletivo contribuem na formagao
de educadores que reconhecem as diferentes linguagens, principios, culturas, posicionamentos
e estratégias.

Os sujeitos, individuais e coletivos, da educacdo estdo cientes das cobrancas,
atribuigdes e responsabilidades com as trajetérias de lutas e conquistas nas escolas. Tais
conquistas exigem a presenca de educadores, educandos, pais ¢ comunidade escolar na
consolidagdo dos espagos democraticos e construcdo de novos valores culturais: teatro do
oprimido, cang¢des populares, poesias, literatura de cordel, entre outros dispositivos
pedagogicos que enaltecem a educagdo popular no envolvimento pratico com a formagao
politica e o respeito as historias de luta (BICALHO, 2020).

Os principios libertadores da educacao privilegiam os processos educativos, politicos,
economicos e culturais nas escolas e demais espacos coletivos. Os fios que aproximam escola,
sociedade e formagao politica, entrelagam-se aos movimentos historicos e estdo recheados de
contradi¢des. Obviamente, tais contradi¢des, inerentes a sociedade que vivemos, estdo
presentes nas praticas desenvolvidas pelos inimeros atores da sociedade civil organizada.
Nessa conjuntura, o conflito de ideias contribui para reconhecer os diferentes espagos de
aprendizagens, permitindo ensinar, organizar e consolidar a pedagogia libertadora nas escolas.
Freire (1997, p. 70), afirma:

[...] esta pratica pedagdgica, voltada para a realidade do educando ¢
necessaria, pois quanto mais se problematizam os educandos, como seres no
mundo ¢ com o mundo, tanto mais serem desafiados [...] Desafiados,
compreendem o desafio na propria agdo de capta-los, mas, precisamente
porque captam o desafio como um problema em suas conexdes com 0s
outros, num plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a compreensao
resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez mais
desalienada.

Reiteramos a necessidade de problematizacdo das praticas politico-pedagdgicas,
vinculadas as realidades de educadores e educandos, considerando os diversos contextos
culturais e sociais nas escolas. Tal postura pode desafiar os sujeitos, individuais e coletivos,
na construgdo critica e consciente dos espagos de formacgdo defendidos pela pedagogia
libertadora. Atitudes como essas contribuem para diminuicdo das injusticas. Nessa relacao
diaria, educadores e educandos crescem com o convivio, conversas, festas e debates.
Reescrevem suas historias de vida a partir dos saberes, dificuldades e possibilidades.
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Trabalha-se para romper com o isolamento, a baixa estima e o siléncio, incentivando relagdes
de reciprocidade, organizagao coletiva e respeito as diferengas.

A leitura do mundo ¢ um elemento importantissimo no pensamento freireano, pois
contribui para humanizagao das relagdes. Para Freire (1989) a leitura do mundo antecede a
leitura da palavra. O ser humano, muito antes de escrever e desenhar a palavra, leu o mundo e
a realidade dele. O trabalhador formal e informal, a dona de casa, os jovens e as criangas,
antes de entrarem nas escolas, ja sabem parte da dindmica do mundo (ARROYO, 2007). O
ideal seria que a vivéncia dos estudantes fosse valorizada no processo de escolarizacdo. Nesse
sentido, alfabetizar ¢ um ato politico e de conhecimento, criador de aproximacgdes e,
especialmente, novas relagdes de leitura do mundo. Sempre que a opressdo atua, hé divisao de
classes entre opressores e oprimidos. As elites dominadoras conformam as massas populares a
seus objetivos, mantendo o povo domesticado e passivo, privando-o de decisdes e
responsabilidade em fazer sua histéria. Uma verdadeira estrutura dominadora que os
oprimidos acabam aderindo. Nessa conjuntura, suas maos, historicamente, ndo foram
utilizadas para leitura e escrita (MUNIZ & BICALHO, 2022).

A libertagdo das relagdes opressoras, implica acdo e reflexdo sobre o mundo, com o
objetivo de transforma-lo para além da conscientizagdo e insercdo critica na realidade. A
conscientizacdo ¢ um elemento pedagodgico essencial no pensamento freireano. Ela pode
contribuir para modificar situagdes de discrimina¢do, preconceitos, assistencialismos e
exploragdo da classe trabalhadora. Nesse sentido, a escola emancipadora pode contribuir na
elaboragdo, tedrico e pratica, de pedagogias criticas, reflexivas e humanas. (FREIRE, 2014)
aponta a necessidade de superacdo da contradi¢io entre opressores e oprimidos, enaltecendo a
consciéncia critica e politica da realidade vivida pelos sujeitos.

Freire (2014) nos ensina superar o senso comum das tradigdes, do fatalismo e
acomodacdes, por meio de processos educativos e politicos. A partir dos circulos de cultura e
posicionamento critico diante dos problemas do mundo, desenvolveu ambientes culturais que
privilegiaram debates, didlogos e desafios entre os sujeitos. A preocupagdo com a
conscientizacdo e autonomia diante das demandas sociais presentes na sociedade, foi sempre
estratégica. Paulo Freire (2014), no livro Pedagogia do Oprimido, sinaliza que a cultura do
siléncio, enquanto mecanismo de dependéncia e alienagdo, repercute no interior das relagdes
estabelecidas na sociedade. E extremamente necessario romper com a opressio dos sujeitos
que controlam e determinam, com suas vozes autoritarias, as relacdes humanas e sociais. A
cultura do siléncio e da passividade ndo ¢ a incapacidade de se expressar, mas sim, o siléncio
politico de aceita¢do da realidade que inibe a transformacao.

A educagdo emancipadora colabora na compreensao e transformacdo do mundo
através das experiéncias, por meio dos movimentos de democratiza¢dao, vivenciados pelas
camadas populares, nas ruas, pragas publicas e bibliotecas, além das produgdes sociais,
artisticas e politicas. Parte-se da prerrogativa que os aspectos culturais, em didlogo com a
educacdo popular, sdo modos de compreensao critica e emancipadora do mundo, com vistas a
sua renovacgao e transformacdo. A educacao libertadora pode ser utilizada na desconstrugao
das estruturas do sistema, sustentada pela desigualdade social e a educagdo bancaria. Sua
pratica pedagdgica ¢ um ato de resisténcia, desde que dialogue e reflita com a realidade dos
sujeitos coletivos. Segundo Freire (1987), na concepgao bancaria, privilegia-se a repeticao
insistente. O educador vai “enchendo” os educandos de falso saber, que sdo os conteudos
impostos. Por outro lado, na pratica problematizadora, os educandos desenvolvem o seu poder
de captacdo e compreensdo do mundo, em suas relacdes com ele, ndo mais uma realidade
estatica, mas em transformacao.

A educacio libertadora, como proposta pedagogica, € um ato de reivindicacao. Ela nos
desafia e rompe com a aquisi¢do de conhecimentos, como mera reproducao de contetidos
isolados das historias de vida, memorias, identidades e vivéncias dos estudantes. Ou seja,
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processos educativos que ndo ocorra separagdo entre a vida cotidiana e a vida escolar.
(NETO; OLIVEIRA & BICALHO, 2023)

2.5 O conceito de emancipaciao em Freire

O trabalho de Freire, atualiza o conceito de emancipagao e coloca-o em contexto com
as teorias e praticas atuais da educagdo, estabelecendo as bases para a chamada pedagogia
critica, no desenvolvimento das atividades politico-pedagdgicas. Assumir a logica da
educagdo diferenciada, em didlogo com a pedagogia libertadora, deve ser uma das
preocupacdes de educadores e educandos. As pedagogias criticas e emancipadoras podem
contribuir na organicidade da educacdo, fortalecendo a autoestima e colaborando com a
autoformagdo dos sujeitos, individuais e coletivos, nas diversas lutas. Essas lutas englobam
cidadania, trabalho, saide e educacdo, essenciais na emancipagdo dos trabalhadores. Elas
podem, inclusive, romper com a miséria e os altos indices de analfabetismo.

A pedagogia critica (libertadora) de Freire, embora nem sempre autocritica, fundida
com as praticas educativas construidas por liderangas, educadores e educandos, ampliou as
possibilidades tedrico-praticas, especialmente, com respeito a cultura popular. As atividades
desenvolvidas por tais sujeitos, valorizam o didlogo, a ética e a construgdo critica. Embora
educadores e educandos estejam profundamente envolvidos na defesa da pedagogia
libertadora e nos ideais de emancipacdo, numa sociedade como a nossa, onde a presenca do
autoritarismo ¢ sempre uma constante, percebemos, em algumas ocasides, atitudes
conservadoras e individualistas por parte dos sujeitos, individuais e coletivos, nesse processo
de formacgdo. As afirmagdes sobre a pedagogia libertadora devem incentivar a construcao
critica do saber e o conflito permanente de ideias. Nesse sentido, educadores e educandos
devem estar preparados para lidar com as adversidades da pratica pedagdgica e a producao
critica do conhecimento no contexto que vivemos (BICALHO, 2020).

Por outro lado, a pedagogia libertadora contribui para formacdo politica e
emancipadora de educadores e educandos, com diferentes perspectivas. Rompe-se com
curriculos contraditorios, fragmentados e autoritarios. Os argumentos desenvolvidos por
Paulo Freire ajudam na compreensdo da relagdo entre opressor e oprimido, sobretudo, a
condi¢do de oprimido interiorizada, desde muito cedo, nas atitudes e mentes dos trabalhadores
e trabalhadoras. Paulo Freire, com sua pedagogia libertadora, contribui para emancipacao
politica de educadores e educandos, assumindo o compromisso com a vida, a justica social e a
libertagdo. Ele ¢ o grande guardido da utopia, da luta contra a prepoténcia e arrogancia
humana. E um dos brasileiros mais homenageados da Histéria. Ganhou inumeros titulos de
doutor honoris causa de Universidades da Europa e América. Inclusiva, nada mais justo do
que declard-lo patrono da educacao brasileira. Com o conceito de emancipagao, ¢ possivel
reagir contra as injusticas, acreditar na transformagdo social e nas mudangas do mundo, em
favor de uma sociedade mais coletiva, justa e humana. A li¢do fundamental desse conceito, ¢
compreender e estimular o olhar direcionado, permanentemente, para o sonho, sem perder o
horizonte a nossa frente. Parafraseando Paulo Freire, precisamos romper com o discurso
pronto, ler o mundo, viver a vida e compreender nossos defeitos, amores e desamores.

A conscientizagdo prepara homens e mulheres, no plano da acdo, para lutar contra os
obstaculos a sua humanizacdo. As agdes libertadoras exigem uma profunda capacidade de
amar. Nesse sentido, € possivel olhar com esperanca, os processos de mudancas no mundo,
através do didlogo, numa perspectiva tedrico e pratica. A educagdo como pratica da liberdade,
pode contribuir para aumentar a responsabilidade ética e a convivéncia humana. O
desenvolvimento da capacidade critica em Freire permeia todo o processo de ensino e
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aprendizagem, numa estreita relagdo com as possibilidades de inquietacdo e curiosidade
indagadora. O didlogo contribui na organizagdo do trabalho, através dos movimentos
populares, num esforco continuo e coletivo de libertacdo e conscientizagdo. Os movimentos
de lutas e as experiéncias com a pedagogia critica e libertadora, em processo de permanente
emancipagdo, exigem reflexdes sobre a propria pratica, a partir da conscientizacdo dos
sujeitos, individuais e coletivos (MUNIZ & BICALHO, 2022).

O processo de ensino-aprendizagem que emancipa os sujeitos e a producao critica do
conhecimento, enaltece as possibilidades de didlogo, problematizacdo e questionamentos. O
pensamento pedagogico de Paulo Freire, centrado na realidade de vida dos sujeitos, respeita
as etapas de aprendizagens dos estudantes, possibilitando-os processos de conscientizagdo que
solucionem os problemas do seu contexto social. Nessa conjuntura, Paulo Freire propde
processos educativos que contribuam, ideoldgica e politicamente, com a emancipacdo da
classe trabalhadora. Para (FREIRE, 2015), onde haja mulheres e homens, ha sempre o que
fazer, ha sempre o que ensinar e ha sempre o que aprender.

2.6 O conceito de formacao continuada docente

A formagdo continuada do educador pode contribuir para avancarmos com propostas
alternativas de produ¢do do saber, aproveitando com mais lucidez e coeréncia os encontros
propostos, as producdes textuais, os trabalhos de campo, entre outras atividades que envolvam
a educagdo popular (FREIRE, 1997, 2002).

A formacgao continuada dos educadores constitui parte de um processo nacional de
disputa pela hegemonia da classe trabalhadora e inscreve-se como um dos componentes
indispensaveis na luta pela democracia na sociedade brasileira. Nesta estratégia, a crescente
participagdo dos educadores/as e da sociedade civil na vida politica reflete o grau de tamanha
conscientizacdo inerente aos Foruns de EJA, ENEJA — Encontro Nacional de Educacao de
Jovens e Adultos; CONFINTEA — Confederagao Internacional de Educacao de Adultos,
entre outros movimentos.

Segundo Haddad (2002), ¢ fato que o processo de formagdo deve estar atrelado a
aprendizagem cotidiana, o aprender por toda a vida em diferentes espagos de conflitos e
producao do saber. A formagdo continuada de educadores ¢ uma questdo a ser enfrentada,
inclusive, por grupos sociais que ndo penetram nas decisdes que dizem respeito as suas
condigdes basicas de existéncia, historias de vida, sonhos, utopias e projetos.

Na formacao continuada dos educadores e educadoras, os principios emancipadores da
educacdo privilegiam o rompimento com o ensino dogmatico e descontextualizado. Defendem
as forgas sociais, os mecanismos democraticos ¢ a educagao popular. As pedagogias criticas,
compreendidas como praticas educativas e sociais, podem favorecer comportamentos éticos e
proporcionar a formagdo politica e emancipadora dos sujeitos, individuais e coletivos. A
preocupagdo com a producdo do conhecimento articulada as relagdes sociais, historias de
vida, memorias e identidades, além das nogdes de cidadania e valorizagao da vida publica, sdo
prioridades da pedagogia emancipadora e da formacdo continuada dos sujeitos. Essa
organicidade colabora com a criacdo de espacos e atividades coletivas que privilegiem os
valores da sensibilidade, humildade, ética e liberdade de expressao (BICALHO, 2020).

Tal formacdo continuada exige a pratica da solidariedade, humildade, sensibilidade,
cooperacao e envolvimento com as causas coletivas, além dos sonhos e utopias de uma vida
mais digna. As escolas, nessa conjuntura, devem valorizar, nos seus espagos de formagao
politico-pedagdgica, as identidades de educadores, educandos e comunidade escolar. Com
forte carater humanistico, a organiza¢do curricular nas escolas deve privilegiar o trabalho
coletivo e a valoriza¢dao das histérias de vida de educadores, educandos e demais sujeitos,
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individuais e coletivos. Deve ainda promover a integra¢do e horizontalidade, valorizando a
diversidade cultural e as oralidades. Seguindo as propostas e principios freireanos, rompe com
aprendizagens mecanicas € a concepg¢ao utilitaria do ato educativo (BICALHO, 2020).

A formacao humana, segundo Freire () ndo ¢ exclusividade da escola. Educadores e
educandos aprendem com leituras, debates, organizacdo de encontros, seminarios, congressos,
reunides ¢ marchas, gerando praticas educativas que fortalecem a atuagdo desses sujeitos. Tal
formacao estd vinculada, entre outros aspectos, a estreita relagao entre trabalho intelectual e
material, presente nas propostas de Freire. Importante, ainda, ¢ a valorizagdo da realidade de
homens e mulheres, de suas relacdes pessoais e organizagado coletiva.

No capitulo III, apresentaremos o problema de pesquisa, objetivo geral e objetivos
especificos, critérios de selegdo dos participantes da pesquisa. Os instrumentos / metodologia
utilizada: questionario e rodas de conversas. Por fim, apresentaremos os dados da pesquisa
realizada nas escolas municipais Ary Schiavo, Bernardino de Melo ¢ Duque de Caxias, no
municipio de Japeri, Rio de Janeiro, explorando, especialmente, os projetos politico
pedagbgicos das escolas.
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3 CAPITULO III

PRATICAS EDUCATIVAS LIBERTADORAS NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS DO MUNICIPIO DE JAPERI

3.1 Introducio

No Capitulo III, apresentaremos o problema de pesquisa, objetivo geral, objetivos
especificos e os participantes da pesquisa. A analise dos dados da pesquisa considerou a
aplicacdo dos questionarios, as rodas de conversas com os docentes da EJA — Educagdo de
Jovens e Adultos e o PPP — Projeto Politico Pedagdgico das Escolas Municipais Ary Schiavo,
Bernardino de Melo e Duque de Caxias, em Japeri, Rio de Janeiro. O problema e objetivos da
pesquisa sdo: o que revelam as reflexdes e praticas educativas libertadoras dos docentes da
Educacao de Jovens e Adultos sobre a formac¢ao continuada docente?

O presente capitulo ¢ produto de varias experiéncias coletivas e, enquanto tal, fruto de
memorias e de praticas. Gostaria de dedica-lo a todos/as que lutaram e lutam pela
implementagdo da Educacdo de Jovens e Adultos nos diversos territorios de nosso pais. Aos
gestores, docentes e estudantes da Rede Municipal de Educagdo de Japeri, com os quais
debati muitas ideias presentes neste texto, nas visitas as escolas. Agradecimento especial ao
professor Amarildo Paes Leme de Mello, com quem compartilhei boa parte dessa discussao
em nossos encontros.

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da Educagdo Basica,
articulada as lutas dos movimentos sociais e populares. As politicas publicas recentes
(governo Lula em diante) institucionalizou pautas historicas da EJA, incorporando no dmbito
do Estado demandas e experiéncias estratégicas dos movimentos. Importante notar que a EJA
expressa iniciativas das politicas publicas estatais (internacionais e nacionais) no sentido da
inclusdo de segmentos da populacdo historicamente excluidos, marginalizados e fragilizados.
A EJA ¢ uma modalidade que expressa tipicamente divida social (CAMPOS, 2013).

Ao caracterizar a modalidade EJA da Educag¢do Basica nos deparamos com uma
pluralidade de sujeitos que dela fazem parte. Cada um com uma historia de vida e marcas de
identidades, constituidas por memorias impares. Essas experiéncias singulares se somam as
do grupo, criando espagos de saberes e nao saberes, na busca de reconhecimento na
sociedade. Estes sujeitos de classes populares, em sua grande maioria, vivem em situacao
socioeconomica desfavoravel e a necessidade de trabalhar os afasta muito cedo dos seus
estados e cidades de origem. Provenientes, principalmente, do norte e nordeste do pais, trazem
em sua bagagem historias de desesperanga e esperanca que os encoraja tentar “mudar de
vida”, procurando melhores condi¢des. Nessa trajetéria at¢ a “cidade grande” carregam o
desejo de um futuro diferente daquele deixado para trés.

A heterogeneidade presente na EJA se configura a partir de aprendizagens e
experiéncias que os estudantes adquirem ao longo da vida, em diferentes contextos sociais,
crencas, valores, atitudes e praticas na constituicdo de processos particulares de aprendizagem
e diferentes formas de acesso ao conhecimento. Sera a partir do reconhecimento de suas
experiéncias de vida e visdes de mundo que cada estudante, jovem ou adulto, se apropriara
das aprendizagens escolares de modo critico e original, na perspectiva de ampliar sua
compreensdo, meios de a¢do e interagdo no mundo.

Os jovens e adultos ndo voltam a escola apenas para recuperar o tempo perdido, mas
em busca de experiéncias de aprendizagem que lhe possibilite dar resposta as suas
necessidades presentes. Nesse sentido, essa modalidade deve ser pensada e planejada,
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considerando as suas especificidades. Esperam encontrar na escola, espagos para falar de suas
vidas, desejos, dores e alegrias, daquilo que os aflige no cotidiano, além das dificuldades de
conciliar familia, escola e trabalho. Precisam se sentir acolhidos, ouvidos e incluidos para
compartilhar esses sentimentos. Sao guiados pelos seus sonhos ha muito esquecidos, pelo
desejo de “melhorar de vida”, pelo esfor¢o de compreender melhor o mundo que os rodeia,
pela vontade de ser reconhecidos como sujeitos e olhar para os outros, como eles afirmam,
“de cabeca erguida” (BERENBLUM & FORTUNA, 2013).

3.2 Percurso metodol(’)gico4

O percurso metodologico desta pesquisa se concretizou através das reflexdes
compartilhadas, em didlogo com a pesquisa documental e bibliografica dos temas abordados.
Importante ressaltar que a metodologia de trabalho se apoiou numa perspectiva historica de
investigacdo e buscou a reflexdo dos processos sociais, considerando a participagdo dos
sujeitos enquanto seres historicos e culturais. A partir das rodas de conversas, aplicagdo de
questionarios realizadas com os educadores/as e o PPP — Projeto Politico Pedagogico das
Escolas Municipais Duque de Caxias, Bernardino de Melo e Ary Schiavo, compreendemos as
reflexdes e praticas educativas libertadoras na sua relagdo com a formagao docente na EJA.
Importante salientar que submetermos esta pesquisa ao comité de ética / plataforma Brasil, de
modo a coadunar com os procedimentos éticos de pesquisa com seres humanos, inclusive,
com a identidade dos entrevistados preservadas.

Assim, a metodologia utilizada no desenvolvimento dessa pesquisa considerou, a
utilizacdo de artigos em periodicos cientificos, livros, dissertacdo de mestrado e teses de
doutorado, além da andlise documental, especialmente, o PPP — Projeto Politico Pedagdgico
das escolas e demais documentos oficiais, relatorios e fotografias, que demonstrem a
importancia e atualidade da EJA na construgdo dos conhecimentos necessarios a autonomia
politica e social dos sujeitos envolvidos neste processo. Identificamos continuidades e
descontinuidades, semelhancas e diferengas em relacdo aos fendmenos sociais vinculados a
Educacao de Jovens ¢ Adultos.

Como instrumento de andlise, trabalhamos com aplicacdo de questionarios para as
gestoras e dois docentes de cada escola, além de rodas de conversas com os membros das
escolas, na busca por dados interpretativos que nos permitiram compreender as praticas
educativas libertadoras na Educagdo de Jovens e Adultos do Municipio de Japeri. As
informacdes obtidas nas escolas pelos sujeitos que participaram desta pesquisa, foram
adquiridas entre os meses de abril e outubro de 2024. Os instrumentos utilizados na pesquisa
com os gestores e docentes das escolas serdo apresentados ao final da dissertagdo, conforme
os apéndices.

Quanto aos critérios de selecao das trés escolas municipais (Ary Schiavo, Bernardino
de Melo e Duque de Caxias) consideramos que elas estdo relacionadas a minha trajetoria
formativa e as caracteristicas socioeducacionais do territorio, pois constitui espacos onde atuei
profissionalmente, além da minha experiéncia como coordenadora da EJA no municipio de
Japeri. As escolas foram informadas sobre os objetivos da pesquisa e deram anuéncia para
participacdo. Os entrevistados/as assinaram o termo de livre consentimento. As rodas de
conversas e aplicacdo dos questionarios foram realizadas de forma presencial. Apds o
levantamento e coleta de dados, foi realizada uma analise reflexiva em relagdo as praticas
educativas libertadoras na Educacao de Jovens e Adultos do Municipio de Japeri.

‘0 percurso metodolégico desta pesquisa foi aprovado. O nimero do Parecer Consubstanciado do
CEP, da referida aprovagao é: 7.155.894.
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Para melhor compreensdo da pesquisa, a identificagdo dos participantes foi definida da
seguinte forma: as gestoras e professores foram identificadas com a abreviacdo das suas
respectivas escolas: Gestora A. S.; Gestora B. M.; Gestora D. C. Prof.1 A. S.; Prof.2 A. S
Prof.1 B. M.; Prof.2 B. M.; Prof.1 D. C.; Prof.2 D. C.

Nesta investigagdo utilizamos a pesquisa qualitativa, considerando o universo das
motivagdes e historias dos sujeitos individuais e coletivos. Ela permitiu uma inser¢do social
mais profunda na realidade, explorando as questdes histéricas da Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) no municipio de Japeri. No trabalho de campo conhecemos melhor os sujeitos
estudados, a partir da interagdo com as escolas pesquisadas nos encontros, reunioes, festas e
demais eventos.

No roteiro de questdes, solicitamos na parte I, os dados pessoais, como por exemplo,
idade, estado civil, naturalidade, religido e cor da pele. Bairro e municipio onde reside, se sua
moradia ¢ alugada ou propria e filhos. Na parte II, ocupagdo e renda familiar. Na Parte III,
escolaridade, grau de escolarizacao dos pais.

Apresentamos ainda, um roteiro de questdes para os docentes e gestdo da escola, com
identificacdo, escola em que estd atuando, nivel de escolaridade, série que atua, qual a situacao
funcional, o tempo que atua na escola.

1) Seu processo de formacdo no Ensino Médio / Universidade, contemplou a Educagdo de
Jovens e Adultos?

2) Qual a importancia das praticas libertadoras para emancipag¢ao humana e formagao docente?
3) Como a formagdo continuada dos professores na EJA se articula com as praticas
libertadoras no Municipio de Japeri?

4) Aponte a relevancia das praticas libertadoras para os professores que atuam na EJA e o respeito
a autonomia dos estudantes.

5) Descreva as principais contribuicdes da EJA, no processo de ensino-aprendizagem dos
docentes e discentes.

6) Vocé considera necessaria a articulacdo entre formagao continuada dos professores da EJA,
praticas libertadoras e respeito aos saberes e historias de vida dos estudantes?

7) A formagao critica na EJA, contribui com a emancipagdo humana de docentes e discentes?
Quais contribui¢des?

33 Pesquisa de campo

O primeiro momento dessa pesquisa sobre a Educacao de Jovens e Adultos, investe na
analise historica, critica e reflexiva, presente nas contradi¢cdes politicas e sociais da sociedade
brasileira, compreendendo o papel exercido pelos movimentos populares na segunda metade
do século XX.

A pesquisa de campo teve como objetivo dialogar com as gestoras e professores/as
acerca das praticas educativas libertadoras presente na Educacdo de Jovens e Adultos, nas
escolas Ary Schiavo, Bernardino de Melo e Duque de Caxias, localizadas no municipio de
Japeri. A pesquisa compreendeu as experiéncias dos educadores, educadoras e da
pesquisadora, como fonte de leituras de praticas educativas libertadoras na e com a Educacao
de Jovens e Adultos, no municipio de Japeri.

Entendemos que existem desafios para pensar a Educag¢do de Jovens e Adultos no
municipio de Japeri, especialmente nos elementos que investigamos. Foi no terreno material e
subjetivo das relagdes sociais, determinado pelo processo histdrico, que identificamos os
debates acerca da Educagdo de Jovens e Adultos, compreendendo, em que medida, a EJA
contribuiu para elevar a consciéncia critica dos sujeitos, especialmente pelas agdes coletivas,
além das manifestacdes politicas, educativas, culturais e artisticas nas escolas estudadas.
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Esta sistematizagdo, sempre em curso, apresenta possibilidades de andlise da EJA,
buscando responder as questdes e objetivos levantados nessa pesquisa. Reforga experiéncias a
partir da realidade concreta e busca apresentar questdes fundamentais no processo de
emancipagdo humana, em didlogo com a tarefa histoérica da EJA.

No didlogo com as gestores e professoras/es das escolas, visando colaborar com a EJA
na Secretaria Municipal de Educagdo de Japeri-RJ, ressalto a minha participagdo, em
intervencdes conjuntas, auxiliando nas demandas das trés escolas, como pratica constante na
relacdo com a EJA. Trata-se de uma realidade social repleta de tensdes, conflitos e interesses
diversos. A EJA foi analisada como expressao dos interesses comunitarios € coletivos, em
articulagdo com as demandas locais, superando um modelo de educagdo que, historicamente,
se coloca marginalizada na sociedade brasileira.

Nesse sentido, nossa preocupagao foi com as experiéncias individuais e coletivas que
emergem nas escolas de EJA. Que consciéncias estdo sendo formadas e que realidade elas
buscam construir? Qual o significado politico e historico da EJA nas trés escolas? Que
Educacdo de Jovens e Adultos esta sendo construida e quais as reflexdes advindas deste
processo?

Os questiondrios e as rodas de conversas complementaram a analise documental,
especialmente, o PPP — Projeto Politico Pedagogico das trés escolas, permitindo o
aprofundamento das fontes primarias e conhecimento acerca da organiza¢do das escolas
(mimero de professores, estudantes e gestdo), atas ou relatorias das reunides, documentos
relativos as agoes politicas, sociais ou culturais da EJA nas escolas. Também buscamos no
municipio de Japeri, leis, resolugcdes, normas, pareceres, referentes a EJA (nimero de
professores, funciondrios, alunos, organizagao curricular e projeto pedagodgico). Buscamos
aqui, as diferentes perspectivas sobre a realidade, analisando as possiveis contradi¢cdes ou
consensos em torno da tematica (GORETTI, 2023).

34 O municipio de Japeri

Japeri ¢ um municipio da regido metropolitana do estado do Rio de Janeiro, Brasil e
faz parte da Baixada Fluminense, localiza-se a 70 quildmetros da capital do estado e a uma
latitude sul 22°38°35°” e uma longitude oeste 43°39°12”’, estando a uma altitude de 30 metros
(Figura 1). Possui 31 bairros e a sua populacdo estimada em 2021, pelo IBGE, ¢ de 106.296
habitantes. Japeri ¢ um dos mais novos municipios do Rio de Janeiro, pois, somente foi
elevado a categoria de municipio em 02 de dezembro de 1991, através da lei estadual n°1902.

O municipio de Japeri possui aproximadamente 80% da sua extensdo determinada
como area rural. Japeri possui uma area de 82.954 km? e tem como municipios limitrofes
Paracambi, Seropédica, Queimados, Miguel Pereira e Nova Iguacu (Figura 02). O municipio
de Japeri possui uma area de 82.954km? e tem como municipios limitrofes Paracambi,
Seropédica, Queimados, Miguel Pereira e Nova Iguagu (MELLO, 2021).
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Mapa 1: Japeri e seus municipios limitrofes.
Fonte: Prefeitura Municipal de Japeri / CEEJA (Adaptado) (2022).

Este municipio tem alguns fatos contrastantes, por um lado ¢ considerado muito
pobre, por outro, possui o unico campo municipal de golf do Brasil, o Japeri GOLF Rio de
Janeiro, considerado um esporte praticado pelas elites. A maioria dos praticantes deste
esporte ndo reside no municipio, exceto as criangas que participam da escolinha de golfe
oferecida no espacgo. Dessa forma, este local tornou-se um espago de atragdo esportiva para
turistas, a0 mesmo tempo em que fomenta o comércio local e estimula a pratica esportiva
nas criancas. Criado em 2001 através da Lei 941/2001, A Associagdo de Golf Publico de
Japeri, tem a concessdao do terreno de 70 hectares de terra reconhecida como area de
preservagao ambiental.

Figura 2: Campo de GOLF municipal de Japeri.
Fonte: Arquivo da Prefeitura Municipal de Japeri, 2023.

As condi¢des impostas pela AGPJ para que as criangas participem da escolinha de
GOLF ¢ estarem regularmente matriculadas em uma escola e terem um bom rendimento

escolar’, 0 que torna esse esporte um aliado da educagio.

° Veja também em http://mapadecultura.ri.gov.br/manchete/japeri-golfe-clube.
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Outro fato ¢ a existéncia de trés rampas de salto de voo livre, criadas com a intengdo
de fomentar o turismo local, onde muitos praticantes do esporte, em periodos que o tempo
estd propicio para o esporte, viajam até Japeri para a pratica do esporte. Essas contradigdes
mostram que mesmo o municipio sendo considerado pobre pode ser capaz de oferecer
servicos que atendam o publico da classe média/alta e, com isso, melhorar a capacidade de
desenvolvimento econémico e social do mesmo.

3.5 Descrevendo a Educacio de Jovens e Adultos em Japeri

Segundo o site oficial da Secretaria Municipal de Educagdo de Japeri — SEMED®,
responsavel pela Educag¢do Basica (Educacdo Infantil e Ensino Fundamental) no Sistema
Municipal de Ensino tem sob a sua gestdo um total de trinta e quatro escolas, sendo que
quatro delas oferece apenas Educacgdo Infantil, oito oferecem apenas o Ensino fundamental e
vinte e duas oferecem as duas modalidades de ensino. Em relagdo a localizagdo geografica,
oito delas estdo localizadas nos territérios rurais, enquanto vinte e seis nos territoérios urbanos.

Embora o municipio de Japeri possua uma quantidade razoavel de unidades escolares,
somente trés delas contemplam a Educa¢do de Jovens e Adultos — EJA, mesmo existindo um
numero significativo da populacao de Japeri, acima dos 15 anos de idade, que se encontra
ainda em condi¢des de analfabetismo ou com o ensino fundamental incompleto. De acordo
com o censo de 2010, feito pelo DATASUS junto ao IBGE, eram 5.047 analfabetos,
totalizando 7,37% da populagdo na data da pesquisa. Vale destacar que ndo ha oferta de
Educagdo de Jovens e Adultos em nenhuma das Escolas do Campo do municipio de Japeri.
De acordo com a SEMED, o municipio de Japeri contempla, no ano de 2022, um total de
14.288 alunos, sendo que deste total, 646 sdao alunos da EJA. A estrutura organizacional da
Secretaria permite a visualizacdo das coordenacdes distintas, havendo coordenagdo especifica
para Educacao de Jovens e Adultos.

Quadro 2: Escolas Municipais de Japeri/RJ.

ESCOLA RURAL/U EDUC. EDUC. EJA ALUNOS
RBANA  [INF. FUND.

E.M. AMARALINA URBANA [X X 176

E.M. ANTONIO GROPPO URBANA X 224

E.M. ARY SCHIAVO URBANA X X 965

E.M. BERNARDINO DE MELLO URBANA X X 1566

E.M. CARLOS ALBERTO P. DOS |RURAL X X 18

SANTOS

EM. CIEP 401 LUCIMAR DE S. |[URBANA X 879

SANTOS

E.M. DARCILIO AYRES [URBANA X X 431

RAUNHEITTI

E.M.CRECHE JANDERSON A. RURAL X 68

CORREA

E.M.EDU.INF. SAO JORGE URBANA [X 120

E.M.DOM ADRIANO HIPOLITO DE |[URBANA [X X 93

OLIVEIRA

E.M. DUQUE DE CAXIAS URBANA X X 1076

EM. ANTONIO JORGE F. DE |[URBANA [X 202

® SEMED — antes denominada SEMEC (Secretaria Municipal de Educacio e Cultura)
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ARUANTE

E.M. FREI MAURICIO VIANN URBANA [X X 401
EM. GOV. LEONEL DE M. |URBANA [X X 372
BRIZOLA

E.M. JARDIM BELO HORIZONTE URBANA X 165
E.M. JOAO XXIII URBANA X 424
E.M. MANOEL JULIO DE AMORIM |[URBANA [X 181
E.M. PASTOR ARISTIDES ARRUDA |[URBANA [X X 750
E.M. PASTOR IDALECIO URBANA [X X 122
E.M.PASTOR TASSO A. DE JURBANA [X X 361
OLIVEIRA

E.M. PEDRA LISA RURAL [X X 165
E.M. PROF. CELIA SOBREIRA URBANA [X X 920
E.M.PROF. CELITA R. ANDRADE URBANA [X X 529
E.M.PROF. ETIENE DE S. OLIVEIRA |[URBANA [X X 914
E.M. RIO D’OURO RURAL X 95
E.M. SANTA INES URBANA X X 89
E.M SANTA TEREZINHA URBANA X X 546
E.M. SANTO ANTONIO RURAL X X 98
E.M. SANTOS DUMONT URBANA X X 1154
EM. TANIA MARA DA .S. C. RURAL X X 333
BASILIO

E.M. TEOFILO CUNHA RURAL X X 101
E.M.VER. DARIO OLIVEIRA LINS URBANA X X 409
E.M.VER. PAULO FELIX SAUDADE [RURAL X X 145
E.M. VILA CONCEICAO URBANA X X 377

Fonte: SEMED/Japeri (2020)

De acordo com a SEMED, o municipio de Japeri tem colocado a disposi¢cdo vagas
suficientes para atender a demanda da Educagdo de Jovens e Adultos do municipio. “Todos
que procuram uma das unidades para se matricular conseguem a vaga, logo, todos sao
atendidos”. A Secretaria de Municipal de Educacdo exerce um papel de destaque no
cumprimento das politicas publicas educacionais do governo federal procurando realizar as
acoes em conformidade com a lei 9394/96. A sua proposta pedagodgica esta pautada nas
teorias interacionistas de Vygotsky e Piaget, bem como nas concepgdes de Paulo Freire.

A rede de municipal de ensino de Japeri ja ofertou a Educacao de Jovens e Adultos em
oito Unidades Escolares: E.M. Ary Schiavo, E.M. Bernardino de Melo, E.M. Duque de
Caxias, E.M. Pedra Lisa, E.M. Carlos Alberto Pereira dos Santos, E.M.Prof. Etiene de S.
Oliveira, E.M. Darcilio Ayres Raunhetti ¢ E.M. Prof. Célia Sobreira. Porém, atualmente,
somente as escolas, fruto dessa pesquisa, E.M. Ary Schiavo, E.M. Bernardino de Melo, E.M.
Duque de Caxias, ofertam essa modalidade de ensino. Importante ressaltar que cinco escolas
deixaram de ofertar a modalidade. Inclusive, duas dessas escolas que deixaram de ofertar a
Educacdo de Jovens e Adultos estdo localizadas nos territdrios rurais de Japeri: E. M. Pedra
Lisa e E. M. Carlos Alberto Pereira dos Santos. Elas continuam funcionando, oferecendo
vagas, apenas, para os anos iniciais do ensino fundamental e educacdo infantil regular
(MELLO, 2021).

Com o término da oferta da EJA, os territérios do campo e da cidade teve a sua
condi¢do de melhoria reduzida, a medida que a oferta de acesso a educagdo para adultos, que
nao tiveram essa oportunidade, deixou de contemplar esta populagao, tornando a capacidade
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de mobilizacdo social comprometida, pois essa agdo impacta diretamente no ambito
economico, politico, social e educacional. Freire (1997, p.87) afirma que a “Educacao nao
transforma o mundo. Educagdo muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”. Nesse
contexto, as comunidades tiveram perdas significativas com o fechamento da oferta da EJA,
pois o conhecimento muda as pessoas trazendo melhores condi¢des de vida e as ajudam a
conquistar sonhos.

Segundo MELLO (2021, p. 23), “atualmente ha uma tentativa de transformar a
Escola Carlos Alberto em uma escola de tempo integral, porém ha também murmurios que
querem fechar esta escola alegando que o numero de alunos atendidos por ela ndo valeria a
pena manté-la em funcionamento”. Um fato que corrobora com esta afirmativa ¢ que em
2023, a Secretaria Municipal de Educagdo solicitou que fossem transferidos todos os
estudantes do 5° ano da Escola Carlos Alberto para a Escola Municipal Frei Mauricio Viann.

As trés escolas que atualmente ofertam a Educacdo de Jovens e Adultos em Japeri
estao localizadas nos centros do municipio, isto porque, Japeri ¢ um municipio dividido em
dois centros administrativos, Japeri e Engenheiro Pedreira. A Escola Municipal Ary Schiavo
esta localizada no centro de Japeri e as Escolas Municipais Bernardino de Melo, no centro de
Engenheiro Pedreira, e a Duque de Caxias no bairro Jardim Willians em Engenheiro Pedreira
e as duas ultimas se equidistam em aproximadamente 1 Km. Atualmente o cenario se mostra
mais favoravel e com possibilidades reais de demandas, uma vez que melhorou o sistema de
transporte e as condic¢des estruturais favorecendo a reimplantagdo da mesma.

A questdo da violéncia era um dos fatores mais relevantes para que os alunos
deixassem de procurar a escola inclusive, ¢ sinalizado no Plano Municipal de Educagao:
“Atualmente, a maior dificuldade que o municipio de Japeri enfrenta na oferta da Educacao de
Jovens e Adultos ¢ o alto indice de evasdo, bem como questdes relacionados a criminalidade e
o consumo de drogas”.

Sendo assim, cria-se uma expectativa de que o governo possa reavaliar as condigdes e
voltar a ofertar a Educagdo de Jovens e Adultos nas Escolas de Japeri. A atual gestora da E.M.
Rio D’ouro, por exemplo, tem o desejo de implantar a EJA na Unidade Escolar, “hd um
grande grupo de alunos e alunas que deixaram de estudar aqui, por diversas razoes, e que
hoje tem vergonha de retornar junto aos alunos menores e que, com a EJA no periodo
vespertino, possibilitaria a inclusdo destes no sistema de ensino” (MELLO, 2021, p. 24).

Importante salientar que, sob a responsabilidade da coordenacdo da educacdo do
campo, existem oito escolas, sao elas: E. M. Santo Antonio, E. M. Rio D’ouro, E. M. Tania da
S. Carnaval Basilio, E. M. Carlos Alberto Pereira dos Santos, E. M. Vereador Paulo Félix
Saudade, E. M. Creche Janderson A. Correa, E. M. Te6filo Cunha e Pedra Lisa e em nenhuma
delas possui Educacao de Jovens e Adultos e somente em uma delas ha creche.

3.6  Formacio e praticas docentes nas escolas do municipio de Japeri

Em 2015, foi aprovado o Plano Municipal de Educagdo — PME, pela Camara
Municipal dos Vereadores, através da lei n® 1.301 de 23 de junho de 2015, sancionado e
promulgado pelo, entdo Prefeito Municipal, Ivaldo dos Santos Barbosa. Este Plano, com
duracdo de 10 anos, 2015 — 2025, estd em cumprimento com a lei federal n°13.005, de 25 de
junho de 2014, que pretende manter o Ensino Fundamental universalizado, sob
responsabilidade do poder publico, considerando a relagdo entre acesso, permanéncia e
qualidade da educagdo escolar, enaltecendo o ensino de qualidade, que ndo se refere apenas a
matricula, mas o ensino dequalidade até sua conclusao (MELLO, 2021).

O Plano Municipal de Educagdo de Japeri prevé ainda a infraestrutura fisica das
escolas, inclusive, com as condi¢cdes para utilizacdo das tecnologias educacionais em
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multimidia, desde a constru¢do fisica, com adaptacdes adequadas as pessoas com
necessidades educacionais especiais, até os espacos especializados de atividades artistico-
culturais, esportivas, recreativas e adequacdo de equipamentos. A oferta dos programas de
formacao e qualificacdo de professores ¢ uma das metas desse plano, bem como, o incentivo
na busca constante de novos saberes ¢ ascensdo intelectual. O Plano conta com a elaboragao
de 20 (vinte) metas para sua realizacdo até¢ o final do ano de 2025, no qual a EJA ¢ citada,
explicitamente, na meta 3, item 3.8:

Articular com a Secretaria de Estado de Educagdo (SEEDUC), a promogio
de programas de Educagdo de Jovens e Adultos para a populagdo urbana e
do campo na faixa etdria de 15 a 17 anos, com qualificacdo social e
profissional para jovens que estejam fora da escola e com defasagem idade-
ano (PME, p. 51).

Nesta meta a SEMED se compromete a ofertar a Educacdo de Jovens e Adultos
também nas escolas do campo, pois nao ha oferta desta modalidade de ensino nessas escolas.
Na meta 8, o objetivo é:

Elevar a escolaridade média da populagdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove)
anos, de modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no ultimo
ano de vigéncia deste plano, para as populagdes do campo, da regido de
menor escolaridade no pais e dos 25% (vinte e cinco por cento) mais pobres,
e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a
fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica— IBGE (PME, p. 57).

O docente que atua na Educag¢do de Jovens e Adultos precisa entender a enorme
importancia das politicas publicas dessa modalidade, em didlogo com as metas do Plano
Municipal de Educacdo de Japeri. A EJA traz elementos culturais, vivéncias e, juntamente
com adinamica das comunidades, saberes necessarios para o bom desempenho do docente e
uma nova forma de olhar a escola. Nesse sentido, o docente da EJA domina os aspectos
teoricos da sua disciplina, em didlogo com os saberes da pratica e as experiéncias vividas no
cotidiano com os estudantes.

A necessidade de valorizacdo dos docentes, suas praticas pedagodgicas e os espagos
menos privilegiados que estes docentes ocupam vem sendo reforcada em varios estudos sobre
a EJA. O dificil acesso as escolas, condi¢cOes de trabalho, salarios inferiores, escassez de
qualificacdo profissional, infraestrutura precaria, sdo alguns fatores que contribuem para essa
pouca valorizagao (INEP, 2007; RAMOS; MOREIRA; SANTOS, 2004).

Embora a exigéncia minima seja o ensino Médio na Modalidade Normal, grande
parte dos professores que atuam no municipio de Japeri, possui nivel superior e pos-
graduacdo lato sensu. A formagdo docente ¢ um dos fatores importantes nas praticas
pedagogicas. E através dela que o professor adquire ferramentas e recursos pedagdgicos
capazes de promover o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, refor¢ando a
necessidade de enaltecer os didlogos entre os diversos saberes produzidos na EJA, com as
particularidades que a escola esta inserida. Nesse contexto, a formagao continuada tem grande
relevancia no desempenho das praticas docentes, conforme destaca Freire (2001, p. 75):

A melhora da qualidade da educagdo implica a formagdo permanente dos
educadores. E a formacdo permanente se funda na pratica de analisar a
pratica. E pensando sua pratica, naturalmente com a presenca de pessoal
altamente qualificado, que € possivel perceber embutida ou ja percebida,
mas pouco assumida.
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Rever as praticas docentes aplicadas, pode se configurar num modelo de formacgao
continuada, enquanto politica ptblica direcionada ao desenvolvimento e capacitagdo docente
na EJA. Essa ¢ uma possibilidade de contribuir com as reflexdes dos professores acerca do
desenvolvimento de sua pratica pedagdgica. A seguir, descreveremos a realidade das escolas
pesquisadas

3.7 Resultados e discussao

3.7.1 Descrevendo a realidade das escolas pesquisadas

Iniciaremos este topico, apresentando o niimero de estudantes nas escolas com EJA no
municipio de Japeri-RJ. Importante novamente ressaltar que as escolas mencionadas abaixo,
sdo aquelas que realizamos a pesquisa de campo. Todo o material apresentado no topico a
seguir, foi produzido a partir do PPP — Projeto Politico Pedagdgico de cada escola, além das
rodas de conversas e questionarios aplicados aos professores e gestao das escolas.

O texto a seguir, em didlogo com os Projetos Politico Pedagdgicos das escolas, tem
por finalidade apresentar alguns trabalhos e atividades desenvolvidas nos ultimos trés anos,
bem como, as agdes que nortearam o processo ensino-aprendizagem das escolas.

Toda escola tem objetivos que devem ser alcangados e realizados. O conjunto dessas
aspiragdes, bem como, os meios para concretiza-las, da forma ao Projeto Politico Pedagdgico.
Os conceitos que compdem o PPP, dizem muito sobre ele. 1) E projeto porque retine
propostas e acdes concretas que devem ser executadas durante determinado periodo de tempo.
2) E politico por considerar a escola como espago de formacio de cidaddos conscientes,
responsaveis e criticos, atuando, individual e coletivamente, na sociedade. 3) E pedagogico
porque define e organiza as atividades e projetos educativos necessarios ao processo de ensino
e aprendizagem.

Ao juntar as trés dimensdes: projeto, politico e pedagdgico, o PPP ganha forca e
apresenta possibilidades de diregdo para gestores, professores, funcionarios, estudantes e
familiares. Ele precisa ser flexivel o suficiente para mostrar os possiveis caminhos a serem
tracados, adaptando-se as necessidades de aprendizagens dos estudantes.

Quadro 3: Escolas Municipais de EJA em Japeri/RJ.

ESCOLA ALUNO REGULAR ALUNO EJA TOTAL

E. M. DUQUE DE CAXIAS 620 262 882

E. M. BERNARDINO DE MELLO (1.043 232 1.275

E. M. ARY SCHIAVO 658 152 810
TOTAL 2.321 646 2.967

Fonte: SEMED/Japeri (2023).
3.8 Conhecendo a Escola Municipal Duque de Caxias

Projeto Politico Pedagdgico, 2023
Educacio: Construindo e Ressignificando Saberes

A Escola Municipal Duque de Caxias esta localizada na Estrada Santo Antonio, S/N°,
no Bairro Jardim Willians, no Municipio de Japeri, Estado do Rio de Janeiro. Ela recebeu este
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nome, em homenagem ao patrono do Exército Brasileiro Luis Alves de Lima e Silva — Duque
de Caxias.

1
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Figura 3: Escola Municipal Duque de Caxias em Japeri/RJ.
Fonte: Arquivo da Secretaria Municipal de Educacgdo de Japeri, 2023.

A escola foi fundada ha, aproximadamente, 51 anos. Até o ano de 1985, funcionava
num prédio alugado, que se localizava na Estrada Santo Antonio. A partir de 1986, com a
faléncia de uma pequena escola da rede privada de ensino, a Prefeitura Municipal de Nova
Iguagu, e que Japeri pertencia como distrito, determinou a ocupacao do prédio onde a escola
atualmente funciona. Ao longo desses anos, a escola passou por diversas reformas a fim de
ampliar suas dependéncias para maior comodidade dos estudantes.

A unidade escolar ¢ composta por equipe administrativa, técnica pedagogica e
educacional, corpo docente e funcionarios, num total de 91 servidores. A estrutura fisica da
escola € composta por salas: 1 Direcao, 1 Orientacdo Pedagdgica / Educacional, 1 Secretaria
Escolar, 12 salas de aula, 1 Informatica, 1 Multicultural, 1 Professores. Banheiros: 1 direcao,
1 secretaria, 1 professores, 4 estudantes (02 meninos / 02 meninas). Cozinha / Refeitério: 1
cozinha, 1 dispensa, 1 refeitorio. 1 Pequeno patio, sem quadra e 1 quarto de deposito.

Ela possui dois pavimentos e funciona em trés turnos. No turno matutino, de 07h:30m
as 11h:30m, Ensino Fundamental II, do 6° ao 9° ano de escolaridade. O turno vespertino, de
13h as 17h, Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° ano de escolaridade. No terceiro turno, de 18h
as 21h, ¢é oferecida a modalidade Educacao de Jovens ¢ Adultos, Ensino Fundamental I e II,
fases de I até IX.

Os estudantes atendidos pela instituicdo, em sua grande maioria carente, encontram-se
em estado de vulnerabilidade social e educacional, cujos pais trabalham e, em alguns casos, o
filho mais velho toma conta dos irmaos menores. Muitos deles/as se deslocam para escola em
busca de alimentacdo, pois ndo possuem com regularidade em sua residéncia. A escola,
nessa conjuntura, adquire uma importancia ainda maior no contexto da comunidade.

O presente Projeto Politico Pedagogico da Escola Municipal Duque de Caxias surgiu a
partir da necessidade de proporcionar aprendizagem significativa a comunidade no entorno.
Segundo Gadotti (2000): o PPP ¢ a célula que norteara todas as ag¢des planejadas de forma
interdisciplinar e relacionadas as atividades educacionais da unidade de ensino.
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A visdo adotada pela Escola Municipal Duque de Caxias, baseia-se na Pedagogia
Libertaria, exercendo seu papel de cidadio no contexto historico social em que vive.
Considera que a escola deve criar ambiente proprio para a diversidade de aprendizagens
realizadas. O PPP estimula a participacdo efetiva dos estudantes, visando o seu crescimento
como pessoa. O conhecimento produzido na escola serve de intercAmbio com as historias de
vida e memorias dos estudantes, construido a partir dos quatro pilares da educacdo: aprender a
crescer, aprender a viver juntos, aprender a fazer e aprender a ser.

Utilizaremos como critério, uma breve apresentacdo dos professores, quando citados
pela primeira vez. O Prof.1 D. C., tem 46 anos, casado, natural do Rio de Janeiro, nascido em
Marechal Hermes, evangélico e cor da pele negra. Reside no Bairro de Bento Ribeiro, Rio de
Janeiro. Nivel de escolaridade: Pos-graduacao. Atua ha 12 anos na Escola Municipal Duque
de Caxias e 8 anos na Educag¢do de Jovens e Adultos. Ele afirma que “seu processo de
formagdo no Ensino Médio e na Universidade, contemplou a Educagdo de Jovens e Adultos” .

Os objetivos que permeiam o processo educativo sdao: 1) Tornar o aluno independente;
2) Sensibilizar para a sensibilidade e levar a ter confianga em si e nos seus semelhantes; 3)
Desenvolver a criatividade; 4) Levar a apreciar os conhecimentos nas estruturas sociais como
possivelmente provisorios; 5) Desenvolver a capacidade de espaco e persisténcia; 6)
Possibilitar melhor crescimento da sociedade e da natureza, a fim de melhor relacionar-se e
melhor participar da vida comunitaria.

A pratica pedagdgica ¢ entendida como pratica cotidiana no contexto escolar,
vivenciando os valores, sentidos e significados que norteiam o ato educativo. A escola busca
uma identidade onde as agdes, educativa e social, sejam conduzidas a partir de reflexdes que
valorizem as historias de vida e realidade dos estudantes no seu contexto escolar, praticando a
democracia e extinguindo todos os tipos de preconceitos. Nesse contexto, a escola, em todas
as suas relagdes de poder, busca as satisfacdes, individuais e coletivas. Para o Prof.1 D. C: “a
relevdancia das praticas libertadoras para os professores que atuam na EJA, considera o respeito a
autonomia dos estudantes e o processo de ensino-aprendizagem ”.

Os docentes procuram desenvolver atividades em parceria com a comunidade. O
alicerce de tal pratica ¢ vivenciada na escola por meio da producao critica do conhecimento e
a interagdo entre os diversos sujeitos, individuais e coletivos. Nesse contexto, apoia-se em
Freire, pois os homens se educam entre si mediados pelo mundo, formando cidadaos
autdbnomos, criticos e participativos, capazes de interagir com seu meio social. Segundo o
Prof.1 D. C: “a formagdo continuada dos professores na EJA se articula com as praticas
libertadoras no Municipio de Japeri, especialmente, quando no plano de curso adequamo-los
para politizar e conscientizar”

Com base no pensamento de Paulo Freire, dificilmente o educando estabelecera
reflexdes criticas e autonomas, desestimulado no processo de aprendizagem. O estimulo
ocorre, em fun¢ao da curiosidade espontanea dos docentes e discentes, mas também por conta
de ambientes criativos e emancipadores. Tal condicdo marca a superacdo do modelo
tradicional do ensino, baseado na mecanizagdo da aprendizagem, por uma educacdo
progressiva, partindo do pressuposto que os estudantes sdo sujeitos de sua propria
aprendizagem. De acordo com o Prof.1 D. C:

As principais contribui¢des da EJA, no processo de ensino-aprendizagem
dos docentes ¢ a sua autonomia e para os discentes, a rapidez na informagao,
considerando a necessaria articulagdo entre formacdo continuada dos
professores da EJA, praticas libertadoras e respeito aos saberes e historias de
vida dos estudantes.
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Nesse contexto, educadores e educandos interagem com os conteidos apresentados,
rompendo com a passividade, além de sinalizar com pressupostos progressistas de que a
escola ndo existe isolada da sociedade ¢ do mundo. O estudante é um ser ativo, dentro e fora
do ambiente escolar. A escola ndo esta isenta da sua responsabilidade de formar cidadaos
auténomos e criticos, capazes de interagir nas relagdes sociais e familiares de forma produtiva
e satisfatoria. A escola ¢ o lugar do fazer coletivo e construgao continua.

No PPP da escola, os fundamentos didatico-pedagdgicos servem de respaldo para
organizacdo de uma educacdo dindmica, constituindo elos entre escola, comunidade e
aprendizagens, como instrumentos de compreensao e problematizacdo da realidade. Tal
compreensdo pode conduzir o trabalho docente numa perspectiva de educagdo critica e
participativa. Instaura-se um processo pedagogico baseado na constru¢do de valores que
conduzam a aprendizagem e formagdo cidada, estabelecendo vinculos entre docentes,
discentes, familiares, comunidade e escola. Para o Prof.1 D. C: “a formac¢do critica na EJA,
contribui com a emancipa¢do humana de docentes e discentes, gerando uma maior visdo de
mundo”.

Em relacdo as acdes administrativas, realiza-se trabalhos integrados com todos os
segmentos da escola, objetivando a melhoria na qualidade do ensino, através de novos
paradigmas educacionais contextualizados a realidade da comunidade. Os objetivos sdo: 1)
Oportunizar a troca de experiéncias entre os diversos segmentos da escola, a fim de melhor
atender as necessidades da comunidade; 2) Avaliar periodicamente o trabalho desenvolvido
pelas equipes, buscando o cumprimento das finalidades preestabelecidas. A estratégia
utilizada para alcangar tais objetivos foram, o planejamento participativo e criacdo de equipes
diversificadas, para analisar as sugestdes dos coletivos organizados.

Em relagdo as acdes pedagogicas, 1) Desenvolve a recuperagdo paralela de forma
consciente e diferenciada; 2) Resgata valores (éticos, familiares e afetivos) dos estudantes; 3)
Incentiva a leitura num ambiente alfabetizador. Os objetivos sdo: 1) Conscientizar os
educandos a respeito dos seus direitos e deveres; 2) Estimular a permanéncia e participacao
dos estudantes na U.E.; 3) Identificar os estudantes com dificuldades de aprendizagens; 4)
Favorecer a integragcdo dos estudantes, a fim de que assumam compromissos na melhoria do
aprendizado; 5) Criar oportunidades de reflexdo para o desenvolvimento da pratica
pedagogica. A estratégia utilizada para alcancar tais objetivos foram: 1) Promover palestras
com diversos profissionais e especialistas sobre direitos e deveres; 2) Integrar os estudantes
no desenvolvimento do Projeto Politico Pedagogico, dialogando com sua realidade e
interesse.

Em relacdo aos critérios de avaliagdo, a escola possui, no minimo, 03 instrumentos e
estratégias de avaliagdo para cada disciplina, valendo de 0 a 100 pontos. I — Prova — 60
pontos. II — Trabalho ou Projeto — 30 pontos. III — Assiduidade/Participagdo — 10 pontos. A
avaliacdo escolar ¢ um componente do processo de ensino que visa, através da verificagdo e
qualificacdo dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes com os objetivos
propostos, orientando a tomada de decisdes em relagdo as atividades didaticas.

A avaliacdo possibilita ganhos enormes no processo de ensino e aprendizagem, uma
vez que, o estudante e a instituicdo escolar envolvida, tem a possibilidade de corrigir os seus
rumos, melhorando a eficiéncia do ensino. A avaliagdo na Escola Municipal Duque de Caxias,
avalia o discente ao longo dos bimestres, em todas as atividades planejadas pelos docentes.

Quanto a recuperagdo paralela, tem o objetivo de acompanhar os discentes com
maiores dificuldades, criando ambientes agradaveis, de confianca e incentivo para os
educandos, considerando suas diferencas individuais relacionadas as experiéncias anteriores.
A recuperagdo paralela ¢ vista como uma nova oportunidade para os estudantes da EJA.
Todos os discentes que apresentarem dificuldades no inicio do ano terdo refor¢o e deverdo ser
acompanhados pelos docentes e orientadores.
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Na recuperacdo paralela sdo utilizados os instrumentos ja trabalhos em grupo e
individualmente, exercicios em sala de aula, casa e corre¢ao dos cadernos. Chegando ao final
de cada bimestre, com a utilizagdo dos instrumentos apresentados, os estudantes demonstram
crescimento da capacidade intelectual, na escrita, linguagem oral e raciocinio logico.

Importante salientar que, de acordo com Lei de Diretrizes e Bases, lei 9394/96 o
processo avaliativo ¢ contemplado no Art. 24 inciso V, a verificacdo do rendimento escolar
observara os seguintes critérios: a) Avaliacao continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais; b) Possibilidade de aceleracdo de estudos para
alunos com atraso escolar; c) Possibilidade de avangos nos cursos e nas séries mediante
verificacdo do aprendizado; d) Aproveitamento de estudos concluidos com éxito; e)
Obrigatoriedade de estudos de recuperacdo, de preferéncia paralelos ao periodo letivo, para os
casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas instituigdes de ensino em seus
regimentos.

Projetos pedagogicos desenvolvidos na Educacio de Jovens e Adultos

O professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem

O objetivo deste projeto: O professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem,
¢ proporcionar aos educandos uma compreensdo do mundo que o cerca, levando-os a
posicionamentos isentos de preconceitos e posturas adequadas a sua participacdo como
individuo na sociedade que vive e o ambiente que ocupa. O Projeto Politico Pedagdgico da
Escola Municipal Duque de Caxias, faz um extenso levantamento historico acerca da
Educacao de Jovens e Adultos. Reitera que a EJA:

Na constitui¢do Federal, no seu art. 208: a Educacdo de Jovens e Adultos
tem a primeira referéncia a garantia de ensino publico fundamental
obrigatorio, inclusive “para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade
propria”. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a
garantia de”: 1 - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, assegurada,
inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria; (...) § 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito ¢ direito
publico subjetivo.

A partir do desenvolvimento do conceito (direito publico subjetivo), passou-se a
reconhecer situagdes juridicas em que o Poder Publico tem o dever de atuar. Na Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96) em relacdo a Educagao de Jovens e
Adultos, nos artigos 37 e 38 estdo elencados: “oportunidades educacionais apropriadas”,
segundo as caracteristicas dos estudantes.

Art. 37. A Educagdo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2°. O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agdes integradas e complementares entre si.
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Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos € exames supletivos, que
compreenderdo abasse nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular.

O Projeto Politico Pedagogico da Escola trabalha ainda com as Diretrizes Curriculares
Nacionais, considerando os processos formativos da Educagdao de Jovens e Adultos, como
uma das modalidades da Educagdo Basica nas etapas dos ensinos fundamental e médio, nos
termos da LDBEN 9394/96. Nesse sentido, a identidade propria da Educagdao de Jovens e
Adultos, consideraré entre outras: situagdes, perfis e faixas etarias dos estudantes. Além disso,
aprofunda os debates acerca dos seguintes principios:

1. Principio da Equidade: distribuicdo especifica dos componentes curriculares a fim de
propiciar um modelo igualitario de formagdo e restabelecer a igualdade de direitos e
oportunidades face ao direito a educagio;

2. Principio da Diferenca: identificacdo e reconhecimento da alteridade prépria e inseparavel
dos jovens e adultos em seu processo formativo, da valorizagdo do mérito de cada qual e o
desenvolvimento de seus conhecimentos e valores;

3. Principio da Proporcionalidade: disposi¢do e adequagdo dos componentes curriculares face
as necessidades proprias da Educagdo de Jovens e Adultos, com espagos e tempos nos quais
as praticas pedagdgicas garantam aos seus estudantes identidade formativa comum aos demais
participantes da escolarizagdo basica;

4. Proposi¢ao de Modelo Pedagdgico Proprio: apropriagdo e contextualizagdo das diretrizes
curriculares nacionais.

Considerando toda essa fundamentacdo tedrica apresentada no Projeto Politico
Pedagdgico da escola, compreendemos eu a interagdo professor - estudantes vem se tornando
muito mais dindmica nos Gltimos anos. O professor tem deixado de ser um mero transmissor
de conhecimentos para ser orientador e estimulador dos processos que colaboram com os
estudantes na construcao de conceitos, valores, atitudes e habilidades que lhes permitam
crescer como pessoas, cidadaos e futuros trabalhadores.

O professor, nessa conjuntura, exerce um novo papel, de acordo com os principios
emancipadores de ensino-aprendizagem adotados, sabe lidar com os erros, estimula a
aprendizagem, colabora na auto-organizacdo dos estudantes da EJA, valorizando suas
historias de vida. O professor, no seu papel de mediador do processo de ensino-aprendizagem,
favorece posturas reflexiva e investigativa dos estudantes, colaborando na construg¢do da
autonomia dos pensamentos e agoes, além de ampliar a possibilidade de participacao social e
desenvolvimento social dos estudantes.

E importantissimo que o professor tenha sensibilidade para valorizar e estimular os
estudantes no processo ensino-aprendizagem. A motivagdo ¢ imprescindivel no
desenvolvimento dos estudantes da EJA. Entendemos que bons resultados de aprendizagens
somente serdo possiveis, a medida que o professor e a escola contribuirem na constru¢do de
ambientes de trabalho que estimulem os estudantes da EJA a criar, comparar, discutir, rever,
perguntar e ampliar ideias.

Portanto ¢ imprescindivel posturas que considerem a cooperagdo, respeito mutuo,
tomada de consciéncia, persisténcia e empenho para superar os inumeros desafios
apresentados na Educacdo de Jovens e Adultos. Nesse projeto foi desenvolvida as seguintes
temadticas: ética, pluralidade cultural, meio ambiente, saude, orientacdo sexual, trabalho e
consumo.

Nesse contexto, os estudantes da EJA adquirem habilidades, como por exemplo,
realizar consultas em livros, entender o que se ler, tomar notas, fazer sinteses, redigir
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conclusdes, interpretar graficos e dados, realizar experiéncias e discutir os resultados obtidos.

O processo de ensino-aprendizagem na Educacio de Jovens e Adultos

Para que haja a mobilizacdo do processo de aprendizagem de modo a colaborar no
desenvolvimento das capacidades relacionadas a leitura, escrita, memorias, identidades e
historias de vida, foi necessario desenvolver proposta de atividades e estratégias
metodologicas contextualizadas. Os estudantes participaram de um conjunto de atividades
caracterizados por um ciclo de agdes e procedimentos de ensino-aprendizagem, as chamadas
situagOes de aprendizagens.

A avaliagdo diagnostica foi um procedimento de ensino adotado, com o objetivo de
estabelecer relagdes entre a proposta de ensino, o perfil pedagogico da turma e as
necessidades de aprendizagem especificas dos estudantes. O planejamento pedagogico, por
sua vez, como projeto de trabalho do professor, se torna efetivo a partir da articulagdo entre a
proposta de ensino e os sujeitos da aprendizagem. Desta forma, as atividades relacionadas a
este PPP foram pautadas, partindo das seguintes premissas:

1) Os conceitos de alfabetizagdo e letramento ressaltam duas dimensdes importantes
da aprendizagem da escrita. De um lado, as capacidades de ler e escrever propriamente ditas
e, de outro, a apropriacdo efetiva da lingua escrita.

2) A sondagem das hipoteses de escrita ¢ um dos recursos de que o professor dispde
para conhecer as ideias que os estudantes ainda ndo alfabetizados ja construiram sobre o
sistema de escrita e entdo, planejar as atividades didaticas.

3) “A leitura do mundo precede a leitura da palavra” (Freire). O jovem e adulto antes
ser alfabetizado e aprender a decodificar os simbolos, ele sabe ler a vida.

Cultura afro-brasileira

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola trabalha intensamente com a inclusdo da
cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos da Educagao de Jovens e Adultos da
Secretaria Municipal de Educacdo de Japeri. Os docentes da Escola Municipal Duque de
Caxias buscam valorizar a histdria e a cultura dos povos afrodescendentes e indigenas, através
da promulgac¢ao das Leis: 10.639, de 2003 e 11.645 de 2008:

Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003: Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histoéria e Cultura Afro-Brasileira",
e da outras providéncias.

Lei n° 11.645, de 10 margo de 2008: Altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

E no contexto de implementacio dessas leis, que sdo desenvolvidas intimeras
atividades relacionadas aos aspectos afro-brasileiros, baseados na: oralidade, circularidade,
corporeidade, musicalidade, cooperatividade, reconhecimento identitario, historias de vida e
memorias.

Educacio inclusiva e educacao especial na Educacio de Jovens e Adultos

Por fim, o Projeto Politico Pedagogico da Escola Municipal Duque de Caxias,
desenvolveu intmeros projetos que contemplou a educagdo inclusiva, enquanto acdo
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educacional humanistica, democratica ¢ amorosa. As atividades valorizaram os estudantes
com necessidade educativas especiais, em sua singularidade, tendo como objetivos: o
crescimento humano, a satisfacdo pessoal e a inser¢do social dos sujeitos envolvidos.

3.9  Escola Municipal Bernardino de Mello

Figura 4: Fachada da Escola Municipal Bernardino de Melo, Japeri/RJ.
Fonte: Arquivo da Secretaria Municipal de Educagdo de Japeri, 2023.

A Escola Municipal Bernardino de Melo esta situada na Estrada Santo Antonio, n°® 2,
Engenheiro Pedreira, Japeri/RJ. Ela foi inaugurada no dia 20 de outubro de 1943 e recebeu
este nome em homenagem a Bernardino Jos¢ de Souza e Mello Junior, nascido na Vila
Iguacu, em 20 de outubro de 1867. O Bairro de Engenheiro Pedreira esta localizado numa das
duas estagdes de trens metropolitanos do municipio de Japeri. Esse ramal ferroviario liga o
centro do municipio a Central do Brasil, sendo indispensavel para os moradores de
Engenheiro Pedreira e bairros vizinhos.

O Bairro de Engenheiro Pedreira possui uma populagdo consideravel e comércio
abundante. Possui transportes para os bairros, municipios limitrofes e a capital do Rio de
Janeiro. A renda da populacio vem da atuagdo no comércio de bairro, bem como, do
comércio existente no municipio de Japeri. Além do comércio local, Engenheiro Pedreira tem
a Camara dos Vereadores, Bancos, Casas Lotéricas e Campo de Golfe. Apesar da existéncia
das linhas de Onibus, alguns estudantes, por residirem longe da escola, tem dificuldades de
acesso ao transporte, prejudicando seu processo de ensino e aprendizado.

A Escola funciona em trés turnos, com prédio proprio de dois pavimentos € um anexo,
mantido pela Prefeitura Municipal de Japeri, com estudantes de todas as camadas sociais. A
comunidade € muito participativa e esta integrada as atividades que a escola promove.

No biénio 2010/2011 a escola foi totalmente remodelada, sendo reinaugurada em
09/02/2011. Quanto ao espaco fisico onde sdo desenvolvidas as atividades pedagogicas, a
escola conta com dezesseis salas de aula nas dependéncias da unidade escolar, refeitorio,
cozinha, dispensa, almoxarifado, banheiro dos estudantes, banheiro dos professores, sala de
orientacdo, sala dos professores, gabinete da direcdo, secretaria, biblioteca, laboratorio de
informatica, sala multimidia (com teldo, data show e caixa de som), auditério, quadra
poliesportiva coberta e patio.
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A Escola oferece o segundo segmento do ensino fundamental, do 6° ao 9° ano de
escolaridade no ensino regular e da VI a IX fase do ensino na Educacao de Jovens e Adultos.
Horario de funcionamento: 1 ° turno, 7:00 as 12:20h. 2° turno, 13:00h as 18:00h. 3° turno,
18:15h as 21:15h. Quantitativo de estudantes: 1° turno, 489. 2° turno, 479. 3° turno, 304. Total
de ano / escolaridade: 1° turno, 8° ano (7 turmas) e 9° (7 turmas). 2° turno, 7° ano (7 turmas) e
6° (7 turmas). 3° turno, VI fase (1 turma), VII (2 turmas), VIII (3 turmas) e IX fase (3 turmas).

O Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal Bemnardino de Melo esta voltado,
predominantemente, para o Ensino Fundamental II e a Educagdo de Jovens e Adultos (Anos
Finais), tendo como énfase, uma proposta curricular voltada para o pleno desenvolvimento do
discente,preparando-o para o exercicio da cidadania e a qualificacdo no mercado de trabalho.
A escola procurou neste PPP, explicitar os principios que norteiam suas acoes pedagogicas,
indicando o tipo de sociedade e o perfil de ser humano que pretende formar. Nesta
perspectiva, os objetivos gerais e especificos expressos neste instrumento estabelecem os
resultados de aprendizagens que deseja alcangar.

A Prof.1 B. M. tem 50 anos, solteira, natural do Rio de Janeiro, nascida em Nova
Iguacu, evangélica e cor da pele branca. Reside no Bairro Nova Belém, Japeri. Nivel de
escolaridade: Pos-graduacdo. Atua ha 24 anos na Escola e na Educacdo de Jovens e Adultos.
Seu processo de formagao no Ensino Médio e Universidade, “ndo contemplou a Educagdo de
Jovens e Adultos”.

O Prof.2 B. M. tem 55 anos, divorciado, natural do Rio de Janeiro, catolico, cor da
pele branca. Reside no Bairro Nova Belém, Japeri. Nivel de escolaridade: Mestrado. Atua ha
20 anos na Escola e na Educagao de Jovens e Adultos. O seu processo de formagao no Ensino
Médio e Universidade, “foi contemplado com a Educagdo de Jovens e Adultos”.

A Escola Municipal Bernardino de Melo estd mobilizada para o exercicio de praticas
mais consistente, com reflexdo coletiva, consciéncia profissional, estudo e fundamentacao
teorica, que amplie a visdo do grupo acerca das relagdes entre a producdo do conhecimento na
Educagdo de Jovens e Adultos e o territorio no entono da escola. Perguntado sobre a
importancia das praticas libertadoras para emancipagdo humana e formagao docente, a Prof.1
B. M., afirmou que: “a principal importancia é levar o aluno a pensar e desenvolver suas
proprias opinices”. O Prof.2 B. M., sinalizou que: “quando se trabalha as praticas
libertadoras para forma¢do humana, o docente entende que o seu trabalho é capaz de dar
condigoes aos estudantes de transformar a vida e também o mundo”’.

O papel da escola e do educador mudou muito. A escola era o lugar onde se
transmitiam os conhecimentos. Hoje, ela tem um papel social, politico e emancipador na
formagao dos sujeitos, com o objetivo de realizar reflexdes e transformar a sociedade atual. O
Projeto Politico Pedagogico vai auxiliar, exatamente, nisto. Ele serd o norteador das agdes.
Segundo Freire (1996), ndo posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que minha
pratica exige de mim uma defini¢do. Uma tomada de decisao. Romper com a neutralidade na
producdo do conhecimento que emancipa os jovens e adultos.

Sobre a formacao continuada dos professores na EJA e sua articulagdo com as
praticas libertadoras no Municipio de Japeri, a Prof.1 B. M., afirmou que: “a EJA é um
publico diferenciado e que as praticas desenvolvidas sdo de acordo com as demandas de
cada turma em ano / fase de escolaridade”. Ja o Prof.2 B. M., informou que: “durante a
minha trajetoria profissional no municipio de Japeri, apenas uma unica vez houve formag¢do
continuada direcionada aos docentes da EJA e nos fez refletir e atuar de forma consciente na
prdtica em sala de aula”. A formagdo continuada que o Prof.2 B. M. participou estd
registrada na reportagem abaixo:
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Figura 5: Jornal Educar.
Fonte: Arquivo da Secretaria Municipal de Educaggo de Japeri, 2023.

Os projetos desenvolvidos e as a¢des pedagodgicas tém como preocupagdo aprimorar
cada vez mais o processo do ensino e aprendizagem na Educagdo de Jovens e Adultos, tendo
como principal agente, os estudantes. Os projetos sdo pautados com base no calendario
escolar da Secretaria Municipal de Educagdo e projetos interno da Unidade Escolar. Vejamos
alguns projetos com a participag¢do dos estudantes da EJA.

53



Projetos desenvolvidos na escola
Grémio estudantil

O grémio estudantil estimula os estudantes na luta por uma escola publica mais
democratica. E a entidade representativa dos estudantes na escola. Ele é formado apenas por
estudantes, de forma independente, desenvolvendo atividades culturais e esportivas, producao
de jornais e organizacdo de debates com tematicas relacionas ao interesse dos estudantes.
Entendemos que ele deve ser estimulado pelos gestores da escola, considerando que ele pode
apoiar a direcdo, numa gestdo colegiada. O grémio estudantil ¢ uma das mais duradouras
tradi¢des da nossa juventude. As atividades do grémio representam, muitas vezes, para os
jovens e adultos, osprimeiros passos na vida social, cultural e politica. O grémio estudantil
pode contribuir, decisivamente, para formacdo e enriquecimento educacional de grande
parcela da nossa juventude.

O grémio foi criado para que os estudantes atuem na escola € na comunidade,
desenvolvendo sua capacidade de lideranga ao aprender, na pratica, a fazer politica. O grémio
estudantil ndo tem carater politico-partidario, religioso, racial e sem fins lucrativos.

Diagnostico de indicadores educacionais (indicadores de fluxo e aprendizagem)

Neste ano, a Secretaria de Educagdo de Japeri, com a equipe de docentes, discutiu a
organizacdo da proposta curricular. No inicio do ano foi realizado um diagndstico dos
estudantes da U.E, a fim de verificar o seu nivel de aprendizagem. Os objetivos gerais desse
projeto foram: 1) Intensificar o processo de participacdao entre a escola e a comunidade; 2)
Conscientizar a comunidade da sua importancia para aprendizagem do estudante e o bom
desenvolvimento da escola no contexto social, politico, cultural e econdmico; Identificar os
estudantes alunos com baixo rendimento e viabilizar estudos de refor¢o e recuperagao.

Em relacdo aos objetivos especificos, eles serdo apresentados, considerando as
seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Artes e
Educacao Fisica.

Lingua Portuguesa: 1) Desenvolver com os estudantes a capacidade de ler, escrever e
pensar de modo consciente, expressando sentimentos, ideias e opinides; 2) Valorizar a leitura
como importante fonte de informagao, possibilitando a fluidez, coeréncia e coesdo, tanto na
leitura, quanto na escrita; 3) Usar o conhecimento literario e gramatical adquiridos para
aprimorar o uso da linguagem, capacidade de andlise critica e producdo textual; 4)
Desenvolver a competéncia da expressdo oral e escrita.

Matematica: 1) Compreender a matematica como um relevante instrumento para
resolu¢do de multiplas situacdes no dia a dia dos estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos.
2) Comunicar-se matematicamente, descrever, representar e apresentar resultados, fazendo uso
da linguagem oral. 3) Construir conhecimentos matematicos, desenvolvendo a autoestima e a
perseveranga na busca de solucdes. 4) Interpretar situagcdes-problema, validando estratégias,
resultados e formas de raciocinio ldgico. 5) Interagir com seus pares de forma cooperativa e
coletiva, respeitandoo a diversidade dos modo de pensar dos estudantes da EJA.

Historia: 1) Reconhecer mudancas e permanéncias nas vivencias humanas, presentes
na realidade local e em outras comunidades. 2) Conhecer e respeitar o modo de vida dos
diferentes grupos sociais, em diversos tempos e espagos, em suas manifestacdes culturais,
econdmicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhangas e diferencas entre eles. 3) Utilizar
métodos de pesquisa e producdo textual, considerando os conteudos historicos e a leitura dos
diferentes registros escritos, iconograficos e sonoros. 4) Conhecer e respeitar a cultura afro-
brasileira e toda sua diversidade.
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Geografia: 1) Compreender as relagdes socioculturais, a evolugdo tecnologica, da
comunicacao e dos transportes na configuragao de paisagens urbanas e rurais na estruturagao
da vida em sociedade. 2) Conhecer a organizagdo do espaco geografico e o funcionamento da
natureza em suas multiplas relagdes, de modo a compreender o papel da sociedade no
territorio. 3) Identificar as agdes do homem e suas consequéncias em diferentes espacos e
tempos, de modo a construir referéncias que possibilitam uma participagdo propositiva nas
questdes socioambientais locais. 4) Perceber na paisagem local as diferentes manifestagdes da
natureza e sua transformacao pela acdo da coletividade.

Ciéncias: 1) Compreender a natureza como um todo dinamico, sendo o ser humano
parte integrante e agente de transformag¢do do mundo em que vive. 2) Adotar atitudes e
comportamentos favoraveis a satde, alimentacdo e higiene pessoal, desenvolvendo a
responsabilidade no cuidado com o proprio corpo e os espagos que habita. 2) Utilizar
conceitos cientificos basicos, associados a energia, matéria, transformagdo, espago, tempo,
sistema, equilibrio e vida, tendo consciéncia de sua preservacao.

Artes: 1) Desenvolver com os estudantes a capacidade criadora. 2) Comunicar-se em
artes, mantendo uma atitude de busca pessoal e coletiva, articulando a percep¢ao, imaginacao,
emocao, sensibilidade e reflexdo nas produgdes artisticas. 3) Incentivar o desenvolvimento das
capacidades artisticas dos estudantes de EJA, através do canto, danga, desenho, musica e poesia.
4) Interagir com materiais, instrumentos e procedimentos variados em artes, utilizando-os nos
trabalhos pessoais e no respeito as diferentes etnias. 5) Apresentar aos estudantes de EJA, as
variedades de obras em diferentes épocas e culturas.

Educacao Fisica: 1) Mostrar a importancia da Educa¢do Fisica no desenvolvimento e
funcionamento dos 6rgaos vitais dos estudantes. 2) Resgatar a pratica dos jogos populares
como opcdo recreativa. 3) Incentivar as praticas esportivas mediante regras de respeito e
convivéncia. 4) Participar de atividades corporais, estabelecendo relagdes equilibradas e
construtivas, respeito as caracteristicas fisicas, sem discriminac¢do das caracteristicas pessoais,
fisicas, sexuais e sociais.

Visao, valores e missao da escola

Segundo a Diretora, a Escola possui inimeros aspectos que facilitam o trabalho
coletivo, como por exemplo, localizacao e espaco fisico. A comunidade que respeita e acredita
no trabalho da equipe docente. Tal crédito acontece, em funcdo da unidade e integragdo entre
docentes, estudantes e comunidade escolar, no qual os problemas educacionais sdo vistos
como desafios.

Quando perguntados sobre a relevancia das praticas libertadoras para os professores que
atuam na EJA e o respeito a autonomia dos estudantes, a Prof.1 B. M., afirmou que: “as
praticas docentes na EJA levam em considerac¢do o publico alvo que estd sendo atendido, ja
que muitos estdo inseridos no mundo do trabalho, mesmo que informal”. Segundo o Prof.2 B.
M.: “para os estudantes as praticas libertadoras os tornam pessoas mais criticas e
conscientes, capazes de usufruir de sua plena cidadania”.

A realidade socioecondmica, politica e cultural no entorno da Escola Municipal
Bernardino de Melo ¢ bastante precaria. Uma sociedade onde a classe dominante detém o
saber e o poder, enquanto a classe trabalhadora ¢ marginalizada. Os valores se perderam com
a busca pelo poder e, consequentemente, a degradacdo da familia, miséria, violéncia,
ganancia, descaso das autoridades, desigualdades sociais e desemprego, sao alguns dos
problemas que aterrorizam a sociedade. O respeito e a solidariedade sdo valores fora de moda,
pois deram lugar ao individualismo que leva o ser humano a solidao e ao egoismo sem igual.

O Projeto Politico Pedagogico da Escola, busca uma sociedade em que os direitos

humanos sejam preservados e a justiga seja feita para todos. Que se preserve a natureza como
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forma de sobrevivéncia humana. Uma sociedade igualitaria, que propicie o acesso a cultura,
educagdo emancipadora e formagdo critica. Nesse debate solicitamos aos professores que
descrevessem as principais contribuicdes da EJA, no processo de ensino-aprendizagem dos
docentes e discentes. A Prof.1 B. M., afirmou que:

As principais contribui¢cdes sdo mostrar aos alunos que precisam estudar e
alcancar novos objetivos, ndo s6 em relacdo a escolaridade, mas também na
vida pessoal. E que a aprendizagem acontece nas diversas situagdes
cotidianas e que ha a necessidade de sempre buscar novos conhecimentos.

Ja o Prof.2 B. M., defende a necessidade de: “tornar os discentes capazes de
transformar a sua condi¢do de aprendiz. Entender que a sua condi¢do social de vida estd
interligada com o processo de ensino e aprendizagem”.

Sabemos que estamos em constante transformagdo e aprimoramento. Nessa busca,
devemos colaborar para formagdo de uma sociedade onde os estudantes da EJA atuem de
maneira cooperativa, criativa, responsavel e solidaria. O ser humano precisa ser motivado a
tornar-se agente consciente de transformagdo, com seus direitos garantidos.

O PPP almeja uma escola democratica e, principalmente, participativa. Uma escola
que receba as criangas, jovens e adultos, oferendo a elas, possibilidades de construgdo e
crescimento de si mesmo, como cidaddo do mundo. A escola deve criar condi¢cdes para o
acesso a informacao, promovendo o debate critico e agdes emancipadoras para se relacionar
positivamente com o processo transformador da sociedade.

A intencdo ¢ que o planejamento seja organizado com a participagao dos sujeitos,
individuais e coletivos, da escola. Que seja um processo consciente, coerente e realista.
Prético e pouco burocratico, com discussdes tedricas interligadas as questdes problematicas
da escola. Rico em troca de ideias, experiéncias e informacdes, com revisdo constante e
avalia¢ao em todos os cenarios.

Importante sinalizar que o curriculo da escola foi recentemente reformulado. As
reunides foram realizadas com o objetivo de repensar o curriculo, com base na BNCC. Uma
escola possivel ¢ aquela que considera, inclusive, as peculiaridades e caréncias dos estudantes
e consiga adaptar as metodologias, contetidos e organizacdo do processo pedagogico.

Avaliacao

Segundo o PPP, a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem dos estudantes da EJA,
deve ser realizada, em conformidade, com a LDBEN 9394/96 e as orientagdes do
planejamento curricular do Departamento Geral Pedagogico (SEMED). A avaliagdo sera
continua e cumulativa durante todo o ano letivo, de acordo com o desempenho dos estudantes,
nao se limitando a momentos isolados de aplicagdo de provas e testes. A avaliacdo deve ser
baseada nos objetivos previamente estabelecidos a serem alcangados pelos estudantes,
prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Quando perguntados se considera necesséria a articulacdo entre formagdo continuada
dos professores da EJA, praticas libertadoras e respeito aos saberes e historias de vida dos
estudantes, a Prof.1 B. M., afirmou que: “considera importante. E fundamental conhecer a
historia de vida do publico que esta sendo atendido para que as atividades atendam as
necessidades do mesmo”. O Prof.2 B. M., compreende que: “Ndo ha condi¢oes de ser um
profissional da drea de educagdo sem formagdo continuada, sem respeitar os saberes,
historias e culturas dos estudantes”.

Os instrumentos de avaliacdo devem dar atencdo ao processo de desenvolvimento e
aprendizagem dos estudantes e da turma, como um todo. A avaliagdo ndo ficard centrada
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apenas no produto e servir, somente, como meio de promogao ou retencdo dos estudantes.
Mas ser reveladora de todo processo formativo, oferecendo aos docentes um diagndstico do
seu trabalho. E necessario registrar os avangos dos estudantes de forma global,
compreendendo que o processo de aprendizagem deve ultrapassar os aspectos cognitivos
isolados, estendendo-se a construcao de valores e noc¢des sociais, afetivas e cognitivas.

A avaliagao do processo de ensino-aprendizagem dos estudantes deve ser representada
através de notas / conceitos conferidos a cada bimestre, de acordo com o calendario de
atividades estabelecido. Critérios de avaliacdo: prova, 60 pontos; teste/trabalho, 30 pontos;
assiduidade, 10 pontos.

A cada bimestre e ao final do ano letivo, as notas expressam a avalia¢do do estudante
considerando os diferentes componentes curriculares. Os docentes da EJA avaliam o processo
de aprendizagem dos estudantes, refor¢ando seus estimulos, experiéncias, memorias e
historias de vida. A avaliagdo pode ser um instrumento transformador e abrangente que
implica reflexdes sobre o fazer pedagdgico. Nesse sentido, o insucesso escolar € repensado e
as situacdes de ensino-aprendizagem levam ao crescimento dos sujeitos envolvidos.

O professor deve ser parceiro dos estudantes da EJA em suas dificuldades. Ficar atento
na maneira como aprendem e produzem o conhecimento, preocupando-se com a maneira lidar
com os erros. A recuperacao deve ser feita quando a dificuldade surgir. Recuperacao paralela
e, concomitantemente, no decorrer dos contetdos trabalhados, com o objetivo de evitar o
acumulo de problemas e dificuldades de aprendizagem.

A recuperagdo paralela deve ser compreendida por docentes e discentes como
oportunidades de estudo, atendendo democraticamente as diferencas individuais e as
necessidades dos estudantes. Recuperar significa uma nova oportunidade de adquirir
conhecimentos nao assimilados ou ampliar a aprendizagem nos casos de pouca assiduidade. De
acordo com a Lei de Diretrizes e Bases, Lei 9394/96, a recuperagdo paralela constituiu-se
num instrumento obrigatorio de ajuste do estudante aos contetdos basicos, respeitando o
ritmo de aprendizagem. E um trabalho que acontece diariamente na sala de aula e se
desenvolve ao longo do ano letivo, sempre que se fizer necessario.

Em relacao aos procedimentos, cabe ao professor planejar e estimular a realizagao das
atividades de forma integrada, com autonomia e independéncia entre os estudantes,
enaltecendo a realidade dos estudantes da EJA. Importante ainda considerar no processo de
avaliagdo, ndo somente os aspectos cognitivos, mas também, as questdes sociais e culturais,
utilizando a auto avaliacdo para replanejar e reorganizar o trabalho docente.

Técnicas utilizadas: 1) No trabalho diversificado o professor d4 atendimento a um
grupo de estudantes que tenha as mesmas dificuldades, enquanto o outro trabalha
independentemente, orientado por um roteiro de leituras, pesquisas e exercicios. 2) A
monitoria ¢ uma forma de trabalho diversificado onde s3o utilizados estudantes que
alcancaram certa independéncia de estudo e capacidade de lideranca, na orientagcdo de grupos
de estudantes que necessitam de recuperagdo. 3) A classe de apoio ¢ uma forma de
recuperagdo que agrupa, numa mesma classe, estudantes com as mesmas dificuldades. Cabe
aos estudantes conscientizarem-se de seu papel e fung¢do na escola. Conhecer seus direitos e
deveres, suas potencialidades e limitagdes, através da auto avaliacao.

Educacio especial e inclusiva: incluir para nao excluir

A educagdo especial garante os servicos de apoio especializado, eliminando barreiras
que obstruem o processo de escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotagdo. (Art. 2° - decreto n° 7611 de 17 de
novembro de 2011, Presidéncia da Republica)
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Sabemos que somente a discussdo tedrica ndo efetiva o exercicio pleno do direito dos
estudantes, independentemente de sua condicdo. Com o advento das reflexdes acerca da
educagdo especial inclusiva no cenério educacional brasileiro, as praticas educativas podem
possibilitar que criangas, jovens e adultos tenham garantidos o direito de frequentar e aprender
numa escola.

A Escola Municipal Bernardino de Melo realizou inimeras ag¢des, projetos ¢ eventos
com a inclusdo da sala de recursos nas turmas da EJA, como por exemplo: 1) Reflexdes sobre
educacdo especial inclusiva; 2) Mapeamento dos estudantes e familiares por comunidade; 3)
Construcao da ficha de identificagdo e perfil dos estudantes de EJA; 4) Constru¢ao de
diagnosticos pedagogicos, psicopedagdgicos e parecer social; 5) Encaminhamento de
estudantes para outros profissionais (Psicélogo, Neurologista, Fonoaudidlogo, Pediatra,
Psiquiatra, Assistente Social e Terapeuta); 6) Construgdo de planos de trabalho individuais
para os estudantes da EJA nas salas derecursos multifuncionais.

Em relagdo aos principios norteadores / objetivos, a escola tem a intengdo de garantir o
atendimento educacional especializado as pessoas com necessidades educacionais especiais,
com as salas de recursos multifuncionais da rede publica municipal, além de possibilitar a
compreensdo do sentido da inclusdo e estimular a reflexdo e a discussdo social, envolvendo,
gestores escolares, coordenadores pedagdgicos,professores, pessoal de apoio a equipe escolar
e as familias, bem como, os servidores da secretaria municipal de educacao.

Centro de estudos

Os encontros sao marcados por momentos de reflexdo, avaliacao e estudo das praticas
pedagbgicas empregadas na Escola, além do planejamento e implantacdo de novas técnicas.
Os professores, orientadores, funcionarios e direcdo encontram-se para discutir atualidades,
como por exemplo, recuperagdo paralela, LDB, direitos e deveres dos estudantes de EJA.

Cada encontro tem uma abordagem principal, que busca o aprofundamento de um
tema cuidadosamente trabalhado de acordo com as situa¢des observadas no cotidiano escolar
da EJA. A organizagdo se da através da elaboragdo de apostilas, roteiros, dindmicas, reflexdes
musicais que tornam estes momentos mais prazerosos para o grupo. Conta ainda com
palestras, dindmicas de grupo, textos reflexivos, orientagdo pedagodgica e educacional. A
unidade escolar dialoga com uma comunidade bastante ativa e, na maioria das vezes,
consciente do seu papel cooperativo na formagao dos estudantes.

Projeto Somos Todos Bernardino. Aprendizagens, saberes e comprometimento: novos
tempos para uma educacio resiliente

A fim de proporcionar uma valorizacdo e resgate da historia da Escola Municipal
Bernardino de Melo, docentes e discentes decidiram trabalhar este projeto com a funcdo de
mostrar a todos os estudantes que devem amar e respeitar essa escola e seus espagos, pois €
nele que os estudantes se tornam cidadaos e vivenciam inimeras experiéncias de vida.

O objetivo principal desse projeto ¢ identificar, valorizar e preservar a cultura local,
levando informagdes aos educandos sobre esse patrimdnio, além de socializar e despertar a
curiosidade dos estudantes, em conhecer mais a historia da Escola Municipal Bernardino de
Melo.

O desenvolvimento desse projeto ocorreu com atividades diversificadas, dirigidas e
especificas que estimularam a curiosidade e criatividade dos estudantes da EJA, como por
exemplo: 1) filmagens, fotografias (antes e depois), viabilizando a construcdo de um
documentario sobre a escola. 2) conhecer a histéria da escola, por meios de jornais, revistas
e/ou internet. 3) Producdo de textos sobre a escola: o que vocé mais gosta da escola? 4)
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Confeccdo de murais ou painéis com os estudantes da EJA. 5) Organizacdo das turmas de
EJA, estimulando debates e rodas de conversas sobre como a Escola Municipal Bernardino de
Melo pode ser um lugar melhor.

Nesse contexto, perguntamos se a formagdo critica na EJA, contribui com a
emancipa¢do humana de docentes e discentes € quais as suas contribuigdes. A Prof.1 B. M.,
afirmou que: “contribui para que os alunos entendam que é importante buscar conhecimento
sempre e para os professores a pratica precisa sempre ser repensada”. O Prof.2 B. M.,
também concorda e afirma:

Primeiro que os docentes e discentes estdo em constante troca de
experiéncias, o que contribui diretamente para formac¢do de ambos. Como
Freire apresenta, uma formacdo humana ¢é feita de dialogos e ndo uma
formagdo bancaria. Tardif também apresenta uma condicdo muito
interessante ao falar dos diversos saberes e como eles se relacionam. O
professor traz a sua bagagem de saberes da mesma forma que o aluno traz a
sua e, ao encontrarem esses saberes, nessa relagdo, novos saberes ¢ olhares
sdo construidos.

Clube do livro: Sala de Leitura

A intengdo deste projeto foi agucar o potencial cognitivo dos estudantes da EJA e
despertaro prazer pela leitura, promovendo odesenvolvimento do vocabulario e a valorizagao
das normas ortograficas, aumentando o interesse dos estudantes pelo estudo e diminuindo a
evasao e repeténcia.

Os objetivos desse projeto sdo: 1) Despertar o prazer pela leitura e valorizar o potencial
cognitivo e criativo dos estudantes da EJA; 2) Promover o desenvolvimento do vocabulario;
3) Enaltecer as produgdes orais e escritas.

As atividades desenvolvidas neste projeto foram as rodas de leituras, gincanas
literarias, cha literario e soletrando, tendo como publico-alvo, docentes, discentes e a
comunidade no entorno da escola.

Projeto teatro na escola

A presenga da arte como disciplina escolar, ao longo da historia da educagao, tem sido
demonstrada como um descompasso entre os caminhos apontados pela produgdo teorica e a
pratica pedagogica existente. Em muitas propostas, as artes sdo entendidas, apenas, como
meros passatempos, com atividades destituidas de significados. Este projeto compreende a
arte, como manifestagdo espontdnea e auto expressiva. Valoriza a livre expressdo, a
sensibilidade do experimento artistico e o desenvolvimento criativo dos estudantes. O uso do
teatro na educacdo traz a possibilidade de desenvolver e aprimorar as diversas linguagens
usadas na comunicagdo oral, escrita e plastica, enaltecendo o cunho social dos estudantes da
EJA, contando e encenando suas historias para seus pares no interior da escola.

Os objetivos desse projeto sdo: 1) ampliar a acdo formadora, social e intelectual, dos
educandos; 2) melhorar a interagao social com a vida e com o mundo ao redor; 3) favorecer as
relagdes harmonicas entre individuos na sociedade brasileira, enaltecendo a realidade politica,
social, artistica e cultural; 4) ampliar o leque da cultura escolar, rompendo com a estagnacdo
cultural que se perpetua em nossa sociedade; 5) compreender o teatro como mecanismo de
condugdo para expressar a liberdade dos estudantes da EJA.

Consciéncia negra: educacio sem preconceitos
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Apobs mais de um século da abolicdo da escravatura no Brasil, ainda existe muito
preconceito racial sofrido pelos negros. O Dia da Consciéncia Negra ¢ utilizado pela
sociedade brasileira para o reconhecimento e valorizagdo da cultura africana no pais.
Trabalhar a consciéncia negra requer um tempo maior, muito mais que apenas o dia 20 de
novembro. Neste projeto, o més inteiro de novembro foi dedicado para debates e reflexdes
sobre as diferencas étnicas e importancia do movimento negro. Foram aplicadas atividades
relevantes que minimizaram o preconceito racial na escola, com a criagdo de espagos para
manifestagdes artisticas que proporcionem reflexdes criticas acerca da realidade e
empoderamento dos valores culturais negros pertencentes em nossa sociedade. Com este
projeto foi possivel desenvolver a conscientizagdo dos valores da humanidade, ultrapassando
as fronteiras da violéncia e do preconceito racial.

Em relag¢do aos objetivos deste projeto, trabalhou-se para reconhecer a importancia e
a contribuicdo da cultura africana como fonte de conhecimento e aprendizagem na formagao
da cultura brasileira. Além disso, valorizar a cultura negra, os afrodescendentes e afro-
brasileiros, na sociedade e no interior das escolas publicas e privadas desse pais.

Inimeras foram as agdes desenvolvidas com este projeto: 1) Confeccao de mapas do
continente africano; 2) Maquete mostrando a fauna e a flora do continente africano; 3)
Apresentacdo de plantas medicinais africanas incorporadas na cultura brasileira, como por
exemplo: Arruda (Ruta graveolens); 4) Apresentagdo de graficos com dados estatisticos
(porcentagem) relacionados a populagdo, emprego, educacdo e religiosidade dos negros no
Brasil; 5) Criagdo de mural valorizando os aspectos culturais; 6) Biografia de algumas
personalidades negras que se destacam na musica, futebol, literatura e politica; 7)
Apresentacdes artisticas envolvendo a cultura africana incorporada a brasileira; 8) Acrosticos
envolvendo palavras como: negro, africano, afrodescendentes e cultura; 9) Apresentacdo da
culinaria e alimentos africanos introduzidos no Brasil (azeite-de-dendé, quiabo e vatapa); 10)
Desenhos, videos ou contagdo de historias relacionados a tematica daConsciéncia Negra e
Educacdo sem Preconceito; 11) Musicas ou parddias que abordem o preconceito racial (O
preto em movimento, olhos coloridos, etnia e racismo ¢ burrice); 12) Construgdo de
instrumentos musicais que fazem parte da cultura africana usado no Brasil (agogo, atabaque,
berimbau, tamborim e cuica); 13) Leitura de contos e poemas com temas e autores afro-
brasileiros; 14) Exposicao de textos de autores negros da literatura brasileira e africana (Castro
Alves e Solano Trindade); 15) Apresentacdes de pesquisas sobre os vocabulos trazidos
pelos africanos e utilizados pelos brasileiros (tanga, abada, samba, tamanco e mocotd); 16)
Palestra com afrodescendentes sobre a consciéncia negra e o preconceito; 17) Apresentagdo de
documentarios sobre a identidade, religiosidade, arte e beleza africana; 18) Desfile enaltecendo
a beleza da mulher e do homem negro; 19) Apresentacdo de DVDs com historias infantis:
Menina bonita do lago de fita, bichos da Africa, Doce Princesa Negra, Ifa e o Advinho; 20)
Apresentacdo de dancas: coco, capoeira, maracatu e ax¢; 21) Apresentacdo teatral com os
estudantes da EJA e a equipe de teatro da ONG Todos Nos.

Com essas dezenas de projetos pensados para todo o més de novembro, foi possivel
com os estudantes da EJA conhecer mais profundamente a realidade social, historica e
cultural dos povos africanos, desmitificando informagdes errdneas e preconceituosas sobre a
cultura africana. Todo esse processo de ensino e a aprendizagem ocorreu durante as
apresentacdes artisticas, explanacgdes realizadas pelos estudantes da EJA nas exposi¢des dos
trabalhos, rodas de conversas, leitura, interpretacao e producgao textual.

Projeto “um olhar par o futuro”

Quantas vezes nos deparamos sem saber que caminho seguir? Imagina os estudantes
da IX fase da Educacao de Jovens e Adultos da E. M. Bernardino de Melo? Desde o retorno
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das aulas presenciais, apds a pandemia de COVID, a fragilidade, em todos os aspectos, salta
aos olhos. Jovens e adultos bastante inseguros e ansiosos. A dificuldade de escolher um novo
caminho no ensino médio pode ser muito conflituoso. Essas escolhas sdo dificeis. Muitos
fatores estdo envolvidos, desde a expectativa familiar até as questdes sociais.

Esta a¢do de conscientizagao contard com rodas de conversas com estudantes da EJA,
familiares, psicologos e profissionais da educagdo que dardo suporte aos jovens e adultos em
relacdo as suas escolhas. O projeto contou ainda com a presenca de ex-alunos da unidade
escolar ja inseridos no mercado de trabalho. Esse ex-alunos contaram suas trajetorias e
historias de vida, além de apresentar como as suas escolhas pessoais e profissionais
interferiram no atual momento da sua vida.

3.10 Escola Municipal Ary Schiavo

Figura 6: Escola Municipal Ary Schiavo, Japeri/RJ.
Fonte: Arquivo da Secretaria Municipal de Educagdo de Japeri, 2023.

A Escola Municipal Ary Schiavo, ¢ uma unidade de ensino situada na Praga Manoel
Marques, n° 53, Centro do municipio de Japeri/RJ. Teve seu inicio como uma institui¢do de
ensino privado, com o nome de Centro Educacional de Japeri, oferecia Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Ensino Médio Técnico funcionando em trés turnos.

O Municipio de Japeri, ainda Distrito de Nova Iguacu durante o governo de Paulo
Antonio Leone Neto, comprou a instituicdo que passou a se chamar Escola Municipal
Agostinho Valério de Souza, acolhendo os alunos que estudavam em um orfanato situado no
mesmo bairro com o nome Orfanato Agostinho Valério de Souza. Logo em seguida, a
Prefeitura Municipal de Japeri adquiriu a escola passando a oferecer o Ensino Fundamental
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regular, do primeiro ao nono ano de escolaridade e a modalidade de Ensino EJA da fase I a
Fase VIII, através do sistema publico de ensino.

A Escola Municipal Ary Schiavo funciona em um prédio com trés pavimentos. Ela
oferece toda a estrutura necessaria para o conforto e desenvolvimento educacional dos seus
alunos, contendo: Alimentacao, Auditorio, Laboratério de informatica, Patio Coberto, Quadra
Esportiva Coberta, Sala de leitura, Refeitorio, Sala de professores, Banda larga, Internet, entre
outras estruturas.

A escola oferece vagas para o segundo segmento do ensino fundamental regular, ou
seja, do sexto ao nono ano de escolaridade. Em relagdo a Educagdo de Jovens e Adultos, a
escola oferece, além do segundo segmento, também vagas para os anos iniciais, do primeiro
ao quinto ano de escolaridade, com 810 estudantes matriculados.

A Escola Municipal Ary Schiavo ¢ bem avaliada por pais, estudantes, funcionarios e a
comunidade no entorno, refletindo o preparo e a qualidade de ensino da institui¢do, estrutura
fisica, desenvolvimento socio emocional e motivacao dos estudantes.

O Prof. 1 A. S., tem 36 anos, solteiro, natural do Rio de janeiro, nascido em Sao Jodo
de Meriti, catolico, cor da pele parda. Reside no bairro Nova Belém, Japeri. Nivel de
escolaridade: Doutor em Letras. Atua ha 10 anos na Escola e 8 anos na Educacao de Jovens e
Adultos.

A Profa. 2 A. S., tem 46 anos, solteira, natural do Rio de janeiro, nascida em
Realengo, evanggélica, cor da pele negra. Reside no Bairro Nossa Senhora de Fatima, Japeri.
Nivel de escolaridade: Pos-graduacao. Atua ha 21 anos na Escola e na Educagao de Jovens e
Adultos.

A Gestora A. S., tem 32 anos, solteira, natural do Rio de janeiro, nascida em Vila
Valqueire, catolica, cor da pele branca. Reside no Cabuis, Nilopolis. Nivel de escolaridade:
Mestrado. Atua ha 3 anos na Escola e na Educagao de Jovens e Adultos.

Nos questionarios aplicados aos docentes e a gestdo da Escola Municipal Ary Schiavo,
perguntamos, qual a importancia das praticas libertadoras para emancipagdo humana e
formacdo docente. A Profa. 2 A. S., afirma que: “sdo importantes para aprendizagem
significativa. A Gestora A. S., sinaliza que: ‘“nesse contexto os alunos e os professores
potencializam o ensino e a aprendizagem, pois as aulas ganham o sentido mdximo da
educacdo critica”.

Vejamos alguns projetos / temas geradores e seus respectivos objetivos, desenvolvidos
e ressignificados nos anos de 2023 e 2024, nas escolas publicas do municipio de Japeri, com
adesdo da Escola Municipal Ary Schiavo: 1) Combate a violéncia contra mulher. Estimular as
acoes de combate a violéncia contra as mulheres. 2) Dia internacional da mulher. Mostrar a
importancia da mulher na sociedade brasileira. 3) Combate ao bullying. Prevenir e combater o
bullying nas escolas. 4) Meio Ambiente. Conscientizar sobre a importancia de preservar o
meio em que vivemos. 5) Concurso de redagdo: Japeri, lendo, aprendendo e escrevendo.
Estimular a aprendizagem, através da criatividade, leitura e escrita dos estudantes de EJA. 6)
Cultura afro-brasileira e indigena. Vivenciar a cultura afro-brasileira e indigena através de
atividades relacionadas a linguagem e gastronomia, com novos olhares acerca da
desigualdade social, reconhecimento identitario e o protagonismo dos estudantes.

Nessa conjuntura, a implementacao desses projetos ¢ essencial, pois 0s jovens e
adultos analfabetos ou possuidores de uma trajetéria escolar minimalista (séries iniciais) s3o o
produto da auséncia de implementagdo de politicas de escolarizacdo ao longo do nosso
percurso historico (CAMPOS, 2013). Perguntado sobre a formacdo continuada dos
professores na EJA e como ela se articula com as praticas libertadoras no Municipio de
Japeri, tanto a Profa. 2 A. S., quanto a Gestora A. S., informam que o municipio ndo oferece
formacao continuada especifica para EJA.
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Os jovens e adultos, em sua grande maioria, se caracterizam como um grupo
heterogéneo quanto as suas atividades: sdo pedreiros, donas de casa, porteiros, faxineiras,
cozinheiros. S30 homens e mulheres, trabalhadores, empregados, desempregados, em busca
de emprego. Muitos nunca foram a escola ou dela tiveram que se afastar, quando criangas, em
funcdo da entrada precoce no mercado de trabalho, ou mesmo por falta de escolas na regido
onde moravam. Alguns dos que retornam a escola, permanecem nela por periodos de tempo
muito curtos: dias, semanas ou, no maximo, alguns meses. Sao sujeitos marginalizados,
expulsos da escola ou privados do acesso a escolarizag¢do, que carregam a marca da exclusdo
social. Nessa conjuntura, ¢ fundamental compreender a Educagdo de Jovens e Adultos como
direito e, ndo apenas, compensagdo para o resgate do “tempo perdido” (BERENBLUM &
FORTUNA, 2013).

Esta pesquisa respondeu questdes muito peculiares acerca da Educagdo de Jovens e
Adultos. Exploramos um universo de significa¢des, conhecimentos, identidades, memorias,
experiéncias, atitudes e crengas bem diversificadas, aprofundando a compreensdao da
realidade, respeitando as experiéncias pessoais, sociais € comunitdrias dos individuos. A
Profa. 2 A. S., quando perguntada sobre a relevancia das praticas libertadoras para os
professores que atuam na EJA e o respeito a autonomia dos estudantes, responde que: ‘“fais
praticas sao importantes para motiva¢do da aprendizagem e auto estima dos estudantes”. A
Gestora A. S., sinaliza que: “na EJA o aluno precisa estar ainda mais no centro do didlogo.
As aulas precisam de um contexto bem amarrado com a vivéncia dos mesmos”.

Reitero a realizagdo de um amplo levantamento de materiais bibliograficos e leituras
interpretativas dos documentos que norteiam a Educag¢do de Jovens e Adultos. Importante
ressaltar que a observagao foi uma das técnicas utilizadas, em especial, por se tratar de uma
pesquisa de campo na area das Ciéncias Humanas e Sociais. Embora seja uma técnica
relativamente espontanea, a observagao exigiu consideravel sistematizacao de método, que a
potencializa.

A partir dos referenciais tedricos e metodologicos, buscamos evidéncias no processo
de formagdo e as experiéncias educativas significativas para os sujeitos, individuais e
coletivos, da EJA, possibilitando-lhes diferentes maneiras de olhar e refletir sobre a realidade,
de pensar a si mesmos enquanto protagonistas de suas proprias histérias. Para (MOTTA,
1998, 80): na producdo oral ¢ bom estarmos atentos para a seguinte questao:

O processo de construcdo de memorias implica escolhas entre os fatos do
passado, que — por uma razdo ou outra — determinado grupo considera que
devam ser lembrados / rememorados. Ao fazer escolhas, o grupo também
esquece e faz esquecer outros acontecimentos.

Em geral, a EJA ¢ composta por individuos trabalhadores, que desde muito cedo
tiveram a necessidade de ajudar na renda familiar e que por este ou outro motivo acabaram
abandonando a escola. Comumente, encontram-se na EJA pessoas analfabetas, que possuem
idade mais avangada, e que nunca foram matriculadas numa escola, mas, ao se inserirem
nessa modalidade de ensino, ddo os seus primeiros passos escolares, aprendendo a ler,
escrever e contar, ou seja, participando da vida em sociedade (DAMASCENO, JORDAO,
ANDRADE, 2013).

E muito comum nas classes da EJA a presenca de um publico bastante diverso de
estudantes das classes ditas regulares. A Educacdo de Jovens e Adultos oferece para os
estudantes, possibilidades de aceleragdao nos estudos. Este ¢ um dos motivos que faz muitos
optarem por esta modalidade. E incontestavel o valor que a educacio escolar tem na vida dos
estudantes da EJA, seja nas questdes pessoais ou na vida em sociedade. Portanto, a
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continuidade dos estudos ¢ de suma importancia, pois, desta forma o individuo torna-se cada
vez mais auténomo.

Solicitamos que os entrevistados descrevessem as principais contribui¢cdes da EJA, no
processo de ensino-aprendizagem dos docentes e discentes. O Prof.1 A. S., apontou para os
seguintes aspectos: “I) Recuperagdo do tempo em atraso, 2) Resgate da autoestima, 3)
Exercicio da mente (alunos mais velhos)”. A Profa. 2 A. S., afirmou que: “esta modalidade
resgata a autoestima dos estudantes e a humanidade dos docentes”. A Gestora A. S., sinaliza
para: “o desenvolvimento da consciéncia critica, a troca de experiéncias e as aprendizagens
significativas”.

Para que a inclusdo escolar possa ocorrer com sucesso, ¢ indispensavel que a
instituicdo escolar dialogue e respeite as necessidades dos estudantes, com: profissionais
especializados, curriculos e estrutura escolar adaptada, tudo que garanta e efetive o acesso e a
permanéncia dos estudantes, evitando assim a evasdo escolar, um dos principais problemas na
Educacao de Jovens ¢ Adultos.

Essencial perceber a escola, ndo apenas, como lugar de estudo, mas de formacgao
humana, desenvolvendo a¢des pedagogicas para que a formacao docente e discente, atenda a
pluralidade do espaco escolar. A perspectiva interdisciplinar ¢ de extrema importincia na
realidade da Educacdao de Jovens e Adultos (EJA). Ela pode alcancar os diferentes sujeitos,
em busca de inimeras respostas e encaminhamentos. Nesse contexto, perguntamos para o
Prof.1 A. S., se ele considera necessaria a articulagdo entre formagdo continuada dos
professores da EJA, praticas libertadoras e respeito aos saberes e historias de vida dos
estudantes. O professor, “considera frutifera toda formagdo continuada que agregue valores
ao trabalho docente”.

Uma das ligdes mais importantes apresentadas pela trajetoria de institucionalizagdo da
EJA foi defender a permanente mobilizagdo e organizacao social dos sujeitos, individuais e
coletivos. Tal organizagdo se constituiu na mais importante ferramenta para EJA acontecer
como politica publica. Nesse sentido, ¢ essencial compreender a atualidade da EJA na estreita
relacdo com a construgdo dos conhecimentos necessarios a autonomia politica, econdmica e
social dos sujeitos envolvidos neste processo (CAMPOS, 2013).

Para concluir a analise das respostas apresentadas nos questiondrios, perguntamos
sobre a formacao critica na EJA e se ela contribui com a emancipagdo humana de docentes e
discentes. A Profa. 2 A. S., informa que tal formacdo, “contribui para aprendizagem
significativa dos conteudos propostos pela secretaria municipal de educagdo”. A Gestora A.
S., “enxergar que a condig¢do social de tal formagdo, possibilita dialogar sobre o mundo e
transforma-lo”.

Nas rodas de conversa com os professores, escutamos diversas vezes que os estudantes
valorizam muito a escola e o trabalho dos docentes. Os estudantes esperam que seu
conhecimento prévio seja valorizado e quando isso ndo acontece se sentem frustrados. Esses
sujeitos querem ser escutados. O desejo de serem ouvidos, fica expresso no rosto de cada um
deles. A oportunidade de opinar e expor suas ideias, cria um ambiente propicio para o grupo
refletir sobre suas experiéncias de vida. Segundo (BERENBLUM & FORTUNA, 2013), para
os estudantes, o professor ¢ visto como aquele que vai fiscalizar o conhecimento adquirido.
Essa ideia de controle atrapalha a autonomia dos estudantes, deixando-os cada vez mais
inseguros ao realizarem as atividades propostas.

Por fim, ¢ importante reiterar que a formacdo dos professores deve observar os
inimeros e diversos elementos do cotidiano escolar e seu entorno, além do respeito as
diferencas, pois somos todos sujeitos de cultura e produtores de conhecimentos formais e
informais. As rodas de conversas, proporcionaram a realiza¢do de diversas atividades,
palestras, grupos de trabalhos, momento de organizagdo de reivindicacdes e melhorias
relacionadas as demandas atuais da EJA. Esse compartilhar de realidades ajudou na
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compreensdo de como tem sido o dilema dessa modalidade em todo o Brasil, possibilitando a
tomada de atitudes de forma coletiva, no enfrentamento aos descasos do poder publico
(NETO; OLIVEIRA & BICALHO, 2023).
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos nesta pesquisa que hd muito que avancar, em dimensdo nacional, na
esfera das politicas publicas, uma vez que a descontinuidade de programas importantes
relacionados a Educag¢dao de Jovens e Adultos, ainda ¢ uma constante e tem contribuido
severamente com o sucateamento dessa modalidade. E nossa responsabilidade, enquanto
educadores/as envolvidos com o processo de ensino-aprendizagem, apontarmos para as
possibilidades de transformacdes dessa situagdo de descaso com os estudantes da EJA
envolvidos nessas trajetorias, pois uma grande parte desses sujeitos — educadores e educandos
— dispde de pouco tempo para as producdes textuais, congressos € seminarios, acumulando
elevada carga de trabalho no fazer pedagdgico (PAIVA, 1984, 1987; RHUMMERT, 2000).
Entendemos que este texto e as ideias aqui apresentadas, contribuiu para enfrentarmos os
problemas historicos que atingem a realidade da EJA em nosso pais.

Compreendemos que a escola, além de espago onde se aprendem conteudos, deve ser
pensada como ambiente de construcdo das inimeras possibilidades de vida. Nesse sentido, a
educacdo libertadora ¢, sem duavida, uma perspectiva que colaborou com os sujeitos,
individuais e coletivos, na leitura critica do mundo e na luta pelos direitos sociais, politicos,
econdmicos e historicos, com possibilidade de transformacgao da realidade de vida.

Com a educacdo libertadora, foi possivel derrubar crengas limitantes, impostas pela
cultura bancaria e todo seu processo mecanico de educacdo. Com ag¢des dialdgicas foi
possivel estabelecer rodas de conversas e debates na busca de compreender as diversas
realidades das Escolas Municipais Ary Schiavo, Bernardino de Melo e Duque de Caxias, em
Japeri, Rio de Janeiro, valorizando os saberes do cotidiano, em articulagdo com os conteudos
curriculares (NETO; OLIVEIRA & BICALHO, 2023).

Ficou evidente que a maioria dos docentes das Escolas Municipais Ary Schiavo,
Bernardino de Melo e Duque de Caxias possuem formagdo superior. No entanto, boa parte
deles nao possuem formacdo continuada que contemple a Educacdo de Jovens e Adultos,
embora apresentem sensibilidade pedagdgica para o desenvolvimento de estratégias que
considerem os elementos desta modalidade.

Importante salientar que as limitagdes de espagos fisicos nas escolas, geraram as
condi¢des necessarias para forjar lagos de solidariedade, organizagdo, participagdo e
movimentos reivindicatérios em busca de solugdes para tais necessidades. Essa
movimentagdo politica atraiu individuos e grupos externos, representados pela sociedade
civil, num processo de organizagdo, com novas conquistas demandadas por educadores,
educandos e demais sujeitos preocupados com a implementacdo da Educag¢do de Jovens e
Adultos, em didlogo com a producdo do saber critico e libertador na perspectiva freireana.

As contribui¢des de Paulo Freire nessa Dissertacao, contribuiu para percebermos que o
educador ¢ um sonhador politico e que, como tal, acredita num modelo de sociedade onde as
diferencas entre opressores e oprimidos serdo superadas. Essa pratica pedagdgica, baseada no
didlogo, na troca de conhecimentos e reflexdo critica sobre a realidade, possibilita o
engajamento dos educadores, educandos e comunidade na luta pelos seus direitos. Com tantas
experiéncias de opressdo, ¢ essencial reler Paulo Freire e mobilizar os sujeitos, individuais e
coletivos, acerca da necessidade de valoriza¢do da educacgdo popular libertadora.

Neste trabalho com as Escolas Municipais Ary Schiavo, Bernardino de Melo e Duque
de Caxias, foi possivel oportunizar uma formagao que valorizou a auto reflexdo e o dialogo
com os pares. Entendemos que a formacao continuada do educador/a pode contribuir para
avancarmos com propostas alternativas de producdo do saber, aproveitando com mais lucidez
e coeréncia os encontros propostos, rodas de conversas, produgdes dos sujeitos, trabalhos de
campo e as parcerias firmadas que envolvam a educagao popular.
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Foi possivel perceber que a formacdo continuada na EJA defendida nos projetos
politico pedagdgicos das escolas pesquisadas, contribui na gestacio de embrides de
democratizagdo e socializagdo do poder, superando desafios encontrados, afirmando
identidades de classe, além de formar seres humanos preocupados com o desenvolvimento de
ambientes coletivos. A preocupacdo principal dos PPPs em relacdo a EJA, é permitir aos
educadores/as ¢ educandos, a valorizagdo de sua cultura, historias de vida, memoria e a
analise critica dos seus saberes.

Devido a importancia desta temadtica, ¢ extremamente necessario o desenvolvimento
de estudos e pesquisas com foco na formagao continuada dos docentes da EJA, estimulando o
desenvolvimento da educacao libertadora, a diversidade da EJA no municipio de Japeri e suas
contribui¢des no desenvolvimento de praticas docentes.

Vale reafirmar que a formagao continuada dos professores de EJA deve ser promovida
pela secretaria municipal de educa¢do, cumprindocom suas responsabilidades, para além da
infraestrutura das escolas. A formacdo continuada dos professores da EJA deve se fazer
acompanhar da oferta de condi¢des dignas de trabalho, materiais pedagogicos, saldrios justos,
entre outras necessidades, que viabilizam a garantia do direito a educacao de qualidade
(MELLO, 2021).

Como contribuicdo deste estudo para Educacao de Jovens e Adultos no municipio de
Japeri, sugiro: 1) Melhoria das condi¢gdes de infraestrutura das escolas, possibilitando o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas, o acesso ¢ a permanéncia dos estudantes da
Educagao de Jovens e Adultos nas escolas; 2) Estimular a participagdo docente na formagao
continuada em EJA, melhorando a qualidade da formacao docente; 3) Manter os docentes
com formagdo continua em EJA nas escolas que oferecem tal modalidade; 4) Distingdo nos
planejamentos das escolas com EJA, contemplando as especificidades dessa modalidade e a
cultura local, além de utilizar a realidade dos discentes com as atividades propostas; 5)
Ampliar a implantagdo da EJA nas escolas localizadas nos territérios urbanos e rurais
(MELLO, 2021).

As escolas brasileiras ainda tém o desafio de implementar projetos politico
pedagogicos que considerem a dimensao freireana. Tais atitudes devem ultrapassar o chdo da
sala de aula, num intenso envolvimento com o cotidiano ¢ as historias de vida de educadores,
educandos e comunidade. Segundo (FREIRE, 1987, p. 68), “ninguém educa ninguém,
ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Um
mundo de conhecimentos teodricos e praticos, com rigor metodologico e organizado,
contribuindo com as intervengdes integradoras e coletivas na sociedade. Podemos
coletivamente, conectar pessoas, inspirar coragdes, movimentar mentes, abragar necessidades
e caminharmos juntos, na constru¢ao de um mundo melhor, como ato de esperanga (FREIRE,
2014).

Entendemos que o processo avaliativo perpassou toda a organizagdo desta pesquisa e,
dessa forma, constantemente refletimos acerca do nosso trabalho e envolvimento com o0s
educadores, através das rodas de conversas a aplicacdo dos questionarios, zelando pela
flexibilidade e possibilidades de revisdo das atividades propostas, num projeto coerente com a
realidade de vida dos educadores da EJA.

Por outro lado, sabemos que na implementagdo da EJA, ha muito que se lutar.
Conforme nos ensinou Freire (1987), o oprimido ¢ hospedeiro das ideias e dos valores do
opressor. Percebemos que entre avancos e retrocessos, a Educagdo de Jovens e Adultos nas
Escolas Municipais Ary Schiavo, Bernardino de Melo e Duque de Caxias, no municipio de
Japeri, segue o seu caminho, contemplando os elementos politicos, sociais e culturais na
constru¢do de uma sociedade japeriense mais justa e cidada.
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Por fim, quero salientar que a produgdo do conhecimento pautada nos dados coletados,
nos documentos analisados e nas observagdes efetuadas, ndo foi isenta de valores, pois, a
construgdo critica e coerente do saber ndo ¢ neutra. Assim, minha historia pessoal permeou
todo o desenvolvimento desse trabalho. Nesse sentido, o que foi apresentado nesta pesquisa
pode, com o decorrer do tempo, sofrer alteragdes.

68



5 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARROYO, Miguel. Balanco da EJA: o que mudou nos modos de vida dos jovens-adultos
populares? REVEJ@ - Revista de Educagdo de Jovens e Adultos, v. 1, n° 0, p.1-108, agosto,
2007.

ARROYO, Miguel. Educagdo e Exclusdo da Cidadania. In: Educagao e Cidadania: quem
educa o cidaddo? Sao Paulo: Cortez. 1995.

ARROYO, Miguel. 4 Educagdo de Jovens e Adultos em tempo de exclusdo. Alfabetizagdo e
cidadania: Revista de Educa¢do de Jovens e Adultos, Sdo Paulo: n.11, p. 9-20, abr. 2001.
Disponivel em: www.inep.gov.br

BEISIEGEL, Celso de Rui. Estado e Educag¢do Popular. Brasilia: Liber Livro. 2004.

. Politica e Educa¢do Popular: a teoria e a pratica de Paulo Freire no Brasil. Brasilia:
Liber Livro Ed, 2008.

. Consideragoes sobre a politica da Unido para a Educagdo de Jovens e Adultos
analfabetos. ANPED, XIX Reunido Anual. 1996.

BERENBLUM, Andrea; FORTUNA, Patricia Wanderley. Identidades e praticas educativas
na Educacdo de Jovens e Adultos. In: Formagao de Professores e EJA: experiéncias em acao e
didlogos em constru¢do. Organizadores: Fernando Gouvéa, Liliane Sanchez e Ramofly
Bicalho. Seropédica, RJ: Editora da UFRRJ, 2013.

BICALHO, Ramofly. Interfaces entre os principios libertadores da educagdo do campo e
Paulo Freire. Universidade e Sociedade / Sindicato Nacional dos Docentes das Institui¢des de
Ensino Superior. Ano XXX N° 66. 2020

BORON, Atilio; SADER, Eder; GENTILI, Pablo (org). Pds-neoliberalismo II: que Estado
para que Democracia? Petropolis: Vozes, 1999.

BOSI, Ecléa. Memoria e Sociedade: Lembranga de velhos. SP: T.A. Queiroz: Editora da
Universidade de Sdo Paulo, 1987.

BRANDAO, Carlos Rodrigues (org). A questio politica da Educagdo Popular. 7* ed, Sdo
Paulo: Brasiliense, 1987.

BRANDAO, Carlos R. Repensando a pesquisa participante. SP: Brasiliense. 1985.

BRASIL. Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao
Nacional. Didrio Oficial da Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 1996.

BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. 1988.

. Ministério da Educagdo, Conselho Nacional de Educacdo. PARECER CNE/CEB N
6/2020. Alinhamento das Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos (EJA)

69



apresentadas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e outras legislagdes relativas a
modalidade. Brasilia. 2020.

CAMPOS, Marilia. Ligoes recentes acerca da Educacdo de Jovens ¢ Adultos e da Educacao
do Campo — conquistas emancipatorias dos movimentos ou integragdo sistémica ao Estado?
In: Formacdo de Professores e EJA: experiéncias em acdo e didlogos em construgdo.
Organizadores: Fernando Gouvéa, Liliane Sanchez e Ramofly Bicalho. Seropédica, RJ:
Editora da UFRRIJ, 2013.

CARVALHO. Maria Elizete Guimaraes. O livro de leitura de Pé no Chado: 1963 (Uma
Cartilha Democratica). Campinas, SP. 2010.

CIAVATTA, Maria (Org.). Ensino Médio Integrado: concepcao e contradigdes. 1. ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2005.

COLETI, Laura Maria Baron. Do Mobral (Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢do) aos
Programas de EJA (Educagdo de Jovens e Adultos) Atuais: Evolu¢do ou Manutengdo das
Praticas Pedagogicas. SP, 2010.

CUNHA, Luiz Antonio; DE GOES, Moacyr (org). O golpe na Educagdo. 4* ed, Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 1987.

CUNHA JUNIOR, A. S.; SOARES, L. J. G e COLLADO, V. R. A. Enunciacdes de
professores sobre a formagdo para atuar na educacdo de pessoas jovens e adultas no Brasil e
no Chile: confluéncias de um estudo comparado. Revista Educacao Unisinos — v.24, 2020.

CUNHA JUNIOR, A. S.; SOARES, L. J. G. Formar professores para a educagio de pessoas
jovens e adultas na América Latina: um campo em defini¢do. Dossi¢é Tematico: Educacio,

curriculo e juventudes: dilemas e desafios atuais. Revista Praxis Educacional, Vitéria da
Conquista — Bahia — Brasil, v. 16, n. 42, p. 95-114, out./dez. 2020.

CURY, Carlos Roberto Jamil. Direito a educagdo: direito a igualdade, direito a diferenca.
Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n° 116. 2002.

DAMASCENO, Allan Rocha; JORDAO, Eric Henrique Ferreira; ANDRADE, Patricia
Ferreira. Didlogos sobre/para a formagao de professores: interfaces entre a Educacio Especial
e a EJA. In: Formacao de Professores e EJA: experiéncias em agdo e didlogos em construcao.
Organizadores: Fernando Gouvéa, Liliane Sanchez e Ramofly Bicalho. Seropédica, RJ:
Editora da UFRRIJ, 2013.

DANTAS, A. C. L.; OLIVEIRA, 1. B. & PAIVA, J. Pensar o direito humano a educacgao.
Revista Arquivos Analiticos de Politicas Educativas. Volume 28. Numero 110, 27 de julho de
2020.

DI PIERRO, Maria Clara. O conceito e as fungoes sociais da Educagdo de Jovens e Adultos.
SP: A¢ao Educativa. 2017.

DI PIERRO, Maria Clara. A Educacdo de Jovens ¢ Adultos no Plano Nacional de Educacao:
avaliagdo, desafios e perspectivas. Educagdo e Sociedade, Campinas, v. 31, n° 112. 2010.

70



DI PIERRO, Maria Clara. Situagdo educacional de jovens e adultos assentados. ANPED.
2004.

DI PIERRO, Maria C. Contribui¢des do I Seminario Nacional de Formac¢do de Educadores de
Jovens e Adultos. In: SOARES, Ledncio (org.) Formacao de Educadores de Jovens e Adultos.
Belo Horizonte: Auténtica/SECAD-MEC/UNESCO, 2006.

DI PIERRO, Maria C.; GRACIANO, Mariangela. A Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil.
Informe apresentado a Oficina Regional da UNESCO para América Latina y Caribe. Sao
Paulo, Brasil - Junho de 2003.

FAURE, E. Aprender a ser. Lisboa: Bertrand, Difusao Europeia do Livro, 1974.

FAVERO, Osmar. Os movimentos de cultura e educacdo popular dos anos 60. SP, 2010

FAVERO, Osmar (org.) A Educacdo nas constituintes brasileiras, 1823-1988. 2* ed.
Campinas, SP: Autores Associados. 2001.

FAVERO, Osmar (org). Cultura Popular, Educagdo Popular — memoéria dos anos 60. Rio de
Janeiro: Graal, 1983.

FREIRE, Paulo. Educag¢do como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a prdatica educativa. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1996.

. Educagdo como pratica de liberdade. RJ: Paz e Terra, 1985.
. A Pedagogia da Esperanga. SP: Paz e Terra, 2009.
. A sombra desta mangueira. 2* ed. Sdo Paulo: Olho d’4dgua, 1995.

FREIRE, Paulo e NOGUEIRA, Adriano. Que fazer: teoria e pratica em educagdo popular.
Petropolis, RJ: Vozes, 2002.

. A importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se completam. Sao Paulo: Autores
Associados. Cortez, 1989.

FRIGOTTO, Gaudéncio & GENTILI, Pablo (orgs.). (2001) 4 cidadania negada: politicas de
exclusdo na educacdo e no trabalho. Sdo Paulo: Cortez.

GADOTTI, Moacir & ROMAO, José E. Educagio de Jovens e Adultos: teoria, pritica e
propostas. Sao Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire. 2001.

GADOTTI, Moacir; ROMAO, José E. (Orgs.), Autonomia da Escola: principios e propostas.
32, ed. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2000.

GENTILI, Pablo (org.) Pedagogia da exclusdo: critica ao neoliberalismo em educagdo.
Petropolis: Vozes. 1995.

71



GRACIANI, M. S. S. In: GADOTTI, Moacir. Paulo Freire: uma biobibliografia. Sao Paulo:
Cortez: Instituto Paulo Freire; Brasilia, DF: UNESCO. 1996.

HADDAD, Sérgio; DI PIERRO, Maria Clara. Escolarizacdo de jovens e adultos. Revista
Brasileira de Educagdo, Sdo Paulo, n° 14. 2000.

HADDAD, Sérgio. Estado e Educag¢do de Adultos. Tese de Doutorado. FEUSP, SP. 1991.

. A FEducagao de Jovens e Adultos ¢ wum direito humano. Disponivel
em:http//www.acaoeducativa.org.br/portal/imagens/stories/geral/10/educacaodejovens. 2010.

A educagdo continuada e as politicas publicas no Brasil. In: RIBEIRO, V. M. (org.).
Educacao de Jovens e Adultos: novos leitores, novas leituras. SP: Mercado de Letras. 2002.

INSTITUTO PAULO FREIRE, Sdo Paulo. 2017

JULIAO, Elionaldo Fernandes; BEIRAL, Hellen Jannisy Vieira; FERRARI, Glaucia Maria.
As politicas de Educagdo de Jovens e Adultos na atualidade como desdobramento da
constituicio ¢ da LDB. P O I E S I S — REVISTA DO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO - MESTRADO - UNIVERSIDADE DO SUL DE
SANTA CATARINA. Unisul, Tubardo, v.11, n. 19, p. 40 - 57, Jan/Jun 2017.

MACHADO, M. M. A Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil pos-Lei n° 9.394/96: a
possibilidade de constituir-se como politica publica. Em Aberto, Brasilia. n.82. 2009.

MACIEL, Karen de Féatima. “O pensamento de Paulo Freire na trajetéria da educagdo
popular”. Educag¢do em Perspectiva, n. 2. 2011.

MAYO, P. Gramsci, Freire e a educa¢do de adultos: possibilidades para uma agdo
transformadora. Porto Alegre: Artmed, 2004.

MEDEIROS, Maria das Neves de. A Educagdo de Jovens e Adultos como expressdo da
Educacdo Popular: A Contribui¢do do Pensamento de Paulo Freire. V Coloquio
Internacional Paulo Freire. Recife, 2005.

MELLO, Amarildo Paes Leme. O Programa Escola Ativa e seu legado no Municipio de
Japeri — RJ. Dissertagdo de Mestrado. Programa de Pos-graduagao em Educacdo Agricola.
Instituto de Agronomia, UFRRJ: 2021.

MUNIZ, Diogo Dias de Paula & BICALHO, Ramofly. Paulo Freire e educagdo popular no
contexto de pandemia. RTPS — Rev. Trabalho, Politica e Sociedade, Vol. 7, n® 12. 2022

NETO, Pedro Julio Almeida; OLIVEIRA, Lia Maria Teixeira de; BICALHO, Ramofly. In:
PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO BASICA: INTERFACES ENTRE
EDUCACAO DO CAMPO E EJA. Rev. ComCiéncia. vol. 8, no. 11, p. 110-127. 2023.

PAIVA, Vanilda. Perspectivas e dilemas da educa¢do popular. Rio de Janeiro: Graal. 1984.

72



. Historia da Educagdo Popular no Brasil: Educagdo popular e educagdo de adultos. Sao
Paulo: Edi¢des Loyola, 2003.

. (1987) Educagao Popular e educagdo de adultos. 4. ed. Sao Paulo: Loyola.

PAIVA, J.; HADDAD, S. & SOARES, L. J. G. Dossié: Pesquisa em Educagdo de Jovens e
Adultos: memorias e ac¢des na constituicdo do direito & educagdo para todos. Revista
Brasileira de Educacao. v. 24, 2019.

PEREIRA, J. E. D.; SOARES, L. J. G. Formacao de educadoras/es, diversidade ¢
compromisso social. EDUR — Educacao em Revista. 2019.

RHUMMERT, S. Educacdo e identidade dos trabalhadores: as concep¢oes do capital e do
trabalho. SP: Xama; Niteroi: Intertexto. 2000.

RIBEIRO, Vera Maria Masagdo. Educac¢do para jovens e adultos: ensino fundamental:
proposta curricular. Sao Paulo: A¢do Educativa; Brasilia: MEC, 2001.

RIBEIRO, V. M. A formagao de educadores e a constituicdo da Educacao de Jovens e
Adultos como campo pedagogico. Educagao e Sociedade, Campinas, ano XX, n. 68, p. 184 -
201, dez. 1999.

SADER, Eder. Quando novos personagens entraram em cena: experiéncias e lutas dos
trabalhadores da grande Sao Paulo 1970-1980. 4* ed, Sdo Paulo: Paz e Terra, 2001.

SAVIANI, Dermeval. Historia das ideias pedagdgicas no Brasil. 3* ed, Campinas: Autores
Associados, 2010.

SAVIANI, D. Escola e democracia: teorias da educacdo, curvatura da vara, onze teses sobre
educagado e politica. Sdo Paulo: Cortez Autores Associados, 1988.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Rio de Janeiro Editora
Cortez, 2000.

SILVA, Francisca Vieira da. A PRATICA DOCENTE E A PESQUISA NO CURSO
TECNICO EM AGROINDUSTRIA — PROEJA NO IFMA — CAMPUS CODO. Dissertacdo
de Mestrado, defendida no PPGEA — P Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Instituto de 2012

SOARES, Leoncio José Gomes. Educacdo de Jovens e Adultos. RJ: DP&A. 2002.
VACCAREZZA, T. SOARES, L. J. G. Reflexdes em torno das relagdes entre docentes e

educandos/as na educagdo de pessoas jovens e adultas: caminhos que se encontram na busca

pela garantia de um direito. Revista Educacdo e Emancipacao. Sao Luis, v. 14, n. 3, set./dez.
2021

VENTURA, Jaqueline. Direito a EJA em risco: uma analise da situagdo da Educacdo de
Jovens e Adultos de nivel médio no estado do Rio de Janeiro. In: RUMMERT, Sonia Maria

73



(Org.) Educagdo de Jovens e Adultos trabalhadores: historia, lutas e direito em risco.
Uberlandia: Navegando Publicagdes, 2019. P. 93-122.

VIEIRA, Maria Clarisse. Fundamentos historicos, politicos e sociais da Educagdo de Jovens

e Adultos — Volume I: aspectos historicos da Educa¢do de Jovens e Adultos no Brasil.
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2004.

74



6 ANEXOS
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ROTEIRO DE QUESTOES PARA OS DOCENTES E GESTAO DA ESCOLA
Prezada/o,
Através deste questiondrio busco obter dados para elaborar meu trabalho de Dissertacdo de
Mestrado, cujo o tema ¢: Praticas educativas libertadoras na Educacdo de Jovens e Adultos
em Japeri: reflexdes sobre a formagdo continuada docente, onde solicito sua contribui¢ao
respondendo algumas questdes que se referem a Educacdo de Jovens e Adultos em Japeri.

Parte I — Dados Pessoais
1- Idade: anos

2- Estado Civil: O solteira [0 casada [0 divorciada [ viava
3- Sua naturalidade:

[ Rio de Janeiro

L] Outro estado:
3.a) No caso de ter nascido no Rio de Janeiro destaque o bairro ou cidade:

4- Qual ¢ a sua religido:
O catdlica [J candomblecista/umbandista [] evangélico L] budista [J kardecista
5- Voceé se autodeclara:

[ branca [ indigena [] amarela [ parda [ negra
Por que vocé se autodeclara dessa cor?

Quem do seu nucleo familiar se autodeclara da mesma forma que vocé:
Opai [ mae Oirmaos.

Comentar se desejar:
6- Em que bairro vocé reside?

6.2) Em que municipio vocé reside?

7- Sua moradia ¢: [lalugada Clpropria

8- Voce tem filhos? [0 sim [ ndo

8.a) Se sim, quantos? [ 1 filho 1 2 filhos [J 3 ou mais filhos.

8.b) Caso tenha filho(s): Idade: Estudam: Osim [ ndo

Parte II — Ocupacio e renda
9- Vocé trabalha: [ ndo [Isim. Em que atividade:

10- Sua renda familiar; Omenos de 1 salario minimo [J1 salario minimo [J2 saldrios minimos

[ mais de 3 salarios minimos.
Parte III — Escolaridade
11- Grau de escolarizagdo dos seus pais:

Escolaridade: [ ndo alfabetizado [ ensino fundamental incompleto
[ ensino fundamental completo [Llensino médio incompleto

L] ensino superior incompleto L1 ensino superior completo L1 pds-graduagao.
Pai, caso necessario:

Escolaridade: [ ndo alfabetizado [ ensino fundamental incompleto

L] ensino fundamental completo [ ensino médio incompleto
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[ ensino superior incompleto [] ensino superior completo [ pds-graduagao.
12- Seu ensino fundamental foi em: Llescola publica L1 escola particular

Indique a profissao da sua mae:
Indique a profissao do seu pai:
13- Em sua trajetoria escolar vocé ja foi reprovado alguma vez? [lnao [ sim

Quantas vezes
Motivo(s):

IDENTIFICACAO:

Nome:

Escola em que est4 atuando:

Nivel de escolaridade:

Série que atua:

Qual a sua situacao funcional:

Ha quanto tempo vocé ATUA nessa escola?

Hé quanto tempo vocé atua na EJA, nessa escola?

1) Seu processo de formacdo no Ensino Médio / Universidade, contemplou a Educagdo de
Jovens e Adultos?

2) Qual a importancia das praticas libertadoras para emancipag¢ao humana e formagao docente?
3) Como a formagdo continuada dos professores na EJA se articula com as praticas
libertadoras no Municipio de Japeri?

4) Aponte a relevancia das praticas libertadoras para os professores que atuam na EJA e o respeito
a autonomia dos estudantes.

5) Descreva as principais contribuigdes da EJA, no processo de ensino-aprendizagem dos
docentes e discentes.

6) Vocé considera necessaria a articulagdo entre formagao continuada dos professores da EJA,
praticas libertadoras e respeito aos saberes e historias de vida dos estudantes?

7) A formagdo critica na EJA, contribui com a emancipacdo humana de docentes e
discentes? Quais contribui¢des?
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UFRRJ
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Caro Participante:

Gostariamos de convida-lo a participar como voluntario da pesquisa intitulada
PRATICAS EDUCATIVAS LIBERTADORAS NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS EM JAPERI: reflexoes sobre a formacio continuada docente que se refere a
um Projeto de Mestrado de Leozindrea da Silva Bicalho, aluna do Programa de Pds-
Graduaciao em Educaciao Agricola (PPGEA), da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro (UFRRJ), sob orientacao da Profa. Dra. Adriana Alves Fernandes Costa.

Este documento, intitulado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa
assegurar seus direitos como participante ¢ ¢ elaborado em duas vias, uma que devera ficar
com voceé e outra com a pesquisadora. Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para
esclarecer suas duvidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assind-lo, vocé
podera esclarecé-las com a pesquisadora. Se preferir, pode levar este Termo para casa e
consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera nenhum
tipo de penalizagdo ou prejuizo se vocé ndo aceitar participar ou retirar sua autorizacdo em
qualquer momento.

Contato:

Se vocé tiver duvidas com relacdo a pesquisa, direitos do participante ou riscos
relacionados ao estudo, pode contatar a responsavel pela pesquisa, Leozindrea da Silva
Bicalho, no telefone (21)97403-8775 e e-mail: leozandreasilva@gmail.com, onde a mesma
estara disponivel para esclarecimentos.

Responsabilidade da Pesquisadora:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 510/2016 e complementares na
elabora¢do do protocolo e obtencdo deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.
Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao participante.
Comprometo-me a utilizar o material e os dados obtidos nesta pesquisa, exclusivamente, para
as finalidades previstas neste documento ou conforme o consentimento dado pelo
participante.

Consentimento livre e esclarecido:

Apo6s ter recebido esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos € o incomodo que esta possa acarretar, aceito
participar e declaro estar recebendo uma via original deste documento assinada pela
pesquisadora, a orientadora e por mim, tendo todas as folhas por nds rubricadas:

Nome do (a) participante:
Contato telefonico:
E-mail (opcional):

Assinatura do Participante
Data: / /

78



Desde ja agradecemos sua atencdo e participagcdo e colocamo-nos a disposi¢do para
maiores informagoes.

Assinatura da Pesquisadora

, de de 2024.
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UFRR}

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO AGRICOLA - PPGEA
TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL

Eu, , nacionalidade: , estado civil:

, portador da cédula de identidade RG n°. , inscrito no
CPF/MF sob n°. , residente a Av./Rua: ,
municipio de / Rio de Janeiro, Gestor na ESCOLA

, AUTORIZO a realizacdo da pesquisa intitulada:
PRATICAS EDUCATIVAS LIBERTADORAS NA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS EM JAPERI: reflexdes sobre a formacao continuada docente, que se refere ao
Projeto de Mestrado de Leozandrea da Silva Bicalho, aluna do Programa de Po6s-Graduagao
em Educacao Agricola (PPGEA), da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).

Fica ainda autorizada, de livre e espontidnea vontade, para os mesmos fins, a cessdo de
direitos da veiculacdo das imagens e audio, ndo recebendo para tanto qualquer tipo de
remuneragdo. Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima
descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha imagem ou a
qualquer outro, e assino a presente autorizacdo em 02 vias de igual teor e forma.

, de de 2024.

(Assinatura)
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