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RESUMO

AUGUSTO, Renato Gadioli. A Formacdo Docente em Geografia e a Extensdo:
caminhos  possiveis através do estdgio  supervisionado. 2022. 115p
Dissertacdo(Mestrado em Geografia). Instituto de Geociéncias, Departamento de
Geografia. Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropedica, RJ, 2022.

O estagio curricular supervisionado é 0 momento em que o professor em formacao se depara com
a realidade da profissdo (PFIMENTA E LIMA, 2006; LIMA, 2012; ZABALZA, 2014), analisando
e iniciando a construcdo de sua jornada docente. Tendo em vista que o estagio supervisionado se
apresenta como importante momento formativo onde o docente em formacdo correlaciona a teoria
e a pratica no ambiente onde se desenvolve a profissdo, pode-se entender esse momento como
possibilidade de aproximacgdo entre universidade e comunidade através do estagiario, que pode
desenvolver uma fungo de “ponte”, possibilitando atividades dialdgicas através da realizagdo do
estagio, em especial na Licenciatura em Geografia por ser uma ciéncia que possibilita a leitura e
compreensdo da realidade. Ja a extensdo universitaria, que vem ganhando forgas, é constituinte
do tripé fundante da universidade em conjunto com o ensino e a pesquisa, tem por caracteristica,
seguindo o que nos ensina Freire (1985), a concretizacdo dos saberes desenvolvidos na
universidade revertidos em acOes diretas e em conjunto com a comunidade, cumprindo assim
parte das fungBes sociais da universidade. Diante disso, essa pesquisa tem como objetivo
identificar e analisar as potencialidades da extensdo universitaria através do estagio
supervisionado no curso de Licenciatura em Geografia do Instituto Multidisciplinar da
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (IM-UFRRJ). Faz-se importante destacar que
grande parte dessa pesquisa foi desenvolvida em contexto de pandemia de COVID 19 e foi
desenvolvida em modalidade remota. E uma pesquisa de cunho qualitativo e foram utilizados
como instrumentos metodoldgicos: um questionario online semi-estruturado para entender as
perspectivas de licenciandos sobre o estagio supervisionado em modelo remoto; dois grupos
focais; analise de relatdrios de estagios e projetos de extensdo desenvolvidos pelos licenciandos,
além da observacdo de aulas nas disciplinas Praticas de Estagio Supervisionado em Geografia | e
Il. Em analises, percebeu-se que h& grandes expectativas, por parte dos licenciandos sobre o
estagio supervisionado, por entenderem a importancia deste momento formativo para o docente.
Essas expectativas se tornaram, em parte, negativas por grande parte dos licenciandos por serem
desenvolvidas de forma remota, distantes da realidade das salas de aula. Identificou-se também o
desconhecimento sobre a importancia da extensdo para o processo formativo. Entretanto, percebe-
se que, ao fim dos estagio supervisionados, onde se desenvolveu como préatica a producdo de
materiais didaticos em conjunto com os professores das escolas, os licenciandos se viram
satisfeitos com o estagio supervisionado e com as contribuices possibilitadas por essa vivéncia.
Dentre as conclusfes obtidas ao término da pesquisa, verificou-se que as experiéncias nas
perspectivas de Larrosa (2017), oriundas do estagio supervisionado podem contribuir com a
extensdo universitaria, e tem grandes possibilidades de realizacdo de a¢des tanto nas escolas
quanto nas comunidades onde as mesmas estdo inseridas, colaborando para o necessario didlogo
universidade-sociedade.

Palavras-chave: Ensino Remoto, Estagio Supervisionado, Extensdo Universitaria, Formagdo em
Tempos de Pandemia, Licenciatura em Geografia.



ABSTRACT

AUGUSTO, Renato Gadioli. The Teacher Training in Geography and Extension:
possible paths through the supervised internship, 2022. 115p Dissertation (Master in
Geography), Instituto de Geociéncias, Departamento de Geografia. Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, RJ, 2022.

The supervised curricular internship is the moment when the teacher in training is faced with the
reality of the profession (PIMENTA E LIMA, 2006; LIMA, 2012; ZABALZA, 2014), analyzing
and starting the construction of his teaching journey. Considering that the supervised internship
presents itself as an important formative moment where the teacher in formation correlates
theory and practice in the environment where the profession is developed, this moment can be
understood as a possibility of bringing the university and the community together through the
intern, that can develop a "bridge", function, enabling dialogic activities through the completion
of the internship, especially in the Degree in Geography, as it is a science that enables the
reading and understanding of reality. On the other hand, university extension, which has been
gaining strength, is part of the founding tripod of the university, together with teaching and
research, and, following what Freire (1985) teaches us, the realization of the knowledge
developed at the university reverted into direct actions and together with the community, thus
fulfilling part of the social functions of the university. Therefore, this research aims to identify
and analyze the potential of university extension through the supervised internship in the Degree
in Geography of the Multidisciplinary Institute of the Federal Rural University of Rio de Janeiro
(IM-UFRRJ). It is important to highlight that much of this research was developed in the
context of the COVID 19 pandemic and was developed in remote mode. It is a qualitative
research and the following methodological instruments were used: a semi-structured online
guestionnaire to understand the perspectives of undergraduates on the supervised internship in a
remote model; two focus groups; analysis of reports of internships and extension projects
developed by the undergraduates, in addition to the observation of classes in the Practical
disciplines of Supervised Internship in Geography I and Il. In the analyses, it was noticed that
there are great expectations on the part of the undergraduates about the supervised internship, as
they understand the importance of this formative moment for the teacher. These expectations
became, in part, negative for most undergraduates because they were developed remotely, far
from the reality of classrooms. Lack of knowledge about the importance of extension for the
training process was also identified. However, it can be seen that, at the end of the supervised
internship, where the production of teaching materials together with school teachers was
developed, the undergraduates were satisfied with the supervised internship and with the
contributions made possible by this experience. Among the conclusions obtained at the end of
the research, it was found that the experiences in the perspectives of Larrosa (2017), arising
from the supervised internship can contribute to university extension, and has great possibilities
of carrying out actions both in schools and in the communities where they are inserted,
collaborating for the necessary university-society dialogue.

Keywords: Remote Teaching, Supervised Internship, University Extension, Training in
Pandemic Times, Degree in Geography.
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INTRODUCAO

Compreende-se que o tripé de uma universidade publica é a de producéo de
pesquisas; o0 ensino de qualidade e qualificador, ndo s6 para o mercado de trabalho, mas
também para a formacéo de um cidaddo critico-reflexivo, formando, além de tudo, um
agente cultural e; a extensdo das benéfices produzidas dentro da Instituicdo, bem como
junto a comunidade. Cabe pontuar cada um desses elementos e entender como o estagio
supervisionado pode contribuir para a producao de cada um.

O processo de ensino ndo deve ser entendido como um processo exclusivo de
instituicOes de educacdo, mas, entendido como formagdo de conhecimento, como nos
ensina Freire (2011. p. 24), que “ensinar ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua produg¢do ou sua constru¢do”. Entender, portanto, o ensino
como algo tecnicista e limitador interfere diretamente na educacdo libertadora,
formando, ent&o, cidaddos acriticos e cidaddos com poucas (ou henhuma) possibilidades
de intervir na realidade. Consequentemente, a educacgéo escolar, a partir da visao onde
se ensina a aprender, sendo a funcdo do professor um mediador do conhecimento e néo
como um detentor do saber.

Assim, nesse processo de formacdo inicial do futuro professor, o estagio
supervisionado se constitui como um processo importante do ensino. Mesmo sendo
parte do construir do conhecimento, pode ser um importante instrumento de integracao
entre escola e a universidade, ja que se constitui na integracdo de saberes entre as partes
envolvidas (PIMENTA e LIMA, 2006). Torna-se importante afirmar que o estagio é um
movimento entre duas institui¢cdes de ensino onde o estagiario circula para cumprir suas
atividades em busca de aprendizagens sobre o saber docente (LIMA, 2008. p.198).

Nesse sentido, questionamos: basta ver esta etapa apenas como um processo de
cumprir obrigagdes curriculares? Como a propria Lima (2008) define ser ‘uma etapa de
aproximagao’, como aproximar de fato? Como podemos efetuar essa aproximagao sem
deixar de lado a etapa de formac&o e sua importancia para o futuro docente, que também
passa por uma formacao cultural?

A importancia da formacdo individual através do estagio é indiscutivel, mas ha
um lado importante que parece ser colocado a parte e que representa uma significancia
equivalente: a formacdo social. Faz-se importante entender também a necessidade de

integrar o estagiario no contexto social (LIMA, 2012), pois se torna necessario uma



maior participacdo desse agente para que suas praticas sociais se integrem na sala de
aula, contribuindo assim para uma formagcao social mais sélida. As diferentes realidades
sociais encontradas em sala de aula fazem com que o professor esteja em gradativa
formacdo, uma formacdo continuada. Mas como entender a pratica docente sem entrar
em contato com a realidade? Esta etapa na formacgéo do professor se configura como
crucial para a escolha de seu futuro, logo, viver as diferentes realidades que configuram
a funcao docente atual € necessario para entender o que se enfrentara pela frente.

Mas ha neste periodo da formacéo docente, muitas dificuldades enfrentadas pelo
estagiario, como o encontro de escolas para estagiar, conciliacdo da vida pessoal com a
pratica, o desconforto em que muitos professores das escolas apresentam com um
estagiario ‘fiscalizando’ suas aulas (CAMPOS, 2012) e, em especial momento, as
limitacBes imposta pela pandemia de COVID 19. Estes entraves devem ser combatidos
a ponto de o estagiario tornar-se mais participativo e integrador, pois ndo basta para uma
boa formacdo uma ‘mobilidade individual’, parecendo assim, esse agente ser algo
isolado, que busca apenas respostas para a sua formacéo, e que se vé sozinho diante de
suas necessidades.

Ao tentar entender a importancia do estagio supervisionado para a formacéo
docente, e ao perceber que o estagiario € um agente de ligacao entre escola e academia,
podemos considerar a funcdo da pratica de estagio integradora, onde o estagiario seja o
elo que liga estas duas formadoras de conhecimento. Para isso, é necessario um apoio
tedrico, mas também uma visdo mais ampla desta fase da formacgdo, ndo o
desvinculando do ensino, mas o integrando também como pesquisa e extensao.

Porém, como integrar o estagio supervisionado a pesquisa? Para Stenhouse
(1975 apud LUDKE E CRUZ, 2005, p.87), “a pesquisa deveria ser a base do ensino dos
professores, tendo como foco central o curriculo, uma vez que é por seu intermedio que
se transmite o conhecimento na escola”, sendo assim, papel do professor, € em nosso
caso, do futuro docente, uma formagdo autbnoma de seu caminho profissional. Para
Lima (2012), é importante que o estagio seja compreendido enquanto relagéo intrinseca
entre teoria e préatica. O espaco escolar deve ser visto como um campo de pesquisa a ser
explorado, vivenciado pelo estagiario, a fim de que esse possa vislumbrar outras

possibilidades de ensino e aprendizagem.



E importante compreender que o servico da universidade publica ndo se da
apenas na formacao de profissionais e nas pesquisas. Logo, temos que pensar na relagéo
entre a universidade e a comunidade do seu entorno como algo espontaneo (NUNES E
SILVA, 2011). Simplificando essa ideia de forma mais informal, ‘em troca’ de uma
formacdo profissional, se faz necessario apresentar resultados positivos para a
comunidade. Isto posto, as pesquisas realizadas, projetos de extensdo, producdes
culturais, entre outras realizacbes desenvolvidas devem ser os resultados da formacéo
em busca do desenvolvimento comunitario.

Esta definicdo de extensdo necessita de um fortalecimento urgente de forma
geral, mas com um olhar mais cuidadoso em condig¢des mais urgentes como na Baixada
Fluminense (BF), onde ha recorréncias historicas de abandonos e descasos das
autoridades publicas. Com a inser¢do de uma universidade neste contexto, se observa a
necessidade da busca dessas contribui¢des. E por que ndo buscar no estagiario e em sua
insercdo nas comunidades escolares um agente de extensdo com a universidade?

Durante o estagio supervisionado na graduacdo, no ano de 2015, no Colégio
Estadual Natividade Patricio Antunes, que se localiza aproximadamente a quatro
quilébmetros de distancia do campus do IM-UFRRJ em Nova Iguacu, percebeu-se um
desconhecimento por parte dos alunos do nono ano do ensino fundamental, tanto da
existéncia de um campus de uma Universidade publica nas proximidades da escola,
quanto das funcbes da universidade e 0s meios de ingresso. O que gerou
questionamentos de quanto a Universidade publica, em especial o campus de Nova
Iguacu da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, tem alcancado de forma
efetiva a comunidade do seu entorno.

Diante desse cenario, foi proposto um projeto em que buscou, através do
estadgio supervisionado, “encurtar” a suposta distdncia entre a universidade e a
comunidade, em especial, as escolas do entorno. A proposta consistiu em parceria com
escolas préximas do IM-UFRRJ com oferta de estagio supervisionado para discentes
que desempenhavam atividades no ensino fundamental Il. Essa parceria visava
aumentar a presenca de estagiarios nessas escolas para possibilitar através deles
atividades conjuntas articuladas através do estagio supervisionado.

O projeto teve como resultado o trabalho de conclusdo de curso intitulado “A

Funcdo Social da Universidade: o fortalecimento do didlogo da sociedade através do



estagio supervisionado no curso de Licenciatura em Geografia do Instituto
Multidisciplinar-UFRRJ”, apresentando diversos resultados, dentre eles a dificuldade
em realizar a extensdo atraves do estagio supervisionado, mesmo que esse momento da
formacdo inicial docente ofereca condicOes efetivas para atividades extensionistas, além
de diversas participacbes em eventos académicos (Queiroz e Augusto, 2020; Augusto
et al, 2019; Queiroz et al, 2018; Guimard&es et al, 2016), capitulos de livros (Queiroz e
Augusto, 2021; Queiroz et al, 2019a, 2019; Augusto, 2019; Guimardes et al, 2019;
Queiroz et al 2019b); organizacdo de um livro (Queiroz, Santos, Augusto, 2019); além
de resultar em um eixo no Grupo de Estudos e Pesquisas em Ensino de Geografia
(GEPEG-UFRRJ) e no Seminéario de Estagio Supervisionado e Prética de Ensino em
Geografia do Instituto Multidisciplinar-UFRRJ: Construindo a Ponte Universidade-
Escola, que teve sua primeira edi¢cdo no ano de 2017 e segue para sua quinta edicdo, em
2022.

Contudo, na pesquisa monografica, defendida no ano de 2018, oriunda do
Projeto acima citado muitas questfes obtiveram respostas insuficientes, algumas nao
apresentaram resultados e outras foram retiradas da pesquisa por questdo de recorte de
objetos ou até mesmo indisponibilidade de tempo, pois ndo havia pertinéncia pesquisar
diversas questdes, havendo o risco de desfocar o objetivo geral.

Ficou evidenciado, através da pesquisa, a necessidade de buscar alternativas
para aproximar a universidade e a comunidade e a poténcia que o estagio
supervisionado possui para aproximacdo através das escolas publicas do entorno.
Consideramos a necessidade de buscar medidas eficazes para almejar o estagio para
além do ensino, compreendendo-o também como pesquisa e como possibilidade para
parcerias através da extensdo, dado o fato de sua efetividade em cumprir o tripé
universitario. Um dos fatores que mais se evidenciou foi a dificuldade de ades&o por
parte dos estagiarios em realizar propostas de extensao. Possivelmente, essa dificuldade
advém da falta de compreensdo, por parte dos licenciandos, sobre extensdo e sobre a
funcgdo social da universidade e da sua importancia para a formacéao docente.

Com isso, essa pesquisa tem por objetivo geral identificar e analisar as
potencialidades da insercdo da extensao universitaria através do estagio supervisionado
no curso de Licenciatura em Geografia do Instituto Multidisciplinar da Universidade

Federal Rural do Rio de Janeiro (IM-UFRRJ) e como objetivos especificos: a) analisar



os formatos mais adequados para a préatica de estagio supervisionado; b) compreender a
extensdo universitaria e suas formas de manifestacdo; c) identificar as principais
dificuldades em concretizar a extensao entre escola e universidade no IM-UFRRJ; d)
compreender a percepcdo de estagio supervisionado dos discentes de Licenciatura em
Geografia do IM-UFRRJ enquanto componente importante de sua formacao identitaria
e profissional; e) apresentar atividades que fortalecam a participagdo de membros da
universidade e comunidade escolar visando estimular o dialogo entre as duas
instituicdes.

Trata-se de uma pesquisa de cunho qualitativo, que se define como “[..] a
identificacdo da realidade construida, em que o pesquisador interage com o objeto da
pesquisa em um processo no qual sua propria cognigdo influi no resultado” (OLLAIK E
ZILLER, 2012, p 236) com foco na interpretacdo e analise, vislumbrando que os dados
levantados sejam reflexdes e conclusbes importantes acerca do objeto de pesquisa, onde
se observara os fenbmenos a partir da hipdtese que existe dificuldades em formalizar
parcerias entre escola e universidade através do estagio supervisionado pela dificuldade
em entender a extensdo universitéria e sua funcéo por parte dos estagiarios. Diante dessa
hipbtese, busca-se entender a relacdo do estagiario com a escola e a extensao.

Para isso, utilizou-se como caminho metodoldgico da pesquisa trés ferramentas
para coleta de dados: 1) questionario com questdo aberta através da plataforma digital
google formas (apéndice 1) no dia dezoito de setembro de 2020, que segundo Gil (2008,
p. 122) possibilita ao respondente ter liberdade para sua resposta a partir de uma
questdo; 2) analise documental, onde foram analisados os relatorios de estagio, projetos
desenvolvidos como atividades da disciplina e; 3) dois grupo focais, um desenvolvido
em aula de estagio supervisionado em formato remoto pela professora orientadora em
aula da turma de Estagio Supervisionado Il ocorrida no dia 17 de novembro de 2020
(apéndice 2) e outro aplicado pelo pesquisador dessa pesquisa com estagiarios com
alunos de Estagio Supervisionado I no dia 6 de abril de 2021 (apéndice 3).

Faz-se importante ressaltar 0 momento em que se passa essa pesquisa, que se
apresenta diante de um momento de calamidade pablica com a pandemia de COVID-19.
Esse quadro impossibilita algumas metodologias e fez-se repensar o andamento da
pesquisa. Foi preciso se reinventar na academia, e dentro dessa reinvencdo estd o

estagio curricular supervisionado, que se apresentou de forma remota.



A professora orientadora de estagio, apresentou como saida uma parceria com
professores de redes publicas da BF, regido metropolitana do Estado do Rio de Janeiro
onde se localiza o IM-UFRRJ, que desempenharam suas aulas também no formato
remoto. Os estagiarios, além de acompanhar essas aulas, desenvolveram em parcerias
com esses professores atividades didaticas mediadas.

Assim como as aulas, a pesquisa também se desenvolveu, em sua grande parte,
em formato remoto, impossibilitando algumas metodologias que inicialmente se
utilizariam caso fossem desenvolvidas de forma presencial. Com isso, foi necessario
repensar e desenvolver as atividades para o formato remoto, possibilitando manter os
objetivos iniciais da pesquisa, entretanto sendo necessario repensar 0s caminhos
metodoldgicos.

Para isso, no capitulo 1, desenvolve-se uma discussdo teorica sobre a formacéo
docente de Geografia, 0 Ensino de Geografia e a relagdo da pratica de ensino e das
correntes do pensamento da ciéncia geografica, busca-se discutir a importancia do
estagio supervisionado em Geografia e suas possibilidades e, por fim, busca-se analisar
as legislacGes e deliberagdes do estagio supervisionado, desde a Lei 11.788 de 2008, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de Professores para a
Educacdo Basica (DCN), até as deliberacbes do estagio supervisionado na UFRRJ.

No capitulo 2, discute-se sobre a extensdo universitaria, a sua evolucdo ao
passar dos anos até os dias de hoje, a extensdo como elemento constituinte, de forma
indissociavel, no tripé que baseia as funcBGes da universidade, a curricularizacdo da
extensao a partir da Resolucdo 07 de 2018, seus desafios e caminhos e por fim, busca-se
correlacionar a extensdao universitaria e o estagio supervisionado, dois importantes
integrantes formativos.

No capitulo 3, discute-se, a partir das percepcbes dos estagiarios do curso de
Licenciatura em Geografia do IM-UFRRJ, sobre a importancia do estagio
supervisionado na formacdo, da extensdo universitaria e os desafios na modalidade
remota.

Ao propor uma ideia de aproximacgdo entre escola e universidade, pode-se
encontrar uma diversidade de desafios e demandas. Para isso, € importante saber como,
por qual meio e de que forma essa aproximacdo pode ser efetuada para que seja de fato

efetiva. Essas delimitacOes necessitam de um entendimento do que essas aproximagoes,



de fato correspondem para a complementacdo e sucesso da proposta. Para isso, é
necessario entender o que é extensdo universitaria, suas facetas diversas, e assim

compreender a forma ideal para a proposicao.



CAPITULO 1: O ESTAGIO SUPERVISIONADO E A FORMACAO DOCENTE
EM GEOGRAFIA

O Estéagio Supervisionado € componente indispensavel nos cursos de Formacéo
de Professores, pois € 0 momento que o licenciando vai ao laboratorio, ou seja, a sala de
aula. O estdgio supervisionado nas Licenciaturas em Geografia tem por finalidade
compreender o espago de atuacdo profissional docente, as préticas de ensino adequadas
para cada contexto e a compreensao sobre 0 meio em que a escola esta inserida, fato
importante para o desenvolvimento de boas préticas a partir das realidade que os alunos
tem por vivéncias.

Esse capitulo tem por finalidade desenvolver uma discussdo tedrica sobre o
ensino de Geografia, buscando compreender as formas de ensinar a ciéncia geografica,
sobre a importancia do estagio supervisionado para a formacdo do Professor de
Geografia, além de uma reflexdo sobre as legislagbes que norteiam o estagio

supervisionado no Brasil e na UFRRJ.

1.1 A Geografia e suas formas de ensinar

Na efervescéncia da ciéncia positivista, a Geografia alcanca o patamar de ciéncia
no século XIX. Segundo Suertegaray (2005, p 15), essa corrente filosofica propGe uma
ciéncia positiva, onde existem trés niveis para o desenvolvimento humano, sendo o
conhecimento cientifico o nivel final para tal evolugdo. Trata-se de um método que
privilegia o processo de inducdo, que parte da observacdo dos fendmenos através dos
sentidos para deduzir teorias. S&o palavras fundamentais e expressivas para a
compreensdo do método Positivo: experiéncia, observacdo, comparacdo, analogia,
inducdo, deduco, filiacdo histérica. (SUERTAGARAY, op cit, p 15).

A partir da empiria a ciéncia geografica se firma na Alemanha, se baseando na
filosofia positivista de Auguste Comte. Essa filosofia preza o rompimento total com a
metafisica e privilegia as observac6es e comparacdes para o0 encontro de similaridades,
formulando leis e teorias. Segundo Bernardes (1982), esse método apresenta alguns
problemas epistemolégicos e metodoldgicos em seu escopo. Os mais classicos segundo

ele sdo:



[...] (1°) o da "dicotomia" entre Geografia Fisica e Geografia Humana;
(2°) o celebérrimo "dualismo" entre a Geografia Geral (ou sistematica)
e a Geografia Regional; (3°) a questdo do proprio objeto (ou campo)
da Geografia; (4°) a sua natureza como ciéncia; e (5°) a sua posicéo
entre as ciéncias naturais e sociais (0 que vem exacerbar a questao da
dicotomia. (BERNARDES, 1982, p 393)

Além de tais problemas, o autor aponta que ha nessa corrente, duas formas de
andlises: a ecoldgica, em que hd uma interacdo dos elementos em locais e areas de
forma vertical e; a espacial, que analisa de forma horizontal &reas e espaco.
Compreende-se assim, que as analises geograficas se baseiam nos individuos como
dominador do espaco, compreendendo o espaco como provedor da sobrevivéncia
humana e o espago como linear, apenas como distancias. Diante de tais perspectivas,
podemos destacar trés correntes de pensamento geografico que despontam no cenario da
Geografia tradicional: o determinismo; o possibilismo e; a Geografia teorética-
quantitativa. Ambas apresentam diferencas metodoldgicas entre si, entretanto
apresentam caracteristicas semelhantes diante de andlises ecoldgica e espacial, como
apontado anteriormente.

Entretanto, é importante ressaltar que a corrente teorética-quantitativa se
caracteriza numa renovacdo chamada por Suertegaray (2005) de neopositivismo.
Segundo a autora, essa nova corrente surge nos anos trinta do século XX com a
constituicdo do Circulo de Viena e era basicamente constituido por filsofos e
matematicos. Ao contrario do positivismo classico, nega a inducdo e tem como base o
método hipotético-dedutivo, que valoriza a experiéncia nas analises.

Segundo Miranda (2015, p 36), 0 ensino de Geografia baseado na corrente
positivista tem por finalidade formar soldados, que conhecam o seu territério e estejam
preparados para batalhar, pois a ciéncia geografica em seu inicio tinha por finalidade a
construcdo do sentimento de nacdo e da perpetuacdo do Estado. No Brasil, o ensino de
Geografia anterior aos anos de 1930 se caracterizava pela descricéo e caracterizacdo do
territorio tanto das caracteristicas naturais quanto das humanizadas, e buscava-se pela
neutralidade do ensino, implicando assim a nédo correlagéo do ensino com a realidade.

Fazendo uma correlagdo entre o método tradicional da Geografia e as préaticas de
ensino, Menezes e Kaercher (2017) apontam que esse método geografico esta

intimamente ligado a pedagogia diretiva, que consiste em uma educagdo empirista, sem



uma correlagdo direta com a realidade do aluno, com uma carga grande de saberes
decorados, podendo assim ser correlacionado ao ensino bancario de Freire, onde se
deposita o conhecimento sem um significado. Trata-se de uma educacdo onde o
professor detém o saber, e 0 aluno se resume a receptor do saber, sem nenhuma relagéo
com sua vida e realidade.

Segundo Lacoste (1988), para muito além de uma Geografia enfadonha, o
ensino da Geografia tradicional € intencional, pois mascara a real intencdo da Geografia
dos Estados Maiores, que era fazer a guerra. Essa Geografia descontextualizada do real,
com caracteristicas do ensino bancéario e diretivo é caracteristico no Brasil pos 1930,
pois as cadeiras recém criadas na época dos cursos superiores em Geografia foram
ocupados, de forma geral, por franceses discipulos de Paul Vidal de La Blache, que
segundo Miranda (2015, p. 38) propGe uma Geografia regional, que preocupa-se com a
descricdo da paisagem e das transformacdes do homem no meio, sem a preocupacéo dos
interesses que levam a essas alteracdes.

Contrapondo a Geografia tradicional, surgem na segunda metade do século XX
métodos geograficos com caracteristicas criticas e humanisticas. Para essas correntes, a
ciéncia deixa de ser neutra e possui intencionalidades, sejam por parte de sujeitos
hegemaénicos, seja do sujeito que vive o espaco. Podemos assim destacar duas correntes
da Geografia: a Geografia marxista e a Geografia humanistica.

A Geografia e 0 marxismo, segundo Moreira (2004), se cruzam na histdria do
pensamento geografico em dois momentos. O primeiro momento no pdés-guerra nos
anos de 1950, na chamada Geografia ativa e 0 segundo na década de 1970, com a
chamada Geografia radical dos ativistas da revista Antipoda e a chamada Geografia
critica no Brasil. Para Machado (2016), o afloramento do marxismo na Geografia
caracteriza uma ruptura com a Geografia positivista, pois ocorre “a passagem de um
espacgo estatico, visto como um palco das a¢cdes humanas, para um espaco dialético,
produto do trabalho social” (MACHADO, 2016, p 73).

Ja a Geografia humanistica tem por método a fenomenologia, corrente filosofica
que busca romper com a ciéncia cartesiana e valoriza a experiéncia pessoal do sujeito no
espaco. Para Nascimento e Costa (2016, p 44), a Geografia humanistica se apresenta

como tendéncia e busca novas formas de se investigar o espaco. Segundo Pereira et al
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(2016, p 87), o lugar tem papel central para essa corrente, valorizando assim as
vivéncias e relagdes do sujeito com o espago.

Percebe-se assim, analisando de forma geral essas correntes, uma similaridade
especifica: a necessidade do rompimento com o0 método positivista e neopositivista da
Geografia. As analises e métodos ndo partem mais da empiria, mas necessitam de
profundidade. Essas correntes ndo carregam o discurso de neutralidade, sendo o inverso
disso, devendo-se buscar sempre as intencionalidades e pessoalidades.

Essa mudanca paradigmatica na ciéncia geografica contribui ndo apenas para o
método, mas também para o ensino, estimulando uma postura critica e dialdgica em sala
de aula. Pode-se assim correlacionar tal método a pedagogia relacional. Menezes e

Kaercher (2017) descrevem como

Uma visdo de aprendizagem que busca a construcdo do conhecimento
parte do principio de que esta tarefa ndo pode ser realizada pelo sujeito
sozinho, mas pelo conjunto. Nesse sentido, a pedagogia relacional
exige a adogdo de metodologias que estejam em conformidade com
esta linha tedrica. (p. 153)

Outro detalhe importante para as dificuldades do ensino da Geografia critica e
humanistica pode estar no desenvolvimento histérico da educacdo nacional. Diversas
medidas durante o periodo histérico referente a Ditadura Civil-Militar no Brasil
correspondem a uma impossibilidade do pensamento critico. Segundo Miranda (2015, p
39), durante esse periodo, a Geografia, junto com a histéria e organizacao historica e
politica do Brasil sdo integralizadas como uma Unica disciplina, as ciéncias sociais,
tornando assim essas disciplinas fragmentadas, com conteudo fraco e
descontextualizado e sem uma abordagem critica, 0 que Soares Juanior (2002, n.p.)
chama de “salada de contetidos vazios” e “negando a relagdo natureza e sociedade como

elementos fundamentais para a compreensao do saber geografico”.

1.2 O estéagio supervisionado em Geografia, a formacao e agdes sociais
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Segundo Zabalza (2014, p. 39), existe uma dificuldade para definir o estagio
supervisionado pelas diversas variacGes e modelos que se desenvolveram em diferentes
locais, profissdes e tempo historico. Entretanto, ao buscar definir de uma forma geral,
ele compreende o estagio como momento em que a formacao profissional encontra a
realidade da profissdo no dia a dia. O estagiario passa por momentos de sua formacao
em institui¢des de acordo com sua &rea de atuacdo, no nosso caso, a escola. O mesmo
autor chama a atencdo que o estagio, assim como toda a formacdo universitaria, deve
alcancar as trés frentes do saber: o desenvolvimento pessoal, o desenvolvimento de
conhecimentos e competéncias concretas e o melhor conhecimento do mundo do
emprego (ZABALZA, 2014, p. 122).

Zabalza (2014, p. 186) ainda chama atencdo para o cuidado na formagéo
durante as atividades de estdgio. Segundo ele, € necessario ter cautela para que sua
pratica ndo seja pautada por uma observacao passiva. Ele alerta para que a reflexdo nao
se perca por mera reflexdo ou por combate as propostas técnicas e sim deve ser
articulada para que se entenda a realidade com finalidade de incluir em sua formacao
aspectos éticos e politicos a fim de que se entenda porque as coisas S&0 como Sao e
como suas atitudes como profissional pode ajudar a enfrentar adequadamente diversas
condicdes adversas.

Entretanto, Pimenta e Lima (2006, p. 7-8) alertam gque nem sempre 0s alunos
dispdem de discernimento critico para que suas atividades de estagio se pautem na
observacdo critica. As autoras alertam que os professores em formagdo, muitas vezes
acabam por repetir as atividades observadas, inclusive em momentos ndo adequados.
Para a superacdo dessas praticas imitativas, as autoras chamam a atencdo para a
indissociabilidade entre teoria e pratica no estagio, apontando a importancia ndo sé de
um estagio bem orientado, mas também articulado entre todo o saber apreendido
durante a formagé&o.

Para superar a dicotomia entre teoria e pratica no estagio, as autoras propdem o
estdgio como aproximagdo com a realidade, ou seja, “o estagio como atividade tedrica
instrumentalizada pela praxis” (PIMENTA E LIMA, 2006, p. 14) onde a realidade ¢
mutavel e o estagiario, assim como professor, se torna um agente transformador. Outra

proposta € 0 estagio como pesquisa e a pesquisa no estagio, ou seja, 0 estagiario nao se

12



apresenta como um mero observador, mas possibilita compreender e problematizar
essas observacoes.

Lima (2008, p.199) compreende o estdgio como uma ponte entre escola e
universidade considerando que nesse momento formativo, o estagiario desenvolve suas
atividades entre dois espacos de diferentes contextos politicos. Ao considerarmos o
estagio como ponte, podemos vislumbrar o estagidrio como um ser que busca
desenvolver suas atividades em busca de sua formacdo profissional circulando entre
duas instituicbes formativas, mas também pode assumir um papel de elo de
comunicacgdo entre ambas.

Entretanto, observa-se dificuldades que ocasionam uma relacdo conturbada
entre escola e universidade através dos estagios supervisionados. O que mais pode ser
discutido é a relacdo entre os sujeitos gue integram o estagio e, como muitas vezes essa
relacdo se define por conflitos, duvidas e insegurancas. Vallerius (2019, p. 27 - 30)
reflete sobre essa relacdo, em sua maioria das vezes conflituosa por parte dos
professores das escolas que se sentem desconfortaveis, seja por medo de ser alvo de
julgamento por parte dos estagiarios, por se sentirem acuados ou ameagados por estarem
‘defasados’ em seus conteidos, por serem comparados a partir das praticas inovadoras
desenvolvidas pelos estagiarios em sala de aula. Essa relacdo conflituosa acaba por
dificultar uma boa relacdo a partir dos estagios.

Para isso, € necessario buscar formas que amenizem essa relagdo conflituosa e
conturbada entre escola e universidade, antes de tudo, combatendo essa visdo
dicotdmica que prevalece entre essas instituicbes, pois como apontado anteriormente,
ambas sdo espaco de formacdo docente (LIMA, 2012). Faz-se importante destacar a
importancia da escola como espaco formador, onde o estagiario entendera seu espaco no
mundo profissional e social, suas responsabilidades, contribuices e as mazelas de sua
rotina.

Um dos pontos importantes a se combater é a forma de relagdo entre a escola e
a universidade. Vallerius (2019, p. 32 - 33) alerta que essa relacdo geralmente se
concebe de forma verticalizada, onde a universidade ja concebe a relacdo a partir de
‘receitas prontas’, com ideias pré-concebidas e acabadas, isso quando ha alguma
relacdo. Ao negar a escola como co-participante de formacdo, a escola tende a ‘se

fechar’ para parcerias. O autor entende que o estagio € uma forma de aproximar a escola
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e a universidade, possibilitando dialogos para além do professor orientador,
possibilitando uma relacdo horizontal, aproximando a comunidade académica e escolar,
através da dialogicidade, como aponta Freire (1985)), ou seja, uma relacio de
contribuicdo, onde ndo ha uma invaséao cultural levando-se em consideracéo que escola
e universidade sdo instituicdes distintas em suas politicas, culturas e objetivos, mesmo
que ambas sejam instituicdes formadoras.

Zabalza (2014), chama atencdo para as razdes que esse movimento de
aproximacdo em parceria, onde cada instituicdo possui seus projetos de estagio sao

afetados:

N&o resta duvidas de que o estilo de parceria afeta fortemente 0 modo
em que cada instituicio encara 0 compromisso de formac&o. As vezes,
nos queixamos de que as instituicdes em que nossos estudantes
realizam suas praticas mostram pouco interesse nas mesmas. Porém,
devemos compreender que o papel que tem reservado no conjunto do
processo acaba sendo muito secundario e que isso mesmo reduz
sentido ao seu envolvimento: estdo colaborando (as vezes, em troca de
nada) em um programa que é de outros e do qual, com frequéncia sabe
muito pouco. Porém, um maior nivel de conhecimento do projeto de
praticas e, inclusive, um maior envolvimento das instituicdes também
ndo resolve a intrincada inter-relagéo entre instituigdes que funcionam
com logicas diferentes. (ZABALZA, 2014, p. 134)

No cenario descrito por Zabalza, o estagio é desarticulado entre as instituicdes,
cada um possui sua politica de estdgio por ndo haver momentos de didlogo entre as
instituicdes envolvidas. Geralmente ocorre quando o estagiario escolhe a instituicdo que
ird estagiar. Ndo h& uma parceria entre universidade e escola, havendo uma
possibilidade de uma préatica desarticulada, logo, confusa e desinteressante para o
estagiario e para a escola que recebe o professor em formacdo. Outro ponto importante é
gue nesse cenario, 0s centros de praticas, no nosso caso as escolas, estdo recebendo um
estagiario de um programa externo, com um plano de formacéo oculto, onde pouco se
sabe sobre o caminho de formacé&o percorrido até aquele momento por aquele sujeito, na
maioria das vezes em troca de nada. Esse cenario se repete, em muitas vezes, nas
universidades brasileiras, parecendo haver uma logica de ‘cumprir a legislagdo’ e nao

pelos cuidados com a formacao inicial do professor.

1 Os conceitos e discussdes acerca da extenséo dialdgica serdo aprofundados no capitulo seguinte.
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Em pesquisa anterior (Augusto, 2018), propds-se parcerias entre a UFRRJ - IM
e algumas escolas do entorno para que as praticas de estagio supervisionado do curso de
Geografia fossem cumpridas em ambiente proximo a realidade do campus, podendo
assim serem feitas parcerias entre as instituicbes. As parcerias, mesmo que com
dificuldades de contato, foram bem-sucedidas e ha um aumento significativo de
discentes estagiando em escolas préximas (p. 65 - 68). Entretanto, esse aumento nao
refletiu o desenvolvimento pleno de um estagio supervisionado proposto como parceria
de acGes extensionais.

Uma das razdes foi a distribuicdo de estagiarios entre as escolas parceiras do
projeto. As escolas mais periféricas tiveram a presenca baixa ou nula de estagiarios,
enquanto as escolas mais centrais concentraram grande maioria dos estagiarios durante
0s semestres em que o projeto foi desenvolvido. Outro ponto importante a se destacar
foi a dificuldade em manter as parcerias, seja por dificuldades técnicas como falta de
telefone ou internet nas escolas, seja pela dificuldade de contato direto com membros
das escolas (AUGUSTO, 2018, p. 71 - 73).

Entretanto, podemos adicionar mais um fator para que as parcerias ndo tenham
apresentado melhores resultados: o didlogo entre os membros do projeto e as escolas,
desenvolvendo planos conjuntos para o estagio supervisionado. Esse didlogo, pode ter
sido afetado pelas dificuldades de contato j& apresentados anteriormente, mas também
pode ter havido uma certa dificuldade por parte dos membros do projeto ao néo
desenvolver um plano conjunto entre as instituicdes, em especial para efetuar parcerias
para acOes diretas através do estagio supervisionado. Nessa perspectiva, faz-se
importante a dialogicidade ao desenvolver projetos de estadgio supervisionado,
entendendo assim a escola também como um espaco de formacgdo inicial docente
(LIMA, 2012).

Zabalza (2014, p. 138 - 148) propde a estratégia de estagios a partir de
convénios, firmando parcerias entre entes institucionais formadores, em nosso caso a
universidade e as escolas. Segundo essa ideia, ao se firmar essas parcerias, as escolas
podem se programar para receber 0s estagiarios; promover planos para que essa
recepcdo seja planejada e programada; promover uma preparacdo aos professores das

escolas para receber os estagiarios, entendendo seu papel de formador; alem dessa
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forma ndo sugerir uma hierarquizagdo formadora: escola e universidade possuem papel
igualmente importante na formacéo docente, cada qual com seu papel formativo.
Ainda se referindo ao formato de estagio em convénios, Zabalza afirma que

algumas universidade desenvolvem, aproveitando o estagio

[...] como uma oportunidade de desenvolvimento conjunto dos
interesses das universidades e centros de praticas: projetos de pesquisa
sobre tematicas de interesses mutuos; projetos e desenvolvimento de
dispositivos técnicos ou procedimentos destinados a resolver
problemas do centro de estdgio; elaboracdo de projetos de interesse
comercial, que pudessem chegar, inclusive, a obtencdo de patentes
cuja propriedades seria compartilhada, entre outras. (ZABALZA,
2014, p. 146)

Ao propor essa ideia de estagio supervisionado através de parcerias, pode-se
acompanhar mais aproximadamente o desenvolvimento das atividades desenvolvidas
pelos estagiérios, além de se abrir oportunidades de desenvolvimento de atividades
conjuntas entre o professor orientador e o professor da escola, possibilitando superar a
pratica de estagio de observacao.

Em suma, o estagio supervisionado pode (e deve) ser apresentado como um
momento de formacdo docente que viabiliza a aproximacdo entre a escola e a
universidade, possibilitando, de um lado, uma formag&o inicial com experiéncias de
aproximacdo da realidade através da pratica, e de outro, como instrumento de parcerias
entre duas instituices formadoras.

Para Callai (2013) a Geografia escolar possui uma singularidade de possibilitar
que os estudantes consigam perceber as particularidades em sua vida e compreendam
“um mundo que a homogeneidade apresentada pelo processo de globalizagdo trata de
tornar tudo igual” (p 40). Diante de tudo isso, entre o ensino e a Geografia, estd o
professor, que tem em sua formacdo o inicio de sua trajetdria profissional.

A Geografia, segundo Cavalcanti (2002, p.13) é a ciéncia que busca entender o
espaco produzido e ocupado pelo homem e se apresenta como disciplina de ensino que
busca levar o aluno a se perceber como participante do espaco que estuda. Ao ser parte
do estudado, entende-se como parte do que se pesquisa, fazendo parte do objeto, ou

seja, 0 pesquisador € sujeito e objeto de sua pesquisa. Essa compreensdo busca um
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entendimento da Geografia humanistica, onde o ser faz parte do meio e ndo um ser a
parte.

Para Freire (2011), a docéncia requer aprender para ensinar e ensinar para
aprender, ou seja, o professor segue em constante formacdo, aprendendo sempre a
ensinar, seja na formacéo inicial, seja em plena fungdo profissional. Segundo ele, o
saber docente ndo pode ser entendido como algo pronto, que se aprende na formagéo
inicial, mas requer conhecer a realidade em que esta inserido o educando e a escola,
além de entender o meio em que esta inserido. Para ele, o saber ingénuo so6 é superado
quando levamos em conta 0s saberes constituidos nas préaticas sociais dos educandos (p.
31). A partir desses conhecimentos, é oportuno criar inquietudes e questes que levem
ao que ele chama de pensar certo.

Segundo Callai (2013), uma das particularidades do ensino de Geografia é a
leitura do mundo. Para a autora, aprender a ler o mundo € aprender a relacionar o
cotidiano com o conteudo. E para isso, segundo a autora, € necessario para além do
conhecimento pedagégico e dos conteidos geograficos. E necessario conhecer o
contexto da escola, dos alunos e da realidade em que estdo inseridos.

Ou seja, para ler o mundo, é necessaria a aproximacao da realidade, o aprender
a realidade em que a sala de aula esta inserida para poder ensinar e a superacdo do saber
ingénuo, o que permite entender o mundo a partir da proximidade do aluno. Tal
percepcdo, pensando-se no ensino de Geografia, traz as condi¢cBes necessarias para a
relacdo entre o professor, o aluno e a educagdo geografica, tendo em vista que 0s
elementos se encontram na realidade vivida, levando-se em consideracdo as diversas
escalas (GIROTTO E MORMUL, 2016).

Essas particularidades da Geografia auxiliam uma sensibilidade para o olhar do
estagiario inserido na escola, que busca entender a realidade em que esta inserida
(LIMA, 2019, p. 91). O estagio se apresenta como uma experiéncia ndo apenas de
formacdo docente, mas também geografica, onde o olhar dessa disciplina deve
sobressair e se tornar uno. Essa compreensdao e sensibilidade podem auxiliar no
cumprimento de um estagio voltado a buscar atender a fungéo social da universidade e
possibilitando atividades de extensdo voltadas para a realidade dessas escolas, visando

assim a aproximacao entre escola e universidade.
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1.3 Andlise das legislacdes que regem o estagio nas licenciaturas

Faz-se importante destacar que o estagio supervisionado € uma atividade
curricular regida por leis que determinam diversas diretrizes e regras. Isso, segundo

Moreira et al tem o intuito de

[...] garantir uma maior articulagéo entre teoria e pratica, novas bases
legais orientam a oferta dos estagios nos cursos de licenciatura,
suscitando diversas reflexGes sobre a relacdo universidade-escola, a
relacdo bacharelado-licenciatura, ou seja, sobre a necessaria
integracdo entre a formacdo e a profissionalizagdo docente.
(MOREIRA et al, 2016, n.p.)

Essa premissa regulariza a parceria entre instituicdes para, em comum acordo,
cumprirem atividade conjunta para a formag&o profissional, sendo possivel desta forma
a correlagdo teoria e prética inserido no contexto profissional real. A lei que
regulamenta o estagio supervisionado no Brasil é a Lei 11.788 de 25 de setembro de
2008.

Em seu artigo primeiro conceitua o estagio supervisionado como

[...] ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente
de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de
educandos que estejam freqlientando o ensino regular em instituicGes
de educacdo superior, de educacao profissional, de ensino médio, da
educacdo especial e dos anos finais do ensino fundamental, na
modalidade profissional da educacao de jovens e adultos.

§ 1o O estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso, além de
integrar o itinerario formativo do educando.

§ 20 O estagio visa ao aprendizado de competéncias proprias da
atividade profissional e a contextualizacdo curricular, objetivando o
desenvolvimento do educando para a vida cidadd e para o trabalho.
(BRASIL, 2008, n.p., grifo nosso)

A lei configura estdgio como momento de preparacao para o trabalho a partir
da vivéncia em ambiente profissional. Em seu paragrafo segundo do mesmo artigo,
reafirma o carater formativo diante das vivéncias em ambiente profissional, entretanto
destaca a necessidade da contextualizacgdo curricular.

Outro ponto importante da lei a se destacar é o paragrafo primeiro do artigo
terceiro que define a importancia da supervisdo e orientacdo durante 0 estagio
supervisionado por ser um ato educativo formativo que prepara o discente para 0 mundo

do trabalho, fato apontado como importante para o desenvolvimento das atividades de
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estagio por Zabalza (2014, p. 138 - 148). Entretanto, o autor alerta para as dificuldades
em resignar essa funcdo por parte das instituicbes envolvidas: por parte das
universidades, a organizacdo por intermédio de pessoas e departamentos, 0 que pode
atrapalhar um desenvolvimento institucional das atividades; e por parte dos centros de
estagio, a falta de preparo das escolas ou dos profissionais que recebem os estagiarios
na escola, pois esses profissionais ndo se formam para formar, ou seja, ndo sdo
preparados para auxiliar na formacéo.

Em seu capitulo 11, faz-se importante destacar:

Art. 70 S&o obrigacbes das instituicGes de ensino, em relacdo aos
estagios de seus educandos:

I — celebrar termo de compromisso com o educando ou com Seu
representante ou assistente legal, quando ele for absoluta ou
relativamente incapaz, e com a parte concedente, indicando as
condigdes de adequacao do estagio a proposta pedagogica do curso, a
etapa e modalidade da formacé&o escolar do estudante e ao horario e
calendario escolar;

Il — avaliar as instalacGes da parte concedente do estagio e sua
adequacdo a formacéo cultural e profissional do educando;

Il — indicar professor orientador, da area a ser desenvolvida no
estagio, como responsavel pelo acompanhamento e avaliacdo das
atividades do estagiario;

IV — exigir do educando a apresentacdo periddica, em prazo ndo
superior a 6 (seis) meses, de relatorio das atividades;

V — zelar pelo cumprimento do termo de compromisso, reorientando o
estagiario para outro local em caso de descumprimento de suas
normas;

VI — elaborar normas complementares e instrumentos de avaliacdo dos
estagios de seus educandos;

VIl — comunicar a parte concedente do estagio, no inicio do periodo
letivo, as datas de realizacdo de avaliagdes escolares ou académicas.
(BRASIL, 2008, n.p., grifo nosso)

Em destaque, pode-se apontar o carater burocratico no inciso I, apontando a
obrigatoriedade da celebracdo do termo de compromisso, cumprindo a tarefa
institucional do estagio na formag&o, entretanto firmando um momento de compromisso
entre as partes envolvidas, em nosso caso: a universidade, a escola e o estagiario. No
inciso 11, destaca-se a importancia do didlogo e da funcgéo fiscalizadora da instituicao
universitaria, geralmente papel do professor orientador do estagio. A importancia do
didlogo entre instituicdes € reafirmada no inciso VII, afirmando também a necessidade

de articulacéo de atividades entre escola e universidade.
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Ao conceituar estagio supervisionado, a Lei 11.778 de 25 de setembro de 2008
que dispde sobre o estagio de estudantes, delimita estagio como “ato educativo escolar
supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o
trabalho produtivo de educandos”, compreendendo estagio como ato formativo
individual, fato conseguintemente confirmado em todo o escopo da lei. Tal delimitacdo
pode conter diversas motivacdes que delimitam as agdes desenvolvidas nesse momento
formativo. Entretanto, a mesma lei reafirma a importancia da articulacdo entre todos 0s
sujeitos envolvidos na formacéo desse sujeito, reiterando a todo momento a importancia
da comunicacdo entre institutos e o compartilhamento na importancia na formacgéo do
estagiario.

Sobre a importancia nesse envolvimento, Vallerius (2019) escreve:

[...] tanto a escola quanto o professor-supervisor devem, em conjunto,
estar abertos a recepcdo deste estagiario, compreendendo seu papel
formativo, e subsidiando discussdes, reflexdes e experiéncias mais
préximas da realidade docente. Atingindo este patamar, 0s sujeitos e
espacos do estagio supervisionado estardo confluindo para contribuir
efetivamente com a formacao dos potenciais professores de Geografia.
(VALLERIUS, 2019, p. 24)

N&o basta haver uma legislacdo em vigor, € necessario que a escola tenha
como parte de suas funcles, a formagdo docente em fase inicial, e a universidade
entender que é necessario, além de designar o espaco para a pratica de estagio, se
mantenha um diélogo acerca das atividades, desenvolvimento e instrugdes sobre essa
pratica.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores para a Educacgdo Bésica (DCN), instituida pela Resolucdo CNE/CP N° 2 de
20 de dezembro de 2019, em seu artigo 7 que define os norteadores da formacédo de

professores

Il - reconhecimento de que a formagdo de professores exige um
conjunto de conhecimentos, habilidades, valores e atitudes, que estio
inerentemente alicercados na pratica, a qual precisa ir muito além do
momento de estagio obrigatorio, devendo estar presente, desde o
inicio do curso, tanto nos conteldos educacionais e pedagdgicos
quanto nos especificos da area do conhecimento a ser ministrado.
(BRASIL, 2019, n.p., grifo nosso)
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A importancia da préatica na formac&o inicial do professor deve ultrapassar as
atividades de estagio, sendo as atividades praticas necessarias no curriculo desde o

inicio do curso. No inciso VIII do mesmo artigo 7, a DCN orienta:

centralidade da pratica por meio de estdgios que enfoquem o
planejamento, a regéncia e a avaliacdo de aula, sob a mentoria de
professores ou coordenadores experientes da escola campo do estagio,
de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). (BRASIL,
2019, n.p. grifo nosso)

Fica claro a necessidade e importancia do didlogo entre instituicdes para que 0s
projetos de formacdo sejam coerentes com a préatica nas escolas. A DCN também indica
a importancia de professores e coordenadores que serdo 0s responsaveis pelo estagio na
escola, afirmando a necessidade que sejam ‘experientes’. Podemos entender nesse
trecho, como descreve Zabalza (2014), que esses sujeitos tenham em mente que sdo
membros importantes na formacdo inicial do professor e que sejam preparados e
dispostos a formar.

A DCN também trata sobre as cargas horarias dos cursos de licenciatura:

Art. 11. A referida carga horéria dos cursos de licenciatura deve ter a
seguinte distribuigdo:

I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que
compreende os conhecimentos cientificos, educacionais e pedagdgicos
e fundamentam a educacdo e suas articulacbes com os sistemas, as
escolas e as praticas educacionais.

Il - Grupo Il: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos
contetdos especificos das areas, componentes, unidades tematicas e
objetos de conhecimento da BNCC, e para 0 dominio pedag6gico
desses conteudos.

Il - Grupo Ill: 800 (oitocentas) horas, pratica pedagdgica, assim
distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em
situacdo real de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) da instituicdo formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes
curriculares dos Grupos | e I, distribuidas ao longo do curso, desde o
seu inicio, segundo o PPC da instituicdo formadora. (BRASIL, 2019,
n.p., grifo nosso)

A DCN define, como diretriz, 800 horas dedicadas a atividades praticas, sendo

metade dedicada ao estagio curricular supervisionado obrigatorio. Em seu artigo 15,
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paragrafo 2°, a DCN complementa ao apontar a necessidade de orientacdo durante a

pratica ao sinalizar:

A prética pedagobgica deve, obrigatoriamente, ser acompanhada por
docente da instituicdo formadora e por 1 (um) professor experiente da
escola onde o estudante a realiza, com vistas a unido entre a teoria e a
pratica e entre a instituicdo formadora e o campo de atuacdo.
(BRASIL, 2019, n.p.)

Essa obrigatoriedade reforgca a importancia da orientacdo durante as praticas,
aléem da indissociabilidade entre teoria e prética que deve estar presente no estagio
supervisionado a fim de incentivar a praxis docente (PELOZO, 2007, n.p.).

Faz-se importante analisar como o estagio supervisionado é regido na UFRRJ,
instituicdo que abriga o objeto dessa pesquisa, 0 curso de Licenciatura em Geografia do
IM-UFRRJ. A Deliberagdo N° 140, de 12 de dezembro de 2019 institui 400 horas de
estagio, sendo divididas em quatro semestres de 100 horas de préaticas a partir do quinto
periodo dos cursos.

A deliberacdo que regulamenta o estagio supervisionado nos cursos da UFRRJ
é a de N° 148 de 23 de novembro de 2016, que atualiza e adequa as Normas Gerais que
regulamentam o Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério nos cursos de
Graduacdo da UFRRJ e revoga a deliberacdo anterior de 2011. Em seu artigo primeiro

define:

A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) concebe o
estdgio como uma atividade curricular de base eminentemente
pedagédgica, que se constitui em experiéncia Académico profissional
orientada para a competéncia técnico-cientifica em ambiente genuino
de trabalho, possibilitando o questionamento, a reavaliacdo curricular,
bem como a relagdo dindmica entre teorias e praticas desenvolvidas ao
longo das atividades curriculares. (UFRRJ, 2016, n.p.)

A deliberacdo segue as orientagdes das legislagcbes gerais ao considerar o
estdgio como componente curricular pedagogico, que tem como finalidade principal a
vivéncia em campo de atuagdo profissional a fim de correlacionar a teoria e pratica e
estimulando o pensamento critico do discente.

Ainda, segundo a deliberacao:

Art. 6°. O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério € um
componente que integraliza a estrutura curricular do curso e requer
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planejamento, acompanhamento e avaliacdo constante por parte de um
docente doravante denominado Orientador de Estdgio, com carga-
horéria destinada para este fim.

§ 1°. O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio devera buscar
seu carater interdisciplinar em relacdo as diversas areas do
conhecimento, respeitando, no entanto, o Projeto Pedagdgico de cada
Curso.

§ 2°. O Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério serd
desenvolvido visando:

| - a formacdo humana, cientifica e cultural do estagiéario;

Il - & insercdo do estagiario no mundo do trabalho por meio do
desenvolvimento de atividades concretas e diversificadas;

I11 - & unidade entre teoria e pratica, ensino, pesquisa e extensao;

IV - & interagdo da universidade com os demais segmentos sociais.
(UFRRJ, 2016, n.p., grifo nosso)

O artigo 6 define o corpo do estagio curricular supervisionado e propde o seu
planejamento, desenvolvimento e objetivos. Em seu caput define o seu planejamento e
desenvolvimento, além da designacao do orientador. Em seu paragrafo segundo, lista os
principais objetivos que o estdgio deve alcancar. Faz-se importante destacar a
compreensdo da funcdo de aproximacéo entre universidade e sociedade no inciso 1V.

Ao analisar o Projeto Pedag6gico do Curso (PPC) de Licenciatura em
Geografia do IM-UFRRJ, objeto dessa pesquisa, determina-se “400 horas de Estagio
Supervisionado em Geografia divididos em quatro (04) semestres, quatro (4) disciplinas
de Préticas de Estagio Supervisionado em Geografia (I, 11, Il e IV), associados aos
estagios supervisionados (totalizando 120 horas)” (UFRRJ, 2010, p. 25). Cada
disciplina possui 30 horas de aula e as praticas nas escolas 100 horas cada uma,
totalizando assim as 400 horas de estagio determinadas pela DCN. A existéncia dessas
disciplinas que acompanham a prética esta em conformidade com a deliberagcdo N° 148
de 23 de novembro de 2016, que diz:

Art. 5°. O Estéagio Curricular Supervisionado Obrigatério enquanto
Atividade Académica pode ser articulado a uma disciplina de Estagio,
devendo a disciplina ser apresentada na matriz curricular como
disciplina co-requisito. (UFRRJ, 2016, n.p.)

As disciplinas de Préticas de Estagio Supervisionado fica definida no PPC:

Aliado aos estagios supervisionados, incluiu-se no curriculo as
disciplinas Praticas de Estagio em Geografia I, IlI, Il e 1V, que s&o
constituidos por um conjunto de disciplinas obrigatérias de formacédo
profissional, com carga horaria de 30 horas cada, orientadas por todos
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os professores do curso, em carater de rotacdo, sendo que o professor
da area (fisica, humana, Geografia e Geotecnologias e ensino de
geografia) ter4 que assumir em carater de orientacdo o estagio para a
formagdo do licenciando, tanto no ensino fundamental quanto no
médio. (UFRRJ, 2010, p. 28)

Entretanto, Augusto alerta sobre a contratacéo de professores especificos para

0 estagio, de acordo com o Edital n° 89 de 02 de agosto de 2013:

[...JA existéncia desses professores, além de trazer profissionais
especificos dessa disciplina para o curso, enriquece na formacgéo
inicial docente e d& ao estdgio um maior foco por parte desses
professores, ja que antes o estagio e a disciplina de pratica de estagio
eram ministrados por todos os professores do curso, de todas as areas
da geografia em forma de rodizio. (AUGUSTO, 2018, p. 49 - 50)

Com isso, os professores se dividem entre as disciplinas de Préatica de Estagio
Supervisionado e a supervisdo do estagio. As Praticas de Estagio Supervisionado | e 1l
dedicados a préatica nos anos finais do ensino fundamental e Estagio Supervisionado IlI
e IV a pratica no ensino médio. Essa determinacdo de professores especificos nessa fase
da formagdo contribui para a dedicacio do acompanhamento nas praticas,
desenvolvimento e estimulo de pesquisa sobre estagio supervisionado e contribui para o
aperfeicoamento de parcerias, inovagdes, em taticas de uma préatica contributiva entre
escola e universidade e no acompanhamento tedrico paralelo a pratica.

Compreende-se, dessa forma, que mesmo que 0 estagio seja um momento de
formacdo profissional e identitario individual, possui possibilidades de ponte entre
escola e universidade, criando-se cenarios para o desenvolvimento de parcerias,
contribuindo para um didlogo entre a sociedade e a academia. Essa possibilidade, além
de auxiliar na formacdo do formando, pode possibilitar condi¢cbes para cumprir as

funces sociais da universidade.
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CAPITULO 2: A EXTENSAO UNIVERSITARIA E O PROCESSO
FORMATIVO

Ao se buscar desenvolver propostas de aproximacdo entre universidade e
sociedade, é importante buscar instrumentos adequados que se mostrem eficazes aos
objetivos almejados por meio da extensdo universitaria. Esses instrumentos devem se
apresentar para aléem da operacionalizacdo, como base da formacao universitaria e como
meio para aproximacdo entre academia e sociedade através de “entre-lagos de saberes”
(SANTOS JUNIOR, 2013, p 27).

Para isso, se faz necessario compreender a extensdo universitaria, sua
funcionalidade, a importancia da indissociabilidade com 0 ensino e a pesquisa, 0S
momentos passados e presentes e os desafios para o futuro, em especial com a
curricularizacdo da extensdo nos cursos de graduacdo. Com isso, esse capitulo busca,
atraves de levantamento bibliografico, debater sobre a extensdo universitaria, desde sua
evolucdo através da historia, sua importancia para a formacdo universitaria e a sua
curricularizacdo além de associar atividades extensionistas com a pratica de estagio

supervisionado nos cursos de licenciaturas.

2.1 A Extensdo Universitaria ao passar dos tempos: breve histérico

A Extensdo, segundo Oliveira e Goulart (2015), apresenta fases e faces
diversas dependendo do contexto historico-ideoldgico em que ela se apresenta. Em seu
inicio, em um periodo denominado pré-extensionista praticadas pelas universidades
medievais, se apresentava com carater religioso e filantropico caracterizado pelo
assistencialismo, contendo um caréter vertical, onde as universidades levavam seus
conhecimentos a comunidade. A extensdo tem seu berco na Inglaterra, no século XIX,
em contexto de Revolucédo Industrial e bergo do capitalismo com o objetivo de suprir as
demandas sociais e de capacitagdo de maos de obra para a producdo industrial, além de
ter intencd@o de diminuir as pressdes sociais, sendo denominada assim como fase\face de
prestacao de servico.

Além das fasesfaces assistencialistas e de prestagao de servigo, ela também
pode se apresentar como dialdgica, formato em que a Extensdo Universitaria se

apresenta no Brasil atualmente (OLIVEIRA E GOULART, 2015, p. 11). A Extensédo
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dialdgica possui forte influéncia da extensédo latina americana p6s 1918, em contexto de
libertagdo e de fortes movimentos sociais e possui uma caracteristica de trocas de
saberes de forma horizontal entre a universidade e a sociedade.

Ao analisarmos as trés fases/faces apresentadas, podemos perceber que a
extensdo assistencialista e de prestacdo de servico se apresentam de uma forma vertical,
onde a universidade tem uma fun¢ao de “disseminadora de saberes”, entregando o saber
académico como uma salvacdo a sociedade. Freire (1985) critica a extensdo tanto em
sua semantica quanto em sua pratica. Para ele, a extensdo que se apresenta dessa forma
desconsidera o sujeito como ser munido de conhecimentos, entregando assim um
conhecimento desconexo de sua realidade, ou seja, 0 conhecimento se estende entre um
ser iluminado de saberes para um objeto inanimado que supostamente estaria ‘vazio’ de
saberes. Através dessa critica apresenta-se o contraponto, o que Oliveira e Goulart
(2015) classificaram como a fase/face da extensao dialogica.

A extensdo proposta por Freire (1985) tem como objetivo o didlogo, onde o
académico dialoga com a comunidade, fazendo assim um conhecimento composto. Ao
considerar o ser social em constante formacéo, as atividades tendem apresentar maior
sucesso, ja que considera assim 0s seus conhecimentos prévios e suas realidades,
possibilitando assim criar as problematizacGes pertinentes para uma atividade critica e

constituindo um caminho para os contextos mais complexos da realidade vivida.

2.1.1 A Extensdo pré Constituicdo Federal de 1988

Segundo Rocha (1984, p. 54-55), no Brasil, a Extensdo Universitaria antes da
Constituicdo Federal (CF) de 1988 se dividia na historia em trés momentos: o primeiro
cobre o periodo entre 1912 e 1930 com a criagdo da Universidade Livre de Sdo Paulo e
a Escola Superior de Agricultura e Veterinaria de Vigosa, onde surgem a ideia de ‘curso
de extensdo’ e a extensdao nos moldes de prestacao de servigo; o segundo € caracterizado
pelo autor “pelo desenvolvimento de experiéncias isoladas por iniciativas de segmentos
variados das institui¢des de ensino superior” (p. 55), que ocorreu entre 1930 e 1968,
com o0 nacional desenvolvimento populista e a tensdo dos anos iniciais dos governos
ditatoriais civil-militar, que se caracteriza por um momento de redefini¢cdo do papel das

universidades aos moldes do capitalismo e em contrapartida, as lutas dos movimentos
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estudantis pela reforma universitaria e a inclusdo da extensdo como ponto
preponderante; a terceira parte para o0 autor se define entre 1968 e 1976, onde é
instituida a Lei 5.540/68, maior disseminacdo de ideias de extensdo pelos Conselhos de
Reitores, o aparecimento dos campi avancados e o surgimento da Coordenacao
Nacional dos Centro Rural Universitario de Treinamento e Acdo Comunitaria
(CINCRUTACS), além do surgimento da Coordenacdo de Atividades de Extenséo
(CODAE) no Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).

Segundo Paula (2013, p. 13), a extensdo no Brasil inicia antes mesmo da
criacdo das primeiras universidades do Brasil, com caracteristicas voltadas aos moldes
europeus de prestacdo de servico e de assistencialismo através de formacdo continuada,
assisténcia social e rural, datando a partir de 1911, se tornando institucional apenas em
1931 a partir do Decreto n° 19.851 que resolve sobre as bases do ensino superior no
Brasil. Mesmo com a institucionalizacdo, a extensdo presente no decreto se apresenta
com carater de prestacao de servicos, além de possuir formato propagandista de virtudes

nacionais, como podemos observar no seus artigos 35 e 42:

Art. 35. Nos institutos de ensino profissional superior serdo realizados
0S seguintes cursos:

f) cursos de extensdo universitéria, destinados a prolongar, em
beneficio colectivo, a actividade técnica e cientifica dos institutos
universitarios.

Art. 42. A extensao universitaria sera efetivada por meio de cursos e
conferéncias de carater educacional ou utilitario, uns e outros
organizados pelos diversos institutos da universidade, com prévia
autorizacdo do conselho universitario.

8§ 1° Os cursos e conferéncias, de que trata este artigo, destinam-se
principalmente a difusdo de conhecimentos Uteis a vida individual ou
colectiva, a solucdo de problemas sociais ou a propagacao de idéias e
principios que salvaguardam os altos interesses nacionais. (BRASIL,
1931, n.p.)

Além da direcdo de prestacdo de servico, a extensdo designada através do
decreto ndo tem centralidade na formagéo universitaria, ndo possuindo importancia
isondbmica com 0 ensino e pesquisa. Em seu artigo 1 e 32, se define o ensino, a
formacdo qualificada e a investigagdo como fungdo central das universidades, possuindo

funcéo de formacéo individual e de produgéo de demandas nacionais.

27



Em seu artigo 42, institui que a extensdo deveria ser difundida como cursos de
aperfeicoamento ou de carater educativo, por meio de cursos e conferéncias de carater
educacional ou utilitario e em seu artigo 109 reforca o objetivo da extensao a partir de
cursos de carater educativo ou de aperfeicoamento.

Em tempos de Regime Militar, que se iniciou em 1964, uma nova reforma é
implementada no ensino superior através da Lei N° 5.540, de 1968, que fixa normas de
organizacdo e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média, e
da outras providéncias. Em seus dois primeiros artigos, define-se os objetivos do Ensino

Superior

Art. 1° O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, 0
desenvolvimento das ciéncias, letras e artes e a formagdo de
profissionais de nivel universitario.

Art. 2° O ensino superior, indissociavel da pesquisa, sera ministrado
em universidades e, excepcionalmente, em estabelecimentos isolados,
organizados como instituicbes de direito publico ou privado.
(BRASIL, 1968, n.p., grifo nosso)

Observa-se que o objetivo principal do Ensino Superior definido em lei tem
por base o ensino e a pesquisa em busca de um desenvolvimento dos conhecimentos e a
formacdo de profissionais, baseando-se assim na relacdo indissociavel entre ensino e
pesquisa. Entretanto, é importante destacar que, em seu artigo 17, alinea d, cursos de
extensdo sdo autorizados como modalidade de cursos ministrados pelas universidades e

escolas superiores, como pode-se observar grifado

Art. 17. Nas universidades e nos estabelecimentos isolados de ensino
superior poderao ser ministradas as seguintes modalidades de cursos:
a) de graduacdo, abertos a matricula de candidatos que hajam
concluido o ciclo colegial ou equivalente e tenham sido classificados
em concurso vestibular;

b) de poés-graduacdo, abertos & matricula de candidatos
diplomados em curso de graduagdo que preencham as condicGes
prescritas em cada caso;

C) de especializacdo e aperfeicoamento, abertos & matricula de
candidatos diplomados em cursos de graduacdo ou que apresentem
titulos equivalentes;

d) de extensdo e outros, abertos a candidatos que satisfacam os
requisitos exigidos. (BRASIL, 1968, n.p., grifo nosso)
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J4 em seu artigo 40, a lei determina que as Institui¢cdes de Ensino Superior

(IES)

a)  por meio de suas atividades de extensdo, proporcionardo aos
corpos discentes oportunidades de participagdo em programas de
melhoria das condic@es de vida da comunidade e no processo geral do
desenvolvimento;

b)  assegurardo ao corpo discente meios para a realizacdo dos
programas culturais, artisticos, civicos e desportivos;

c) estimulardo as atividades de educacdo civica e de desportos,
mantendo, para 0 cumprimento desta norma, orientacdo adequada e
instalacdes especiais;

d) estimulardo as atividades que visem a formacdo civica,
considerada indispensavel a criacdo de uma consciéncia de direitos e
deveres do cidaddo e do profissional. (BRASIL, 1968, n.p.)

Nota-se um esforco para o cumprimento de acdes sociais, culturais e artisticas,
e destaca-se atividades de extensdo como meio para o desenvolvimento social. Para
Dalcin e Augusti (2016, p. 45), a reforma universitaria instituida pela lei deixa explicita
a orientacdo assistencialista da extensdo universitaria, entretanto ja sugere programas
que buscam qualificar e melhorar a qualidade de vida da comunidade. Segundo Santos
(1986, p. 22), essas medidas extensionistas assistencialistas teriam um propdsito de
manter a populacdo oprimida 'agradecida’ pelos feitos, além da reforma universitaria
possuir diversos dispositivos para pulverizar movimentos estudantis ou de membros
académicos de atos subversivos, 0 que o autor chama de extensao invasora opressora.

Nogueira (2001, p, 62) ao analisar a extensdo nas legislagdes entre 1911 e
1968, conclui que o decreto de 1931 define o papel da universidade como elevar a
cultura da sociedade, sendo a extensao principal instrumento para tal, enquanto o
decreto de 1968 a extensdo possui 0 papel de difusora do ensino e dos resultados das
pesquisas desenvolvidas na universidade. Entretanto, ela alerta que, mesmo que as
legislagdes, em especial a Lei N° 5.540 de 1968, os estudantes agem de forma distinta,
dando a extensao o papel de conscientizar a sociedade.

Ao analisar as leis que definiram as diretrizes das IES no Brasil é possivel
visualizar as evolugdes e mudangas que a extensdo sofreu durante os anos. E importante
destacar que as leis ndo sdo relatos historicos, entretanto podem refletir as mudancas

sobre a concepcéo e a forma de desenvolver a extensdo durante o tempo. Enquanto o

29



Decreto n°® 19.851 de 1931 descreve a extensdo prestadora de servigos, com o0
oferecimento de cursos de capacitacdo para profissionais no mercado de trabalho e
atividades de praticas educativas, a Lei N° 5.540, de 1968 configura a extensdo como
meio de assisténcia e prestacdo de servico para a comunidade, visando o bem estar
social e o desenvolvimento do meio social com intenc@es politicas e controladoras, além
de definir as atividades extensionistas como parte constituinte da formagéo discente,
como podemos observar em seu artigo 40, sendo assim a extensdo ndo s6 uma
oportunidade de formacéo pratica, mas utilizando-a como meio de controle através de

entes académicos.

2.1.2 A Extensao nos dias atuais

Para entender a extensdo universitaria no contexto atual é importante
compreender os desdobramentos histéricos e as disputas politicas educacionais e sociais
travadas durante o tempo. Lutas que resultaram em pequenas vitdrias durante os anos,
até mesmo em plena ditadura. Segundo Soares (2017, p 42 - 44), diversas disputas
foram travadas durante o tempo sobre a funcdo social da universidade e a

indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao. Gadotti (2017) afirma que

A universidade brasileira nasceu, tardiamente, na primeira metade do
século XX e foi s a partir dos anos 1950 e 1960 que ela despertou
para 0 seu compromisso social, muito por influéncia dos movimentos
sociais, particularmente, com a participagdo da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE) com seu projeto UNE Volante, que previa uma
mobiliza¢do nacional a partir de caravanas. (GADOTTI, 2017, p. 1)

Rocha (1984, p. 56) atribui a militantes da igreja ligados a grupos estudantis a
disseminacdo do conceito de comunicacdo atrelado a extensdo e tambem atribui a
direcdo humanista dos documentos das décadas de 1960 e 1970, entretanto o autor
aponta o jogo de poder, onde o Estado pds 1964 buscou desarticular movimentos sociais
por meio de repressdo, mas a0 mesmo tempo permitiu mecanismos para abertura de

espacos para articulagcbes em prol de mudancas sociais.

30



Além das disputas, é importante destacar a importancia de Paulo Freire para a
concepcao de extensdo na atualidade e a sua mudanca de perspectiva sobre ela. Segundo
Gadotti (2017, p. 4), a extensdo fazia parte do Sistema Paulo Freire de Educacao e que
ele acreditava que através da extensdo “poder - se - ia redimensionar a Universidade
dentro de um projeto popular de educagdo”.

Em sua obra ‘Extensdao ou Comunicag¢ao?’ de 1969, Freire (1985) propde
substituir o conceito de extensdo para comunicagdo. Essa proposta vai além de uma
mudanca de palavras, se baseia em suas gnosiologia: para ele, extensdo remete a

estender, ou seja, a ideia de transmissdo de algo, levar algo a alguém. Segundo ele,

[...]a agdo extensionista envolve, qualquer que seja 0 setor em que se
realize, a necessidade que sentem aqueles que a fazem, de ir até a
“outra parte do mundo”, considerada inferior, para, & sua maneira,
“normaliza-la”. Para fazé-la mais ou menos semelhante ao seu mundo.
Dai que, em seu “campo associativo”, 0 termo extensdo se encontre
em relagcdo significativa com transmissdo, entrega, doagéo,
messianismo, mecanicismo, invasdo cultural, manipulacdo, etc.
(FREIRE, 1985, n.p.)

Ou seja, essa concepcdo extensionista tende a se conceber de forma vertical,
sendo a universidade a detentora dos saberes e a sociedade um ‘vaso vazio’ sedento por
conhecimento ou benfeitorias de um ente institucional ‘iluminado’. Essa forma de
extensdo tem como premissa a sobreposicdo de conhecimentos, desconsiderando
saberes empiricos pré-existentes. Os saberes recebidos, altamente tecnicistas, ndo se
aplicam a realidades vividas no dia a dia do sujeito a quem se estende o conhecimento,
havendo assim uma ndo associagdo com o mundo vivente.

Em contrapartida, é sugerido o termo comunicacao. Segundo Freire

Todo ato de pensar exige um sujeito que pensa, um objeto pensado,
gue mediatiza o primeiro sujeito do segundo, e a comunicacdo entre
ambos, que se da através de signos linguisticos. O mundo humano &,
desta forma, um mundo de comunicacdo. Corpo consciente
(consciéncia intencionada ao mundo, a realidade), o homem atua,
pensa e fala sobre esta realidade, que é a mediacdo entre ele e outros
homens, que também atuam, pensam e falam. (FREIRE, 1985, n.p.)

A comunicacdo sup®e a interacdo entre dois sujeitos pensantes, com vivéncias,
experiéncias e conhecimentos. Dessa forma, a interagdo € horizontal, onde ha trocas de

saberes. Gadotti (2017, p. 5), descreve que, para Freire, a educacao, através da extens&o,
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deve promover a prética da liberdade, e que para isso ndo deve ser reduzido a suporte
técnico, “mas inclui o esfor¢o humano para decifrar - se, decifrar 0s outros e o contexto
onde se vive.”, ou seja, ndo basta chegar ao local, aplicar as técnicas e ir embora, mas
deve-se interagir, conhecer a realidade e as pessoas que estdo interagindo.

Em 1987, diante de um cenario de redemocratizacdo no Brasil, com o intuito
de intensificar as discussdes sobre a extensdo e defini-la em um contexto brasileiro,
surge em Brasilia o Forum de Prd-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas

Brasileiras (FORPROEX). Segundo Paula, 0 FORPROEX

foi decisivo na construgdo da politica de extensdo que vigora hoje,
seja no referente & conceptualizacdo da extensdo universitaria, seja na
construgdo de instrumentos de avaliacdo e acompanhamento de a¢Ges
de extensdo, seja na efetiva institucionalizacdo da extensdo como
dimensdo indescartavel da atuagdo universitaria; seja como principal
interlocutor na defini¢do das politicas publicas de fomento & extenséo.
(PAULA, 2013, p. 20)

Em sua carta do primeiro encontro (FORPROEX, 1987, p. 1), o
direcionamento sobre a conceituacdo de extensao € definido como parte formativa, onde
se integraliza ao ensino e a pesquisa e que se caracteriza como uma espécie de troca ao
afirmar que a extensdo ¢ “uma via de mao-dupla, com transito assegurado & comunidade
académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade da elaboracdo da praxis de um
conhecimento académico”, ou seja, a sociedade serve como um espaco de formagao e,
em troca, resultara em novas possibilidades de producdo de conhecimento.

Outro ponto de enfoque no documento é a importancia da institucionaliza¢éo
da extensdo universitaria. A carta aponta a importancia de institucionalizar, pois a
extensao é parte integrante da formacgdo com o ensino e a pesquisa e parte indispensavel
nas vivéncias da universidade. A compreensdo que a universidade deve ter seus
interesses inerentemente proximos aos interesses da sociedade, reduzindo assim a
distancia entre a universidade e a sociedade, visando desta forma alcancar a funcéo
social da universidade.

Um ano apds ao primeiro encontro do FORPROEX, com a promulgagdo da CF
de 1988, determina-se a indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensdo nas
universidades brasileiras, além de sua autonomia em seu artigo 207, institucionalizando

a extensdo e apontando a importancia de sua presenca tanto para a formacéo
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universitaria quanto para o cumprimento da funcdo social das universidades como
descrito pelo FORPROEX (1987).

Faz-se importante ressaltar que tal institucionalizacdo nao foi acompanhada de
conceituacdo, diretrizes e metas, direcionando assim a criacdo de leis, decretos e
resolugdes que busquem defini-las. Entretanto, ndo se tem uma definicdo sobre o
conceito de extensdo, como aponta Borges e Araujo (2012) e por Soares (2017) e €
reforcado em Augusto (2019). Essa indefinicdo resulta em uma extensdo defasada em
detrimento ao ensino e a pesquisa, como apontado por Soares (2017, p. 53).

Em grande esforco, o FORPROEX mantém seus encontros em busca de
discutir, valorizar e se fazer compreender a extensdo dentro do ambiente universitario.
Apesar desses esforcos, apenas em 1999 (SOARES, 2017, p.50) foi criado o Plano
Nacional de Extensdo Universitaria, que passou por atualizacdo em 2001. Segundo o

documento, o Plano Nacional de Extensdo Universitaria

reflete 0 compromisso da universidade com a transformacgdo da
sociedade brasileira em direcdo & justica, a solidariedade e a
democracia. A adesdo de outras instituicbes de ensino superior
significa adesdo a esses principios, objetivos e diretrizes.
(FORPROEX, 2001, p.2).

Outro ponto apontado pelo Plano Nacional de Extensdo Universitaria é a
importancia da institucionalizacdo da extensdo, buscando retirar o estigma de ‘terceira
fungdo da universidade’ (FORPROEX, 2001). A partir da institucionalizacdo, a
extensdo assume uma conceituacdo e diretrizes tanto da parte académica quanto
administrativa, implicando em “ado¢do de medidas e procedimentos que redirecionam a
propria politica das universidades™ (p. 5).

Segundo Nogueira (2003, p. 11), o Plano Nacional de Extensdo Universitaria é
uma tentativa do FORPROEX de ocupar um espaco politico que o Ministério da
Educacdo (MEC) ndo assumiu, pois ndo havia desde que foi desativado o Programa de
Fomento a Extensdo Universitaria (PROEXTE) plano proposto para a area de extensao.
Ainda segundo a autora, mesmo que tenha participado da criacdo, 0 MEC néo havia
assumido o plano como uma politica governamental, sendo mais assumida até entdo

pelas IES.

33



Em 2012, foi lancada a Politica Nacional de Extensdo Universitaria, que teve
como norteador o Plano Nacional de Extensdo e foi aprovado no XXXI Encontro
Nacional do FORPROEX, em Manaus (FORPROEX, 2012). O documento tem por base
conceituar e direcionar as acbes de extensdo nos IES, apontando a importancia da
interagdo dialdgica, Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade, a importancia da
indissociabilidade com o ensino e a pesquisa, da importancia formativa da extensao e no
direcionamento para a transformacao social.

O documento possui quinze objetivos da Politica Nacional da Extensdo
Universitaria, que segundo o documento séo objetivos pactuados durante a existéncia da
FORPROEX e que “se fazem necessarios para o enfrentamento de novos desafios e
aproveitamento de novas oportunidades, tendo em vista o continuo fortalecimento da
Extensdo Universitaria” (FORPROEX, 2012, p. 9). E importante destacar que esses
objetivos englobam a importancia da extensdo universitaria para o processo formativo,
para a aproximacdo entre universidade e sociedade, a contribuicdo social a partir da
solucdo de problemas sociais, o fortalecimento da universidade a partir de
investimentos, utilizacdo tecnolégica e da extensdo como parametro da avaliagdo das
universidades, estimulo no fomento cultural e artistico, da institucionalizacdo da
extensdo como reafirmacdo da importancia da extensdo ndo sO para as universidade,
mas também para toda a sociedade, entre outros.

Diante dos esfor¢cos do FORPROEX e das lutas dos movimentos sociais para
concretizar o artigo 207 da CF 1988, a extensdo universitaria ganha corpo através dos
documentos diretivos redigidos a partir de discussdes e encontros, e é institucionalizado
a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9394 de 1996 (LDB
9394/96), do Decreto N@ 9235 de 2017 que dispde sobre o exercicio das funcbes de
regulacdo, supervisdo e avaliacdo das instituicdes de educagdo superior e dos cursos
superiores de graduacdo e de poés-graduacdo no sistema federal de ensino e da
Resolucdo N2 7 de 2018 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que estabelece as
diretrizes para a extensdo na educagéo superior brasileira.

A LDB 9394/96, em seu artigo 43, define a extensdo como uma das
finalidades do ensino superior, além de divulgacdo das producdes cientificas e do
desenvolvimento de atividades para contribuir com o aperfeicoamento da educagéo

basica (BRASIL, 1996). Entretanto, como nos alerta Santos Junior (2013, p.76), o
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preceito de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo direcionado pela CF
1988 ndo é mencionado em nenhum momento na lei.

O Decreto 9235 de 2017, em seu artigo 16 e 17, aponta a extensdo como
requisito para o recredenciamento de IES privadas como centro universitarios ou
universidades “possuirem programa de extensdo institucionalizado nas é&reas do
conhecimento abrangidas por seus cursos de graduacdo’, reafirmando a extensdo como
parte imprescindivel das universidades. Ja em seu artigo 21, o decreto estabelece que os
Planos de Desenvolvimento Institucional das IES devem conter “projeto pedagogico da
instituicdo, que conterd, entre outros, as politicas institucionais de ensino, pesquisa e
extensdao” (BRASIL, 2017) e em seu artigo 93, pardgrafo tnico a dedicacdo de vinte
horas das quarenta horas semanais dos docentes para estudos, pesquisa, extenséo,
planejamento, gestdo e avaliacao.

Apds 30 anos da promulgacdo da CF 1988, é instituida a Resolucdo 07 pelo
CNE, que estabelece as diretrizes para a extensdo universitaria. Essa Resolucéo
conceitua, da bases e direcionamento para as atividades de extensao, além de instituir a
curricularizacdo da extensdo. E importante destacar que essa resolucdo preserva a
concepcdo de extensdo reforcada através dos anos pelo FORPROEX, evidenciando
ainda mais a importancia de sua luta e dedicacdo pela Extensao desde 1987.

Faz-se importante ressaltar que as medidas legais aqui apresentadas ndo
significam mudancas na realidade, entretanto contam a historia da evolugdo do conceito
e das mudancas de concepcdo sobre extensdo através dos tempos, sejam como
instrumento de poder e dominio, seja por vitoria de lutas sociais em busca de uma
universidade democratica. As normas legais sdo importantes para o direcionamento e 0
cumprimento das concepcOes educativas, mas apenas elas ndo garantem uma efetiva
indissociabilidade e equidade entre ensino, pesquisa e extensdo, preceito ignorado pelas

legislacdes que definem a educacao superior no Brasil.
2.2 A Extensdo e o tripé universitario
Ao buscar entender a fungdo universitaria, pode-se recorrer a LDB 939496,

que define as finalidades da universidade no Brasil em seu artigo 43. Faz-se importante

ressaltar, que essas finalidades definem os compromissos da educacgao superior no pais,
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firmando assim suas fungfes. Ao analisar a totalidade do artigo 43, pode-se concluir que
a funcéo da universidade extrapola a formacéo de profissionais, afirmando a pesquisa, a
extensao e 0 compromisso com a educacdo basica nacional a sua finalidade, ou seja, a
educacdo superior extrapola o ensino e a pesquisa, estabelecendo também como
finalidade universitaria 0os compromissos sociais.

Aradjo (2013, p. 38 — 39) afirma que o ensino deve ser associado com a
realidade e a producdo de conhecimento buscando acolher os anseios da sociedade. Essa
compreensdo possibilita a formacdo de profissionais criticos e auxilia no
desenvolvimento social. Mesmo com essa premissa, 0 autor destaca que isso ainda
parece distante da realidade da educacdo superior do pais. As lutas e esforgos que
foram/sdo travadas durante a histéria em busca de uma universidade cidadd que foge de
apenas formar profissionais capacitados esta intrinsecamente ligada a importancia da
indissociabilidade entre o tripé ensino-pesquisa-extensao.

Dalcin e Augusti (2016), ao tecer sobre o campo epistémico da universidade,
afirmam a importancia da complementacéao entre a pesquisa e 0 ensino, sendo a primeira
producdo do conhecimento e a segunda a transmissdo desse saber. Para 0s autores,

ambos

[...] buscam desenvolver as habilidades académicas e as competéncias
profissionais necessarias para a formacdo de profissionais aptos a
desenvolver contribui¢des para os conhecimentos das diferentes areas
do saber, bem como colaborar para o desenvolvimento dos locais e
regides de suas inser¢oes. (DALCIN E AUGUSTI, 2016, p.42)

Para Freire (2011, p. 30 - 31), 0 ensino inexiste sem a pesquisa e vice-versa,
entendendo que, para ensinar € necessario aprender, pesquisar e indagar. Para a
formacdo do saber critico, € necessario ter davidas, pesquisar e repesquisar, a fim de
chegar no que o autor chama de pensar certo. Ainda segundo Freire (2011, p. 31 - 32),
ensinar exige respeitar os conhecimentos pré-estabelecidos. O conhecimento prévio
deve ser levado em consideracdo para a formacdo do pensar certo, ou seja, para um
processo de aprendizagem, o conhecimento estabelecido pelo educando deve servir
como ponto de partida para a constru¢do do saber cientifico e 0o pensamento critico,

construindo um cenario ‘intimo’ para o0 ato de ensinar. Segundo ele

A grande tarefa do sujeito que pensa certo ndo é transferir, depositar,
oferecer, doar ao outro, tomando como paciente de seu pensar, a
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inteligibilidade das coisas, dos fatos, dos conceitos. A tarefa coerente
do educador que pensa certo é, exercendo como ser humano a
irrecusavel pratica de inteligir, desafiar o educando com quem se
comunica, a produzir sua compreensdo do que vem sendo
comunicado. Nao ha inteligibilidade que ndo seja comunicacdo e
intercomunicacdo e que nao se funde na dialogicidade. O pensar certo,
por isso, é dialdgico e ndo polémico. (FREIRE, 2011, p. 39)

Essa dialogicidade do ensino e pesquisa para Freire, da sentido para a extenso.
Segundo ele (1985, n.p.), a0 pensar a extensdo como um ato de comunicacdo, €
necessario compreender que ndo ha sujeito passivo. Os sujeitos envolvidos devem se
comunicar em um movimento dialégico, onde ambos devem se entender e ser
entendidos em uma mesma linguagem, compreensivel para ambos.

Seguindo esse pensamento, Santos Junior compreende que

[...] no desenvolvimento dos projetos de extenséo, as IES deveriam se
articular com as comunidades no processo social que se concretiza
como espago real. Esse processo tem como principal papel propiciar
aos sujeitos, que nesse ambiente interagem, o acesso a diferentes
referenciais de leitura de mundo e das rela¢cbes com este mundo. Sob
essa lGgica, trata-se de possibilitar aos estudantes o contato com outras
formas de saberes/conhecimentos e o0 estabelecimento de uma base
solida para a aquisi¢do continua de conhecimentos ao mesmo tempo
em que desenvolvem habilidades de aprender e (re) criar outras formas
de interagdo/socializacdo. (SANTOS JUNIOR, 2013, p. 36)

Ele reitera ao afirmar que:

Partimos da compreensdo de que a agdo extensionista pode ser
compreendida como um processo de didlogo entre conhecimentos e
ndo, apenas, como transmissora destes. Nela o conhecimento
emancipador inter-relaciona-se com o regulador. (SANTOS JUNIOR,
2013, p. 28)

Segundo a Politica Nacional de Extensdo, a extensdo universitaria é definida
como

[...] processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico,
por meio do qual se promove uma interacdo que transforma nao
apenas a Universidade, mas também os setores sociais com 0s quais
ela interage. Extensdo Universitéria denota também prética académica,
a ser desenvolvida, como manda a Constituicdo de 1988, de forma
indissociavel com o Ensino e a Pesquisa, com vistas a promocao e
garantia dos valores democraticos, da equidade e do desenvolvimento
da sociedade em suas dimensdes humana, ética, econdbmica, cultural,
social. (FORPROEX, 2012, p. 28)
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Ja na Resolucdo 7 do CNE de 2018, onde sdo instituidas as diretrizes da
Extensdo Universitaria no pais, a extensao € prevista como

[...] a atividade que se integra a matriz curricular e a organizacdo da
pesquisa, constituindo-se em processo interdisciplinar, politico
educacional, cultural, cientifico, tecnoldgico, que promove a interacao
transformadora entre as instituicbes de ensino superior e 0s outros
setores da sociedade, por meio da producdo e da aplicacdo do
conhecimento, em articulacdo permanente com 0 ensino e a pesquisa.
(BRASIL, 2018, n.p.)

Ao analisarmos a conceituacdo definida na Politica Nacional de Extensdo e na
Resolucdo 7, pode-se perceber grande semelhanca, tanto no direcionamento da
dialogicidade quanto na ideia de indissociabilidade entre ensino e pesquisa. E
importante ressaltar nas definicdes, que se apresenta uma conceituacdo voltada ao olhar
de Freire, instituindo ndo s6 uma indissociabilidade prevista no Artigo 207 da CF 1988
com 0 ensino e a pesquisa, mas também determinando uma extensdo integradora e
transformadora. Esse rompimento com a extensdo assistencialista e de prestacdo de
servigo se estrutura através da redemocratizacdo politica do pais, onde se discutia um
novo rumo para a educacdo superior nacional (SANTOS JUNIOR, 2013, p. 54 - 55),
entre eles, a extensdo universitaria.

Para Dalcin e Augusti, no &mbito da indissociabilidade, a extensdo define-se

[...] como processo de producdo de conhecimento vinculado a
necessidade de formacdo de agentes para a transformagdo social.
Nesse ultimo, a necessidade académica de assumir uma postura no
Ensino e na Pesquisa que norteie o compromisso da universidade para
com as politicas publicas, contribuindo para a implementacdo e o
reconhecimento da Universidade como um espaco socialmente
referenciado. (DALCIN E AUGUSTI, 2016, p. 44 - 45)

Nogueira, ao contextualizar a extensdo universitaria como membro constituinte

do tripé universitario a partir de 1988 ressalta que

Repensar a extensdo universitaria enquanto atividade académica
significava coloca-la ao lado do ensino e da pesquisa como meio para
democratizar o conhecimento produzido e ensinado na universidade e,
ao mesmo tempo, possibilitar que esta universidade atendesse as
demandas mais urgentes da populacgdo, na critica e na reconstrugdo de
uma sociedade mais justa. (NOGUEIRA, 2013, p. 37),
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A extensdo assume assim uma fungdo de aproximar e de buscar, de forma
conjunta com a sociedade, desenvolver praticas que democratize o conhecimento, tanto
em forma de ensino e pesquisa, quanto no campo social e politico, desenvolvendo o
pensar critico e assumindo um papel social de carater anti-hegemdnico da educacéo
popular defendida por Paulo Freire (GADOTTI, 2017).

Ao assumirmos extensdo como ato dialdgico, que busca, em conjunto com a
sociedade, integralizar o conhecimento em processo de retroalimentacdo, ndo ha como
isola-la do ensino e da pesquisa. O ensino e a pesquisa norteiam a extensdo, entretanto,
a extensdo também pode proporcionar o cenario para producdo de conhecimento,
havendo assim uma interacdo entre ambos. Essa concepcao reforca a ideia de ensino-
aprendizagem defendida por Freire (2011, p. 23 - 27), onde ele aponta a inexisténcia do
ensino sem aprendizagem e vice-versa. Experiéncias consistem em situacGes de
aprendizagem na pratica e propiciam novas inquietudes para questbes que surgem,
criando vasto campo para a pesquisa, sendo assim a extensdo um importante campo para
a formacado, tanto profissional como identitério.

A extensdo, além do papel formador, também tem o seu papel social e politico,
onde extrapola os limites do muro da universidade e se insere nas comunidades,
tratando em conjunto, de forma dialdgica, temas, problematicas e manifestacdes sejam
culturais, politicas ou artisticas. Essa ideia de universidade referenciada socialmente é

apontada por Gadotti:

O caréter comunitario da extensdo resulta da sua identidade e missao,
alicergadas no compromisso com a justica social. Dai essas atividades
vincularem-se prioritariamente as necessidades regionais com énfase
em projetos direcionados para 0s segmentos mais excluidos
(GADOTTI, 2017, p. 10)

Essa ideia, corroborada por Dalcin e Augusti (2016), entende como papel da
extensdo o cumprimento da fungéo social da universidade, um papel anti-hegeménico,
alicercado pela ideia de contraponto da logica capitalista, onde a sociedade ndo esteja a
mercé das mazelas sociais geradas pela desigualdade e marginalizacdo de uma parcela
da sociedade.

Mas afinal, o que podemos definir como funcdo social da universidade, em

especial nos cursos de Licenciatura? Para Cardoso (1981), em seu tempo, analisava a
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constituicdo do ensino superior e a corrida individualista por um diploma. Mesmo que
ele defenda que a universidade € um espaco para minorias, defende a mudanca de
concepgao, onde essa minoria deve ser destinada ndo a “aventureiros” e “interesseiros
preconceituosos de castas e privilégios” (p. 113) e sim capazes, sem descriminagdo de
cor, credo e classes sociais. O autor entende que o problema se enraiza na educagao
bésica, defendendo que, além da falta de estrutura e de investimentos, confere aos
professores parte do problema.

Essa andlise é em parte reforcada por Silva (2001, p. 298), que aponta o
distanciamento entre o ensino béasico e a universidade por desinteresse dos governos
pelo ensino fundamental e médio. O autor afirma que esse distanciamento tende a
aumentar “se persistirem, de um lado, o processo de deterioracdo do ensino bésico
publico e, de outro, as exigéncias para o ingresso nas Universidades publicas”,
dificultando assim a democratizacdo do ensino superior, em especial nas instituicdes
publicas.

Os dois autores apontam a precarizacdo da educacdo basica como principal
dificuldade em democratizar o acesso a universidade. Para isso, é importante ressaltar
gue, mesmo que ndo seja de responsabilidade da universidade, a alinea V111 do artigo 43
da LDB busca apontar como finalidade da educacdo superior um apoio para buscar
aprimorar a educacdo basica através da formacao critica de profissionais educadores, da
pesquisa pedagogica e de atividades de extensdo para a aproximacdo entre os dois
ambientes educadores, buscando assim diminuir esse distanciamento.

Nogueira (2013, p. 42), ao listar as ideias centrais nas politicas de extensdo do
FORPROEX, destaca que funcéao social é “entendida como compromisso da instituigdo
publica na busca de solucdes para os graves problemas sociais que afligem a grande
maioria da populagdo”, apontando a extensdo como instrumento basico para buscar
realizar essas fungoes.

Compreende-se assim que a universidade possui algumas fungdes que véo
alem da formagdo profissional, e assume uma responsabilidade social com a
comunidade, em especial do seu entorno. Augusto (2019, p. 34) destaca como fungéo
social a partir da andlise do artigo 43 da LDB o estimulo de conhecimentos dos

problemas da sociedade, o compartilhamento de producéo de conhecimento e a busca de
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aprimoramento para a educacgdo basica, além de atividades de extensdo conjunta com a
sociedade para o desenvolvimento social e a democratizagdo do conhecimento.

Silva e Rosa (2011), chamam aten¢do para o papel formativo da extensdo na
formacéo do professor, ndo s6 no campo cientifico, mas também no desenvolvimento e

formacéo social. Segundo elas,

Observa-se que a participacdo em acdes extensionistas no processo de
construcdo dos saberes da docéncia vem contribuindo, sobremaneira,
para o desenvolvimento do que se pode designar “olhar apurado para o
social”, olhar que se despe de preconceitos e busca assumir uma
cumplicidade com seu publico-alvo, por considerar a parceria como
algo inevitavel. Ao desenvolver esse olhar, a vivéncia curricular,
automaticamente, sofre uma ruptura, uma vez que a busca por
conhecimentos € acelerada e imediatamente conectada com a
concretude do mundo real, demandando uma analise permanente, 0
gue cria uma insatisfacdo quase natural com os discursos livrescos
gue, na maioria das vezes, permeiam a formacdo de professores.
(SILVAE ROSA, 2011, p. 372)

Nessa concepcdo, € necessério entender a importancia da relacdo teoria e
pratica para uma formacdo com um olhar voltado para a realidade, descortinando o que
se aprende na teoria e, a0 mesmo tempo, aprendendo o seu papel social como professor
e parte da sociedade. Para isso, € necessario, segundo Gadotti (2017, p. 12) descolonizar
as mentes do interior das préprias universidades, ou seja, direcionar uma nova postura
em relacdo com a extensdo e com as responsabilidades sociais que a universidade em
sua esséncia possuli.

Importante destacar que, na Deliberagdo N° 15 de 23 de margo de 2012 da
UFRRJ, em seu artigo 4, inciso V, fica instituido como um dos objetivos especificos da
instituicdo “promover a extensdo, aberta & participagdo da populagdo, visando a
socializagdo das conquistas e beneficios, resultantes da criacdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnologica geradas na instituigao” (UFRRJ, 2012, p. 3), confirmando o seu
compromisso social através da extenséo e de sua indissociabilidade com o ensino e a
pesquisa, reafirmado em seu artigo 38, ao conceituar a extensdo Como ‘“‘processo
educativo, cultural e cientifico que se articula ao ensino e a pesquisa de forma
indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora entre universidade e sociedade” (p.
13), reforgando a importancia da extensdo na formacdo e do cumprimento das fungdes

sociais da universidade de forma conjunta ao ensino e a pesquisa.
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2.3 A Curricularizacdo da Extensdo Universitaria: propostas e desafios

Segundo Silva e Rosa (2011, p. 375), a extenséo, mesmo que em tese se iguale
em importancia ao ensino e a pesquisa, historicamente tem sua importancia diminuida
pela hierarquizacdo constituida dentro do &mbito académico. Essa ideia se reforga pela
pouca valorizacdo e atencdo relegada a atividades extensionais, sendo geralmente
reduzida a servicos sociais e prestacdes de servico, sendo inviabilizado o seu carater

formativo. Para as autoras, a extensdo, ao ser concebida como componente curricular

[...] assume o papel de conectora entre 0 ensino e a pesquisa, nao
como mensageira da academia para a sociedade, mas como uma agao
mobilizadora dos mecanismos de construcdo dos saberes da docéncia,
0S quais se estruturam a partir da relacdo de sentido estabelecida no
espaco social em que a acdo pedagogica se desenvolvera, o que muda
a perspectiva que lhe é atribuida pela hierarquizacdo construida pela
dindmica do campo académico. (SILVA E ROSA, 2011, p. 375)

As autoras, ao analisarem a Resolu¢cdo CNE/CP N° 2, de 19 de fevereiro de
2002, que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura de graduacgéo
plena, de formacdo de professores para a educacdo basica em nivel superior concluem a
dicotomia entre teoria e pratica nas dire¢es da carga horaria dos curriculos, aléem de
indicarem uma hierarquizagéo, sendo valorizados em quantitativo as horas destinadas ao
trabalho intelectual (SILVA E ROSA, 2011, p. 378). As Diretrizes que vigoram nos dias
de hoje, instituida pela Resolucdo CNE\CP N° 2 de 20 de dezembro de 2019, definem o
direcionamento para a carga horéaria tedrica de 2400 horas, enquanto as atividades
praticas mantiveram a carga horaria anterior de 800 horas, reforcando a hierarquizagédo
entre as discussdes tedricas e as atividades praticas. Essa analise reforca ainda mais a
importancia da curricularizacdo da extensdo. Segundo Gadotti (2017, p. 4), era
necessario a curricularizacdo da extensdo, por um lado para fazer valer a
indissociabilidade junto ao ensino e a pesquisa, e por outro lado, para reforgar a conexao
entre a universidade e a sociedade.

Diante desse cenario, a importancia da curricularizacdo é apontada na meta 12
do Plano Nacional da Educacdo (PNE 2014 — 2024), onde se estipula assegurar ao
menos 10% dos créditos curriculares para atividades de extensdo que contenham

pertinéncia social. Esse plano se concretiza a partir da Resolucdo 07 do CNE de 2018,
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onde sdo instituidas as diretrizes da extensdo universitaria no pais. A referida Resolucéao
€ uma pequena mas importante vitoria das lutas travadas em favor a uma universidade
socialmente referenciada, reconhecido pelo FORPROEX no seu 462 Encontro Nacional

ocorrido em Sao Luis (MA), onde é apontado que

[...] as Diretrizes Nacionais da Extensdo Universitéria, trazidas pela
Resolugdo CNE N° 07, de 18 de dezembro de 2018, significam um
avanco para a consolidacdo da extensdo nas IPES, integrando o
processo formativo dos estudantes em nivel superior. A creditacdo da
extensdo leva ao fortalecimento da Indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo, previsto no Art. 207 da Constituicdo Federal.
(FORPROEX, 2019, p. 2)

Dessa forma, a curricularizacdo deve se efetivar conforme a Resolucdo 07 de

2018, que em seu artigo 4 define que,

As atividades de extensdo devem compor, no minimo, 10% (dez por
cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de
graduacdo, as quais deverdo fazer parte da matriz curricular dos
cursos; (BRASIL, 2018, n.p.)

O artigo 12 do documento, ao estipular as condi¢des de reconhecimento,
credenciamento e recredenciamento a partir de avaliacdo pelo MEC, estipula como fator
em sua alinea |

a previsdo institucional e o cumprimento de, no minimo, 10% (dez por
cento) do total da carga horaria curricular estudantil dos cursos de
graduacdo para as atividades de extensdo (BRASIL, 2018, n.p)

Esse fato se faz importante, pois impde mudancas e adequagfes nos cursos
universitarios para se adaptar a essa nova realidade, buscando assim diminuir a
desigualdade entre teoria e pratica, consolidando uma formacéo ndo dicotbmica. Para
orientar essa reformulacéo, a Resolucdo acima citada, em seu artigo 7 define atividades
de extensdo “como intervengdes que envolvam diretamente as comunidades externas as
instituicdes de ensino superior e que estejam vinculadas & formagdo do estudante”
(BRASIL, 2018, n.p.), buscando delimitar assim a extensdo como ato de formagéo
individual que, por consequéncia, compreende um auxilio para o desenvolvimento
social. Dalcin e Augusti reforcam esse carater formativo e social da extensdo ao afirmar

que
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A implementacdo de no minimo dez por cento do total de créditos
curriculares exigidos para a graduacdo, com énfase para areas de
grande pertinéncia social, deve envolver todos os setores da
universidade, sejam eles discentes, docentes ou de gestdo, uma vez
que a integralizacdo compreende a indissociabilidade como pratica
organica, o que opera na universidade o desafio do imobilismo
pedagogico, partindo do estimulo e debate sobre as principais
inquietacdes nas diferentes areas de pertinéncia social, seja a nivel
local, regional e global. (DALCIN E AUGUSTI, 2016, p. 47)
Entende-se que a Resolucdo 07 de 2018 é um importante dispositivo, ndo s
para a institucionalizacdo da extensdo, mas também para que ela se materialize na
formacdo académica através da curricularizagdo. Entretanto, essa medida de forma
isolada ndo sera a solucao para um caminho de tornar o tripé que norteia a universidade
de fato indissociavel e igualitario entre seus componentes, ja que a verdadeira mudanca
deve vir da consciéncia de quem constitui a universidade, como nos alerta Gadotti
(2017).

Favero afirma que

Se a universidade é parte de uma realidade concreta, suas fungdes
devem ser pensadas e trabalhadas levando-se em conta as exigéncias
da sociedade, nascidas de suas proprias transformagdes em um mundo
em constantes mutagdes e crises. Essa colocacdo evidencia, de modo
mais ou menos flagrante, o problema das relac6es entre universidade e
sociedade. [...] O que ndo se justifica é tornar-se a universidade um
lugar de instrumentalizagdo para a dominacéo de pessoas, de classes e
de concepcdes politico-partidarias, quando ela poderé constituir-se em
um lugar de fortalecimento das estruturas e de dinamicas
corporativistas ou classistas. (FAVERO, 2011, p. 57 - 58)

As universidades devem buscar se entender como parte da realidade concreta,
ndo sendo uma instituicdo isolada entre seus muros, e agir em conjunto com a sociedade
buscando investigar e resolver os problemas que assolam a sociedade. A partir da
extensao e de sua curricularizacao, essa distancia pode ser amenizada, contribuindo para
uma universidade socialmente referenciada.

Dessa forma, abre-se um caminho para fazer da extensdo efetivamente parte da

formacdo e caminho para aproximar a universidade da comunidade, pois “O curriculo

ndo deve ser entendido como um “apéndice” do processo educativo. Ele é resultado de
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um “caminho percorrido” (significado da palavra "curriculo")’(GADOTTI, 2017, p.
11).

2.4 A Extensao e o processo formativo: e o estagio curricular supervisionado com
iS50?

Se faz necessério, antes de tudo, deixar claro que ndo é a intengdo apontar o
estagio curricular supervisionado como extensao, pois, ndo entende-se 0 conceito de
estagio como algo que se enquadre como uma atividade extensional. Além disso, Santos
(1986, p. 26 - 34), ao analisar o Decreto Presidencial N° 87.497 de 18 de agosto de
1982, que regulamenta os estagios curriculares em seu tempo, critica a forma em que a
extensdo aparece como mero viabilizador de captacdo de recursos e de atividades que
excluem os entes comunitarios, compreendendo ser uma extensdo invasora e acritica,
onde serve como instrumento dominador de prestacbes de servico, visando um

desenvolvimento social por via vertical. Sobre isso, ele conclui:

[...] a educacdo problematizadora é totalmente contra o Estagio
Curricular, o Projeto Rondon ou qualquer outra atividade
“extramuros” e mais: que seu espago nao € a extensao; por isso, cabe o
seguinte esclarecimento: na atual visdo de curriculo e de escola e na
abordagem domesticadora pseudodesenvolvementista da educagdo
realmente ela é contraria. (SANTOS, 1986, p. 34)

Segundo Santos Junior (2013, p. 78), a extensdo na década de 1980 possuia
carater assistencialista através do estagio, e era necessario repensar as praticas de
extensdo pois a sociedade passava por um momento de efervescéncia do pensamento
critico para 0 momento de redemocratizacao.

Mesmo que Santos (1986) esteja analisando um momento histérico distinto
pois vivia-se em momento de governo ditatorial onde a Idgica educacional era de
controle, faz-se importante entender que o estagio supervisionado ainda nos dias atuais,
ndo possui em seu corpo conceitual direcionada pela Lei N° 11.788 de 2008 o carater de
extensdo, e seu papel formativo tem carater individual de formacéo, seja como formacéo
profissional em atividades préaticas, seja na formacdo social e identitaria nas
experiéncias e vivéncias (LARROSA, 2017). Por essa razdo, segue-se como concluséo
que, para que nao se siga os erros passados pelo carater de atividade individualizada do

estagio supervisionado, ndo o considera-se extensao para a referida pesquisa.
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Entretanto, ao classificar estagio supervisionado, a Lei N° 11.788 de 2008, em

seu artigo 2, paragrafo terceiro define que

As atividades de extensdo, de monitorias e de iniciacdo cientifica na
educacdo superior, desenvolvidas pelo estudante, somente poderdo ser
equiparadas ao estagio em caso de previsdo no projeto pedagdgico do
curso. (BRASIL, 2008, n.p.)

Essa determinagdo aponta que atividades de extensdo, em casos especificos,
podem ser classificadas como estdgio supervisionado. Ao contrario de entender o
estagio supervisionado como extensdo, as atividades extensionistas, por serem por
esséncia praticas, podem complementar a formacdo individual diretamente em
atividades desenvolvidas em ambiente onde irdo desenvolver sua profisséo.

Essa ideia se reforca, em especial, na formacdo dos professores, pois segundo
Silva e Rosa:

Estudar a extensdo universitaria a partir de sua inser¢do no curriculo
dos cursos de formacdo de professores requer uma atencdo especial
sobre 0s mecanismos que estruturam a construgdo das préaticas
profissionais e se constitui, sobretudo, em investigar algo que foi
banalizado, sem que a discussdo tenha apontado alternativas para a
superacao da base da problemética, a dicotomia teoria — pratica. Outra
perspectiva diz respeito a busca por uma construcdo de praticas
inovadoras que se apresentem como alternativas ndo sé
metodolégicas, mas, também, como formas de compreender a
realidade escolar e, assim, em uma perspectiva colaborativa,
desenvolver agBes capazes de responder aos desafios apresentados
cotidianamente. (SILVA E ROSA, 2011, p. 372)

Ao analisar a extensdo como processo formativo, compreende-se como
momento pratico onde as vivéncias se constitui como momento de ensino e
aprendizagem, onde a pratica do dialogo terd grande importancia na formacéo social e
politica do formando. Entretanto, deve haver uma relagdo harmonica entre a teoria e a
pratica para que esse processo formativo ndo seja um processo sem fundamentacéo,
tanto para a comunidade quanto para o formando. Freire (2011, p. 24) nos alerta que a
teoria sem a pratica se constitui em palavras vazias, sem sentido, enquanto a pratica sem
a teoria se torna ativismo.

Para que essa relacdo teoria e pratica seja atingida atraves de uma extenséo

dial6gica e cooperativa, € necessario planejamento e metodologias capazes de integrar
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comunidade e universidade e que haja uma integralizacdo de saberes e para buscar, em
conjunto, solucBes para problematicas sociais. Diante disso, baseados em pesquisas
anteriores (Augusto, 2018; 2019, Augusto et al, 2019, Guimardes et al, 2016; 2019,
Queiroz et al, 2018, 2019a, 2019b, 2020, 2021), entende-se que 0 estagio
supervisionado, através de sua capacidade orgénica em aproximar a escola com a
universidade através da presenca do estagiario, pode ser um caminho metodoldgico para
a extensdo universitaria e para buscar cumprir as func¢@es sociais da universidade. Essa
ideia é reforcada no | Encontro do FORPROEX em 1987, que ao determinar as acoes
metodoldgicas, aponta no ponto 3 que “Os estagios curriculares e extracurriculares
estardo inseridos na politica extensionista definida pela Universidade” (FORPROEX,
1987, p. 12).

Para Santos Janior (2013, p. 138), 0 estagio tem se tornado problema para 0s
cursos de licenciatura por ser uma atividade respaldada por legislacdo e que geralmente
se resumem a atividades de observacdo e co-participacdo, se tornando uma atividade
regida por técnicas e instrumentos desarticulados de propostas pedagdgicas e da
realidade vivida, se tornando um atividades burocraticas. Entretanto, o autor afirma que
0 estagio supervisionado pode se viabilizar como espaco para a extensao, desde que
previsto em projetos e em propostas curriculares. Para isso, ele propbe a ideia de

Estagio de Extensao, que segundo ele

[...] a proposta é a integragdo teoria e pratica, de forma dialética,
inter/transdisciplinar, articuladora do tripé universitario com base na
problematica trazida das especificidades do I6cus de atuacdo. Para
tanto, independentemente da modalidade, o estagio é um momento de
andlise dos fendmenos da realidade a luz dos conhecimentos
inter/transdisciplinares, tendo a teoria e a pratica como atos
indissociaveis e criticos haja vista que as acGes de Estagio ndo séo
pensadas na Universidade para a comunidade, mas em espacos de
interacdo onde s@o propostas, discutidas e acatadas sugestbes de
intervencBes em conjunto. Esta troca de experiéncia possibilita
ampliar os entendimentos acerca dos problemas que sdo vivenciados
cotidianamente, achando conjuntamente as maneiras de supera-los.
(SANTOS JUNIOR, 2013, p. 141)

Compreendendo a importancia dessa integracdo entre escola e universidade
através do estagio supervisionado, possibilitando parcerias e a promogdo de extenséo,

tornando o estagio, além de processo formativo, um instrumento para a extensdo de
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forma integrada e dialdgica. Silva e Rosa, ao analisarem o espaco social da extensdo,
refletem que

[...] as préticas cotidianas desenvolvidas nas esferas da producéo,
transmisséo e difusdo do conhecimento necessitam de conexdo e
interacdo, possibilitadas pela extensdo universitaria, que reconfigura
0s espacos académicos. Dentre esses espacos, a sala de aula se
constituird num ambiente em que os conteldos vao contribuir para que
a realidade seja questionada, problematizada. (SILVA E ROSA, 2011,
p. 376)

Desta forma, podemos ter como base que 0 estagio supervisionado pode ser
entendido para além de suas bases burocraticas, sendo entendido como um instrumento
de comunicacdo entre a universidade e a escola. O estagio pode ser entendido como fase
complementar da formagdo, ndo s6 como momento de cumprir tarefas curriculares
obrigatdrias, mas também pode ser entendido como momento integrador para a
extensdo. Augusto (2019, p. 31) define que o estagio apresenta um amplo campo paraa
pratica de extensdo pois “envolve duas instituicdes de diferentes objetivos e politicas”,
entretanto, entre elas esta o estagiario, que enquanto busca atender as atividades
determinadas no estagio, pode se compreender como agente de aproximacdo e de
diélogo.

Ao buscar entender o estagio como possibilidade de interacdo escola-
universidade, Augusto (2019, p. 35) descreve possibilidades efetivas dentro da prépria
atividade de estagio que compreende a fungdo social da universidade, seja de forma
direta ou indireta, incluindo a necessidade da pesquisa durante esse momento, em
especial da localidade na qual a escola esté inserida.

Essa possibilidade tem caracteristica organica do proprio estagio, ja que a
pesquisa se faz imprescindivel para a formacdo profissional. Entretanto, a producao de
um conhecimento das realidades locais pode escancarar problemas estruturais, sociais,
politicos, etc. que podem auxiliar ou até mesmo pressionar 0s 0rgaos estatais na busca
de solugdes de suas competéncias. Esse exemplo pode ser caracterizado como atividade
que, além de efetivar a funcdo social universitaria, também compreende na formagéo
profissional e identitaria do sujeito estagiario, sem a necessidade de inclusdo obrigatéria
nos projetos politicos pedagdgicos dos cursos.

Ao analisar a importancia de conhecer a realidade estrutural da profissao

docente, Araudjo (2013, p. 43) destaca uma semelhanca importante entre o estagio
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supervisionado e a extensdo universitaria. Ele afirma que compartilhar a producéo
académica e capacitar profissionalmente sdo funcGes de ambas. Essa semelhanca
aproxima essas duas areas de saber para contribuir ndo s6 na formacao profissional e
identitaria do futuro docente, mas também contribui para uma aproximacao efetiva da
comunidade escolar com a universidade. Essas semelhancas, por si sd, abarcam diversas
condicOes para confirmar o estagio nas escolas como possibilidade para extenséo.
Entende-se assim que o estagio supervisionado, mesmo que ndo deva ser
entendido como uma atividade de extensdo, pode ser entendido como um instrumento
de aproximacdo entre universidade e sociedade, em especial a escolar. Para isso o
estagiario deve ter em mente que a sua formacdo nao se resume ao que envolva as
observaces e co-participacdo em sala de aula, vai muito além disso, tanto como
crescimento interpessoal, como agindo em favor da sociedade, cumprindo a funcgéo
social que a universidade organicamente possui atraves da extensao dialdgica, critica e

inovadora.
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CAPITULO 3: A COMPREENSAO SOBRE A EXTENSAO ATRAVES DAS
VIVENCIAS DO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Parte-se do principio de que o0 estdgio supervisionado representa um
movimento de aproximacdo entre escola e universidade, pois em ambas circula o
licenciando, em busca de cumprir os requisitos dispostos dessa atividade curricular.
Assim, podemos compreender esse sujeito como ponte entre as duas instituicbes. Desta
forma, o estagio supervisionado nas licenciaturas pode ser o elo entre academia e
sociedade, atraves das andancas do licenciando (estagiario) na universidade e na escola.
Além disso, ousa-se considerar que 0 estagio supervisionado pode contemplar, de forma
plena, o tripé fundante da instituicdo universitaria: Ensino-Pesquisa-Extensao.

Para buscar entender as necessidades dispostas na formacéo inicial docente, é
imprescindivel a pesquisa durante o estadgio (PIMENTA E LIMA, 2006; ZABALZA,
2013). A observacdo e a busca de compreender a comunidade em que a escola esta
inserida, além de apontar todas as inquietudes, necessidades e manifestacbes da
comunidade através do meio escolar pode contribuir para entender a realidade em que o
ambiente onde a pratica de estagio é desenvolvida, produzindo assim vasto material de
informacdes e compreensdes sobre aquela comunidade (AUGUSTO, 2019, p. 35).

A contribuicdo da pesquisa durante o estagio se soma com a formacao inicial
docente, ndo se abstendo de buscar contribuir para o desenvolvimento da comunidade
escolar em que o licenciando realiza sua pratica. Podem contribuir, inclusive, para
intervencdes diretas e indiretas das préprias universidades ou complementam dados que
possam ser repassados aos governos competentes em acgdes conjuntas. Neste sentido, é
preciso um didlogo entre as instituicdes universidade e escola para que haja o
desenvolvimento do estagio de forma que todos os atores envolvidos no processo sejam
contemplados.

Sendo assim, é necessario buscar a importancia da Geografia para a
consolidacdo de tal finalidade, sendo essa ciéncia essencial para o entendimento do
espaco. Para isso, 0 estdgio supervisionado na Licenciatura em Geografia deve ser
entendido como uma atividade de formacdo, que extrapola as salas de aula,
vislumbrando entender também o espago em que a escola esta inserida como objeto de
estudo, incluindo as necessidades, virtudes potencializadas e realidade do meio como

importante para a formacgédo docente.
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3.1 Atividades nas turmas de Estagio Supervisionado | e Il do curso de
Licenciatura em Geografia do IM - UFRRJ: caminho metodoldgico

Seguindo a premissa do estagio supervisionado como instrumento para a
extensdo, algumas acdes foram aplicadas nas turmas de Estagio Supervisionado | e Il
do curso de Licenciatura em Geografia do IM - UFRRJ desde o ano de 2016 até 2021,
todas ministradas pela professora Dr? Edileuza Dias de Queiroz.

Nos anos de 2016 e 2017 foram aplicados nas turmas de Estagio
Supervisionado | e Il a proposta de projeto que objetivou a aproximacéo entre escolas
do entorno do IM-UFRRJ com a universidade através do estdgio supervisionado. O
projeto consistiu em fechar parceria com escolas proximas selecionadas por fatores
diversos com vista a diminuir a burocracia da busca por escolas, estimulando assim a
presenca de estagiarios nessas escolas. Esse projeto teve como resultado o Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) denominado ‘A Funcdo Social da Universidade: o
fortalecimento do didlogo da sociedade através do Estagio Supervisionado no curso de
Geografia do Instituto Multidisciplinar - UFRRJ’ (AUGUSTO, 2018) e demonstrou
como resultado o aumento significativo da presenca de estagiarios nas escolas parceiras,
que antes tinha baixa ou nenhuma presenca.

Entretanto, percebeu-se grandes dificuldades em parcerias de atividades
conjuntas, o que resultou em uma reflexdo: os professores em formacao inicial possuem
dificuldades em entender a extensdo universitaria, as funcdes sociais que possuem a
universidade e a sua relacdo pessoal e institucional com a sociedade. As analises e
resultados do TCC acima citado foram analisados para algumas consideracdes nesta
presente pesquisa, além das analises de alguns relatérios de estdgio, a fim de
compreender a visdo do estagidrio para além do estagio (ou se ha essa percepcao)
durante as atividades praticas na escola.

No ano de 2018 ndo foram desenvolvidas a¢fes para a pesquisa, sendo um ano
de hiato. No ano de 2019, na turma de Estagio Supervisionado I, foi proposto como
atividade em grupo que os estagiarios construissem um projeto de extensao diretamente
ligada as atividades de estagio. Essa atividade foi discutida entre os grupos durante a

aula, apds uma exposicdo sobre a importancia do tripé universitario na formacéo
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docente. Os resultados foram apresentados em sala de aula e teve como finalidade
entender a visdo dos estagiarios sobre a extensdo e as possibilidades da aplicacdo dessas
atividades durante as praticas de estagio.

Em 2020, no periodo excepcional em funcédo da pandemia de COVID 19, com
a mesma finalidade, foi aplicado também um questionario aberto com apenas uma
questdo, em formato online através da plataforma Google Forms (Apéndice 1). O
questionamento era: Descreva, de forma sincera e detalhada, quais as expectativas para
as atividades de Estagio Supervisionado de forma remota, além de como, nesse
momento excepcional, poderd contribuir para a sua formacdo e para atividades
conjuntas com as escolas parceiras. Esse questionamento busca entender como o
estagiario entende o estagio como uma préatica remota, fora do chdo de escola e como,
se fosse possivel no entendimento de cada um, desenvolver parcerias dessa forma.

Ainda em 2020, foi proposto pela professora orientadora o desenvolvimento de
materiais didaticos em conjunto com dois professores co-formadores das redes
municipais de Nilopolis e Nova lguagu, para a apresentacdo em aula na turma que 0s
estagiarios realizaram, remotamente, suas préaticas. Importante destacar que houve um
momento entre 0s meses de marco e agosto do ano de 2020 sem aulas devido as
incertezas que a pandemia impds para 0 mundo, inclusive para 0 meio académico. Em
setembro do mesmo ano as aulas retornaram em formato remoto, o que pode ter causado
confusbes e pouca participacdo por estar em momento de adaptacdo de um cenario
totalmente novo.

Para entender a relacdo em contexto remoto e o desenvolvimento de atividades
de extensdo durante esse momento, foram aplicados dois grupos focais com as turmas
de estagio, um dirigido pela professora orientadora da turma no dia 17 de novembro de
2020 com a presenca de onze de vinte seis discentes inscritos? na turma de Estagio
Supervisionado Il (Apéndice 2). e o outro pelo pesquisador dessa pesquisa com a turma
de Estéagio Supervisionado I, no dia 6 de abril de 2021 com a participagéo de seis dos
oito estagiarios inscritos na disciplina® e uma mestranda que realizou estagio em

docéncia na turma (Apéndice 3).

2 0 grupo focal foi realizado durante a aula e apenas onze alunos de fato participaram da atividade.
3 Um estagiario, mesmo que presente, ndo fez intervencdes na atividade e o outro estava ausente no
dia.
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No primeiro grupo focal, o didlogo se pautou em volta de quatro questdes pré-
estabelecidas: 1) diante da experiéncia, é possivel a oferta do estdgio remoto pelos
cursos de Licenciatura, priorizando-se a vivéncia no campo de estagio na educacéo
basica?; 2) diante do contexto remoto, como fica a relacdo entre o professor supervisor,
professor orientador e estagiario?; 3) Quais os aprendizados na atividade de estagio
supervisionado em modalidade remota e quais as diferencas entre essa modalidade e a
modalidade presencial?; 4) As atividades realizadas também podem ser consideradas de
extensao? Por qué?

No segundo grupo focal, as questdes foram desenvolvidas durante a atividade,
possuindo um aspecto de didlogo. Durante o acontecimento foram colocadas como
pautas para a discussdo: qual a importancia do estagio supervisionado na formacao
inicial; qual a diferenca entre o estagio remoto e o estagio presencial; ha possibilidade
de trabalhar a extensdo através do estagio supervisionado; como a extensdo pode
contribuir na formacéo; qual o entendimento de o que é extensao.

Durante os dois semestres seguidos do ano de 2021, nas turmas de Estégio
Supervisionado | e Il, foi proposto como atividade a idealizagdo de um projeto de
extensdo pelos alunos da turma. E importante pontuar, que por ser uma disciplina de
continuacdo, grande parte dos alunos que cursam a disciplina Estagio Supervisionado |
seguem na turma de Estagio Supervisionado Il. Com isso, no andamento da primeira
disciplina, foi apresentado uma palestra sobre extensdo universitaria, sua importancia
formativa e social e foi ensinado os passos para a producdo do projeto de extensdo. Em
sequéncia, os discentes se dividiram em grupos de até trés componentes. Os projetos
foram corrigidos e devolvidos com apontamentos tanto sobre a estrutura quanto o
contetdo. No semestre seguinte, os discentes devolveram o projeto com as corregdes
apontadas.

Faz-se importante destacar que as atividades entre os anos de 2020 e 2021
foram desenvolvidas em contexto de pandemia de COVID 19, o que impossibilitou de
varias formas desenvolver a pesquisa e as atividades em formato presenciais. Com isso,
foi necessario, junto a professora orientadora de estdgio, conduzir a pesquisa em
contexto de aulas e estagios online. Nesse periodo, foram produzidas varias pesquisas a

respeito do estagio supervisionado nas licenciaturas em formato remoto (Souza e
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Ferreira, 2020; Vinhas, Santos e Barreto, 2021), demonstrando o esforco de varios
professores em manter a formacao inicial nesse contexto.

Essas condi¢Ges possibilitam também buscar compreender as falhas,
dificuldades, vantagens e caminhos para a evolucdo do estagio supervisionado em um
contexto relativamente novo e praticamente desconhecido. Entretanto, entende-se que
essas condi¢cdes ndo atrapalham os objetivos dessa pesquisa pois, em todo momento
buscou-se desenvolver extensdo durante esse momento além do estimulo desenvolvido

pela orientadora de estadgio em desenvolver e produzir extensdo durante esse momento.

3.2 Anélises dos relatdrios, atividades, questionario e percepcdo durante o
acompanhamento dos estagios

Para a andlise do material coletado serdo levados em consideracdo alguns
pontos importantes para 0 resultado da pesquisa: como € entendido o estagio
supervisionado pelos estagiarios e a percep¢do do estadgio supervisionado em
modalidade remota em tempos de pandemia; as possibilidades de trabalhar a extensao
universitaria nesse contexto. a fim de entender a importancia deste momento formativo
para esses atores e os desafios encontrados em contexto de ensino remoto; 0 que 0s
estagiarios entendem como extensdo universitaria e se eles acham possivel que o estagio
supervisionado seja um instrumento de aproximac&o entre escola e universidade, e; qual
tipo de extensdo universitaria estd mais enraizada no imaginario desses estagiarios,
buscando compreender qual extensdo predomina no imaginario dos licenciando de
Geografia do IM-UFRRJ conforme a classificacdo de fases\faces de Oliveira e Goulart

(2015).

3.2.1 A percepcao da importancia do estagio supervisionado na formacéo inicial
docente de geografia nos tempos de ensino remoto: dificuldades e desafios

Em questionario semi-estruturado, realizado em 18 de setembro de 2020, em
momento de retorno as aulas de forma emergencial pelo modelo de ensino remoto,
questionou-se quais as expectativas para as atividades de Estagio Supervisionado de
forma remota, além de como, nesse momento excepcional, podera contribuir para a sua

formacdo e para atividades conjuntas com as escolas. Algumas respostas se repetiram
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com frequéncia: 0 medo e as incertezas de um cenario novo e pouco compreendido; as
limitacGes impostas pelo formato remoto, ja que a observacdo em sala de aula é
impossibilitada pelo momento; expectativas baixas sobre as atividades praticas em
formato remoto; expectativa de reinvencdo diante de um novo cenario formativo, em
especial em atividades praticas.

Percebe-se, na maioria das respostas, a incerteza do novo que esta por vir. E
importante destacar que se trata de um cenario novo ndo apenas para 0s estagiarios, mas
também para a universidade, em especial para a professora orientadora. Percebe-se um
grande esforco em se reinventar diante desse cenario sem perder a esséncia desse
momento pratico tdo importante para a formacao docente.

Ao analisarmos os vinte e nove relatdrios da turma de Estagio Supervisionado |
do semestre de 2020.2 que ocorreu entre abril e julho de 2021 durante a pandemia de
COVID 19, a palavra que mais podemos encontrar ¢ ‘expectativa’. Isso se da porque a
maioria dos discentes possuiam expectativas do momento pratico na escola, condicdo
impossibilitada pela modalidade remota aplicada emergencialmente devido ao
momento. Para sanar essa condi¢do, o estagio apresentou uma configuragdo diferente
proposta pela professora orientadora: os alunos realizaram suas praticas ao desenvolver
materiais didaticos que poderiam auxiliar professores das escolas de ensino basico em
suas aulas remotas, além de uma entrevista com um professor de Geografia do Ensino
Fundamental 1. N&o houve entdo nesse momento observacdo em sala de aula, atividade
tdo presente nas praticas de estagio.

Diante de varios relatos, pode-se destacar alguns:

“Quando nos matriculamos no inicio do periodo expectativas sdo
criadas, do meu ponto de vista boas em relagdo ao debate proposto
pela disciplina de estagio e ruins quando lembro que a pratica foi
afetada pela pandemia. A conducéo das aulas pela professora Edileuza
junto com a participacdo e apresentacdo dos alunos que foram
impecéveis, juntamente com a participacdo dos estagiarios, fez com
gue as minhas expectativas sobre ouvir diferentes realidades e tentar
compreender a visdo de outros professores em formacdo fossem
superadas.” (Estagiario WSF em relatério)

Essas frustracdes ficam evidentes em algumas falas, como por exemplo:

“[...] fica evidente como o momento atual de pandemia afetou
diretamente as possiblidades envolvendo o Estagio Supervisionado,
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gue precisou se desenvolver de uma outra forma. Sendo assim, sendo
incorporados seminarios, debates e, principalmente, uma base teérica
mais completa. Dessa forma, criando boas atividades envolvendo
interacBes mais complexas entre a turma.” (Estagiario VMF em
relatorio)

Outra estagiéria esbogca a frustracdo ao dizer:

13

[...] ¢ um pouco frustrante realizar essa disciplina e a pratica do
estagio de maneira remota, ndo sinto que passei pelo momento de
experiéncia onde a vivéncia na docéncia me tocasse e também néo
sinto que comecei 0 meu processo de identidade profissional. Isso se
torna uma situacdo complicada, o que conforta é saber que ainda
haverdo mais estagios e em algum momento eu estarei em sala de aula
para exercer essa fase da graduacao. (Estagiaria SFM em relatério)

Essa perspectiva se repetiu em diversos relatos, que demonstra grande frustracao
pela impossibilidade de desenvolver a pratica em sala de aula, entretanto houve um
grande aproveitamento pelas atividades desenvolvidas e pelos dialogos desenvolvidos a
partir dos textos teoricos apresentados pela professora orientadora. Por maior que
fossem os esforcos implementados pela professora orientadora, fica claro que as
relagbes em sala de aula, as vivéncias das escolas e o observar in loco sdo as maiores
expectativas dos professores em formagédo quando se deparam no momento da formagéo
inicial dedicada ao estagio supervisionado. Ao se depararem com a impossibilidade em
realizar as atividades praticas do estdgio, os discentes descrevem expectativas
frustradas, entretanto, em sua grande maioria, deixam claro que essa expectativa é em
parte suprida pelas trocas em aulas remotas da disciplina de Pratica de Estagio
Supervisionado |, disciplina teodrica obrigatoria desenvolvida concomitantemente ao
estagio supervisionado. Durante a disciplina, foram desenvolvidas discussfes de textos
tedricos, trocas de experiéncias, desenvolvimento de atividades como plano de aula e
projetos de extensao.

Sobre a importancia que o0 estagio supervisionado possui para a formagéo

docente, destaca-se:

“[...] o estagio proporciona diversas experi€ncias na carreira que o
individuo deseja seguir. Dessa forma, a pratica de estagio torna-se
cada vez mais essencial para obter conhecimentos prévios sobre o dia-
a-dia da profissdo e colocar em prética toda a carga tedrica que o
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estudante vem construindo durante a graduacdo. “ (Estagiario OCMF
em relatorio)

O estagiario afirma que em sua visdo, o estgio tem como importante a vivéncia
em sala de aula, onde se analisa a préatica docente in loco e se relaciona a teoriaabordada

em sala de aula:

“E relevante destacar que o estagio proporciona diversas experiéncias
na carreira que o individuo deseja seguir. Dessa forma, a pratica de
estagio torna-se cada vez mais essencial para obter conhecimentos
prévios sobre o dia-a-dia da profissdo e colocar em pratica toda a
carga tedrica que o estudante vem construindo durante a graduacgdo.”
(Estagiario OCMF em relatério)

Essa percepcdo esta diretamente ligada ao referencial tedrico utilizado em aula
de Prética de Estagio Supervisionado I, onde a professora orientadora desenvolve
debates tedricos sobre a pratica do estagio supervisionado. ancorados pelos textos de
Lima (2018) e Vallerius (2019), onde se destaca a importancia da teoria para uma
pratica solida e imprescindivel para a formacao docente.

Outro estagiario destaca a importancia da vivéncia em ambiente futuro da

pratica profissional que ira desenvolver:

“[...] a vivéncia académica se transforma em vivéncia escolar, na qual
o licenciando em geografia entra em contato com a realidade fora das
salas de aula da universidade e observa e tenta aprimorar meios de
adequar as teorias aprendidas ao longo do curso com a praxis escolar.*
(Estagiario MPMC em relatério)

Ao refletir sobre a pratica docente e seus desafios, um dos estagiarios destaca
que o estagio supervisionado também contribui para a confirmacgéo da area de formacao,

tendo em vista o carater pratico:

“[...] o exercicio da vida docente se mostra um tremendo desafio ao
nos depararmos com toda a realidade pertinente a essa carreira
profissional. Porém, o desejo de ser um agente transformador da
realidade faz-se reafirmar a expectativa de ser um professor de
exceléncia e trabalhar da melhor forma possivel para mediar a
construc¢do de um saber geografico para a sociedade.” (Estagiario LSC
em relatorio)
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Outro ponto importante destacado por uma estagiaria durante o grupo focal
(Apéndice 3) é o carater de pesquisa do estagio supervisionado ao apontar sua
experiéncia e a mudanca de perspectiva sobre a modalidade de Educacéo de Jovens e
Adultos (EJA) durante o estagio supervisionado. Outra estagiaria reforca ao afirmar que
a sua primeira experiéncia em escola publica foi durante a pratica.

Essas perspectivas sobre o estadgio sdo recorrentes em relatdrios, reafirmando
assim a importancia deste momento formativo segundo os proprios estagiarios. Percebe-
se 0 entendimento da importancia do estagio em todos os relatorios, entretanto,
questiona-se 0s impactos para a formacdo através do estagio remoto, como descrito por

uma estagiaria:

“[...] enquanto os aspectos positivos coloco que disciplina me fez ver
algumas possibilidades ndo tdo tedricas para eu encontrar a préatica
docente, pois minha dificuldade é encontrar nesse meio virtual algo
gue fuja do campo da teoria por isso ja coloco aqui meus pontos
negativos que a virtualizagdo € uma das primordiais negatividades
para meu futuro profissional a defasagem que vai ser em estar dentro a
sala de aula é bem problematica.” (Estagiaria ESO em relatério)

Essa preocupacdo se faz de forma recorrente em relatérios, através do
questionario e até mesmo em debates durante as aulas: a formacdo docente tera

impactos diante desse cenario? E se sim, quais?

3.2.2 A percepcéo sobre extensdo universitéria e sobre o estagio supervisionado como
instrumento para sua pratica

Para essa analise, foi proposto a confeccdo de um projeto de extensdo na turma
de Pratica de Estagio Supervisionado | do semestre 2021.1. Esses projetos passaram por
correcdes e observacdes que seriam devolvidos no semestre seguinte, durante a
disciplina de Pratica de Estagio Supervisionado I, tendo em vista que essas disciplinas
sdo continuas, logo, a turma seria em quase toda sua totalidade a mesma. Nesse
semestre eles fariam as correcfes e entregariam como atividade da disciplina. Essa
atividade teve por objetivo entender a ideia de extensdo dos estagiarios e estimular a

pratica da extensdo durante 0 momento de estagio.
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Em primeiro momento, foi realizada uma palestra sobre o que é a extensao
universitéria e a sua importancia para a formacéo e foi explicado como desenvolver um
projeto de extensdo universitaria. O tema era livre e poderia ser produzido em grupos
de até trés pessoas. Foram produzidos, no total nesse primeiro momento vinte e dois
projetos e no segundo foram devolvidos apenas dez.

Ao analisarmos as atividades realizadas no primeiro momento, algumas
consideracGes podem ser apontadas. Nota-se, por parte dos discentes, dificuldade em
diferenciar um projeto de extensdo com um projeto de pesquisa. 1sso se nota, nédo
apenas pelo encaminhamento de investigacdo que alguns projetos possuem, mas
também pelo termo pesquisa estar inserido nos objetivos e justificativas.

Também se nota um desenvolvimento de projetos perceptivelmente
preguicosos. Ndo ha um desenvolvimento aprofundado do projeto, além da dificuldade
generalizada em desenvolver referencial tedrico e objetivos bem desenvolvidos. Esse
fator pode ser explicado por desconhecimento de desenvolvimentos de projetos, tendo
em vista que os alunos terdo maior contato com projetos no sexto periodo na disciplina
de Projetos de Monografia, periodo posterior ao de Estagio Supervisionado I.

Podemos destacar a forma geral de pensar a extensdo: se destaca, em grande
maioria, 0 desenvolvimento de materiais didaticos, aulas complementares,
desenvolvimento de pré-vestibulares sociais e palestras. Alguns se destacam por se
diferenciar dos demais como o desenvolvimento de uma horta urbana em escola, acdo
conjunta entre escola, poder publico e universidade para revitalizacdo de um espaco
urbano na cidade de Trés Rios e um projeto com foco em interligar o saneamento basico
a pandemia de COVID-19.

Grande parte das producdes se dedicam ao tema ambiental, além do
educacional. Parece haver uma grande preocupacao em desenvolver atividades ligadas a
temas urgentes no momento atual como mudancgas climaticas, desmatamento, riscos
ambientais e descarte de lixo. De forma mais discreta, outros eixos tematicos foram
abordados, em especial cultura, direitos humanos e justica.

No semestre seguinte, apenas dez projetos foram devolvidos. Esses doze que
ndo foram entregues pode ser explicado porque alguns alunos ndo deram continuidade
na disciplina seguinte ou por uma parte da turma ndo ter entregue o0 projeto apos

correcdo. De uma forma geral, os que entregaram obtiveram uma considerdvel melhora
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na estrutura dos projetos, além de terem seguido, em sua grande maioria, as corre¢des
sugeridas. Entretanto, fica evidente que os projetos, que em sua maioria se demonstram
bem interessantes, poderiam ser melhor desenvolvidos.

Ja no grupo focal realizado em 6 de abril de 2021, um estagiario, ao ser
indagado sobre o que a extensdo pode contribuir na formagdo do professor de

Geografia, respondeu:

“[...] eu acho que é um retorno diferente que eu quero dar a sociedade
né? Dentro desse projeto de extensdo, que antes eu ndo tinha essa
mente de professor, agora ja tenho uma caminhada dentro da
faculdade, na graduacdo né, entdo eu acho que essa extensdo ela tem
essa importancia por ter uma mudanca de mente, e agora eu to
pensando, sei 14, com a cabeca de professor de geografia né? Mesmo
eu ndo sabendo como, mas eu acho que ela ¢ relevante nesse caso.”
(Estagiario W em participacdo do grupo focal)

Nessa resposta, é interessante destacar o olhar para a importancia de acdes de
parcerias que podem auxiliar para a formagdo docente. Outro ponto importante que o

estagiario destaca € o desconhecimento de como ela pode ser relevante para a formacéo,

mas ndo sabendo como, de fato, isso pode ocorrer.

3.2.3 O estagio supervisionado em formato remoto e as possibilidades para trabalhar a
extensdo nesse contexto

As possibilidades de parcerias entre escola e universidade se viram alteradas
diante do momento em que a pesquisa se desenvolveu. No inicio do ano de 2020 surge
um momento inusitado que acontece em momentos excepcionais da historia, uma
pandemia que assolou todo o globo. Entretanto, vivemos um momento de grande
desenvolvimento tecnologico que nos possibilita novas propostas, inclusive no campo
do ensino. Diante da impossibilidade do presencial e para dar segmento ao campo de
formacdo académica, foi proposto de forma emergencial aulas e o estagio em formato
remoto. Esse cenario totalmente novo, tanto para a vivéncia discente quanto docente
gerou desafios e duvidas para ambos: como desenvolver uma boa relagéo para o ensino?
Como relacionar a vida pessoal e académica em um cenario que ambas se misturam?

Como planejar aulas, atividades e avaliagdo nesse contexto?
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Esses desafios se ampliam em atividades que necessitam da prética in loco
como o estagio supervisionado e a extensdo universitaria. Diante desse cenario,
surgiram questdes diante da proposta de como aproximar escola e universidade através
do estagio supervisionado no modelo de ensino remoto e como desenvolver atividades
de extensdo utilizando o estagio supervisionado como instrumento para essas préaticas.
Diante desse cenario, buscou-se compreender as expectativas dos estagiarios nas
contribuigdes para a sua formacao e no desenvolvimento de atividades em parceria com
as escolas.

Em questionario realizado no dia 18 de setembro de 2020, onde foi proposto
aos estagiarios descreverem suas expectativas sobre o estadgio remoto, além de como
essas atividades poderiam auxiliar na sua formacao e nas possibilidades de atividades
em parceria com as escolas, ha uma grande divida sobre as praticas em modalidade
remota. Esse questionario foi realizado no momento em que se iniciou as aulas nessa
modalidade com o propdsito de entender as expectativas diante desse novo cenario.

Em forma geral, as respostas demonstraram incertezas e ddvidas sobre o
andamento do estagio online, entretanto, muitos se mostraram confiantes no trabalho da
professora orientadora e esperancosos sobre a possibilidade do retorno as atividades
académicas.

Sobre as expectativas pelas parcerias entre escola e universidade através do
estagio supervisionado em formato remoto, muitos ndo apresentaram respostas, e 0s que
apresentaram, mesmo com as incertezas se demonstraram bastante animados, em
especial com a atividade proposta pela professora orientadora de estdgio em conjunto
com os professores co-formadores de proposta de material didatico. Essa expectativa

pode ser observada em algumas respostas:

“A questdo de trabalhar com as escolas parceiras, nés alunos,
podemos propor para os professores ideias para aprimorar suas aulas,
acredito que ndo é necessario estar presente ao vivo, pois, ndo é justo
com outros alunos e outras escolas que ndo tem essas possibilidades. «
(Estagiaria TBCS em resposta ao questionario)

Ao observar essa resposta, podemos observar a ideia de auxilio através de
ideias propostas pelo estagiario, definindo uma parceria para o aprimoramento das aulas

aplicadas pelo professor. Outro ponto que chama atencéo nessa declaragdo ¢ a ideia de
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‘justica pela possibilidade de parcerias’. Essa ideia pode ser entendida como uma
possibilidade de democratizacdo das producgdes didaticas através do digital, entretanto
pode ser entendido também a partir das desigualdades diante do desenvolvimento das
parcerias presenciais, onde algumas escolas possuem grande concentracdo de projetos e
atividades conjuntas com a universidade, enquanto outras, geralmente mais periféricas,
possuem pouca ou nenhuma possibilidade de desenvolvimento de parcerias.

Outra estagiaria relata:

"Bom, no inicio fiquei muito contra, pois ndo entendia como
algo que ndo tem nada a ver com o cotidiano em sala de aula poderia
me ajudar para quando eu me formar. Porém apGs a primeira aula
percebi que nds estariamos em contato com os professores que estao
dando aula nesse periodo pandémico, onde nds poderiamos saber
como esta sendo, ajuda-los e propor para eles novas ideias, isso me fez
pensar que assim terei uma formacdo mais completa, pois além de dar
a aula normal na sala de aula, onde temos que lidar com o0s
imprevistos cotidianos, que aprendemos no Gltimo estagio, além disso,
também estaria preparada para dar aulas online, onde hoje se faz um
recurso totalmente necessaria, e dependendo do lugar que queremos
trabalhar se faz impostam ter esse conhecimento.

A partir dessa percepcao consigo entender como essa troca com
essas escolas podem ser importante para elas também, pois assim
teriam uma ajuda em como dar o mesmo contetdo de uma forma nova
e que chamasse atencdo do aluno, pois online fica mais dificil ainda a
atencdo do mesmo, com isso percebi também que nos faz sair da zona
de conforto, onde sempre pensamos algo ludico dentro da sala de aula,
e hoje temos que pensar em algo ludico dentro da casa de cada aluno,
e na nossa também.

Para ser sincera estou animada com essa interagdo com 0S
professores e os alunos, e ajuda-los, porém estou apreensiva com esse
momento online, pois como nunca fizemos, sendo assim tem muita
coisa que pode dar errado e acabar atrapalhar o aluno em vez de
ajudar.” (Estagiria VCD em resposta ao questionario)

O relato chama a atencéo para 0s pontos positivos do estagio remoto proposto
ao analisar as novas possibilidades de ensino que podem ter maior apelo apos a
pandemia, ou seja, para a estagiaria, ter esse contato com o estagio em formato remoto
Ihe abre maiores possibilidades de conhecimentos em modalidades educacionais. Outro
ponto importante que se assemelha com a percepcdo do relato anterior é a ideia de

auxilio aos professores da rede de ensino basico ao se referir a eventuais parcerias. Essa
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percepcdo de auxilio as escolas estd muito presente nas respostas ao questionério,
tornando evidente a ideia de parceria para o auxilio.

As perspectivas para a relacdo com a escola, mesmo que em formato remoto,
parece, em muitas respostas ser um alento para as incertezas e dificuldades dos

estagiarios, como podemos ver na seguinte resposta:

“Sei que considerando todas essas situacdes, € muitas outras
também, temos que nos reinventar para superar as adversidades que
nos sao propostas pela atual circunstancia que vivenciamos. Acredito
gue as atividades remotas referentes a disciplina de estagio exigiram
muito de todos que compdem a disciplina estudantes e professores,
muito mais do que exigiriam se fossem realizadas da forma comum,
presencialmente.

Considero que as atividades que serdo realizadas com as
escolas parceiras produzirdo experiéncias positivas apesar dos pesares.
As experiéncias que foram adquiridas durante o periodo extraordinario
nos capacitaram para se reinventar durante tempos dificeis, além de
colaborar para nossa capacitacdo, mesmo que ndo totalmente, para
ministracdo de aulas e atividades remotas. Porém ndo devemos deixar
de pensar nas dificuldades que apareceram durante todo o percurso da
disciplina.  Pressuponho, que as atividades quando forem
implementadas nas escolas parceiras serdo bem recebidas pelos
estudantes, ja que, irdo se distanciar da aula regular que estdo
acostumados.” (Estagiaria KBV em resposta ao questionario)

Nota-se a ideia de reinvencdo através do novo, fato também recorrente em
relatos dos estagiarios sobre essa nova vivéncia. Outro ponto, mais uma vez repetido, €
a ideia de auxilio através das atividades conjuntas com a escola, além da ideia da
inovacdo didatica que essa parceria vai acarretar.

J& no grupo focal realizado em 17 de novembro de 2020, ao serem
questionados se a producdo de material didatico em parceria com os professores co-

formadores poderia ser considerado como extenséo, um estagiario respondeu:

“[...] eu diria que por incrivel que parega nesse formato remoto, eu
acho que uma grande parte das pessoas teve participacdo maior por ta
ali também tendo que produzir esses materiais didaticos. Entdo, além
dessa questdo da precariedade que nds vimos nesse ensino remoto, é
necessario ver também, o ... teve um lado positivo que foi essa maior
participacdo efetiva, digamos assim, da gente, discente. Porque ali a
gente teve que elaborar materiais didaticos e muitas vezes, quando a
gente estava em cardter presencial, quem nunca foi simplesmente para
uma aula s6 pra observar o professor, sé esperar 0 tempo passar. A
gente sabe que acaba acontecendo isso. Entdo quando a gente se
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coloca numa posicdo de obrigatoriedade, de fazer algo diferente, a
gente vé que mesmo diante desse momento tdo dificil tem aspectos
positivos sim, pra gente trazer em consideracdo, que foi a maior
participacdo principalmente por fazer esse material didatico. Eu
confesso que poderia ser melhor ainda, mas o que a gente fez e t&
fazendo até agora, eu acho até interessante porque mesmo nao tendo
aquele contato direto com os alunos a gente pode minimamente
ajudar com aqueles materiais didaticos que a gente fez, produzindo
texto mais voltado para o contexto local e atividade de extensdo é
isso, né, trazer aquele ambiente académico, a universidade para a
educacdo basica, dialogando assim. Eu acho que por mais que tenha
essas dificuldades né, de hoje, no estdgio especialmente, teve esse
aspecto positivo sim. Essa producdo de materiais didaticos, imagino
eu, que foi tdo bom pros alunos, pra gente e também pros professores
gue tiveram um retorno maior que muitas vezes acabam ndo tendo na
maneira presencial também.” (Estagiario M em participacao de grupo
focal)

Na visdo do estagiario, a producdo de material didatico em parceria com o
professor co-orientador pode ser considerada extenséo, e ainda ressalta a importancia da
producdo deste material levando em consideracgdo o contexto local da escola. A viséo do
auxilio através de parcerias também esta presente no discurso do estagiario, entretanto,
ele ressalta a importancia dessa atividade para todos os atores envolvidos nessa acao e
que geralmente, essa acdo, implementada no estadgio remoto, muitas vezes ndo €
possivel no estagio presencial.

Ja no grupo focal realizado em 6 de abril de 2021, um estagiario, ao ser
indagado sobre o que a extensdo pode contribuir na formagdo do professor de

Geografia, um estagiario respondeu:

“[...] eu acho que é um retorno diferente que eu quero dar a sociedade
né? Dentro desse projeto de extensdo, que antes eu nao tinha essa
mente de professor, agora ja tenho uma caminhada dentro da
faculdade, na graduacdo né, entdo eu acho que essa extensdo ela tem
essa importdncia por ter uma mudanca de mente, e agora eu to
pensando, sei 14, com a cabeca de professor de geografia né? Mesmo
eu ndo sabendo como, mas eu acho que ela ¢ relevante nesse caso.”
(Estagiario W em participagdo do grupo focal)

Nessa resposta, é interessante destacar o olhar para a importancia de agdes de

parcerias que podem auxiliar para a formacdo docente. Outro ponto importante que o
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estagiario destaca € o desconhecimento de como ela pode ser relevante para a formacgao,

mas ndo sabendo como, de fato, isso pode ocorrer.

3.3 Resultados e discussao sobre a analise

Percebe-se, de forma geral, que o estagio supervisionado tem no imaginario do
professor em formacdo inicial grande importancia. Isso explica o grande volume de
questionamentos sobre a qualidade da préatica de estagio sem a préatica presencial na
escola e as incertezas quanto ao estagio em formato remoto. Sem a presenca no mundo
fisico, se torna impossivel a leitura do mundo que Callai (2013) nos apresenta,
dificultando as relacGes e préaticas dialogicas a partir do meio em que a escola esta
inserida.

Com isso, 0 estagio toma novo formato, necessita de um novo olhar e novas
perspectivas para que essa relacdo do meio com o ensino seja observado em prética de
estagio. Talvez, seja esse 0 maior desafio para esses novos tempos: qual visdo o
estagiario ird construir sobre suas praticas docentes diante de um cenario tdo desafiador
e novo para todos?

A resposta para essa questdo apenas o futuro pode nos dar, entretanto, fica
claro que, na visdo dos estagiarios, 0s debates tedricos, as trocas de experiéncias entre
0s estagiarios, a presenca semanal da professora orientadora em sala remota foi um
grande diferencial para esse momento. A existéncia de uma disciplina tedrica que
acompanha as praticas de estdgio demonstra um grande ganho na formacao inicial
docente no curso, fato ja afirmado anteriormente ao momento remoto (AUGUSTO,
2019, p. 50), além da importancia da presenca de professores que se dedicam ao tema e
que acompanham os estagiarios ndo apenas para auxilio burocratico e para avaliagdo
final através do relatorio, mas também para orientacfes e debates. Esse diferencial,
segundo os estagiarios, teve grande importancia para 0 momento em que realizaram
suas préaticas, diminuindo as desconfiancas e incertezas que surgiram em primeiro
momento.

Para suprir a falta da préatica do estagio supervisionado, um fator importante
chamou a atengdo dos estagidrios: a parceria entre escola, representada pelos

professores e a universidade. Foi proposto a confec¢do de materiais didaticos a partir da
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parceria dos professores co-formadores e 0s estagiarios. Esses professores contribuiram
para a pratica docente ao orientarem o0s estagiarios sobre as realidades em que as suas
escolas estavam inseridas e os alunos que compunham as turmas. Parcerias essas, fruto
de grande esforco da professora orientadora, e que vai de encontro com o que Zabalza
(2014) descreve como estdgio através de convénios, onde a pratica € articulada e
pensada em conjunto entre centro de formacédo (a universidade) e o centro de pratica (a
escola), ndo havendo planos de estagios desarticulados entre ambas as instituicdes.

Sobre a percepcdo da extensdo, nota-se baixa dialogicidade nos projetos
desenvolvidos pelos estagiarios, que em sua maioria busca levar solugcdes a
comunidade, em especial as escolas. O carater adotado pela grande parte dos projetos
foi de producdo de materiais didaticos, producdo de cursos e oficinas que nao
apresentam uma relacdo de parceria no seu desenvolvimento. Ao desenvolver o0s
projetos, poucos levaram em consideracdo descrever a area que aplicariam o projeto,
além de ndo parecer haver a preocupacdo de compreender as necessidades do meio para
o desenvolvimento da extensdo, podendo classificar grande parte dos projetos como
extensdo de prestacdo de servico, possuindo um carater de apoio técnico as escolas, em
especial aos professores de Geografia.

Como exemplo, podemos destacar um projeto intitulado “Que “vala” ¢ essa?”,
que busca como objetivo “identificar as razdes do corpo d'agua apontado por ele, como
“vala”, ser reconhecida assim”, deduzindo de antemdo que os moradores de uma
determinada &rea do entorno das escolas que ndo foram definidas no projeto,
enxergariam corpos d'adgua presentes nas proximidades de vivéncia dos alunos como
“valas”, ndo levando em consideracdo a relacdo desses alunos com esses corpos d’agua.
Essa ideia sobreposta é chamada por Freire (1985) de invaséo cultural, ou seja, 0 mundo
é pensado por quem leva o conhecimento, se sobrepondo a visdo de mundo de quem
estd passivamente recebendo, desconsiderando as vivéncias e conhecimentos pré-
existentes no meio em que esta trabalhando a extensao.

Pode-se notar, além de projetos de extensdo relapsos, com produgdes pouco
desenvolvidas, sem preocupacdo em descrever 0 meio que seria desenvolvido, também
percebe-se grande dificuldade na compreenséo da extensdo universitaria, especialmente
como processo de formacdo. Muitas respostas, tanto nos questionarios quanto nos

grupos focais apontam a producdo de acbes de extensdo como um auxilio para a
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comunidade\escola. Fica evidente, quando questionados sobre o que é extensdo e a
importancia dela para a formagdo inicial, poucos se arriscam a responder ou respondem
de forma desconexa. A resposta mais emblematica diz que sabe que auxilia na
formacdo, mas nédo sabe dizer como.

Esse desconhecimento\desinteresse pode ser resultado do negligenciamento
que a extensdo sofreu durante a historia. Esse cendrio pode estar em processo de
mudanca apds a Resolucdo 07 CNE de 2018, em especial com a curricularizagdo da
extensdo. O curso de Licenciatura em Geografia do IM-UFRRJ estd passando por
reestruturacdo para adequacdo dessa determinacdo. O impacto dessa curricularizacdo s
poderd ser percebida ao longo do tempo, mas acredita-se que, com a obrigatoriedade da
presenca da extensdo em ao menos dez por cento do curriculo, a extensdo serd mais

compreendida por estar mais presente durante a formacao.

3.4 Possibilidades de atividades de extenséo através do estagio supervisionado

Destaca-se que o estagio ndo pode ser definido como extensdo. Entretanto, € um
importante instrumento para realiza-la, pois, através das vivéncias que este importante
componente curricular proporciona no chédo da escola, bem como na comunidade onde
a mesma esta inserida, é possivel implementar acBes extensionistas a partir da
experiéncia vivida.

Todavia, é importante destacar as semelhancas que esses dois pProcessos
formativos (estagio supervisionado e extensdo) possuem: ambos possuem em sua
esséncia a pratica, desenvolvendo dessa forma a teoria adquirida durante a formacéo
como imprescindivel para iluminar as atividades; por se tratarem de um momento
formativo, é necessario a orientacdo e acompanhamento para o seu desenvolvimento;
ambos possuem suas atividades pensadas para o exterior da universidade, mesmo que
com objetivos distintos e; para um bom desenvolvimento, seja para atividades de
extensao, seja no estagio supervisionado, faz-se necessario uma relacdo dialdgica entre
os entes envolvidos.

Entretanto, a maior semelhanga que estagio supervisionado e extensao possui € a
vivéncia e 0s conhecimentos adquiridos por ela por serem atividades praticas, ou seja,

que sdo realizadas para além dos muros da universidade. Segundo Larrosa (2017), a
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experiéncia € um conhecimento subjetivo, que ndo se separa do individuo concreto e
que ndo se repete de individuo para individuo, é um conhecimento Gnico. Mesmo que
mais de uma pessoa viva 0 mesmo momento, as experiéncias serdo diferentes. Buscar
nessas experiéncias o conhecimento das realidades esta intrinsecamente ligado ao
estagio supervisionado e a extensdo universitaria.

Essas experiéncias que formam, ndo so6 o profissional, mas também o ser social,
podem ser ainda mais valorizadas ao compreender o estagio supervisionado como ponte
entre escola e universidade (LIMA, 2008), buscando integrar conhecimentos, construir
parcerias solidas e a¢des conjuntas. Mas como ‘solidificar’ essa ponte, buscando uma
formacdo por experiéncias e buscando promover a extensdo através das vivéncias do
estagio supervisionado?

Como visto até aqui, as dificuldades de se propor parcerias descritas em Augusto
(2018) se potencializaram com a pandemia. O estagio supervisionado em momento
remoto foi um desafio para os professores orientadores que tiveram que se reinventar
para ofertar um estdgio que auxiliasse na formacdo e que apresentasse momentos de
conhecimentos através da experiéncia em ambiente virtual, para os professores co-
formadores que ja enfrentavam as dificuldades em ministrar aulas remotas e ainda
acarretaria mais uma tarefa em auxiliar na formacdo dos estagiarios e, principalmente
para 0s estagiarios, que se viram, como em diversos relatos, perdidos e inseguros em
uma realidade nova, desmoronando as expectativas de estarem em sala de aula.

Uma das saidas que a professora orientadora de estagio encontrou foi a producao
de material didatico com o auxilio dos professores co-formadores, possibilitando um
diadlogo entre estagiarios e docentes das escolas. Essa troca entre esses atores auxiliou
no entendimento da realidade da profissdo docente, no entendimento da realidade do
entorno da escola devido a impossibilidade do empirico além de, ao fim do estagio, a
utilizagdo dos materiais didaticos em sala de aula. Em relatos, os estagiarios afirmaram
que essa atividade teve grande importancia para suas formacdes, atendendo suas
expectativas em relacdo ao estagio supervisionado. Além disso, possibilitou momentos
ricos de experiéncias.

Essa atividade, por suas caracteristicas, podem ser trabalhadas como extensdo
universitaria, o que auxiliaria as experiéncias dos estagiarios e trariam contribuicdes

para a comunidade escolar. Pode-se articular a atividade de produgdo de materiais
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didaticos a atividade de producéo de projeto de extensdo. Ao ser planejado como projeto
durante o semestre letivo, pode-se cumprir ao moldes da extensdo universitaria.

Atividades como essa podem ser também implementadas nos estagios
presenciais. As disciplinas tedricas que acompanham o estagio supervisionado facilita a
orientacdo para os projetos, além de possibilitar discussGes entre os estagiarios sobre
suas experiéncias e facilita planejar os projetos de extensdo por possibilitar 0s
estagiarios desenvolver uma extensdo dialdgica ao compreender 0s entornos e as
realidades da comunidade.

Além de propor experiéncias, essa proposta cumpre com a curricularizacdo da
extensao disposta na Resolugdo N° 7 de 2018. O curso de Licenciatura em Geografia do
IM-UFRRJ estd em processo de adequacdo do seu PPC para entrar nas conformidades
da resolucdo e o estagio supervisionado tera participacdo de parte da carga horaria da
pratica de extensao universitaria e 0 conjunto de atividades dispostas aqui podem ser
uma proposta para isso.

Esse caminho pode ser facilitado a partir de colaboracdo como proposto em
Augusto (2018), onde parcerias sdo firmadas com escolas do entorno, aproximando-as
com a universidade, diminuindo a burocracia de procura de escolas para estagiar e
criando pontes entre as duas instituicbes, possibilitando a producdo de acbes de
extensdo. A pesquisa concluiu que houve dificuldades em implementar projetos de
extensdo, mesmo que tenha aumentado a presenca de estagirios nessas escolas. Com
essa proposta, onde a extensdo faz parte da avaliacdo durante o estagio supervisionado,
essas parcerias podem ser realizadas com maior sucesso, pois facilitara a parte
burocrética para os estagiarios, contribuird com o professor co-formador e com a escola,
e podem extrapolar as salas de aula, surgindo projetos que ultrapassam 0s muros da

escola, contribuindo assim para a sua comunidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Antes de tudo, essas consideragdes ndo sd&o um ponto final, pois a pesquisa,
assim como toda a ciéncia, tera sua continuidade. As propostas aqui apresentadas sdo
resultados de andlises temporais e baseadas em um referencial tedrico que iluminou e
ainda vai iluminar o assunto aqui proposto.

Inicia-se a pesquisa com a discussao sobre o ensino de Geografia e a formacéo
de professores, em especial do estagio supervisionado, momento crucial para a
formacéo inicial docente. Abordou-se que ha véarias formas de se ensinar a Geografia
nas escolas, e esse ensino pode ser influenciado pela abordagem geogréfica que o
professor assume, assim como as praticas didaticas podem ser equiparadas a essas
abordagens, determinando assim a Geografia abordada nas escolas. O estagio
supervisionado é o0 momento chave para o professor em formagdo compreender, analisar
e se entender como formador, tendo de assumir uma postura mediante as suas préaticas
docentes.

Também buscou-se discutir a importancia de um projeto sélido de estagio
supervisionado, sendo necessario, como Zabalza (2104) alerta, buscar um estagio em
formato de convénios, onde o estagio é pensado de forma conjunta, com projetos
conexos, atividades pensadas e dialogos entre os centros de formacdo e os centros de
pratica. Pensar em conjunto o estagio, além de possibilitar uma pratica coesa, pode criar
um bom cenario para a¢fes conjuntas, seja de pesquisa, de extensao ou de trocas.

O estagio supervisionado na Licenciatura em Geografia contribui na formacéo
inicial docente e na leitura do mundo que faz parte do palco principal das aulas, as
escolas. Ao conhecer 0 meio em que a escola esta inserida, o professor pode relacionar
0s conteudos através das realidades e vivéncias dos alunos. Dessa forma, 0 estagio
supervisionado introduz o estagiario na realidade da sua futura profissdo e traca o
desafio de correlacionar as praticas docentes e as realidades que estdo presentes no dia a
dia dos alunos.

Ja a extensdo, que perpassa pelo tempo e pelas formas de serem conduzidas, se
apresenta durante o tempo como uma possibilidade de auxiliar a sociedade a partir das
producdes que sdo desenvolvidas pela universidade. A forma como a extensdo

universitaria apresenta intencionalidade e contribuicdes, seja por: assistencialismo, que
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consiste por a universidade disseminar seus conhecimentos a sociedade; por prestagdo
de servigos que buscam suprir as necessidades da sociedade através de acdes diretas; e
por fim, a dialdgica, que ao contrario das anteriores, busca uma relacdo horizontal com
a sociedade, reconhecendo que seus membros possuem conhecimentos pré-concebidos.

A extensdo no Brasil vem buscando disseminar a ideia da extensdo dialdgica, e
isso se demonstra a partir das definicGes de extensdo na sua politica nacional e na
Resolucdo N° 7 de 2018, onde se define extensdo como acgdes conjuntas entre a
universidade e a sociedade. Essa ideia de extensdo advinda da concepcao de Freire
(1985) de extensdo como comunicacdo. Essa concep¢do ganha forca com a
redemocratizacdo ao fim do Regime Militar e com a introdugédo da Indissociabilidade
entre 0 ensino, a pesquisa e a extensdo no artigo 207 da CF de 1988.

Entretanto, mesmo depois de trinta anos da promulgacdo da CF, a Resolucéo
N° 7 de 2018 definiu 0 que é extensdo e determinou a curricularizacdo de dez por cento
da carga horaria total dos cursos de graduacdo que devem ser dedicadas a extensdo
universitaria. Mesmo tardiamente, essa resolucdo busca diminuir as diferengas entre ela
e 0s outros integrantes do tripé fundante da universidade no Brasil.

Ao buscar entender as percepcdes dos estagiarios do curso de Licenciatura em
Geografia do IM-UFRRJ sobre o estagio supervisionado e a extensdo universitaria,
pode-se apontar algumas observacdes importantes que nos faz refletir sobre a formacéo
docente e sobre a importancia da interacdo entre universidade e escola mesmo em um
momento impar de pandemia e em consequéncia disso 0 ensino remoto.

Pode-se perceber como os professores em formacdo inicial consideram o
momento de préatica de estagio supervisionado para a sua formacdo por ser a etapa que
se insere em ambiente profissional e a teoria ilumina a pratica. Essa importancia
levantou uma grande apreensdo dos estagiarios sobre o contexto de estagio remoto.
Ficou claro a preocupacdo quanto a qualidade do estagio em formato remoto, em
consequéncia a formacdo como um todo seria afetada. Entretanto, percebe-se uma
mudanca de expectativa ap0s as préaticas devido ao esfor¢o da professora orientadora em
ministrar atividades que poderiam contribuir para a formagéo. Dentre essas atividades, a
producdo de materiais didaticos em conjunto com os professores co-formadores de

escolas publicas de duas cidades da BF, que trabalharam em parceria com os estagiéarios,
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além da producdo de projetos de extensdo pelos estagiarios, planos de aula e discussdes
tedricas.

Sobre a extensdo, pode-se perceber pouco conhecimento sobre o que é e como
se desenvolve, sendo fruto de uma percepcdo de inferioridade que geralmente é
atribuida & extensdo. Durante a graduacdo, a extensdo é apresentada como atividades
esporadicas e pontuais como o Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo (NEPE),
atividades curriculares que sdo ministrados no curso de Licenciatura em Geografia do
IM-UFRRJ em quatro momentos e sdo dedicadas a quatro areas da ciéncia geogréfica:
geografia humana, geografia fisica, ambiental e cartografica. Nelas, sdo trabalhadas
atividades que articulam o ensino, a pesquisa e a extensdo e buscam trazer como
resultado devolutivas para a sociedade.

A presenca da NEPE no curriculo é extremamente importante, entretanto,
atenta-se que os discentes, muitas das vezes, mesmo produzindo extensdo ndo se
atentam a isso. Isso pode ter como resposta o desconhecimento do que € extensao, da
sua importancia para a formacdo e para a sociedade. A extensdo pouco é discutida ou
incentivada durante a graduacdo, fato que pode ser revertido com a curricularizacao
determinada pela Resolucdo N° 7 de 2018. A possivel solucdo esta em tornar extensdo
temas de debates em sala de aula, durante as disciplinas do curso, desde o primeiro
momento da graduacdo para que os professores em formagdo, ao ter contato com a
extensdo entenda a sua importancia, ndo s6 para a sociedade mas também para a sua
formacéo.

Diante disso, ao analisarmos as praticas do estadgio supervisionado em
momento remoto, pode-se vislumbrar a extensdo universitaria como uma aliada para
esse momento. Repete-se a exaustdo que ndo se tem aqui a intencdo de classificar
estagio supervisionado como extensdo, e sim de trazer uma associacdo entre esses dois
componentes formativos, utilizando a extensdo como atividade complementar para o
momento da pratica de estagio. Ambas, como momento de préatica, se assemelham por
serem momentos de experiéncias e vivéncias, onde a teoria deve elucidar a pratica.

Por fim, para ndo finalizar, entende-se que parcerias através do que Zabalza
(2014) classifica como estagio de convénios, onde o0 estagio supervisionado € planejado
em conjunto entre o centro de formacdo e o centro de pratica, torna-se possivel a

producdo de atividades de extensdo através do estagio supervisionado. Isso auxiliard os
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discentes a se perceberem como agente social, auxiliando ndo s6 na sua formacédo

docente, mas também em sua formagao como ser pertencente a sociedade.
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APENDICES

Apéndice 1: Questionario semi-estruturado aplicado através da plataforma Google

Forms
e

Primeira atividade assincrona

renato.gadioli@gmail.com Alternar conta &
*0brigatdrio
E-mail *

Seu e-mail

Descreva. de forma sincera e detalhada, quais as expectativas para as atividades
de Estagio Supervisionado de forma remota, alem de como, nesse momento
excepcional, podera contribuir para a sua formag&o & para atividades conjuntas
com as escolas parceiras.

Sua resposta

Seu nome *

Sua resposta
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Apéndice 2: Transcricdo da atividade grupo focal com a turma de estagio
supervisionado 11 realizado no dia dezessete de novembro de 2020

00:00 - Edileuza: Vamos l&. No cenario pandémico, a oferta de estagio supervisionado
nos cursos de licenciatura foi através da adocao de ensino ndo presencial por meio do
ensino remoto. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394\96)
considera a EAD como uma modalidade de educacdo mediada por tecnologia e
realizada em ambientes virtuais. O ensino remoto € uma expressdo registrada no
ordenamento educacional e seu enderecamento é propicio em atividades e tarefas
didaticas ndo presenciais, 0 que, no contexto da emergéncia sanitaria tornou-se uma
possibilidade. Entdo, de vez em quando, a gente acaba falando, que estamos em EAD,
ndo! Nés ndo estamos fazendo isso nesse periodo emergencial! O nosso é o ensino
remoto. Na modalidade EAD ¢ tudo virtual. Aqui na sala, o ‘aluno2’, tem experiéncia
em EAD por que ele ji foi tutor do CEDERJ. O CEDERJ j& nasceu com essa
modalidade de EAD, onde tudo é virtual, onde mesmo que ndo estejamos em
pandemia raramente temos contato com o aluno de forma presencial. As vezes vocé vé
no dia da colacdo de grau, ou na aula inaugural. Mas normalmente tudo é feito a
distancia, aulas e orientacfes. Ressalto que tanto em EAD quanto em ensino remoto,
exige organizacdo, uma disciplina enorme de alunos e professore. S6 um minutinho que
eu vou ter que descer aqui, parar aqui que tem alguém entrando na sala. Entdo eu
preparei quatro questdes que nés vamos debaté-las hoje. A primeira: é possivel a oferta
do estagio remoto pelos cursos de Licenciatura, priorizando-se a vivéncia no campo de
estagio, a sala de aula da educacao basica? Pensem nisso.

3:35 — Edileuza: O que que a gente pode falar dessa questio? E possivel isso? Vocés
tem uma experiéncia anterior que foi o estagio presencial. E agora vocés tém essa
experiéncia remota. E, como é que vocés responderam essa questio?

4:03 — Aluno 1: Oi Edi. Sobre essa pergunta, eu, pessoalmente, quem ja teve essa
experiéncia anterior da parte prética, da parte presencial, até me surpreendeu que eu
achava gue seria, como eu posso dizer... Ndo mais complicado, mas teria uma vivéncia
menor né? Nés sentiriamos menos aquilo que estd acontecendo dentro do espaco
escolar.

4:23 — Edileuza; Certo!

4:24 — Aluno 1: Mas por incrivel que pareca, de acordo com os dialogos que nos
tivemos com as professoras, de acordo com 0 que ela nos passou que tem acontecido
naquele ambiente escolar, a gente conseguiu se inserir muito além do que eu imaginava,
muito por conta dela passar a situacdo que eles estdo vivendo, a precariedade da
atividade docente deles e ali a gente pode sentir na pele o que que a gente vai ta ja
vivenciando daqui a seis meses, um ano, ja ali naquela posicdo de professor titular
daquelas turmas. Entdo, s6 pra voltar a pergunta, eu acho que foi melhor que eu
imaginava em relacdo a essa questdo. Eu acho que consegui sentir uma vivéncia além
do que eu imaginava por ser de carater remoto. Mas (inaudivel) muito distante por conta
da gente ndo estar ali fisicamente com aqueles jovens.
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5:15 — Edileuza: Obrigado aluno 1! E os demais?

5:21 — Aluno 2: Professora, eu concordo com o ‘aluno 1°, eu acho que, assim, ¢ bem
diferente do que a gente vinha vivendo né, desde as nossas primeiras experiéncias
dentro do estdgio supervisionado, mas eu acho que a forma mais préxima que a gente
teve de contato foi a conversa com a professora do grupo, e ela... eu ndo sei como esta
sendo com 0s outros grupos mas, com 0 nosso pelo menos, ali que sou eu, aluno 1 e
Larissa a professora ficava bastante, a gente trocava bastante ideia e a gente ficava
inteirado de como esta acontecendo, de como esta sendo pra ela e pro grupo de alunos,
sobre tudo ali da rede municipal né, (inaudivel) desse periodo de pandemia. Mas assim,
bem diferente do que a gente vinha, do que a gente tava acostumado, entdo assim, é
possivel que a gente tenha essa aula de estagio de maneira remota mas é também
complicado na minha opinido, é diferente assim, bem dificil, na minha opinido.

6:25 — Edileuza: E isso mesmo ‘aluno2’. Aproveitando que vocé estd falando sobre o
EAD e o remoto, eu citei vocé porque vocé tem experiéncia. De mediador?

6:44 - Aluno 2: E por que assim, na verdade o CEDERJ, agora a gente td com o EAD
por conta de que tudo t& em EAD, mas na real, como eu trabalho no pré vestibular na
(inaudivel) eu ndo tinha essa experiéncia do EAD la pela CEDERJ, era mais no
presencial mesmo, porque no pré vestibular a gente da aula presencial aos sabados.

7:07 — Edileuza: Verdade!

7:09 — Aluno 2: Mas, sim, agora eu conheco gente 1& dentro do CEDERJ que ¢é do EAD,
ja participei de reunido com o pessoal do EAD, eu sei como é que funciona, mas, é
enfim, agora minha experiéncia com CEDERJ est& sendo, mais agora neste ano mesmo,
por conta da pandemia.

7:28 — Edileuza: Entendi! Mas e ai gente, eu queria que vocés entendessem também
uma questdo que é tudo um aprendizado, um dia isso vai passar, alguns resquicios vao
ficar, e vamos fazer desse resquicios pontos positivos, que é justamente essa questdo do
ensino remoto que vai ficar alguma coisa pra gente. Precisamos entender que as coisas
nunca mais serdo como antes, o remoto vai ficar em algumas areas. Bom, para alem do
‘aluno 1’e do 'aluno 2' que sdo dois alunos que estdo concluindo agora nesse semestre,
quem mais pode falar alguma coisa, os demais do sexto periodo?

8:22 — Aluna 3: Oi professora, é a 'aluna 3'!
8:24 — Edileuza: Fale "aluna 3'!

8:26 — aluna 3: entdo, o que é possivel é né, ainda mais nas circunstancias que a gente ta
que é a Unica opgdo. Mas eu particularmente td6 sentindo um certo prejuizo porque, é
aquilo, faculdade nenhuma vai formar professor formar cem por cento, vocé tem que ir
para a escola. E mesmo a gente tendo feito o estagio | no final de 2019, eu acho que nao
foi o suficiente para a gente conseguir ter aguele contato assim, mesmo porque eu acho
que foi pouco tempo, pra mim passou muito rapido, ainda mais que eu tive tempo de
fazer duas vezes por semana entdo quando eu Vi eu ja tinha terminado, E queria ter
ficado mais pra ter tido algumas outras experiéncias porque eu vi que também ndo era
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todas as pessoas da turma que tinham a possibilidade de ter um contato com a turma que
tava trabalhando na escola, porque as vezes a gente sabe que professor ndo aceita muito
de boa ter estagiarios, que é uma pessoa que fica ali sentado vendo o que eu to fazendo
s0, e ndo tem contato nenhum com os alunos. Entdo se teve gente que aconteceu isso no
final de 2019, que fez estagio mas ndo teve contato, agora entdo que a gente ndo ta
tendo, ndo da pra ter essa experiéncia assim de verdade, mas, né...

9:51 — Edileuza: E o que temos né (risos). Concordo com vocé plenamente, e aquilo que
falei com vocés no inicio € uma preocupacgdo, nés os professores, principalmente nos
que somos da area de ensino e de estagio, essa questdo de no ano que vem, cOmo sera,
principalmente essa turma de vocés, quem comecou a fazer o estdgio, fez s6 um ou
quem nao fez nenhum porque aqui a gente também tem a ‘aluna 11’ e o ‘alunos 12’ que
ndo fizeram nenhum, ndo é? Entdo ja comecgaram no formato remoto. Essa questdo eu
preparei justamente pra vocés refletirem sobre isso. Pensarem sobre a importancia da
sala de aula, do contato, das relagdes. E tornar esse ambiente remoto mais agradavel,
mais humano talvez seja a palavra é bem dificil, € bem complicado. Obrigada 'aluna 3,
‘aluno 2’, ‘aluno 1’ pela participacao, e que VOcés pensem nessa questao.

11:12 - Aluna 3: E s6 mais um comentério rapidinho.
11:13 — Edileuza: Pode fazer.

11:14 — Aluna 3: Que assim, antes de eu fazer estagio, eu tinha uma visdo muito
diferente das séries, porque eu pensei, meu Deus, eu vou ficar com o sexto e 0 sétimo
ano, eu vou sofrer no sexto, porque como era crianga mais novinha sempre tem aquela
fama de ah, crianca é atentada, vai ficar fazendo bagunca, (inaudivel) entdo meu
primeiro dia do sexto ano eu entrei desesperada, e foi totalmente diferente, porque no
sétimo ano as criangas — as criangas nao — os adolescente ja, eram bem mais €, como eu
vou dizer, bem mais debochadinhos, ainda mais no Area Ledo, na minha turma, néo sei
nas outras, to falando o que eu passei, e a sexta série foi maravilhoso, o sexto ano foi
maravilhoso, entdo eu nem tive vontade de ir pro sétimo, tinha vontade de ficar s6 no
sexto, e ai depois eu vi que, po, antes de eu entrar eu tava com aquele preconceito de ah,
as criancinhas vao ser isso, vao ser aquilo, e quando entrei foi totalmente diferente,
entdo eu achei o0 estagio importante pra ver isso também. E ndo € porgue a gente acha
uma coisa que vai chegar la vai ser aquilo.

12:18 — Edileuza: Exato! Entdo, trazendo essa sua experiéncia para o remoto, iSso se
fosse sO remoto vocé ndo saberia como iria acontecer né? Nao tinha condicdo de ter
essa experiéncia. Porque a gente vive falando do sexto ano porque normalmente € uma
faixa de transicdo, que eles sdo assim uma energia assim fora do comum, parece que
eles chegaram ganharam liberdade total, tem um monte de professores, agora ndo tem
mais s6 um que olha ele a manha toda ou a tarde toda, as vezes os professores nem
sabem o nome deles, enfim, sdo varias questdes que levam algumas turmas de sexto
ano a terem esse comportamento. Mas ai é 0 que vocé estd trazendo: nem sempre é
assim! Ou seja, aquela questdo que a gente fala também né? Cada turma é uma turma,
cada escola é uma escola. tudo tem suas particularidades, e por isso a importancia desse
estagio presencial. Por isso a importancia também, do que eu sempre falo com vocés:
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“Nao facam os quatro estagios numa escola s6”. Mudem de escola pra vocés terem
outras experiéncias”. E justamente pra isso, para terem essas vivéncias, entdo isso ¢
muito importante. Olha, pra questdo dois espero que outros além de ‘aluno 1°, ‘aluno 2’
e ‘aluna 3’ falem também. Por favor! Se fosse na sala de aula presencial eu estaria do
ladinho de vocés!

14:55 - Edileuza: A outra pergunta estd muito ligada a anterior, que é essa triade desses
trés atores: professor formador, que é no caso o professor da universidade, professor
supervisor, que é o professor da escola e o estagiario. Como € que podemos observar
esses trés atores no contexto do ensino remoto?

15:58 - Aluna 4: Oi professora, € a ’aluna 4’
16:00 - Edileuza: ‘aluna 4°, ta.

16:02 - Aluna 4: Professora, eu ndo vejo uma modernizagdo nisso ndo! O que eu vejo no
maximo pe essas pessoas acessando plataformas digitais, porque o aluno, o professor
que esta se formando ele ja estd completamente perdido. Ele ndo tem experiéncia, ele
ndo sabe o que faz, ainda mais nesses tempos de educacdo remota e ele precisa da maior
orientacdo possivel, seja de um professor que esteja na sala de aula orientando “olha! é
assim que eu faco, uso tal técnica” quanto do professor que estd na faculdade te
auxiliando a pesquisar, te auxiliando a entender quais sdo as realidades ali no
aprofundamento tedrico. Nao consigo ver isso se modernizando outras formas de se
fazer é uma profissao que fala muito das relacbes como vocé mesma disse e cortar essas
relagBes vocé ndo vai formar professor. E isso que eu vejo!

16:57 - Edileuza: Concordo, como é que a gente vai ter relacbes ai? Ai vocé traz
também ‘aluna 4’ uma questdo interessante que ¢ a falta de preparo, ndo no sentido
pejorativo ta, ndo me levem a mal, até porque o ambiente, o tempo de formacéo € outro.
O professor que esta na escola, em lidar com essas tecnologias, € bem complicado. Se é
um professor mais jovem ele tem mais acesso as questdes tecnoldgicas, pra ele vai ser
um facilitador, quer dizer, ndo vai ser tdo complicado assim. Agora, se é um professor
que se formou h& mais tempo, ele vai ter mais dificuldade de lidar com aquela questéo.
Se as vezes o professor tem dificuldade de lidar no presencial com o estagiario, vocé
imagine no remoto. E uma questdo extremamente delicada né, e n6s ndo podemos e
nem devemos culpar ninguém, pois 0s momentos em que estes profissionais foram
formados foram diferentes, geracgoes diferentes.

27:34 - Edileuza: E ai, nessa terceira, eu queria que vocés também falassem um
pouquinho mais sobre o que que ficou de aprendizado, a 'aluna 3' ja falou. Eu peco que
outros colegas falem, que ndo s6 esses quatro ja falaram. Vamos falar minha gente!
Vamos animar um pouco essa manha. Eu sei que vocés ainda estdo sonolentos, porque a
gente vir pro computador antes das oito da manhd é complexo, mas eu preciso que
falem. O que que ficou ai de aprendizado?

28:45 - Aluna 5: Edi!
28:46 - Edileuza: Quem é?
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28:47 - Aluna 5: E a ‘aluna 5!
28:48 - Edileuza: Ah ta! Fale ‘aluna 5°...

28:50 - Aluna 5: Até respondendo a questdo um também, que eu acredito que o estagio
remoto, ela acaba sendo mais superficial né, entdo fica como uma aprendizagem pra
gente é poder também, tipo, a gente voltando para a normalidade, aproveitar mais o
estagio I, emergir na escola, na realidade da escola, (inaudivel) o professor e volta, né?
S6 com o olhar de observacao, (dudio interrompido)

29:37 - Edileuza: Falhou “Aluna 5”!

29:45 - Edileuza: Bem, o dudio da “Aluna 5 falhou!
29: 47 - Aluna 6: Eu posso ir falando enquanto isso?
29:50- Edileuza: Pode! Quem é?

29:51 - Aluna 6: E ‘aluna 6°!

29:52 - Edileuza: T4, desculpa! (risos) E estranho isso né? Quem é!? (risos) E muito
estranho!

29:58 - Aluna 6: Eu gostei muito da experiéncia do estagio | e no estagio Il eu pude
perceber é... a professora regente deu muitas dicas de fazer uma aula mais interativa,
de mostrar ao aluno que da pra aprender outras formas além de sentar e ficar lendo
livro, entdo eu achei bem interessante essas outras oportunidades que ela pode da pra
gente!

30:32- Edileuza: Otimo “Aluna 6” obrigada, quem mais pode falar?
30:38- Aluna 7: entdo professora bom dia
30:41 — Edileuza: Bom dia, quem é?

30:42 - Aluna 7: a ‘aluna 7°. Ent&o... eu senti essas diferengas do estagio 1 para 0 2 em
relagdo ao que a ‘aluna 5° falou mesmo de superficialidade na questdo remota. Em
estadgio um tem uma coisa que é muito importante que é o contato direto com os alunos,
0 que é primordial para a formacéo do professor por que é com quem ele vai lidar, entdo
s80 as pessoas que sdo essenciais para o trabalho dele. E é uma coisa que na forma
remota e fica muito limitada e eu sinto como uma perda ainda mais para mim, por que
eu acho que quando o aluno ndo tem esse contato fica complicado sabe ? eu acho que eu
sinto essa falta. Foi o que falaram quando voltar para o estagio na escola vao dar muito
mais valor por isso... faz essa falta. Enfim € isso que eu tinha para dizer.

31:58 - Edileuza: E, é verdade. Eu penso assim também, Quando voltarmos vamos
valorizar mais esse aprendizado das relagdes, isso é fundamental. Quem mais gostaria
de falar? ‘aluno 8’, ‘aluna 9’, ‘aluno a’...
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32:34 - Aluno 8: Ol4, Edi, bom dia. E 0 ‘aluno §’.
32:35 - Edileuza: Fale, ‘aluno 8’

32:38 - Aluno 8: Entdo... O que ficou de aprendizado é muito mais do que mesmo que
o0 pessoal falou. Essa diferenca, analisando o estdgio um e o estagio 2, o que eu acho
essencial é dentro do estagio seria esse contato com o0s estudantes, que no caso a gente
ndo esta tendo no estagio 2. No estagio um a gente teve e o que ficou de aprendizado foi
exatamente isso. Foi muito essencial é esse contato e quéo diferente e quao diferencial é
ter esse contato, né. Por que a gente.. uma coisa é por mais que ndo esteja tendo o
retorno que estou tendo de planejar a aula e esse tipo, é diferente, totalmente diferente
ter esse retorno de vocé estar escutando os estudantes eu até mesmo o retorno de
observar os estudantes, né? por que € aquilo ... aquela questao toda do rosto da pessoa
de quando vocé esta falando alguma coisa, do corpo da pessoa ... (ininteligivel) o
espaco da sala de aula, sabe? Essa diferenca de espago. Entdo essa importancia de ter o
contato, o visual, sabe? O contato com o estudante... é algo que é totalmente relevante,
essa questao.

33:52 — Edileuza: Sim, € isso mesmo ‘aluno 8’. Isso ai ndo tem nada que supere, isso é
fundamental. Uma coisa que vocé falou, foi essa questdo da gente estar dando aula
olhando para o aluno. Entdo a gente percebe quando o aluno continua com davida,
quando ele aprendeu, as vezes vai para outro assunto que nao tem nada a ver com aquilo
ali mas que também € importante e ndo deve se desprezar. Isso tudo o que o modelo
remoto ndo permite. Essa turma de vocés tera como diferencial a experiéncia de dois
formatos, presencial e remoto, por isso vao valorizar e vao ver a escola, a sala de aula
com outros olhos.. Eu achei interessante vocés falaram que quando voltarem para fazer
0 estagio no presencial vao ter outra visdo daquilo ali, valorizar aquilo ali. Valorizar as
relacbes é fundamental.

35:31 - Aluna 3: Professoral

35:32 - Edileuza: Quem é?

35:33- Aluna 3: é a 'aluna 3'. Posso fazer um outro comentario? Rapidinho?
35:35 - Edileuza : Pode

35:36 - Aluna 3 : Por que eu reparei um negocio também... Por que falam sobre o
contato com aluno, s6 que uma coisa que reparei também quando eu fiz estagio na Area
Ledo foi que tive contato com duas professoras de geografia e uma de historia e ai eu
conseguia ver a diferenca das turmas com relacdo a elas. Do jeito delas de ensinar, de se
portar com os alunos, da relacdo delas com os alunos e entdo eu vi que assim, uma ela
era legal sé que tinha um pulso mais firme, entdo os alunos ndo faziam muita bagunca
na aula dela, se ela falar pra eles ficarem quietos eles ficavam, sé que ndo com aquilo
assim de “ai que chato, td mandando ficar quito”. E com a outra era um pouco diferente
os alunos ja ficavam assim : “Ah ela nem t& olhando, ela nem ta prestando atencdo na
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gente, teve aluno que saiu e a professora nem viu”. Ai teve um aluno que falou assim :
Ah ela nao tad vendo ndo, vai 14, sai que ela ndo vai ver”. Entdo, eu via essa diferenca
também. N&o é sé por que €é legalzinho que o aluno vai respeitar. Nao precisa ser
carrasca, mas também se for tranquila demais ai os alunos ja vem errado, como se
pudesse fazer o que quiser... Foi o que reparei la.

36:53 - Edileuza: Olha, acho que vocé foi uma das pessoas que mais conseguiu se
apropriar do estagio 1, ‘aluna 3'.

37:03 - aluno 9: Professora...
37: 03 - Edileuza: Fale

37:04 - Aluno 9: Entdo, € ... eu sei, eu tava aqui no... (indistinguivel) mas no estagio 2 ,
pelo menos para mim se tornou um mero reprodutor de conteido e 0 espaco escolar
ficou muito abstrato, né. E a gente ndo vive o cotidiano da escola e isso acaba
prejudicando nessa nossa relacdo como professor em formacgédo, porque os proprios
alunos, sejam eles do ensino fundamental de escola privada ou publica a gente sabe que
existe uma dispersdo da aplicacdo dos contelidos, né . Entdo eu acredito que a gente
tenha passado por uma espécie de reprodutores de conteido apenas, no estagio 2. Mas
ndo que isso seja ruim, isso serve de base para a aplicacdo ne na sala de aula
futuramente. Porém o cotidiano escolar ficou muito prejudicado. a relagdo também da
pratica do estagio ficou também muito prejudicado. Entdo eu acredito que o ensino
remoto, na minha visdo, ndo tem algo muito positivo a relacionar principalmente com a
disciplina de estagio.

38:21 - Edileuza: Excelente. E ai ‘aluno 9°, o que acontece? Por que como se da a
relagdo dialdgica, né? No presencial né. Porque é dificil vocé ter essa relagdo dialdgica
quando estamos falando através de uma maquina. Ainda mais quando a gente esta
falando do processo de ensino- aprendizagem, ainda mais quando a gente esta falando
do alunado que é um publico que tem suas caracteristicas. A idade, isso tudo vai
influenciar, ndo é? A educacdo basica tem um publico que precisa da presenca do
professor, tem essa necessidade. Veja o que a ‘aluna 3' falou, da observacdo dos alunos,
como observavam determinados professores. 1sso tudo se da nessa relacdo. No ensino
remoto concordo com vocé plenamente nessa questdo, que ficou algo como no estilo,
vamos dizer, que Paulo Freire fala da educagédo bancaria,. Ficou mais nesse sentido de
vocés prepararem a atividade o professor da escola também faz isso, prepara a
atividade, coloca na plataforma ou dependendo da escola, faz a impressdo, o aluno vai
14, pega, leva... E uma reproducéo de fato, bem observado. Mas por que? O cenario é
esse, 0 que foi possivel fazer foi isso. Entdo precisamos sempre contextualizar os
momentos. Eu concordo que o estagio foi uma das atividades académicas que ficaram
mais prejudicadas, mas, olhando pelo outro lado, como eu falei, vamos ser positivos, o
que a gente pode tirar de positivo disso? O que a gente pode tirar de licdo? A licdo € a
importancia das relagBes. Outra coisa também que vocés devem estar observando é a
questdo das politicas publicas e dos discursos que chegam de cima para baixo, a
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supervalorizacdo do formato da formacdo EAD. E ai o que nds estamos observando?
Que ndo é exatamente assim. Que ndo é exatamente dessa forma que, quando nés
estamos em um curso de formacdo de professores, em um curso de licenciatura, a
presenca do professor em contato com os alunos € fundamental. Entdo isso nunca deve
ser substituido. O professor ndo deve ser substituido pela tecnologia, pela maquina Ele
pode até gravar um video, buscar alguma coisa, quer dizer, utilizar a tecnologia como
uma ferramenta para lhe ajudar, ndo para substituir, como querem determinadas
politicas publicas. As vezes vejo umas propagandas que fico abismada... “Faga um
curso de... Aumente sua renda! Faca um curso e seja professor em 6 meses!”. Em SEIS
meses? Que professor € esse? Formado em seis meses? E olha o discurso! E isso acaba
ficando na midia, isso chega nas pessoas e de certa forma também vai contribuir para a
desvalorizacdo da figura do professor. Como se ele pudesse ser simplesmente
substituido por uma aula online, uma aula gravada. E nada substitui um professor. E nés
somos essenciais! Nada deve nos substituir. Entdo isso € algo que a gente tem que lutar
para gque isso ndo aconteca. No estagio 3 onde vocés vdo estudar mais as politicas
publicas, 0 Rodrigo trabalha isso com exceléncia, vocés vao poder fazer essas analises
com muita profundidade. Quando pedi para vocés fazerem uma andlise, uma
comparacao entre o estagio 1 e 2 foi justamente isso. Olhar para trés, lembrar daqueles
momentos e olhar para 0 agora, 0 que esta sendo possivel fazer. Algo como o ‘aluno 9’
bem vem falando. Algo bem reprodutivo, algo que a gente ndo colabora com essa
questdo, mas foi o que foi possivel fazer, diante do fechamento das escolas e
obviamente por conta da questdo de seguranca, de nossa saude, porque ninguém deve se
colocar em risco e colocar os outros em risco também, entdo, assim o que foi possivel
fazer.

44:17 - Aluna 5: Edi
44:18 - Edileuza: Oi.

44:20 - Aluna 5: Entdo, eu até queria fazer um comentario extra que a gente tava
falando também.

44:21 - Edileuza: E ‘aluna 5°?

44:24 - Aluna 5: E ‘aluna 5°. Porque eu trabalho com crianga e eu percebo na fala é que,
por exemplo: se o professor na sala de aula ndo consegue dar conta dos alunos imagina
eles, sentado durante 2, 3, 4 horas na frente de um computador. Entdo, algum desse
papel do professor esta sendo transferido para aquela pessoa, seja o0 pai, seja 0 irmao, o
responsavel, que ta ali ajudando na aprendizagem. E isso acaba influenciando no aluno,
porque o aluno ndo vai prestar atencdo. Entdo, além de ser um estagio ruim pra gente na
universidade também esta sendo para o aluno na escola.

44:19 - Edileuza; Essa sua fala foi excelente. E a transferéncia, eu concordo com voce.
E ai essa transferéncia, vocés lembram? N&o sei se vocés lembram... que no ano
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passado, no fim de 2019, acho que no final de 2018 para 2019, comeg¢ou um movimento
ai de home School, vocés lembram disso? Lembram ou néo?

45:49 - Alunos : Sim!

45:49 - Edileuza: Entdo vocés vejam, olha o que que isso estd mostrando. Essa
experiéncia das criancas em casa, desses alunos em casa, principalmente os menores,
falando do nosso pablico do fundamental. Imagina como esta sendo isso. Nunca mais
se voltou a falar nisso, porque ta vendo que ndo foi... o0 home School, o que que tinha
por tras disso? A invisibilidade do professor, da figura do professor. Tinha isso por tras,
essa invisibilidade. Entdo “ndo, deixa que eu ensino meu filho em casa” , ta se vendo
que ndo é exatamente assim. Essa modalidade remota esta servindo para mostrar para
essas pessoas que ndo é exatamente dessa forma, que as coisas ndo sdo simples desse
jeito. Outro dia eu estava pensando “ nunca mais se falou nisso”, t4 se vendo que ndo ¢
como pensavam alguns, que estd sendo muito dificil, esse ensino remoto vai deixar
algumas cicatrizes, ndo s6 em nds aqui da universidade, mas principalmente na
educacdo basica.

48:27 - Aluna 10: Edi
48:27 - Edileuza: Pode falar.

48: 30 - Aluna 10: Entdo, tipo tem muita fala que foi falada aqui, por exemplo, que nédo
é o professor que ndo esta ensinado, foi o pai. Entdo realmente transferiu a profissdo do
professor para o responsavel...

48:44 : Edileuza: Sim!

48:50 - aluna 3: professora, licenca de novo. Essa questdo dos pais me lembra uma
situacdo... Minha tia é professora em Minas Gerais, ela é professora de lingua
portuguesa... E ela é professora de uma area Rural, entdo, o que acontece é que 0 ensino
remoto ficou extremamente defasado porque a internet 14 é de péssima qualidade e a
maioria dos alunos sdo filhos de agricultores. Entdo muitos ndo tinham condicdo de
terem internet em casa e internet quem tinha era muito fraca. Entéo qual foi a alternativa
da escola? Manda os professores, eles criarem apostilas para poder imprimir e levar para
os alunos fazerem. E até ajudei minha tia a fazer daqui varias apostilas, sé que teve
outro problema... porque grande parte desses alunos sdo filhos de pais analfabetos,
entdo como que eles iam ensinar os filhos, sabe? Entdo se formou outro problema. E ai
depois de um tempo, acho que essa questdo dos professores elaborando apostilas durou
uns dois meses, mas depois de um tempo o proprio governo de Minas Gerais criou uma
prépria apostila chamada PET, que entregava nas escolas, para os alunos fazerem. Sé
que ficou assim, entrega as apostilas e... isso... ndo tem um retorno. Os professores ddo
uma explicadinha para quem tem acesso a internet, pouquissimas pessoas e... entrega e
acabou. Fica por isso. Nao tem nenhum retorno das atividades feitas pelos alunos. E tem
no Youtube algumas resolucdes e ai o que eles falam ? “Olham no youtube!”. Entao
ficou extremamente defasado, por que teve essa questdo das realidades alternativas,
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porque quem ta no interior, assim como quem ta nas comunidades, periferia, também t&
sofrendo muito com esse ensino...

50:50 - Edileuza: Essas séo algumas das cicatrizes que eu falei, essas marcas que vao
ficar, . E entdo vocé vai ter uma aprovacdo automatica, porque ndo tem como néo ter,
como vocé vai reprovar? Enfim. Vocé vai ter essa aprovacdao automatica que vai ser
em massa, porque ndo tem o que fazer ai isso vai contribuir ainda mais para a exclus&o.
Isso é excludente! Isso é uma coisa absurda e vocé falou bem, tanto na zona rural como
na periferia vocé observar isso. Eu tenho uma amiga que da aula aqui perto de casa.
Vocé veja, aqui € considerado uma regido central de Nova Iguagu  em uma de suas
turmas tem 37 alunos matriculados e apenas 8 alunos estdo acompanhando as aulas, a
grande maioria porque nédo tinha computador em casa, ou, tinha apenas um celular pata
toda a familia. A escola tentou alternativas, para quem ndo tinha internet os professores
fizeram apostilas, entretanto muitas vezes o responsavel ndo ia buscar. Isso € muito
complexo, porque nessa sociedade extremamente desigual, a escola é o Unico bote que
sobrou.

53:49 - Aluna 11 : Professora...

53:49 - Edileuza: Fale.

53:50 - Aluna 11: Bom dia, ¢ a ‘aluna 11°, tudo bem? Eu tive uma impressao positiva,
assim, ndo integral, mas conciliada com tudo que foi dito até agora. Mas assim, pelo
menos para 0 NOsSO grupo, achei que teve um lado muito bom. Eu ndo sei como é que
foi no estagio 1 mas a gente preparou contetdo. E ao longo do. os alunos da turma que

a gente pegou ta participando, a professora ta4 usando uma plataforma que é o discord,
que é de jogos. Ai usa uma plataforma que é de jogar, conversando. Entdo os alunos, eu
acho que os alunos estdo interagindo legal e ao longo das atividades a gente , eu acho
que a gente t4 aprendendo a como adaptar o contetdo académico para a escola, porque
eu nao sei como é que é no estagio 1 se a gente faz isso, porque eu ndo fiz ainda, mas
assim a nossa linguagem, o modo que a gente comecou e 0 modo que a gente ta agora
na elaboracdo das atividades, a gente t& com uma linguagem muito mais préxima dos
alunos. Foi isso que percebi que a gente ndo tinha porque de inicio nosso texto, foi ate o
professor que falou que tava muito dificil e a gente reformulou e assim, eu achei que foi
de grande importancia para mim mesmo. N&o sei para 0s outros, o que eles acham, mas
assim achei super valido, porque percebi o quando minha linguagem era (indistinguivel)
ndo era propria. E agora a gente jd& pegou outra visdo de realmente o conteudo tem que
ta proximo do aluno ndo uma coisa assim indecifravel mesmo.. acho que foi bem legal.

55:34 - Edileuza: Ah que bom ‘aluna 11°, que bom! Provavelmente isso é porque vocé
ja foi direto pro remoto, vocé ainda nio passou pelo presencial. E aquilo que eu falo, no
meio de tudo ha de se tirar coisas positivas.

55:58 - Aluna 11: sim com certeza, aprender a elaborar uma atividade que chegue nos
alunos, né gue nao seja uma coisa de outro planeta. Porque eu percebi que se eu fosse
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elaborar sem o apoio, o feedback da professora a gente ia criar um material totalmente...
diferente do que se precisa, entendeu? E preciso adaptar a linguagem , porque seno a
gente ndo faz a conexdo com eles... Entéo foi muito positivo mesmo, acho que, assim,
pra essa questdo de trabalhar em sala de aula isso me ajudou muito mesmo.

56:32 -Edileuza: Ah que bom, excelente! Ainda mais a Geografia que tem umas
terminologias tdo dificeis para chegar até o aluno...

56:39 - Aluna 11: Adaptar, né... simplificar, é importante...

56:41 - Edileuza: Exatamente... adaptar... e ai tem o pulo do gato. E vocé adaptar sem
minimizar.

56:52- Aluna 11: Sem perder a importancia, né?

56:54 — Edileuza: Exatamente. Quando a gente consegue fazer isso, estamos no
caminho certo. E exatamente isso mesmo, obrigada ‘aluna 11°.

57:03 - Aluna 11: A professora deu varias, assim, deu vérias que ajudou a gente... A
‘aluna 6’ que também ¢ do nosso grupo também pesquisou achou umas plataformas
maneiras e a nossa proxima atividade vai até ser bem mais adaptada...

57:20 - Edileuza: Muito bacana! E, assim, eu queria que depois VOCEs se organizassem
para fazermos uma autoavaliagio no Gltimo dia de aula. E importante que facam os
registros das experiéncias, para socializarem depois.

58:08- Aluna 11: Eu queria até te perguntar uma coisa, Edileuza, é a gente tava
conversando aqui com a ‘aluina3’, s6 que eu acho que a ‘aluina3’ ta fazendo uma
proposta diferente do nosso grupo, o grupo dela , né.. Aqui... quem ta elaborando as
atividades ndo precisa escrever relatério nenhum néo né?

58:22 Edileuza: O relatorio sera no formato de uma narrativa das experiéncias, expondo
dificuldades e possibilidades.

50:38- Aluna 11: entdo cada grupo vai escrever um relatorio, no caso?

58:42- Edileuza: A questdo € assim: as atividades realizadas podem, futuramente, serem
extensionistas? VVou relembrar aqui para vocés o que € a extensdo, é aquele trabalho que
é realizado pela universidade e que chega mais rapidamente a sociedade, aquele publico,
a determinados publicos. Entdo pode ser na &rea da educagdo, na area do esporte, na
area da saude... enfim, em vérias areas, .. Obviamente aqui a gente estd falando da
educacdo, no caso, do material didatico que vocés estdo preparando. E queria também
que voceés falassem um pouco se vocés consideram que atraves desse formato remoto,
que foi esse oferecido, vocés conseguiram realizar atividades de extensdo através das
experiéncias obtidas no estagio. Vocés consideram isso?
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1:00:26- Aluno 1: Edi, sobre essa parte é... quero fazer um comentério... eu diria que
por incrivel que pareca nesse formato remoto, eu acho que uma grande parte das
pessoas teve participacdo maior por ta ali também tendo que produzir esses materiais
didaticos. Entdo, além dessa questdo da precariedade que nos vimos nesse ensino
remoto, é necessario ver também, o ... teve um lado positivo que foi essa maior
participacdo efetiva, digamos assim, da gente, discente. Porque ali a gente teve que
elaborar materiais didaticos e muitas vezes, quando a gente estava em carater presencial,
quem nunca foi simplesmente para uma aula s6 pra observar o professor, s6 esperar o
tempo passar. A gente sabe que acaba acontecendo isso. Entdo quando a gente se coloca
numa posicdo de obrigatoriedade, de fazer algo diferente, a gente vé que mesmo diante
desse momento t&o dificil tem aspectos positivos sim, pra gente trazer em consideracao,
que foi a maior participacdo principalmente por fazer esse material didatico. Eu
confesso que poderia ser melhor ainda, mas o que a gente fez e ta fazendo até agora, eu
acho até interessante porque mesmo ndo tendo aquele contato direto com os alunos a
gente pode minimamente ajudar com aqueles materiais didaticos que a gente fez,
produzindo texto mais voltado para o contexto local e atividade de extensdo € isso, né,
trazer aquele ambiente académico, a universidade para a educacdo basica, dialogando
assim. Eu acho por mais que tenha essas dificuldades né, de hoje, no estagio
especialmente, teve esse aspecto positivo sim. Essa producdo de materiais didaticos,
imagino eu, que foi tdo bom pros alunos, pra gente e também pros professores que
tiveram um retorno maior que muitas vezes acabam nédo tendo na maneira presencial
também.

1:02:11 Edileuza: Isso. E ai ‘aluno 1’ aproveitando, vocé acha que no presencial é...
seria interessante fazer algo assim, nessa dire¢do também? Através dos estagiarios, essa
relacdo mais direta com a extensao? Poderia ser feito isso no presencial?

1:02:35 Aluno 1: Com certeza, Edi. Até mesmo aquela proposta que vocé falou na
semana passada, sobre o que pensa em fazer futuramente... Acho muito importante
porque ai sim a gente bota na pratica 0 que a gente sente falta no estagio
supervisionado, né. Porque muitas vezes a gente s ia simplesmente ou pra observar,
uma vez ou outra fazer um relatorio, fazer um resumo, mas a gente ndo tava
efetivamente ali e quando a gente participa montando um material didatico ou até
mesmo quando voltar a ser de carater presencial, a gente vai ver na pratica esse
movimento de extensdo. Eu acho que seria interessante a gente pensar essa experiéncia
que estamos tendo agora pra quando voltar presencialmente, mesmo que talvez,
ninguém aqui mais esteja na universidade, ou quem estiver esteja no estagio 4 acho
muito interessante, porque ai seria uma participacdo mais efetiva naquele contexto.
Acho muito bacana sua proposta.

1:03:30 Edileuza: Excelente, ‘aluno 1’. Muito obrigada. Mais alguém além do ‘aluno
1’? (pausa) Gente... que siléncio é esse? VVocés foram embora? N&o, né?

1:03:43 Aluna 3: Professoral
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1:03:44 Edileuza: Quem é?
1:03:46 Aluna 3: E a 'aluna 3"
1:03:47 Edileuza: Sim, fale.

1:03:47 Aluna 3: SO apontando para essa questdo do ensino remoto, eu vejo assim, a
gente na faculdade, no lugar de aluno, eu vejo que a gente ja t& enfrentando uma
situacdo bem tensa, porque a gente tem mais trabalho para fazer, mas a gente pelo
menos ta mais familiarizado com esse ambiente de internet, essas coisas, assim, mais
digitais e a gente sabe também que para os proprios alunos estd sendo dificil porque
crianca € uma coisa dificil pra fazer que ela preste atencdo, em sala de aula ja& muito
dificil e ela ta ali, na sala de aula, na escola, com o professor, em casa entdo... ¢ bem
mais dificil, porque o pai se ficar forcando a crianca vai ficar nervosa e ndo vai querer
ver e tal... Mas eu imagino, eu acho também , tenho certeza que t4 sendo bem mais
dificil pros professores realmente, ndo s6 por questdo de conseguir se conectar e passar
aula online e tudo, mas em questdo mesmo de elaborar as aulas e conseguir dar aulas,
porque eu imagino que deva ser muito frustrante vocé tentar fazer de tudo pra conseguir
dar aula direito pro aluno e ndo ver um retorno muito bom. N&o s6 na escola publica
como também na particular, por que eu estudo na particular e tem professora que ndo
consegue conectar, tem que ficar mandando material para outro professor e é uma coisa
ainda pior no publico porgue ndo tem apoio nenhum, porque na particular ainda da uma
assisténcia, ainda da algumas opc@es para o professor conseguir se orientar, ainda mais
0s que tem um pouco mais de dificuldade. Entdo além da gente ta tendo que se adaptar
tanto no lugar de estudante da faculdade quanto no lugar de ensino médio e fundamental
o0s professores eu acho que tdo tendo que se adaptar mais ainda porque eu acho que eles
tem muito mais questdes além disso, de s6 se conectar ou sé de dar aula, s6 de dar
conteldo, sé de prestar atencdo no aluno porque € tudo uma coisa junta... Entdo assim, é
uma questdo que eles tem que se adaptar

1:05:53 Edileuza: E entdo vocé ndo acha, continuando ai com seu raciocinio, que € uma
oportunidade da universidade atraves do estagio supervisionado, o0 estagio que a gente
realiza no nosso curso onde tem uma disciplina corequisito para cada estagio, contribuir
com esses professores e com esses alunos?

1:06:13 Aluna 3: Sim, claro

1:06:14 Edileuza: Vocés obviamente, tem uma relagdo com a tecnologia muito maior do
que os professores que estdo na escola ha algum tempo. Pensar, diante desse contexto
todo de dificuldade que vocé colocou corretamente, concordo plenamente, cem por
cento, mas, ndo seria um bom momento para a universidade chegar até esses
professores da extensao?

1:06:57 Aluna 3: Sim, porque poderia juntar o0 nosso conhecimento e facilidade com as
questdes digitais de agora com o0 conhecimento e a vivéncia e a experiéncia dos
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professores que ja estdo atuando hd um tempo. Entdo se juntar as duas coisas da pra
fazer.

1:07:14 Edileuza: E agora imagine, ‘aluina3’, em um contexto presencial se vocés
chegassem e tivessem oportunidade de chegar na escola e contribuir com atividades...
Por exemplo: o professor t& dando uma determinada disciplina 14, biomas, por exemplo,
e ai vocés “ poxa eu acho que ele poderia dar aula dessa forma “ e vocés pudessem
contribuir com uma aula, uma oficina, um material didatico... O que vocé acha que
seria? O que vocé acha dessa ideia?

1:07:51: Aluna 3: Eu acho que assim, pelo o que eu vi quando fiz o estagio... bem, eu
me baseei pelo meu estagio, né? Eu fiz s6 um pouco, mas eu me baseei nisso. Eu acho
que assim, é muito padronizado isso de sé ficar quadro, prova, teste... e ver um filme
uma vez ou outra, mas é sempre essa coisa de copiar e responder e copiar a resposta
para o caderno... E eu acho que as atividades ludicas e outras atividades dentro de sala
de aula e fora também poderiam ajudar mais. Porque, eu acho que ndo parte muito dos
professores mais antigos fazerem essas coisas, porque ja ta acostumado com um certo
jeito de ensinar, entdo acho que a gente poderia ajudar nessa questdo também, de trazer
ideia que ajudasse em sala de aula com os alunos.

1:08:46 Edileuza: Muito bom. Vamos batalhar pra isso, vamos tentar contribuir dessa
forma porque eu acho um desperdicio também as atividades que vocés preparam nas
NEPEs. Vocés fazem, tem um trabalho gigantesco de preparar aquilo tudo e fica ali
dentro da universidade. Entdo eu acho que poderia juntar também... enfim, eu tenho
umas ideias de estar trabalhando junto estagio, e NEPE e escola e isso tudo que vocés
fazem. Vocés sdo muito criativos, a idade colabora muito e isso é maravilhoso, muito
bom.

1: 09:41 Aluna 3: Uma atividade que a gente fez na NEPE com o Gustavo de
cartografia e... (indistinguivel)... e a gente ficou contente, meu grupo na época, mas a
gente ficou um pouco frustrado também porque a gente tava esperando pelo menos
umas quinze pessoas e na hora foram trés meninas. Entdo uma coisa que a gente ia fazer
com trés grupos a gente fez s6 com elas trés, entdo assim, a gente conseguiu fazer o que
a gente tava planejando, mas depois que a gente fez essa atividade eu pensei “gente,
seria legal se a gente fizesse com uma turma cheia”, porque ai teria aquele entusiasmo
de fazer a atividade.

1:10:18 Edileuza: Exatamente. Naquele ano fui conversar com o Gustavo e falei:
“Gustavo, a gente tem que tentar mudar a dindmica. Ao invés dos alunos virem para ca,
a gente também tem que ir para as escolas”. Porque vocés sabem que essa dinamica de
transporte é complicada, essa logistica € dificil. Quando a gente tinha transporte
facilitava, mas ndo tem transporte mais, entdo a dindmica fica dificil. Ele gostou muito
da ideia, mas nunca concretizamos.
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1:11:04 Aluna 3: E, e ai na NEPE também os alunos podem escolher em qual oficina
eles vao e isso ja é um pouco prejudicial também, porque se muita gente escolhe uma e
pouquissima gente escolhe outra, isso fica meio defasado. Entdo fazer na escola
realmente seria uma coisa ali fixa. Ah a gente vai fazer essa atividade e todo mundo vai
fazer o mesmo.

1:11:30 Edileuza: Exatamente. Eu vou depois tentar organizar de uma forma que a gente
consiga fazer isso. E quando aquela... Sabe qual é a escola dos meus sonhos? A escola
que possa nos acolher e nos abracar, isso vai nos facilitar muito. Entdo muito obrigada
‘aluina3’, obrigada ‘alunol’, pelas contribui¢des para a questdo quatro. Gente, mais
alguém quer falar alguma coisa sobre essa quatro?

1:12:06 - Aluno 8: posso falar rapidao?
1:12:06 - Edileuza: Quem é?

1:12:07- Aluno 8: E o ‘aluno 8’. Respondendo a pergunta bem diretamente, sim, eu
considero que a gente ta fazendo como uma extensdo, até porque a gente ta
externalizando o que a gente aprende na universidade de uma forma que... até mesmo
quando a gente tava no presencial enxergava como uma extensdo, por mais que seja
algo efetivo do da nossa grade. E para além da extensdo a gente ta trabalhando com a
triade, por que a gente tem a questdo do ensino nesse meio tempo e tem a questdo da
pesquisa ate mesmo pra externalizar toda essa nossa... promover a extensdo. Entéo
acredito sim que estamos trabalhando de forma (indistinguivel).

1:12:53 Edileuza: Obrigada ‘aluno 8’, mais alguém quer falar? Entdo encerramos por
hoje nossas reflexdes. Grata pelas reflexdes.

1:12:54- FIM DA TRANSCRICAO
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Apéndice 3: Transcricdo da atividade grupo focal com a turma de estagio
supervisionado 11 realizado no dia seis de abril de 2021

0:05 - Renato: Bem! Vamos la! Basicamente, o grupo focal, ele precisa de um dialogo.
Como eu disse, eu fiz a brincadeira com a roda de conversa mas basicamente o grupo
focal é sim uma roda de conversa, claro que com toda uma metodologia, todo um rigor
cientifico mas ele ndo € uma entrevista, ta galera? Ele ndo tem necessidade de eu fazer
uma pergunta e vocés responderem, 0 que a gente precisa aqui € de um direcionamento
e a partir desse direcionamento e a partir desse direcionamento a gente precisa de um
caminho. E pra que que eu quero esse grupo focal? Esse grupo focal ia ser feito
presencialmente, a pesquisa ja estava toda certinha, e com um outro grupo, uma outra
perspectiva, que seriam varios alunos de trés turmas diferentes, mas infelizmente veio a
pandemia, veio a impossibilidade e a Edileuza deu a ideia de fazer com a turma mais
recente, que sdo vocés. Por ser uma turma pequena entdo facilita muito esse grupo
focal.. Como vai funcionar: eu vou jogar uma pergunta ao ar, essa pergunta ao ar, ela vai
ser respondida conforme a perspectiva de vocés, ta? E eu ndo vou ficar ‘proxima
pergunta, proxima pergunta’ a gente vai direcionando a partir desse dialogo novas
questdes, ta? Entdo, ela ndo € uma entrevista! Eu peco que vocés participem, eu sei que
é dificil, mas ninguém t& aqui pra julgar ninguém e a pesquisa, ela tem uma
importancia que ndo € s6 a importancia da minha formacao, € a Ultima coisa que eu vejo
e sim o resultado, a gente precisa de um resultado e o resultado que eu estou buscando é
exatamente a perspectiva de vocés sobre estagio supervisionado, sobre estagio
supervisionado como extensdo, eu tenho tentado trabalhar essas duas grandezas da
universidade de forma conjunta e eu preciso que vocés me déem respostas pra eu
entender como funciona, porque respostas ndo foram respondidas em pesquisas
anteriores, eu fiquei com respostas em aberto e é agora que € 0 momento de respostas e
isso vai ser muito importante ndo s6 para minha formacgédo, como eu disse, mas para 0
resultado da pesquisa que vai determinar algumas coisas que a prépria universidade
inclusive pode ter alteracBes em determinadas diretrizes. Entdo é isso que a gente tem
gue pensar, que a pesquisa ndo € uma pesquisa pra acabar minha formacéo e engavetar.
Ela vai auxiliar na formacdo de novos pesquisadores que pensam em pesquisar isso,
entdo, vocés como professores pesquisadores tem que ter em mente que a gente precisa
desses resultados pra continuacgao da nossa formacéo e pra o melhoramento. A gente vai
aperfeicoar nossas formagdes. T4? Entdo, estdo todos de acordo? Eu queria s6 que todos
falassem se estdo de acordo ou ndo. Se ndo estiverem de acordo tudo bem, t4? Todos de
acordo?

3:00 - todos respondem positivamente
3:06 - Renato: Ta, show! Muito obrigado, ta? Mas isso vai ser realmente para um bem

maior, que é o bem académico (risos). A primeira pergunta que eu vou fazer e que eu
espero que vocés respondam é: pra vocés qual a importancia do estagio supervisionado
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para a formacdo inicial? Pra vocés! Eu sei que tem alguns aqui que ndo fizeram
estagio... Alguém fez estagio presencial? AJ1 eu sei...

3:37 - Renato: Todos entdo! Alguém nao fez? Estagio presencial?
3:43 - F: Eu ainda né&o fiz!

3:45 - Renato: Ta! Entdo pra vocé vai ser uma perspectiva diferente, F, né? Entdo, eu,
eu... minha pergunta é exatamente essa, entdo vai ser legal a gente entender todo
mundo porque agora a gente tem dois focos: o foco de quem foi estagiario presencial e
quem ndo foi ao estagio presencial. Isso é muito importante para a pesquisa também
porque a gente t& num momento de pandemia que é possibilitado exatamente s6 o
remoto, entdo isso também vai ser importante para a pesquisa. Entdo, quem quer
comecar com essa pergunta: qual a importancia do estagio supervisionado para a
formacéo inicial?

4:23 - J1: Eu posso comegar!
4:25 - Renato: Otimo J1! Pode falar.

4:27 - J1: Entdo! Pra mim, o estagio ele foi, eu me surpreendi na verdade, quando fiz
em 2019, eu gostei muito do estagio e ele realmente, como eu falei no meu projeto de
monografia, que acabou que ndo vou falar mais sobre estagio, mas, é, eu até usei uma
frase emblematica que existe a J1 antes do estagio e depois do estagio porque o estagio
pra mim foi muito importante na minha, na minha , é, na questdo de me enxergar como
professora, como futura professora, entdo, é estagio pra mim ele é muito importante e é
iss0, eu gosto muito de como ele € levado, essa introducdo em sala de aula ao ambiente
escolar, né? E isso!

5:36 - Renato: E, e o legal no que vocé falou é exatamente o que se espera, né? Que 0
estagio supervisionado seja aquele momento de cisdo. E o momento de deciséo .E o
momento que vocé vai estar em sala de aula. E aquilo que vocé vai fazer pro resto da
vida. Entdo, é muito importante a gente ir pra sala de aula antes da formacé&o final pra
conhecer exatamente aquele contexto exatamente. Essa é a fungdo do estdgio
supervisionado tem de inicio, né? Além da relacdo teoria e pratica, ele também tem essa
importancia e muito legal o que vocé disse. Puxando a J1, alguém mais pra falar?

6:19 - F: Oi, entdo...
6:20 - A: Ai, perdao! (Risos)

6:22 - F: Néo, pode falar A.
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6:25 - J2: Ai, quem vai falar gente?

6:26 - Renato: Pode falar A..

|

6:29 - A: Ah, entdo: pra mim foi interessante porque eu tive uma surpresa boa na
verdade quando eu fiz, eu s6 consegui fazer um estagio e eu peguei uma turma de EJA
né, em Nova lguacu, e eu fui assim com uma concepcao de que, de até porque por ser
pessoas, a maioria né, dos alunos sdo pessoas que trabalham durante o dia entdo eu
achei que eram pessoas que quando chegassem a noite na hora da aula fossem pessoas,
sei 14, desinteressadas, ou entdo pessoas que chegassem |4 pra assistir a aula e ir embora
e ndo fossem participar tanto assim da aula, até porque eu fui aluna no ensino médio, 0s
trés anos de ensino médio estudei a noite também. Entdo, por dois anos no meu primeiro
e segundo ano eu ndo tive geografia porque ndo tinha professor de geografia, s6 tive no
terceiro mesmo. Entdo foi bem diferente o ensino que eu tive, e ai, quando eu cheguei
nessa turma, eles estavam muito dispostos assim a debater sobre qualquer coisa mesmo,
tanto é que eu vi, por exemplo, alunos de, homens ne, de cinquenta anos, de quarenta e
cinco anos debatendo sobre o feminismo, uma coisa assim que eu achei que fosse muito
fora da realidade. Nossa! Eu tive muita sorte de encontrar uma turma assim, né? Mas
pra mim foi uma surpresa muito boa! E enfim, debati sobre politica sobre coisas que
viam no noticiario, tentavam colocar ¢ bastante, pra aula, né? Que tava no dia, entdo
pra mim foi muito interessante até pra eu tirar essa concepcao que eu tinha da época que
era 0 meu ensino médio né, entdo foi uma surpresa boa que eu tive.

8:03 - Renato: Muito legal! Nossa! E um outro detalhe também que o estagio tem: acaba
dando uma percepcdo exatamente da realidade que vocé vai estagiar, né? E acaba
quebrando muito uns paradigmas, muitos preconceitos que a gente tem. Tem um amigo
nosso, que a partir do projeto que a gente fez, ele acabou estudando EJA  por causa
disso também, porque ele ficou tdo intrigado com aquela realidade que ele ndo tinha
tido ainda antes que ele ficou intrigado em querer pesquisar, porque acabou indo, se
enveredando pra essa area: pesquisar EJA em geografia e foi a partir do estagio
supervisionado que veio essa instigacdo dele com EJA, ele ficou fascinado, ndo s6 com
as coisas boas do EJA mas também com as coisas ruins e ele queria entender porque
aquelas coisas aconteciam, e foi através do estagio supervisionado, entdo o estagio
supervisionado, ele também tem essa insercdo, ne? O que pode ser ruim, porque muitas
pessoas vao acabar indo para uma escola que € uma realidade e vai levar aquela
realidade como uma realidade que vai levar pra vida inteira, sendo que o ambiente
escolar séo varias realidades, sdo diversas realidades, sdo realidades unilaterais, entéo é
muito interessante o que vocé falou por causa disso e também é uma funcéo do estagio
supervisionado, estar na sala de aula, estar no ambiente que vai trabalhar, muito legal.
Eu quero muito ouvir a F porque ela é a Unica que ndo estagiou presencialmente. Eu
acho interessante ver a percepcao dela exatamente como foi 0 estagio remoto.
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9:43 - F: Entdo: como eu ainda néo fiz o estagio presencial, a minha experiéncia com o
estagio remoto € justamente na questdo do trabalho do professor, antes de chegar a dar
a aula. Todo o trabalho de pesquisa, saber qual acdo vocé vai tratar na aula, de pensar se
aquilo realmente, o aluno vai entender o conteudo, a questdo de criar o conteudo,
pesquisar mapas, charges, tudo isso, todo esse trabalho que ndo chega nem perto do
trabalho que os professores em si estdo tendo no ensino a distancia, mas é saber assim,
como fazer, sabe? Ter uma percepcao assim do que eles fazem e tudo isso.

10:38 - Renato: Interessante! E realmente é muito, mais muito dificil. Nossa! A gente ta
sabendo disso aqui né? Hoje a gente ta aqui olhando pra fotinhos de vocés, eu hem quis
ligar a camera exatamente também pra ndo deixar vocés... é... pra deixar vocé€s mais a
vontade. Mas é bem complicado mesmo porque a gente ndo sabe o que ta acontecendo,
a gente ndo sabe o0 que esta por trds da tela. A gente ndo sabe o que t4, 0 que ta
acontecendo ali naquele momento que o professor ta falando. As vezes o professor ta
falando sozinho, a gente nem sabe... E, mas tem algum detalhe bom que vocé tenha
visto, seria mais dificil pra vocé se o estagio fosse presencial?

11:18 - F: Néo, eu acho que é, como é uma coisa assim nova, nao tive o contato ainda
com o ensino a distancia. Realmente é, eu achei algumas dificuldades por ser uma
coisa nova mas eu quero muito, eu acho que ndo tem nem comparacdo com o estagio
presencial. € tipo pra mim a coisa mais importante sabe?

11:42 - Renato: E, é... infelizmente a possibilidade no momento ele nos forcou, né?
Forcou a universidade a ter essa saida exatamente para ndo ter uma protelagdo muito
grande para até ndo parar a academia, mas de fato, ndo é a mesma coisa, a gente vive
aqui na frente da... do computador e sabe que ndo € a mesma coisa, mas € complicado
mesmo, é complicado! Mais alguém tem essa percepg¢do, agora vocés que ja fizeram
estagio presencial tem essa percepc¢do da diferenca do estagio presencial com o estagio
remoto? Se gostaram mais, se gostaram menos qual... se tem mais facilidade no estagio
assim ou se tem mais dificuldades? Ai irmdo, parte para roda... (risos)

12:34 - J2: Bom dial
12:35- Renato: Bom dia!

12:36 - J2: Queria falar rapidinho s6 sobre a minha percepg¢do assim do estagio em si,
que foi algo bem esclarecedor pra mim, além de ser o meu primeiro contato também
com o ensino publico, ja que eu estudei a minha vida inteira em escola particular, eu
consegui ter esse contato que, pra mim teve bastante diferenca em diversos fatores e
também foi um pouco surpreendente pra mim porque guando eu comecei a estagiar eu
tava muito focada achando que eu iria mais aprender com exemplos no sentido de,
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assim, metodologias e acgOes que talvez eu poderia reproduzir futuramente, talvez
acrescentar coisas, adaptar mas pegar exemplos pra mim, e as vezes foi muito
contrario, eu me peguei em situacdes refletindo que nédo repetiria como o professor fez,
é, algo que eu faria diferente, assim, eu tive muito essa percepcao de que, de aprender
com coisas que eu ndo faria igual, que eu faria diferente.

13:50 - Renato: Cara! Eu adorei a sua fala! Nossa!l To arrepiado! (risos) E ndo é
brincadeira ndo! Porque isso me remete ha alguns momentos de estagio, que a gente fez
estadgio em trés numa sala s, era eu e Guilherme que € 0 meu amigo de vida e colega
de turma e mais um rapaz que fazia uma universidade, eu ndo to lembrando agora qual
é, mas € uma universidade particular de Campo Grande, se eu ndo me engano. E ele
tava dizendo como era a experiéncia de estagio supervisionado na universidade dele, e 0
que ele dizia que era as aulas de estdgio na... de didatica na verdade, ndo era nem de
estagio, o que era pior, eram reproducdes teatrais em sala de aula. Eram momentos que
eles reproduziam por exemplo um aluno que teve um mal sUbito em sala, entdo: como
voceé vai, vai responder aquilo naquele momento. Um aluno que saiu batendo em tudo e
que saiu da sala: como vocé vai responder aquilo. E aquilo 14, a gente ficou rindo pra
ele: ‘ndo, legal, legal’ mas a gente ficou depois pensando, eu e Guilherme: ‘nossa cara!
Ele ta4 achando que a escola é o que? Um teatro? Que tudo acontece de forma é, Unica, o
que Zabalza, que € um dos autores de estagio chama de estagio imitativo, que é vocé
reproduzir o que o teu colega professor ta fazendo em sala de aula, e que isso € muito
ruim, isso é muito ruim. Pode ser bom em contextos especificos, mas sdo contextos
totalmente diferentes. A escola, a sala de aula, sdo,sdo0... eu ndo sei o que dizer mas sdo
universais, eles ndo vao se repetir. Ndo vai ser o mesmo contexto dia 2 de abril ndo vai
ser 0 mesmo contexto dia 4 de abril. Um ataque epilético na sala tal ndo vai ser a
mesma situacdo que um ataque epilético na sala tal. Entdo, viver o estagio
supervisionado com esse olhar critico que vocé teve é muito bom porque vocé vai
entender que € vocé o dono da sua formacao e é vocé o dono das suas praticas escolares,
né? A Edileuza, o Rodrigo, os professores, eles estdo ai pra te dar a iluminacéo, mas sé
gue nenhuma resposta esta dada pra sala de aula, nenhuma resposta esta dada. O estagio
supervisionado também funciona pra isso. E muito interessante quando a... foi a J2 que
falou ou foi a A? Néo, foi a A que falou do EJA que era um contexto totalmente
diferente do que ela tinha vivido, mesmo que ela tenha estudado a noite. Muito
interessante também, quando vocé mesmo fala que € um contexto que vocé tinha em
mente que ia ser respostas dadas, ndo! Chega em sala de aula vocé vé que ndo tem como
ter respostas dadas. O professor ta ali e vocé fica imaginando: nossa, esse professor
podia fazer tal coisa, eu no faria isso! E isso que é importante! E essa reflexdo que é
importante no estagio supervisionado: o que vocé faria e como vocé faria porque € esse
exercicio que vai te fazer um bom professor. E esse exercicio! Ndo é o exercicio de
imitar aquele bom professor ou mau professor. E o exercicio de o que vocé faria. E a
reflexdo. Entdo o estagio supervisionado ndo ta ali pra mostrar o que é ser professor
ndo! Ele esta ali pra mostrar as reflexes, 0 que vocé vai ser como professor? Entéo
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isso € muito importante. E muito legal! Gostei muito da sua fala exatamente por isso!
Alguém mais pra falar sobre isso ou sobre essas, é, sobre 0 que achou sobre a diferenca
entre o estagio presencial e o estagio remoto? Pode complementar também o que eu
falo, pode, pode, é é, vamos la!

17:45 - W: E... No caso, o estagio presencial eu achei ele mais significante! Acho que
foi a fala da F sobre o estagio online aqui agora né, como ele ta sendo feito. A gente
tem mais a reflexdo sobre como que € o processo, né? E o estagio presencial, eu... ndo
é a gente jogado, a palavra ndo € jogado dentro da escola, mas é que a gente comeca a
resolver 0s nossos proprios problemas, as questBes burocraticas, a gente comeca a
correr atras sozinhos, entdo, ja € uma realidade diferente desde o primeiro dia que a
gente chega com um papel na mao, cheio de ideia, cheio de coisa pra fazer troca com o
professor, levar coisa da universidade, trazer coisa da escola, e vai até o final, até a
gente, sei 14, tem as crises, serd que é isso mesmo que eu quero fazer?

18:57 - Renato: Isso é muito importante, essa crise € muito importante, ndo é? Acho que
todo mundo passa por isso heim... Quem teve na escola publica, principalmente
estagiando, acho que todo mundo j& teve isso (risos)... Mais alguma coisa W?

19:12 - F : Posso complementar uma coisa?

19:14 - Renato: Sim, claro!

19:15 - F : Eu acho que, quando a gente t& no estagio presencial, a gente acaba tendo
aquela aula, assim eu imagino né, vendo aquela aula que o professor t4 dando, mas a
gente ndo pensa no processo pra ele chegar ali, sabe? E que é muito trabalhoso (risos)...
19:31 - Renato: Olha, e uma coisa que eu estava pensando aqui, inclusive. N&o sei se
vocés sabem, mas inclusive, nas formacGes a distancia o estagio é presencial. Entdo é
algo muito novo, € algo que esta se adaptando, esse estagio remoto. Ndo existe muita
literatura, as literaturas que existem, eu posso estar enganado, Edi, existe algum estagio
remoto ja em formacdo a distancia?

19:54 - Edileuza: Eu ndo conheco Renato. Desconhego!

19:56 - Renato: Pois é? Tem até as proprias (inaudivel) CEDERJ, né?

20:00 - Edileuza: Sim, o estagio é presencial.

20:02 - Renato: O estégio € presencial até mesmo na formacéo a distancia, entdo é algo

muito novo, entdo até mesmo nas literaturas (inaudivel) ndo existe quase nada, agora
que existem de 2019 pra ca né? 2020 pra ca, desculpe. Que sdo coisas novas que estdo
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acontecendo que a gente vai lendo e vai buscando aprimorar ou repetir que é exatamente
pra que existe a pesquisa, né? Como a gente ndo tem muitas pesquisas sobre, entdo é um
desafio muito novo o estagio remoto. Talvez ele poderia ser melhor, poderia ser pior,
mas é porque a gente t& tendo essa experiéncia agora. A gente ta tendo essa experiéncia
agora. A Edileuza ta tendo essa experiéncia agora. Entdo, ela ta colocando da melhor
forma, e uma das melhores formas que ela encontrou foi exatamente essa interacdo com
a, com os professores diretamente e com a producdo de materiais didaticos, eu achei
isso muito legal, que é uma forma de trabalhar o estdgio, porque vocés véo estar vendo
ali a producgdo do professor e também vai trabalhar com a producéo académica, com a
producdo de um material didatico em... junto com o professor, e isso dai pode até ser
trabalhado como extensdo. Vocés ja viram o que é a extensdo né? Entdo a pergunta que
eu vou fazer agora me adiantando um pouco, é: vocés véem a possibilidade do estagio
supervisionado trabalhar com a extensdo? Ficou até um siléncio aqui agora por causa do
ventilador que eu desliguei (risos)

21:35 - Edileuza: N&o, olha ai uma buzina. Brincadeira! S6 pra quebrar o gelo!
21:49 - W: A possibilidade do estagio supervisionado trabalhar a extensao?
21:55 - Renato: Isso! Isso! Vocés acharam que a experiéncia foi legal?

22:04 - W: no caso com a professora Cristiane, né?

22:08 - Renato: Isso!

22:09 - W: Eu, eu, eu, tive uma troca bastante interessante com ela. Né, porque, é, eu e a
Amanda, a gente trabalha de voluntarios no PVS, né? Entdo, a gente trabalha de um
jeito, eu vou e tiro davida com ela, a gente tem uma troca né? Entdo, o meu network é a
Amanda, né? Meu network é a Edileuza, sdo os professores da faculdade, Francisco,
Rodrigo, o pessoal que vou chegar pra conversar. Ai, chegou alguém de uma realidade
totalmente diferente né? E nesse momento agora ela botou no meu grupo la que a aula é
pelo whatsapp, ai eu falei como assim a aula vai ser por whatsapp? eu totalmente sei 1a!
Né&o faz muito sentido! Ai, coisa que eu pensei a secretaria de educacdo que decidiu que
ia ser pelo whatsapp? Entéo ¢ outra realidade e isso vai ser construido em cima de uma,
uma... ndo sei se ¢ uma estrutura fragil, né? Porque a pandemia ela escancarou todas as
deficiéncias do sistema educacional. E muito complicado, muito complexo jogar tudo
iSS0 num whatsapp.

23:36 - Renato: E o pior de tudo é jogar tudo isso nas costas do professor, né? E o
professor que fica rendido a isso, porque ele fica limitado ao whatsapp, €, mas isso que
vocé falou é perfeito. E... como escancarou a deficiéncia do ensino, e eu ndo digo so
publico ndo, t&? E do ensino em geral, porque muitas das escolas particulares estdo téo
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perdidas quanto e s6 vao jogar contedo. Eles vao sé jogar conteddo! Quando eles vao
ter aula remota é contetdo, contetido, contetido, e quais as necessidades do menino que
t4 ali atrds, da menina que ta ali atrds? Entdo a deficiéncia é geral. A gente t& numa crise
educacional muito grande e essa pandemia s6 vem pra piorar. A gente ta ha mais de um
ano na pandemia, dentro dessa pandemia que a gente j& t& numa agonia danada e ainda
ndo foram encontrados resultados e no entanto, é se briga tanto para voltar ao
presencial, né? Se briga tanto pra voltar ao presencial expondo tanto os alunos quanto o0s
professores e toda a comunidade escolar a pandemia, ao virus, j& abriram em Sé&o Paulo
e j& morreram varios professores com essa doenga maldita, e isso sO escancara que
realmente a educacao esta perdida, ela ndo t4, é, ela ndo consegue se encontrar e isso a
gente sabe porque, ndo é por incapacidade dos professores, porque se joga tudo pros
professores né? “Ah! O professor nio ta conseguindo!” E, ele ndo se adapta “*"Ah! Ele
ndo da atengdo pro meu aluno”. E um problema muito mais estrutural. E um problema
muito mais fundo que a gente ja discute hd muito tempo e agora a gente vai ter muito
mais a se discultir.

25:16 - Edileuza: Posso participar um pouquinho? Posso me meter?

25:20 - Renato: Claro!

25:21 - Edileuza: Também estou no que vocé chamou de roda de conversal
25:27 - Renato: Claro! (risos)

25:27 - Edileuza: Brincadeira gente, s6 pra (inaudivel)... O que eu quero dizer é que
esse grupo que esta aqui, embora um grupo pequeno, ta tendo uma experiéncia incrivel,
talvez hoje vocés ndo consigam ter a dimensdo da experiéncia que vocés estdo tendo e
isso vocés vao lembrar pro resto da vida! “Olha, quando eu estava na universidade fiz
um estagio online”, enfim, vocés vao lembrar isso ai pra vida.

26:11 - Renato: Ri! Eles também riram Edileuza, eles s6 estdo com o microfone
desligado, certeza!

26:18 - Edileuza: Bom, mas entdo! VVocés estdo dando uma contribuicdo magnifica pra
escola que é essa producdo desse material didatico quando a professora regente falou
’olha, tem que ser algo que o aluno, ele consiga entender melhor, que chame um pouco
mais a ateng@o do aluno’... Gostaria que vocés também produzissem um um projeto de
extensao, e vocés estdo inaugurando na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, a
curricularizacdo da extensdo! Vocés ndo estdo sé participando de algo da extenséo,
vocés estdo fazendo extensdo! Vocés fazem parte da histéria da curricularizagdo da
extensdo. Entdo daqui ha vinte anos, olha eu voltando de novo, Vovo Edi, daqui ha vinte
anos, vinte e cinco anos, vocés vao estar falando o que eu falo hoje: “olha gente,
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naquele tempo da minha graduagdo eu inaugurei isso, eu fiz parte de um momento
historico que foi iniciar a curricularizacdo da extensdo, ou seja, trabalhar a extensdo
dentro da graduacao”... E ndo apenas fazendo extensdo, mas participando de um curso,
sendo o protagonista daquilo ali, pensando em agdes! Que a gente pudesse melhorar a
nossa comunidade, seja a escola, seja 0 que vocés quiserem, 0 que VOCEés tiverem mais
afinidade, de pensar sobre isso. Entdo assim, eu queria assim que vocés ficassem com o
coracdo mais aquecido em relacdo a isso e que consigam tirar desse momento coisas
interessantes, e como eu tenho falado com vocés e com outros alunos também, essa
questdo do online, gente, mesmo quando a pandemia acabar isso ndo vai embora cem
por cento ndo! Ficaremos um longo tempo, sei |4 de quanto, ainda nas escolas com esse
processo la e cd. Lembrando que essa questdo hibrida a gente ndo vai falar aqui hoje
porque hibrido é outra coisa, ndo é o que se vem fazendo no Brasil ndo. Ensino hibrido
ndo é o que se esta fazendo no Brasil que quer acabar com o professor, entdo enquanto
ele est4 gravando ele est4 dando aula, ai tem aluno na sala e tem aluno em casa, isso ndo
é ensino hibrido, t4? Isso é exploracdo de professor! A ideia que Renato vem
trabalhando com o estagio, € justamente com a inten¢do, com o objetivo de a gente estar
repensando essa formacdo do professor, € muito importante que vocés entendam e
facam extensdo, vocés vao ver que coisa legal que é! Vocés estarem unindo de fato o
ensino, a pesquisa e a extensdo. Entdo vocés estdo inaugurando uma nova era dentro da
universidade.

30:05 - Renato: Que responsabilidade galera! (risos) Mas enfim, isso € muito importante
para o0 que a Edleuza disse, exatamente porque, vou fazer uma pergunta, é mais fécil, o
que a extensao, é, o que a extensdo pode colaborar para a formacao de vocés? Vocés tem
ideia? Agora vocés podem responder até ‘ndo’, seria até interessante se Vvocés
respondessem ndo. Isso aqui € uma roda de conversa, a gente vai conversando até
chegar a um ponto comum.

30:45 - W: Oh Renato! Eu acredito cara que seja esse ndo ai, mas eu, com esse projeto
de extensdo, né, pensando na extensao, ja sendo professor, eu acho que é um retorno
diferente que eu quero dar a sociedade né? Dentro desse projeto de extensdo, que antes
eu nao tinha essa mente de professor, agora ja tenho uma caminhada dentro da
faculdade, na graduacdo né, entdo eu acho que essa extensdo ela tem essa, essa
importancia por ter uma mudanca de mente, e agora eu to pensando, e agora eu to
pensando, sei 14, com a cabeca de professor de geografia né? Mesmo eu ndo sabendo
como, mas eu aco que ela é relevante nesse caso.

31:48 - Renato: Vocé respondeu! Por mais que vocé tenha falado néo, vocé respondeu
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31:55 - Edileuza: O W ¢é uma pessoa muito interessante! Eu adoro conversar com ele, é
uma pessoa incrivel. Ele é muito simpético, muito agradavel, e vocé sabe que eu falo o
que sinto. (sons de sirene)...

32:18 - Renato: € aqui, € aqui! Alguem morreu atropelado por ai! (risos) Mas enfim!
Mesmo que vocé tenha dito que ndo, vocé respondeu! Eu achei muito pertinente a sua
resposta! Porque a extenséo, ela tem muito disso, da formagéo pessoal. E a partir da
extensdo que vocé vai ter muito da formacdo pessoal, também! ela ndo é s6 uma
devolutiva pra comunidade. A gente pensa muito na devolutiva pra comunidade, mas a
gente tem que pensar na nossa formagdo também, porque ela ta ali, ela ndo ta ali a toa,
né, como triade, ela ndo ta ali s6 porque “ah, nossa! a gente é a universidade, a gente
tem que fazer uma bem aventuranca na comunidade” ndo! Nao! A gente também tem
que aproveitar isso para a nossa formagao...

33:03 - Edileuza: Até porque é uma das diretrizes. O impacto na formacdo dos
estudantes.

33:08 - Renato: Exatamente! Exatamente isso! E o impacto pra formacdo! Ele vai
mostrar ndo s6 como vocé vai ser como profissional mas como pessoal e que nao é
indissociavel. Eu ja disse isso outra vez! Vocé ndo guarda o teu eu hum armario para ir
dar aula. Né? Ninguem faz isso! Eu adoro quando alguém chega ¢ fala “nao! aqui, vocé
chega aqui, passa dessa porta - isso geralmente (inaudivel) profissionais - vocé tem que
ser tal” Nao! Nao existe isso! A gente ¢ a gente e nosso profissional somos nds! A
gente é um conjunto de informacdo. E vocés como professores em formacédo, ndo é,
inicial, que a gente ndo deixa de em formacdo, essa interacdo com a comunidade é
muito importante por isso! A gente necessita entender ndo s6 a academia, a gente
necessita entender a comunidade, que € uma extensdo da universidade. A universidade
ndo esta fora da comunidade, a escola ndo esta fora da comunidade, eles fazem parte da
comunidade. E a gente tem que se inserir nisso! Entdo isso € muito importante! E o que
vocé falou é perfeito! E perfeito! Agora vocé se enxerga como professor, e é gracas a
essas experiéncias, entendeu? A gente muitas das vezes... eu ja tive muitas crises de
que que eu to fazendo aqui, por que que eu vim parar aqui, tenho até hoje. To no
mestrado aqui, &s vezes eu vou, vem essa pandemia a gente pensa 0 que que eu to
fazendo aqui, por que que eu to fazendo isso, € normal, é normal, a gente ndo pode ficar
se julgando a quanto a isso! E é experiéncias como essas que vao dar pontapés na gente,
que vao fazer a gente se entender e se formar como pessoa. Mais alguém? Falar sobre
iSs0?

34:59 - Edileuza: Vamos meninos! Falem... (risos)
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35:07 - F: Eu acredito que é colocar em pratica tudo aqui que a gente vem estudando,
principalmente as matérias de estagio né? A gente estuda muitas coisas teoricas, ai €
iSs0, € iss0, ai é realmente a pratica que é pra gente colocar tudo que a gente vé!

35:25 - Renato: E, o estagio ele tem essa, essa, essa funcdo central, né? Mas e na
extensdo? Como vocé pensa que o estagio ele pode auxiliar numa, numa atividade de
extensdo, por exemplo? Se vocé ndo souber, é so falar ndo sei... (risos)

35:34 - F: Eu vou ser bem franca que eu ainda ndo tenho ideia de como, eu sei que vai
me ajudar de alguma forma, 6bvio que vai me ajudar, mas eu ainda ndo tenho ideia de
como vai me ajudar, sabe? A gente vai fazer ainda e nesse processo eu vou refletir as
maneiras de ta me ajudando na minha formacgdo como professora.

36:05 - Renato: Sim, sim! E o que vocé falou é muito importante pra mim, inclusive,
porque o estagio supervisionado ele € visto como extensdo, em momento algum ele €
pensado como extensdo, eu ja ouvi professores batendo na minha cara, a Edileuza eu
acho que ndo presenciou mas eu, eu errei de fato em chamar estagio como extensao,
estagio ndo € extensdo, mas a professora, ela teve exatamente essa forma rude de falar
que estagio ndo é extensdo, vocé ndo pode pensar estdgio como extensdo. O estagio ele
pode auxiliar na extensdao mas ele ndo é extensdo, e isso dai faz a gente enxergar o
porque as pessoas chegam no estagio supervisionado sem entender o que é extenséao e
sem entender como trabalhar a extensdo seja la aonde for na universidade, porque a
extensdo ndo é disjunta da universidade, a gente chega no estagio supervisionado, no
nosso curso sem saber 0 que é extensdo. Eu ndo sei se vocés tém essa percepcdo. Vocés
tés essa percepcao? Ai eu quero a resposta de todo mundo mesmo, e sejam francos, é
como eu disse, como a Edileuza disse, ndo vai ter nome de ninguém, ndo vai ter
gravacdo de ninguém. E pra gente entender como 0 nosso curso trabalha a extensdo, e
iSs0 € muito importante pra mim e pra pesquisa. Vocés, até o estagio supervisionado, até
esse momento com a Edileuza, vocés tinham nocdo do que era extensdo e vocés tém
nocdo de ter feito extensdo em algum momento na universidade? Sem medo de ser
feliz...

37:37 - Edileuza: Vamos, galera!

37:38 - J1 : Oh! Eu, eu, eu vi a diferenca porque a NEPE (Ndcleo de Ensino, Pesquisa e
Extensdo) né? Entdo a gente conseguiu ver a diferenca entre o estagio e a NEPE.

37:51 - Renato: Otimo! Entfo na NEPE vocé enxergava extensdo, né?
37:55 - J1: Isso!

37:57 - Renato Entéo vocé teve extensdo na NEPE, perfeito! Vai I4 F.

107



38:01 - F: Nao, &, (inaudivel) é exatamente isso que a J1 falou, a gente fez uma NEPE
juntas e entdo a gente viu a diferenca né? Da abordagem do que a gente vai falar.

38:18 - Renato: Entdo vocé também percebeu extensdo na NEPE?
38:21 - F: Sim, sim!

38:23 - Renato: Isso é 6timo! Porque de fato a NEPE, ele tem esse direcionamento, né?
Um direcionamento para a triade, ndo € s6 para a extensao no caso, ensino, pra pesquisa
e pra extensdo. E ali o momento interessante pra gente entender a triade ensino,
pesquisa e extensdo. E, deixa eu fazer uma pergunta para vocés duas por enquanto: qual
era o professor de NEPE de vocés?

38:48 - F: Era o Francisco!
38:50 - Renato: VVocé também J17?

38:52 - J1: Isso! Na verdade, a extensédo da NEPE foi dentro de outra extensdo porque o
projeto foi, que ele elaborou foi darmos uma aula no pré-ENEM

39:14 - Renato: Otimo! Mais alguém? Isso eu queria a resposta de todos mesmo! 1sso
seria importante!

39:21 - Amanda: Eu também to na roda de conversa! Igual a Edi! (risos) N&o! E s6
porque, isso eu vou falar do periodo da graduacdo, o NEPE eu via como extensdo mas
eu ndo vou mentir, eu achava assim, ah € contra turno ficar aqui depois do almoco, é um
saco! Eu fui perceber a NEPE como extensdo quando eu conversei com outros alunos
de licenciatura de outros cursos, principalmente historia de Seropédica, que eu vi que
ndo é uma pratica, ndo to querendo criticar os outros cursos € nem falar mal da Rural,
porque eu sou muito clubista com a Rural, pra mim a melhor instituicdo de todas do
Brasil, mas eu vejo que a gente tem o privilégio de pensar muito extensdo, de pensar
mesmo estagio como praxis, histéria ndo tem uma disciplina de estagio, simplesmente
voceé vai |4 e eles te jogam, resolvem documento e vai pra escola. Ndo tem esse retorno
pra refletir a ida a escola, ndo tem o retorno de pensar a extensdo, € , parece que sO é
feito assim, sabe, ndo tem uma reflexdo sobre isso. E ai que eu fui entender a NEPE
como esse momento de ndo sé fazer a SEMAGEO (Semana de Geografia) mas de
conversar o que é fazer uma SEMAGEO, o que é fazer a semana de integragdo que tem
varias palestras, entdo a gente pensar sobre o que a gente ta fazendo, ndo é
simplesmente, ah vamos fazer um evento, vocé faz o site, vocé faz o banner e vamos
abrir um grupo no facebook, oh meu Deus, e néo sei 0 que, sabe, a gente reflete sobre
isso! Porque eu confesso que quando eu s6 fazia eu achava que isso era o normal e
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ficava ah eu vou ter que ficar de tarde aqui em Nova Iguacu, calor, muito quente, depois
que eu fui entender mesmo a importancia disso! So isso!

41:27 - Renato: Perfeito! Nossa!

41:29 - J1: Nossa! €... Entdo, a Amanda falou um negbcia que eu me lembrei que, sobre
a questdo da NEPE uma... uma vez eu tava conversando com uma menina de letras l1a
do IM (Instituto Multidisciplinar) mesmo, ela falou que a NEPE, pelo menos na turma
dela foi vocé fazer um artigo cientifico e pronto, acabou (risos)

41:54 - Renato: A gente... a Amanda falando nos elucida muita coisa, porque muitas
das vezes a gente acaba ndo tendo consciéncia no momento que a gente ta fazendo, né?
Eu lembro também na minha graduacéo 1a nos fins de 2015, muitos anos atras, que eu
tinha essa mesma percepcdo da Amanda, mora longe, pega 551 (linha de 6nibus Penha
x Nova lguacu), demora 3, 4 horas pra chegar em casa, vocé tinha que chegar 14, esperar
um monte de pirralho chegar la na universidade, gritando, berrando, e fazendo bagunca
porque é uma novidade, hoje em dia eu acho aquilo lindo, né, acho aquilo ali a melhor
maneira da universidade contribuir de alguma forma com a escola, mas naquele
momento eram 0s mesmos sentimentos:ficar a tarde, produzindo algo, entdo, no meu
terceiro periodo ali que eu comecei a enxergar dessa forma mesmo, porque a gente teve
uma CONEPEG (Ciclo de Oficinas do Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdao em
Geografia), a gente recebeu alguns alunos das escolas do entorno, e isso ja era uma
briga nossa ja, foi no terceiro periodo ndo, foi la pro quinto periodo, e que a gente
recebeu e teve um evento que ndo era s6 oficinas, tinha toda uma, uma discussao,
tinham tendas pra vocé receber o aluno, conversar com os alunos sobre alguns temas, na
época era era mudancas climaticas, e isso foi muito legal, foi uma experiéncia muito
legal. Ali que me despertou o interesse na extensado, e pra vocé vé, é pequenos detalhes
te fazem gostar de algo, muitas das vezes, e o pequeno detalhe foi o brilho nos olhos dos
alunos quando chegaram la e viram |4 uma maquete pronta, uma experiéncia feita de
lampada, agua e termbmetro, €, uma cartinha que eles tinham que escrever pro futuro,
pra eles dizerem a eles mesmos o que eles esperavam pro futuro, a gente elaborou tudo
isso e a gente ficou com orgulho de ter feito isso, por causa dos brilhinhos nos olhos
daqueles alunos que vocé via que na sala de aula iam estar brigando, virando as costas e
tudo mais. Aquilo ali foi recompensador demais! Aquilo ali foi recompensador demais!
E a gente se via como extensdo ali naquele momento! A gente se via como extensao
naquele momento! E a gente se sentiu contemplado pelo o que a gente queria fazer, e as
vezes a gente ndo enxerga de fato, a gente acaba passando batido! As vezes a minha
pergunta €, a minha pergunta ndo é pra saber se 0 curso tem ou ndo tem extensdo, eu
tenho certeza que tem, eu ja estudei o PPC do curso, eu ja, eu ja estudei no curso, eu sei
que tem extensdo, agora, a nossa percepgdo € o que importa aqui, entendeu? Por isso
que eu continuo a pergunta, vocés conseguem perceber €, 0 quanto a extensdo pode
auxiliar na formacao de vocés? N&o s6 no estdgio supervisionado, vou deixar isso mais
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abrangente, vocés conseguem perceber como a extensdo pode ter impacto muito grande
na formagc&o de vocés? E uma pergunta retérica, mas se alguém quiser responder. ..

45:00 - Renato: OKk! (risos) Partindo pro estagio supervisionado, vocés véem
possibilidade de extensdo no estagio supervisionado? Como foi feito agora, Vocés
acharam interessante esse processo de extensdo no estagio supervisionado que VOCEs
fizeram e vocés véem possibilidade e pensam em outras formas de extensdo no estagio
supervisionado? agora ndo é uma pergunta retdrica.

45:26 J1: Ai eu acredito que sim, mas, sinceramente eu ndao gostei, ndo me adaptei com
aula online, ent&o, eu ndo gostei, né, desse jeito... E claro que é o jeito que t& dando pra
fazer. Eu sei que tem tido muito esforco de todo mundo pra poder construir a melhor
aula possivel, mas eu pessoalmente ndo gosto desse jeito online e acaba que eu ndo me
adapto. E eu acho que para mim, isso me prejudica.

46:13 Renato: eu vou ser sincero...

46:15 Edileuza : Eu acho Renato que podemos mudar a pergunta para ficar mais claro...
Independente de online ou n&o, porque a maioria aqui ja fez o presencial.

46:29 Renato: Isso. E quem ndo fez também pode trabalhar a mente...

46:32 Edileuza: E, exatamente. Acho que s6 a F ndo fez o presencial, mas da para
imaginar o que pode ser feito. Entdo independente de ser online ou presencial, pra gente
poder conseguir compreender.

46:46 Renato: Isso Edi. Entdo July vocé tem alguma coisa em mente? Assim, pode ser
trabalhado? Ai pode ser sim ou nao.

47:00 J1: Ah, por exemplo, fazer, é... aproveitar que o aluno as vezes, por exemplo...
Quando eu fiz o estagio no Chdo de Estrelas eu fiz com mais trés amigas, trés ou quatro,
eu ndo lembro e com outras meninas também, da sala. Poderiamos aproveitar ja que a
gente ta tendo um... a gente tinha uma relacdo mais proxima com o professor, diretor,
enfim, e fazer talvez algum dia de alguma coisa |4, alguma palestra ou... enfim, alguma
roda de conversa, ndo, mas assim, aproveitar que o estagio, ele proporciona essa
proximidade né, e (inaudivel) fazer, e fazer alguma atividade.

48:04 - Renato: Perfeito! Perfeito! Eu gostei da palavra proximidade, eu também posso
te perguntar também, por exemplo, vocé teve uma boa relagdo com a escola, foi o

Renan que vocé fez o estagio?

48:14 - J1: Nao, eu fiz com a,ai esqueci, com a Selma.
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48:21 - Renato: Foi na Chdo de Estrelas, ta, entdo foi muito facil, ali realmente foi
muito facil trabalhar, Mestre Hiram, mas ai fica no ar uma pergunta muito complicada,
ndo sao todas as escolas que tem essa facilidade de entrada, eu digo isso porque nao fui
SO estagiario, mas também pelo projeto que a gente teve uma dificuldade gigantesca em
manter... um projeto simples que facilitaria inclusive pra eles, ndo ia ser uma enchecgéo
de saco de aluno chegando |4 toda hora e algumas escolas tiveram uma dificuldade
enorme de didlogo, muito grande, e isso pode acabar impossibilitando essa ideia. Eu ndo
to criticando o que vocé esta falando ndo porque isso dai é o meu pensamento também,
esse trabalho, a gente trabalhou uma vez com o grémio para trabalhar por exemplo
temas que estavam assolando aquele momento, por exemplo, a gente chamou um
especialista psicologo pra trabalhar na escola, no Natividade Patricio Antunes sobre
suicidio porgue tava rolando aquela histéria de baleia azul, baleia azul, eu acho que era
baleia azul, e a gente acabou trabalhando porque ja tinha aluno ja apresentando &, é,
comportamento suicida, e isso foi uma pauta que foi colocada no grémio, a gente foi,
pensou ‘olha, a gente pode trabalhar com isso, a gente conhece psicélogo, a gente pode
trazer aqui, e isso foi muito legal, mas e com essas esolas que tem essa dificuldade, essa
barreira? Ndo deixariam a gente trabalhar de forma alguma, como a gente pode
trabalhar os estagios nessas escolas? Ai ndo é uma pergunta direcionada a vocé, € para
todos mesmos... Mas se vocé quiser responder, responda... Fique a vontade... E uma
coisa gue muitas vezes a gente ndo pensa né?Muitas vezes a gente tem facilidade ali no
entorno mas principalmente por esse dialogo que se iniciou ha alguns anos atrés. A
gente, a gente lutou muito pra conseguir esse dialogo que quando eu fiz o estagio ndo
tinha esse dialogo! A gente conseguiu estagio, eu e Guilherme exatamente porque ele
tinha conhecido la dentro, mas quem néo tinha conhecido, eu fui na onda né? Porque eu
ndo morava ali, ndo conhecia nada, eu fui na onda com ele, mas quem ndo conhecia era
uma dificuldade muito grande. Eu ndo sei se vocés tiveram esse problema de achar
lugar para estagiar, mas a gente tinha, muita dificuldade, muita; A gente demorava a
comecar estadgio exatamente por causa dessa dificuldade em conseguir lugar para
estagiar.

50:45 - J1 : E exatamente isso que vocé esta falando! Essa questio do demorar...
porque pensando em momentos normais assim, é muito corrido, entdo assim, vocé ja
perde praticamente um terco do semestre ja com... ja atras dos papéis. As vezes vocé
fica desesperada tentando achar uma escola ou um horéario que dé pra vocé fazer junto
com as matérias. Ai realmente ndo d& tempo pra vocé tentar construir uma relagdo com
a escola. Vocé tem que... vocé pega o que tem. E tipo isso, ah, tem ali, a escola me
aceita e tal eu vou 14 e faco. Ou a mais perto, vai ser aquela mesmo. (inaudivel) (risos)

51:30 - Renato: Mas é isso mesmo! Eu coloco isso daqui porque a gente pensa tudo na

parte bonita, mas a gente também tem que pensar na parte feia, a parte esquisita. seria
exatamente essa dificuldade com as escolas né, a gente teve nuitas dificuldades com as
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escolas e isso é colocado em mesa porque, como a gente pode trabalhar com essas
escolas? As universidades, elas deveriam ter um didlogo maior com as escolas e talvez
essa dificuldade com as escolas, e eu to culpando as universidades mais uma vez, que
foi a minha hipotese inicial, mas ndo vem sé das universidades, o problema também
vem do inverso, as escolas também ndo procuram as universidades, as vezes por causa
dessa ideia de hierarquia né, se pensa muito que a universidade é mais que a escola, isso
numa sociedade como um todo, e isso acaba atrapalhando esse dialogo da universidade,
inclusive no estagio e na extensdo, e como a gente pode pensar isso? Entendeu? Alguém
tem uma ideia vaga pelas experiéncias que teve inclusive? Eu ndo tenho resposta pra
isso ndo, sinceramente, realmente € uma pergunta que eu queria que respondesse
mesmo. Eu até entendo o siléncio porque parece um siléncio por ndo parecer ter
respostas. Dificil pensar porque a gente ndo € escola. A gente € professores em
formacéo e a gente ndo entende o que esta acontecendo ali nas escolas, inclusive € uma
das coisas, umas das perguntas que ficaram sem respostas, na minha pesquisa. Eu...
Edileuza sabe que é complicado a gente julgar a escola também e de impdr algo, por
exemplo, a gente vai trabalhar a extensdo na escola se a gente tem essa dificuldade? E
por que essa dificuldade? Como quebrar essa dificuldade? Mas é algo que a gente tem
que pensar, ndo s6 eu como pesquisador ndo, mas vocés como professores em
formacdo. Que € necessario, mais que necessario, para quem faz o estagio
supervisionado nas escolas do entorno percebe isso! Percebe isso! A gente teve muitas
dificuldades em algumas e teve muita facilidade em outras, inclusive, e teve algumas
que a gente comecou com dificuldades e acabou tendo uma boa relagdo no final. Chéo
de Estrelas por exemplo foi um exemplo disso, o primeiro semestre no Chéo de Estrelas
foi horrivel, a gente chegou |4 com, eu ndo sei, trés coordenadores pedagdgicos naquela
escola, e era um falando que nédo foi falado, o outro que foi falado e a gente acabou
falando com o diretor na época e o diretor acabou ‘ndo ndo, isso vai, isso vai ser
resolvido e vocés estdo dentro’ ai, inclusive, em compensacdo, a escola que fica do
outro lado da rua, do outro lado da ponte, do viaduto, que é uma escola que tem uma
boa relagdo inclusive com o Clézio, a gente teve muitas dificuldades, a gente nédo
conseguiu fazer um bom trabalho com essa escola que é o Area Ledo, a gente ndo teve
um bom trabalho com eles, pelo contrério, a gente teve porta na cara. (inaudivel) Entéo,
€ nessa questdo que a gente pensa, porque tinha estagiario la dentro, tinha estagiario
estagiando, mas a gente ndo conseguia didlogo. A gente ndo conseguia o dialogo. Entéo
€ nessas coisas que a gente tem que pensar. Como? Como trabalhar? Como trabalhar,
entendeu? Eu acho que € isso! Eu acho que rendeu bastante! Alguém tem alguma coisa
para complementar?

55:04 - Edileuza: Gente! Por favor, falem porque precisamos ouvir vocés. Porgque o
aluno, o licenciando, ele é o autor principal da formagdo. Entdo, se a gente ndo ouvir
vocés ndo tem como encontrarmos meios de melhorar, de aprimorar a formacdo de
VOCES.
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55:32 - Renato: E ja complementando também, a gente tem que se pensar como
graduando como a nossa autonomia de formagdo. A gente tem autonomia na nossa
formacdo. N&o é o professor que forma vocés, ndo € a universidade que forma vocé, é
vocé que forma vocé! A universidade te da a diretriz, pensando, a gente é a
universidade! E pensando a universidade que a gente vai conseguir uma forma concreta
de formacéo que é o mais proximo do ideal. Entdo é assim nesses didlogos que a gente
pode trabalhar isso, entdo por isso eu acho interessante ouvir vocés, ndo é pra ter certo e
pra ter errado. E a percepcdo de vocés: o que VOCEs pensam e 0 que VOCEs tem como
experiéncia até agora como formandos.

56:15 - W: A J1, a J1 vai falar? Eu vi aqui que ela levantou a mao!
56:19 - Renato: Mas eu acho que ela baixou a mao também!
56:21 - J1: E gente! Desculpa! Eu apertei errado! (risos)

56:27 - W: Nao! Deixa eu ver meu raciocinio aqui! eu acho, eu ndo sei assim, dessa
questdo da burocratizacdo, da dificuldade de se chegar a escola, mas ao meu ver, isso
pode ser fruto da demonizacéo da universidade também.

56:51 - Renato: Pode! De fato!

56:54 - Edileuza: Como assim? Fale mais sobre isso W. Conte-nos mais sobre isso!
(risos)

56:58 - W: As questbes politicas que envolvem a educacédo, a formacdo do professor,
gue se enxerga como uma classe unida que vai atrds de seus direitos de forma
conjunta,consegue se organizar, e sei la, algumas instituicGes, as pessoas gque tem o
poder da canetada, né, ndo veem isso com bons olhos essa organizacdo e tentam,
tentam marginalizar isso, enfraquecer ..

57:50 - Renato: E, da pra entender o que vocé esta dizendo. Sim, da pra entender, e de
fato acontece muita das vezes a gente € enxergado como ‘o outro’, a gente nao é
enxergado como parceiros de formacdo, que nada mais € do que isso, a escola também é
um centro de formacao ndo sé de alunos mas também de professores, e acaba que muito
disso vai acarretar que a universidade ta ali pra monitorar a escola, por exemplo, a
gente j& ouviu muito isso tanto como estagiario como no projeto, né, a gente ta ali pra
ver o que esta acontecendo, entéo eles ficam muito na defensiva, porque eles acham que
a universidade tem também o papel de fiscalizar, ndo entendem muito bem o que ¢ a
universidade, entdo. tem uma questdo que pode ser isso sim, a gente teve muito
problema com a precarizacdo, a precarizacdo das escolas publicas elas foram os
maiores empecilhos para a gente. Ndo se comprova isso, mas a gente cria essa hipotese
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pela vivéncia que a gente tem. A Edileuza foi, foi testemunha nossa até porque foi
coordenadora do nosso projeto, e muitas vezes, por exemplo, a gente levava ndo no
Monteiro Lobato que é uma escola central que recebe muitos estagiérios, porque a
coordenadora estava com problemas pessoais. A coordenadora tinha problemas
pessoais muito graves, assim, ndo so profissionais, pessoais também, e a escola ndo
tinha telefone, o telefone estava cortado, ndo tinha internet, porque a internet estava
cortada, e elas falavam que era quatro anos que isso tava acontecendo,a gente conseguia
conversar com o servente, a gente tava sempre ali pra um diélogo,e a gente percebia
isso, entdo tem muito da precarizagdo também, tem muito da inferiorizacdo, a
universidade muitas vezes se apresenta como, realmente, mais que a escola, e eu néo to
dizendo a universidade como instituicdo, t0 dizendo muitas vezes a sociedade coloca,
como eu ja tinha dito antes, ela ja é colocada como mais, ‘ah ndo! a universidade ¢
centro de formacao, ¢ centro de pesquisa’ como se a escola ndo fosse, ¢ isso acaba
acarretando também uma dificuldade deles entenderem qual € a fun¢do da universidade,
até mesmo os professores que se formaram em uma universidade tem essa dificuldade.
Porque eles colocam o estagiario ali na sala e acha que ele ta ali pra julgar. E de fato,
muitas vezes é julgado, né. Ele ndo é percebido como um ser que tem uma vivéncia
diferente, que teve uma formacéo diferente, e tudo mais, entdo, tem muito disso sim.
Tem muito disso sim! Mas alguém?

1:00:36 - Renato: Cricri, cricri (imitacdo de grilo) (risos) Alguém quer fazer uma
consideracdo final? Agora sem responder uma pergunta mas falar, dar um feedback
sobre. O que vocés acharam, doeu? (risos) N&o né? Foi proveitoso? Responde alguma
questdo que vocés tinham? Ou ndo, ndo serviu de nada. Se ndo serviu também ndo tem
problema nenhum!

1:01:15 - J2: Eu gostei das reflexdes também, e poder ouvir as perspectivas e a
experiéncia dos outros colegas, eu achei interessante também, teve algumas perguntas
gue eu ndo soube bem responder e por isso me silenciei, mas foi proveitoso também
ouvir dos outros colegas.

1:01:36 - Renato: E isso € uma troca, ndo € sé as pessoas falarem ndo! é uma troca e eu
acho isso muito importante porque pra mim foi muito proveitoso, eu tive respostas, por
mais que ndo tenha tido todas as respostas, eu tive bastante respostas, que forma bem
proveitosas, vai ser muito util para a pesquisa, e eu queria que fosse proveitoso para
vocés também, porque isso aqui ndo é obrigacdo que vocés estdo tendo, né, eu falei em
gerundio, adoro isso! (risos) Mas ndo é uma obrigacdo de vocés estarem aqui, mas eu
acho que € muito enriquecedor tanto para mim quanto para vocés, um dialogo como
esse, pra Edileuza, pra Amanda, que também estuda estagio supervisionado, entdo pra
ela, essa conversa tenha elucidado algumas questdes pra ele, e vocés veem como é uma
escada né, é interessante, ndo € sO pra mim, é para a Amanda também, pra quem quere
realmente pesquisar estagio um dia ou a extensdo, a extensao ta ai como um campo de
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pesquisa maravilhoso e pouca gente estuda a extensdo. Quem sabe um dia alguém pensa
em estudar a extensdo dentro de vocés por escutarem algumas coisas sobre, e eu
agradeco muito, agradeco muito a participacdo de todos, timida mas muito proveitosa.
Eu entendo, porque eu também sou dos mais timidos, mas eu entendo também que é
interessante a gente participar de coisas assim para a nossa formacéo e para auxiliar
nas pesquisas, etdo sempre que aparecer alguém querendo fazer uma pesquisa, ajuda!
Ndo é mendigando ndo € necessidade mesmo, (risos) e também entra auxiliando
também na construcdo de uma academia mais forte no Brasil. A gente precisa de uma
academia mais forte, uma universidade mais forte, uma pesquisa mais forte, a gente ja
ndo tem apoio do governo, a gente tem que ter apoio de ndés mesmos pelo menos, e que
isso seja um apoio de nds mesmos pra no futuro isso seja lembrado nem que seja de
forma bem pequena, bem pouca, mas que seja lembrada como o andamento da
universidade. A universidade ndo é fixa ndo, o prédio é, n6s como universidade ndo. A
gente ta em transicdo e a pesquisa que vai auxiliar a gente, entdo obrigado!

1:04:00 - FIM DA TRANSCRICAO
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