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RESUMO

ROCHA, Antonio Fernando Ribeiro. A politica publica do Novo Ensino Médio e a Educacio
Fisica escolar no contexto fluminense. 2024. 110 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacio,
Contextos Contemporaneos e Demandas Populares). Instituto de Educagdo/Instituto
Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova Iguagu, RJ,
2024.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Novo Ensino Médio (NEM) sdo politicas
publicas que propdem mudancas curriculares e estruturais nas escolas da ultima etapa da
educacdo basica em todo territdrio brasileiro. O presente trabalho tem por objetivo analisar as
implicagdes dessas politicas educacionais e suas consequéncias para a area da Educacao Fisica
escolar no Rio de Janeiro. Para este fim, esta dissertagdo ¢ composta por dois capitulos que
utilizam metodologias diferentes, onde, no primeiro, adota-se a pesquisa bibliografica e no
segundo, a pesquisa documental. O capitulo I foi construido por meio de dissertagdes, teses e
artigos que foram publicados em diferentes bases de dados de livre acesso para download. O
segundo capitulo surge ap6s a analise de documentos federais (Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional de 1996; a BNCC e a Lein® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017) ¢ estaduais
(Resolugdes SEEDUC; Deliberacao do Conselho Estadual de Educa¢ao — CEE —n° 394, de 07
de dezembro de 2021 e o Catilogo de Eletivas). Como resultados foi possivel identificar no
primeiro capitulo: o interesse empresarial nas politicas publicas de educacdo e uma BNCC
impregnada pelo viés liberal, sendo capaz de reverberar tanto na Educagdo Fisica escolar do
Ensino Médio, quanto na formag¢ao humana integral a que se pretende promover com a tltima
etapa da educag@o basica. Ja no capitulo II, a comparacdo entre as matrizes curriculares do
Ensino Médio fluminense apresentou-nos como suas consequéncias: a reducao da carga horaria
obrigatoria da Educagao Fisica e o risco a integralizagdo deste docente em sua unidade escolar.
Conclui-se que a BNCC e o NEM implantados no estado fluminense correspondem a um
projeto educacional alicer¢ado pelo viés neoliberal que almeja atender as demandas do setor
empresarial transformando a educacdo em mercadoria. Ofertando como consequéncias para
Educagao Fisica fluminense a reducdo da carga horaria obrigatéria no Ensino Médio, além do
uso do medo, que ¢ gerado pelo risco da perda de sua integralizacdo na unidade escolar. Medo
que serve de coercao e controle a fim de obter o consenso e a adesdo do professor e da professora
em prol ao projeto hegemonico em curso.

Palavras-chave: BNCC, Educacao Fisica, Ensino Médio.



ABSTRACT

ROCHA, Antonio Fernando Ribeiro. The public policy of the New Secondary Education
and school Physical Education in the context of Rio de Janeiro. 2024. 110 p. Dissertation
(Master in Education, Contemporary Contexts and Popular Demands). Instituto de
Educacao/Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica/Nova Iguacu, RJ, 2024.

The National Curricular Common Base (BNCC) and the New High School (NEM) are public
policies that propose curricular and structural changes in schools at the final stage of basic
education in the whole Brazilian territory. The aim of the study is to analyze the consequences
of these educational policies and their impact on School Physical Education in Rio de Janeiro.
To this Master’s dissertation, two chapters were produced using different methodologies: first,
adopts bibliographic research, and the second, documentary research. The first chapter was
constructed through dissertations, theses, and articles that were published in databases available
for download. And to the second chapter were analyzed federal documents (the National
Education Guidelines and Bases Law of 1996; Law Number 13.415/2017) and state documents
(SEEDUC Resolutions Numbers 6.018/2021, 6.035/2022 and 6.219/2023; State Board of
Education 394/2021 and Electives Catalog). As results, we observed in the first chapter the
business interest in public education policies and a BNCC impregnated by a liberal bias, being
able to reverberate such as in high school Physical Education or in the integral human formation
which aims to be promoted at the final stage of basic education. In the second chapter, the
comparison between the curricular matrices of High School in Rio de Janeiro presented us with
the following consequences: teacher’s reduction in workload and the risk of failure to complete
the schedule in their school unit. We concluded that these Public Educational Policies (BNCC
and NEM) implemented in Rio de Janeiro correspond to an educational project founded on a
neoliberal bias that aims to meet the demands of the business sector, transforming education
into a commodity. The consequences for Physical Education in Rio de Janeiro include the
reduction of mandatory hours in High School and the use of fear, generated by the risk of losing
full-time integration in the school unit. This fear serves as coercion and control to obtain the
consensus and adherence of teachers in favor of the ongoing hegemonic project.

Keywords: BNCC, Physical Education, High School.
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APRESENTACAO PESSOAL E RELACAO COM O OBJETO EM
ESTUDO

O ingresso no ano de 2022 no Programa de Pds-graduagdo em Educacdo, Contextos
Contemporaneos € Demandas Populares (PPGEduc) ¢ um marco em minha carreira académica
e pessoal, ndo apenas pelo fato de ter sido aprovado por uma Universidade Federal, com
relevancia em ambito nacional, mas por ser o primeiro, de minha familia a trilhar um caminho
rumo ao titulo de Mestre em Educacdo. E o fato de ndo deixar de lecionar nas escolas publicas
do ensino fundamental e médio, de possuir este contato, com os ¢ as discentes, julgo, algo mais
desafiador, porém prazeroso e gratificante.

Para externar estes sentimentos de prazer e gratidao faz-se mister perfazer “os caminhos
que trilhei até chegar a Rural”. E o mais interessante, deve-se ao fato que o inicio e o fim desta
estrada representam o mesmo lugar, minha escola... uma parte de mim.

Nos anos finais da década de 1990, estudei no Colégio Estadual Visconde de Itaborai,
situado no centro do municipio de Itaborai. Como op¢ao de Ensino Médio, escolhi fazer o curso
formacdo de professores, onde sai formado aos 17 anos de idade. Nesta institui¢do de ensino
aprendi o valor e a responsabilidade de educar, entendi as diferentes facetas que a educagao
possui na sociedade, como ¢ utilizada por meio de mobilizagdo politica, seja para adesdo as
greves ou como cabo eleitoral proximos aos pleitos.

O desejo de ser professor de Educagdo Fisica nasceu no CEVI, por “culpa” da professora
Neuza Caffaro, pode-se dizer que foi uma espécie de musa inspiradora. Engragado € que toda
vez que torno publico este fato, os ouvintes, e agora leitores, podem vir a conjecturar, a criar
um estereotipo de mulher, a materializar um corpo, que a palavra “musa” a priori traz consigo.
A minha querida professora era uma bela senhora, de corpo e alma, ja nos auge de seus 50 e
alguns anos, com dois filhos adolescentes e divorciada, portadora de um senso critico e politico
admiraveis, de uma sensibilidade imensurdvel e que, salvo engano, naquela época, estava
terminado mais um curso de pos-graduacdo. As diferentes vivéncias pedagogicas ofertadas por
esta professora dentro do contexto de ensino aprendizagem me inspiraram e servem de
inspiracao até hoje e, no decorrer destas linhas, este fato sera ratificado.

Apo6s formado, a educagdo nao foi minha primeira opg¢ao de trabalho. Primeiro trabalhei
em diferentes tipos de comércio e sempre trabalhei com meu pai. Aos dezenove entrei no Ensino
Superior para fazer Educagao Fisica, na Universidade Salgado de Oliveira (UNIVERSO) no

municipio de Sao Gongalo, investia meu soldo e tempo livre em minha educagdo. Na época as
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unicas universidades publicas que ofertavam o curso de Educacao Fisica estavam na Cidade do
Rio de Janeiro (UERJ e UFRJ) e em Seropédica (UFRRJ), um sonho distante para um rapaz
que reside em Itaborai e que seus pais ndo tinham como nem pagar a passagem, tao pouco,
alimentacdo. Antes do ano de 2001, passei no concurso publico para lecionar no municipio de
Mag¢, como professor das séries iniciais do ensino fundamental, antiga 1* a 4* série. Entdo, aos
21 anos de idade comecei a lecionar. E no ano seguinte terminei o ensino superior.

Ainda na graduacdo descobri que a Educagdo Fisica padecia de uma dicotomia
académica, que mais tarde se concretizou com sua divisao em Bacharel e Licenciatura. Mas por
ser eu discipulo de Neuza (minha musa, lembra?) investi em minha carreira académica sempre
pensando em ofertar o melhor ensino e mais atualizado possivel aos meus discentes. Apos
formado da-se inicio a um constante processo de atualizagoes.

Em 2004 participo de um processo seletivo para pds-graduagdo na UFF destinada a
Educagao Fisica escolar, sou aprovado e o término do curso dé-se no ano de 2007, devido a um
longo periodo de greve.

Em 2006 tomei posse pelo estado do Rio de Janeiro, como Professor de Educagao Fisica
e foi lecionar no CEVI: “o bom filho a casa retorna”. Entre os anos de 2007 e 2009 percebi um
grande interesse dos alunos sobre a fisiologia. Devido a isto, decidi em 2009 ingressar no curso
de Farmacia por acreditar que aprofundaria meus conhecimentos no campo da fisiologia.
Terminei esta graduacao em 2012.

Em 2013 entrei no curso de pods-graduacdo da UFRJ denominado “Ciéncias das
Performances Humanas” com o mesmo intento, melhorar minha praxis enquanto docente do
Ensino Médio. Para ndo criar mais delongas, entrei e conclui mais trés cursos de especializagao,
um pela Faculdade de Vitoéria e outros dois pela UFRJ. Porém, foi este ultimo curso de
especializagdo, denominado ‘“Pedagogia Critica da Educag¢do Fisica”, coordenado pelo
professor Paulo Roberto Monteiro Peres que me proporcionou pleitear uma vaga no mestrado.

Gragas ao estilo deste curso e de seus docentes, em especial, os Professores Paulo
Roberto e Maximo Masson, consegui vislumbrar a possibilidade de analisar as politicas
publicas direcionadas a educagdo e sua relevancia, ndo apenas para a academia, mas para os
professores do “chdo da escola”. Mais uma vez com o intento de melhorar a minha préxis passei
a estudar a Base Nacional Comum Curricular e como seus contetidos podem reverberar na
Educacao Fisica.

Agora, como mestrando da PPGEduc debrugo-me sobre o tema “A politica publica do
Novo Ensino Médio e a Educagdo Fisica escolar no contexto fluminense” com a perspectiva

de ndo apenas entender os motivos desta nova proposta politica, mas como sempre fiz como
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discipulo de Neuza, buscando a sua interpretacao, suas possiveis consequéncias, para area de
educacdo, em especial a Educacdo Fisica e sempre que possivel tentando ofertar o que ha de
melhor e atual para os meus discentes.

A opcao feita pelo professor Rodrigo como orientador deu-se para além do campo de
pesquisa, a sua area de formacdo académica e profissional foi determinante para a minha
escolha. O prezado orientador possui graduacao e pos-graduagao no campo da Educacao Fisica,
além de ter lecionado em diferentes etapas da educacdo basica como docente de Educacao
Fisica, configurando uma rica experiéncia no campo da educacdo. Em outras palavras, € o tipo
de orientador, que possui como prerrogativa, ndo apenas o conhecimento do “chao da escola”
pela pratica, por ter atuado por anos nela, mas por conhecer como pouco os autores que
escrevem sobre e para a Educagao Fisica, o que lhe proporciona um diferencial, se comparado
aos demais, a capacidade de entender, questionar, indicar ou declinar do uso ou nao destes
autores, que se dedicam a Educagao Fisica.

Nessa fase da minha trajetoria académica me vinculo ao Grupo de Pesquisa em Docéncia
na Educacio Fisica (GPDEF)!, que liderado pelos professores Rodrigo Lema Del Rio Martins
e Marciel Barcelos, dedica atengdo aos temas que afetam diretamente a nossa area do
conhecimento em todas as etapas da educagao basica. A inser¢ao no referido grupo me ofereceu
a oportunidade de refletir coletivamente sobre as contingéncias que marcam os cotidianos
escolares, qualificando meu entendimento sobre a minha propria docéncia e sobre o meu tema
de pesquisa. Esse agir reflexivo coletivo ¢ marcado pela composi¢ao diversificada do GPDEF,
que retne professores de diferentes redes do Rio de Janeiro, bem como estudantes de graduagao
e de pos-graduacao do PPGEduc e do Programa de Mestrado Profissional em Rede Nacional
em Educacdo Fisica, o ProEF.?

Desta forma, esta retrospectiva comega e termina no mesmo lugar... Poderia afirmar que na
minha pessoa, o0 Antonio Fernando, mas prefiro dizer que ela comeca e termina em algo que
nenhuma maquina ¢ capaz de reproduzir de modo sincero e Unico, nas “relacdes” que foram e

sdo construidas dentro da escola, no CEVI.

! Devidamente registrado no Diretério de Grupos de Pesquisa (DGP) do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Disponivel em: https://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/769807 . Acesso em: 15
ago. 2024.

2 No site do GPDEF ¢ possivel conhecer com mais detalhes os membros, o histérico, as linhas de pesquisa, as
publicagdes, entre outras informagdes relevantes sobre a constituicdo do Grupo. Disponivel em:
https://www.gpdef.com.br/ . Acesso em: 14 ago. 2024
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1 INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi elaborada durante o periodo
tempestuoso e controverso na politica e na democracia brasileira. O referido curriculo comeca
a ser debatido e construido no governo Dilma Rousseff, porém ¢ homologado no governo
Michel Temer (Brasil, 2018).

Destacar esta transi¢do governamental torna-se relevante, ndo apenas pelo fato de a
finalizagdo da BNCC, mas também por outras questdes que surgiram neste interim,
evidenciadas por manifestagdes populares que: advogaram a favor e contra o Impeachment do
presidente; exigiram democracia e justi¢a; pediam a implantagdo de um governo militar
(vislumbrando uma ditadura); solicitaram uma escola sem partido; denunciaram o golpe
politico-partidario que estava materializando-se e tomando corpo no pais; resistiam a uma
reforma do ensino brasileiro, entre outras.

Dilma Rousseff sofre o impeachment em de 2016 e Michel Temer assume a presidéncia
da republica. Diversos autores ratificam que esta transicdo de poder se deu por meio de um
golpe. Gariglio, Junior e Oliveira (2018) denominam de “golpe civil”, Neira (2018) ratifica que
foi um “golpe politico juridico”. Luiz Carlos de Freitas (2018) em seu livro “A Reforma
Empresarial da Educagdo” define esta passagem como um “golpe juridico-parlamentar”.
Entretanto, outros autores (Juca; Maldonado; Barreto, 2018; Maldonado, 2023; Molina Neto,
2023) utilizam uma definicdo mais completa, expressa por Demerval Saviani (2018), que
considera o fato ocorrido sendo um “golpe parlamentar-juridico-midiatico®”.

Em 20 de dezembro de 2017, o entdo ministro da Educa¢do, Mendonga Filho?,
homologa a terceira versdo da BNCC, mesmo sem o documento ter definido as diretrizes a
serem seguidas pelo Ensino Médio. Apenas em 14 de dezembro de 2018, o ministro da
Educagdo, Rossieli Soares, homologa a BNCC com a etapa do Ensino Médio, tornando o
documento completo, ou seja, apresentando uma base com todas as aprendizagens previstas

para toda a Educag¢do Bésica (Brasil, 2018).

3 Os autores citados que utilizam a mesma expressao de Saviani, ndo obedecem a ordem de escrita pelo referido
autor. Em seus trabalhos académicos encontra-se a seguinte sequéncia “golpe juridico, midiatico e parlamentar”.
4 De acordo com o site oficial da CAmara dos Deputados, o excelentissimo senhor José Mendonga Bezerra Filho,
(Mendonga Filho) atualmente é deputado federal (2023 -2027) pelo partido Unido Brasil. Apos ter sido ministro,
assumiu, entre outros, os cargos de: consultor da Fundagdo Lemann (2019 — 2020); consultor da Organizagao dos
Estados Ibero-americanos (2019 — 2020); consultor da Unesco (2019 — 2019); presidente do Instituto Liberdade e
Cidadania — ILEC (2019 — 2022); consultor da Fundagdo Lemann (2021 — 2022); consultor do Instituto Formar
(2021 — 2022); presidente do Instituto de Inovagio e Governanga - Indigo (2022). Fonte:
https://www.camara.leg.br/deputados/74428/biografia . Acesso em: 10 mar. 2024.
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Quando a BNCC ¢ homologada torna-se uma politica publica na area da educagao, uma
vez que Estados, Municipios e o Distrito Federal deverdo seguir suas diretrizes. De acordo com
Vitor Marinho (2010), politicas publicas servem para moldar o tipo de pessoa que uma
sociedade pretende ter, o tipo de ser humano de que necessita. Desta forma, ¢ sensato ratificar
que as diretrizes, conteudos e as normas preconizadas pela BNCC almejam reverberar no futuro
cidaddo e cidada, logo, contribuird na construcao do futuro da sociedade com um determinado
viés.

Para cumprir com esse intento, qual seja, o de moldar pessoas e a sociedade com base
em um viés definido a priori por quem comanda as estruturas sociais por meio do exercicio
politico, a BNCC, associada ao Novo Ensino Médio (NEM), foi complementada com a
confec¢do de novas diretrizes para guiar a escrita dos materiais didaticos que serao utilizados
nas escolas para garantir a aplicacdo dos contetidos, habilidades e competéncias previstas no
documento curricular promulgado entre 2017 e 2018. A partir destas elucidagdes o presente
trabalho pretendeu analisar as implicacdes da implementagdo da BNCC e do NEM e suas
consequéncias para area da Educacao Fisica escolar no estado do Rio de Janeiro. Utilizando as
analises e posicionamentos encontrados na literatura académica, mas especificamente, na area
da Educagao Fisica escolar e sua relagdo com Ensino Médio, apds implementagdo do NEM,
enquanto politica publica educacional, e como reverbera no contexto socioeducacional no
estado do Rio de Janeiro.

A BNCC serviu de arcabougo para as alteragdes propostas pelo NEM. Entre as
modificacdes apresentadas esta a possibilidade das unidades federativas promoverem mudancas
nas matrizes curriculares, em especial, aqueles direcionadas ao Ensino Médio.

O estudo de Jucd, Maldonado e Barreto (2023) que mapeou 13 estados brasileiros
constatou que os governos, de forma majoritaria, promoveram redu¢do na carga horaria
obrigatoria do componente curricular Educagdo Fisica. Entretanto, neste estudo, o estado do
Rio de Janeiro, ndo foi contemplado, o que demonstra uma “lacuna” a ser preenchida, devido a
incipiéncia de produgdes académicas sobre essa triade, BNCC — NEM — Educagao Fisica, no

contexto fluminense.
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2 JUSTIFICATIVA

A BNCC serve como arcabougo para a elaboracao de outras politicas educacionais que
determinam os conteudos pertinentes ao curriculo destinado a Educagdo Fisica escolar para o
Ensino Médio no Rio de Janeiro. Dito isto, torna-se relevante investigar se as politicas publicas
educacionais que se ramificam da BNCC podem ser caracterizadas como um avango ou
retrocesso no contexto socioeducacional, em particular, para a sociedade fluminense. Para
alcancar este fim, faz-se mister analisar e confrontar estas politicas educacionais utilizando: as
teorias criticas da Educagdo; e as constatagdes, opinides e reflexdes de autores(as) sobre a

tematica que envolve a BNCC, o NEM e a Educacao Fisica.

A pesquisa deste problema pode corroborar para elucidar: como a BNCC elencou os
conteudos direcionados a Educacao Fisica escolar para o Ensino Médio; os provaveis impactos

promovidos na futura sociedade pelos discentes que receberao desta educagdo, entre outros.

A investigacdo da relacdo destas politicas publicas (BNCC e Reforma do Ensino
Médio), pode(m) desvelar o(s) papel(¢éis) que a sociedade almeja que a Educacao Fisica escolar
exerga e suas, provaveis, consequéncias. Em outras palavras, faz-se necessario tentar identificar
o que a BNCC propde para Educacao Fisica no Ensino Médio, o que propdem as habilidades,
competéncias e as demais normas e diretrizes, descritas neste documento, € como, estas, podem

reverberar na sociedade.

No que tange ao contexto fluminense, o presente estudo ao se debrugar nas politicas
publicas educacionais, expedidas por meio de sua secretaria estadual de educacdo, espera-se
descortinar as possiveis mudancas provocadas pela implantagdo do NEM no estado do Rio de
Janeiro e como estas, reverberam no componente curricular Educagdo Fisica e praxis de

docentes fluminenses.

O enfoque regional dado neste estudo se soma ao esfor¢o que a comunidade do
PPGEduc tem empreendido de aprofundar o conhecimento sobre a realidade educacional do
Rio de Janeiro, langando luzes sobre questoes que permeiam a atuagao docente em nosso Estado

(Nascimento; Morgado, 2022).

Sendo assim, o presente trabalho torna-se relevante, ndo s6 para o docente da 4rea de
Educacao Fisica, mas para todos aqueles que possuem interesse na area da educagdo e politica

publica.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

¢ Analisar as implicagdes da implantacdo das politicas de educacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e do Novo Ensino Médio (NEM) e suas consequéncias para a

arca da Educagao Fisica escolar no Rio de Janeiro.

3.2 Objetivos Especificos

¢ Examinar a(s) possivel(is) motivacdo(des) (pedagogicas, econOmicas, sociais, entre

outras) utilizada(s) na elaboracao da BNCC.

¢ Analisar as politicas educacionais da reforma do Ensino Médio e a BNCC e suas

consequéncias para a Educagdo Fisica escolar.

¢ Investigar as implicagdes da implantacdo da BNCC e do NEM nas politicas publicas
educacionais gestadas no estado do Rio de Janeiro, identificando como reverberam no

corpo docente e no componente curricular da Educagao Fisica escolar fluminense.
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4 REFERENCIAL TEORICO

Com o escopo de analisar as possiveis consequéncias da reforma do Ensino Médio
direcionada para a Educagao Fisica escolar por meio da BNCC vislumbra-se utilizar os autores
que comungam das propostas e finalidades das Teorias Criticas sobre e da Educagio®.

Alguns autores e seus conceitos inseridos nesta linha epistemologica serdo utilizados na
presente pesquisa, como por exemplo: Althusser e sua concepgdo de Aparelho Ideologico do
Estado; Pierre Bourdieu e Passeron e sua ideia de Violéncia Simbolica; Baudelot e Establet e
sua visao de Escola Dualista; Paulo Freire e suas ideias de Educacdo Libertadora; entre outros
autores e estudiosos internacionais € nacionais.

Como as politicas publicas educacionais podem ser expressas por meio de documentos
oficiais (leis, normas, diretrizes, decretos, resolucdes, entre outros) poderdo ser utilizados
almejando elucidar, a(s) possivel(is), mudancga(s), contradicao(des) e/ou conflitos de interesses
encontrados(s) durante a pesquisa. Certamente, a BNCC e o NEM serviram como arcabougo
do presente estudo.

Tanto as propostas e finalidades das teorias Criticas da Educag@o, quanto os documentos
oficiais serao confrontados com outras visdes sobre: Politica Publica; a Educagdo e a sua
Finalidade; Educacao Critica ¢ Educacao Fisica escolar.

Entretanto, antes de direcionar os esforg¢os para alcangar o escopo deste trabalho torna-
se indispensavel, entender o que ¢ a BNCC, suas origens, suas finalidades e os seus provaveis

pilares (pedagogico e politico).

4.1 Como Surge a BNCC

A Base Nacional Comum Curricular em sua versao vigente ¢ definida como:

um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais (grifos do autor) que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas ¢ modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com
o0 que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, 2018, p.7).

5 Saviani (2021) alerta para o fato de existir teorias sobre a educagdo e da educag@o. Por exemplo, a teoria critico-
reprodutivista ¢ uma teoria sobre a educacdo, por ndo se estruturar a partir ou em fung¢ao da pratica educativa.
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A intencdo de se criar uma BNCC na educacio brasileira ndo ¢ algo inédito e tdo pouco
inovador. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 ¢ considerada o primeiro
marco legal a mencionar a necessidade de elencar conteudos minimos para o Ensino

Fundamental, como est4 descrito em seu artigo 210:

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais ¢ artisticos,
nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem (Brasil, 1988).

E inegavel que diante da expressio “clientela” expressa na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) de 1996 ao término do Artigo 268, contemple-se a possibilidade de
considerar o discente como um possivel consumidor do produto educagdo. Passado mais de
uma década, uma nova redagdo dada pela lei 12.796 de 2013, altera o termo “clientela” pela
palavra “educando”, além de estabelecer que o curriculo da Educagao Infantil também deve ser
regido por uma base nacional comum, assim como o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.
Embora, no espago de vinte e dois anos (1990-2012) foram criadas propostas curriculares e
diretrizes curriculares que tiveram como escopo direcionar a educagao brasileira.

Uma destas propostas foram os chamados Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
que tinham como objetivo contextualizar a realidade local, social e individual do educando e
de sua escola. O primeiro foi criado em 1997 e destinado ao Ensino Fundamental, atualmente
conhecido como, Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano). No ano seguinte, 1998, elaboram-se os
PCNs destinados ao Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano). S6 no ano 2000 surgem os
Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM). Como o proprio nome faz
referéncia, destina-se ao Ensino Médio. Estd dicotomizado em quatro partes e possui dupla
finalidade: a de difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) surgiram por meio de resolucdes criadas
de 2009 a 2012. Os DCNs possuem como objetivo orientar toda a Educacao Basica (Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). No quadro a seguir € possivel observar os PCNs

e DCNs em ordem cronoldgica.

6 Antes de sofrer a mudanca pela lei 12.796 de 2013 o Artigo 26 estabelecia que “Art. 26. Os curriculos do ensino
fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.” (LDB, 1996).

21



Quadro 1 — Parimetros e Diretrizes Curriculares Nacionais

Propostas Ano

Ensino Fundamental I 1997

PCNs Ensino Fundamental 11 1998
Ensino Médio 2000

Educagdo Infantil (foi langada em 2010). 2009

DCNs Gerais para a Educagdo Basica (DCNs). 2010
Ensino Fundamental de 9 anos. 2010

Ensino Médio. 2012

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

As Conferéncias Nacionais de Educagdo (CONAE) realizadas em Brasilia tornam-se
relevantes para a constru¢cdo de uma base nacional comum. A primeira CONAE (28 de margo
até 0 01 de abril em 2010) foi responsavel por criar as resolugdes que normatizam a Educacao
Bésica.

De acordo com Rodrigues (2016), ja na segunda CONAE (13 a 19 de novembro de
2014), ¢ produzido um documento que serve como referéncia para o processo de mobilizacao
para a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo em seguida publicada a portaria que
instituia uma Comissdo de Especialistas para a elaboragdo da proposta da BNCC. No ano
seguinte, foi realizado o I Semindrio Interinstitucional para a elaboragdo da BNCC seguido por
uma portaria (n° 592, de 17 de junho de 2015) que institui a comissao de Especialistas que
construiram uma proposta da BNCC. Ainda no ano de 2015 o portal da BNCC ¢ langado
almejando criar um canal de comunicagdo e participagdo da sociedade neste processo
(Rodrigues, 2016, p. 35).

A BNCC tem sua primeira versao elaborada em 2015 e a segunda no ano seguinte. As
duas versdes receberam apoios, criticas e alteragdes de diferentes grupos e atores sociais. A
Universidade de Minas Gerias e instituicdes de Ensino Superior do Parand, assim como, o
Colégio Brasileiro de Ciéncias dos Esportes (CBCE) apresentaram criticas as duas versoes da
BNCC (Martineli et al., 2016). Segundo Barros (2008) estas reagdes prds, contras e de
modificacdo podem ser consideradas normais, por serem etapas esperadas na construcdo de
uma politica publica.

Ap6s o impeachment de Dilma Rousseff que pertencia ao Partido dos Trabalhadores

(PT), seu vice, Michel Temer, membro do Partido do Movimento Democratico Brasileiro
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(PMDB)’ assume o poder executivo. De acordo com Freitas (2018) apds o golpe, o PMDB refaz
sua base de apoio politico, alinhando-se ao Partido da Social-Democracia Brasileira (PSDB) e
ao antigo Partido da Frente Liberal (PFL), atualmente, Democratas® (DEM), partidos que
apoiaram o golpe. Porém, um dos pontos que merece destaque ¢ a mudanga na concepgao
politica, onde o capitalismo desenvolvimentista, exercido pelo governo petista, cede lugar ao
liberalismo econdmico (neoliberalismo), ou seja, retoma as ideias defendidas nos governos de
Fernando Henrique Cardoso (FHC), os ideais do PSDB.

Temer faz de José Mendonga Filho, filiado ao DEM, o ministro da Educa¢ao. Fato que
favorece aos interesses do PSDB, pois reedita a coalisao PSDB/DEM dos governos de FHC.
Com o ministério da educacgao de posse desta coalisdo, o debate sobre as referéncias nacionais
curriculares, que deram origem aos PCNs, sao retomados (Freitas, 2018).

Nao por acaso, Temer anuncia a Medida Proviséria (MP) n°® 746/2016, denominada
“Reformulag¢do do Ensino Médio”. Uma medida que apresentava como propostas: o aumento
da carga horaria para os discentes do Ensino Médio e a exclusdo de alguns componentes
curriculares (Educagao Fisica, Artes, Sociologia e Filosofia), entre outras.

A priori, a exclusdo destas areas do conhecimento descritas na MP n°® 746/2016 ndo se
concretizou na integra. Entretanto, esta medida proviséria, serviu de arcabouco para a
elaboragdo da lei n° 13.415/2017, que estabelece a construgdo da BNCC. A referida lei passou
a compor a vigente Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) e promoveu algumas
alteracdes. Em especial, ressaltam-se as alteracdes apresentadas no Art. 35-A do segundo ao

quarto paragrafo, onde ratifica que:

§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica, arte, sociologia e
filosofia.

§ 3° O ensino da lingua portuguesa e da matematica sera obrigatorio nos trés anos do
ensino médio, assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizagdo das
respectivas linguas maternas.

§ 4° Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderfo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e
horarios definidos pelos sistemas de ensino (Brasil, 1996).

Em outras palavras, apenas dois componentes curriculares, lingua portuguesa e

matematica, continuam sendo contemplados de forma obrigatoria, em todos os trés anos do

7 Atualmente conhecido como Movimento Democrético Brasileiro (MDB).

8 Em 2021, o DEM foi extinto, ao fundir-se com o Partido Social Liberal (PSL) para fundar um novo partido, o
Unido Brasil. Disponivel em: https://neamp.pucsp.br/organizacoes/democratas-dem-antigo-pfl . Acesso em: 23
jul. 24.
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Ensino Médio. Apesar da Lingua Inglesa ser apresentada como componente curricular pelo Art.
35- A como obrigatoria, a mesma, como os demais (Sociologia, Educagdo Fisica, entre outros)
passam a ter sua obrigatoriedade em algum momento desta etapa de ensino € nao mais em todos
os trés anos do Ensino Médio, como era anterior ao NEM.

E possivel observar no paragrafo segundo, do referido artigo, que o componente
curricular Educacdo Fisica, entre outros, esta inserido no NEM como Estudos e Praticas.
Maldonado (2023) apresenta duas justificativas para que o componente curricular Educacao
Fisica tenha sido inserido como Estudos e Praticas, tornando-o uma opg¢ao ao longo do Ensino
Médio. De acordo com o referido autor, a primeira justificativa refere-se a falta de legitimidade
do componente curricular, uma vez que, a atual sociedade ndo requer mais de corpos fortes e
saudaveis. A segunda justificativa, alega que seus principios epistemologicos, politicos e
pedagdgicos, ndo coadunam como uma educagao eficiente, que utiliza de provas de larga escala
para mensurar e padronizar o conhecimento a ser adquirido. Conhecimento este direcionado a
formar uma juventude que se adapte as demandas empreendedoras do trabalho contemporaneo.

Destarte, as Secretarias de Educagdo podem reduzir a oferta destas disciplinas ao
decorrer do Ensino Médio, pelo simples fato de julgarem ndo serem mais obrigatorias em todos
os anos desta etapa da Educagao Basica.

Quando a BNCC se torna vigente passa a possuir status de politica piblica educacional
a nivel nacional com extrema relevancia social, uma vez que, possui como escopo direcionar a
educagdo brasileira por meio de suas normas e objetivos preestabelecidos. Mas o que seriam
politicas publicas? Como sdo construidas? Quem as constrdi? Essas indagacdes necessitam de

respostas para que se possa elucidar o objetivo deste estudo.

4.2 Politicas Publicas

O Estado ¢ quem possui a prerrogativa de criar e executar as politicas publicas que
servem como um acordo publico de a¢do do Estado para atender as demandas elaboradas pela
sociedade, ou parte dela. Logo, a politica publica por nem sempre contemplar as demandas de
todas as classes, pode promover o conflito de interesses entre as diferentes classes sociais
(Silva; Brandao, 2014).

Barros (2008) em sua dissertagdo de mestrado ratifica que a politica publica esta
intrinsicamente ligada a uma disputa de poder, onde diferentes agentes sociais estdo em

constante embate e como estas politicas podem influenciar a coletividade.
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E importante deixar claro que, em uma sociedade de conflitos de interesses de classes,
as politicas publicas sdo resultados do jogo de poder determinado por leis, normas,
métodos e conteudos que sdo que sdo produzidos pela interagdo de agentes de pressdo
que disputam o Estado. Estes agentes podem ser os politicos, os partidos politicos, os
empresarios, os sindicatos, as organizagdes sociais e civis.

[...] as politicas publicas sdo decisdes e acdes do Estado que influenciam a vida de
uma coletividade. Sao os atos que o Estado realiza e os efeitos de tais agdes na
sociedade. O processo de politicas publicas em uma sociedade é extremamente
dindmico e deve contar com a participacdo de diversos atores sociais de todos os niveis
(Barros, 2008, p. 29).

Desta forma, percebe-se que o papel do Estado ¢ o de manter a homeostase social,
evitando o seu colapso. As politicas publicas podem corroborar para este fim, no entanto, por
existirem diferentes agentes (politicos, partidos politicos, empresarios, sindicatos, instituigdes,
entre outros) e classes sociais, nada impede, o surgimento de conflitos. Estes conflitos podem
ocorrer entre os agentes, entre as classes sociais e até mesmo com o proprio Estado.

Ao referir-se ao Estado ¢ relevante lembrar que ¢ dirigido por um governo. Cada
governo possui autonomia para direcionar as politicas publicas que serdo legitimadas pelo
Estado. Além disso, o Estado ao criar politicas ptblicas pode instrumentaliza-la por érgaos
publicos, ou materializd-las por 6rgdos privados. Desta forma, o Estado pode executar uma
politica ptiblica por meio publico ou privado.

Segundo Silva e Brandao (2014) existem diferentes tipos de politica ptblica: a social, a
ambiental, de ciéncias e tecnologia, entre outras. Sobre as politicas sociais, Martins (2010)
ratifica que estas sao fruto de uma série de conflitos motivados pelo capital e o trabalho na
época da Revolugao Industrial. Como apresentado outrora, cada tipo de politica publica surge
em prol de uma demanda de diferentes atores e/ou classes sociais.

Apenas como forma de elucidar a questdo de disputa no campo politico, o Conselho
Federal de Educacdo Fisica (CONFEF) em sua homepage, no campo de noticias, demonstra
preocupacao com a possibilidade de reducdo da carga horaria dos docentes de Educag¢ao Fisica
no Ensino Médio, em decorréncia da Lei n° 13.417/2017. Embora afirme que “permanece a
obrigatoriedade da Educagdo Fisica como componente curricular. Apds mobilizacdo e amplo
trabalho do Sistema CONFEF/CREFs junto a parlamentares, a Educagao Fisica foi mantida”
(CONFEF, 2022, p. 1). Subentendo que, o referido conselho, exerceu certa “influéncia” na
tomada desta decisdo politica.

Realmente o CONFEF defendeu, e ainda defende, a manuten¢ao da Educacgao Fisica no
Ensino Médio e alertou que a redugdo da carga horaria do componente curricular, nesta etapa
de ensino, acarretaria prejuizos ao desenvolvimento escolar dos educandos, visto que, existe

uma vasta comprovacgao cientifica sobre os beneficios que a atividade fisica, conduzida por
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Profissionais de Educacdo Fisica na escola, pode proporcionar. Entre as evidéncias cientificas

o CONFEF cita:

impactos na melhoria do rendimento escolar, da aptidao fisica relacionada a satide, no
desenvolvimento das habilidades socioemocionais, na diminui¢do dos
comportamentos sedentarios que, entre outras doengas, geram obesidade e alguns
tipos de cancer, bem como, contribui para a saide em geral (CONFEF, 2022, p. 1).

Percebe-se que o referido orgdo nao utiliza do termo docente ou seu sindénimo
professor(a) para o(a) trabalhador(a) que esta direcionado(a) a lecionar na instituicdo escolar,
sendo este substituido por “profissional” de Educagdo Fisica. Além de utilizar de premissas
bioldgicas, com o intento de atribuir a este componente curricular a missao de, no minimo,
colaborar para a reducao dos indices de obesidade e sedentarismo social.

A inten¢do de evidenciar o posicionamento do conselho, anteriormente citado, serve
para ratificar que as politicas ptblicas além de serem objeto de disputa de poder por diferentes
agentes sociais (Barros, 2008) também sdo constituidas com ideologias. De acordo com o
Coletivo de Autores (1992) a ideologia ¢ entendida como forma de consciéncia social destinada
a veicular “seus interesses, seus valores, sua ética e sua moral como universais, inerentes a
qualquer individuo, independente de sua origem ou posi¢ao social de classe social” (Coletivo
de Autores, 1992, p. 24).

Pelo fato da propria BNCC reger as diretrizes e finalidades da educagao basica pode-se
afirmar que se trata de uma politica publica educacional, ou seja, uma politica publica voltada
para a educacdo. E toda forma de educar ¢ pensada e materializada com um fim.

Antes de procurar responder as questoes sobre as consequéncias da BNCC na Educagao
Fisica do Ensino Médio ¢ necessario adentrar no tema Educagao e como este pode se relacionar

com a sociedade.

4.3 A Educacio e sua finalidade

A educagdo sempre esteve presente na sociedade, desde as sociedades primitivas até a
sociedade contemporanea. Segundo Paul Monreo (1988) as sociedades primitivas, exerceram
uma forma de educagao, de forma inconsciente, sem utilizar a institui¢ao escolar ou métodos
educacionais, porém, tinha como intento “ajustar a crianca ao seu ambiente fisico e moral por

meio da aquisicdo de experiéncias de geragdes passadas” (Monreo, 1988, p. 1).
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Além destas formas de educacdo, Paul Monreo (1988) descreve outros exemplos de
sociedade que desenvolveram diferentes formas de educacdo que obtiveram destaque, mesmo
antes de Cristo (a.C.), como a educac¢do Oriental (que utilizou como escopo a educagao Chinesa
— baseada na aprendizagem por meio da decoragdo); a educagdo grega (alicer¢ada no homem
livre — preludio do que hoje conhecemos como educagdo liberal) e a educagdo romana
(destinada ao treino).

E notério que analisar a origem da educagédo de forma detalhada néo ¢ o objetivo deste
trabalho. No entanto, esta breve introducao, torna-se relevante para ratificar que toda forma de
educacdo almeja formar um tipo de sociedade, pois educa o ser humano que a compde. Este ser
humano recebe e ¢ influenciado por esta educagdo, seja de forma consciente ou ndo. Por isso,
esta fadado a reproduzi-la em seu coletivo, por acao voluntaria e/ou por omissao. Salvo, nos
casos em que grupos (pessoas, setores, classes, entre outros) se propdem mudar as propostas da
educacdo para sociedade, ou seja, ao mudar as finalidades da educagdo e exercé-la de forma
diferente da anterior, as consequéncias (sociais, econdmicas, entre outras) também as serao.
Embora, mesmo apds a mudancga de direcdo, a proposta da educacao de produzir um “tipo de
ser humano” que gere “um tipo de sociedade” permanecera.

Debesse e Mialaret (1974) afirmam que a educagdo do século XIX estd ligada a
Revolugao Industrial e a Revolucao Politica. De acordo com os autores, embora a Revolucao
Industrial tenha ocorrido no século anterior, ocorre um aumento populacional nas cidades no
século XIX e que esta populacdo necessita ser educada. Assim como a Revolugado Politica, onde
o parlamentarismo conseguiu triunfar, surgia a responsabilidades educar o povo. Embora que
neste periodo (século XIX) existissem diferentes partidos politicos que divergiam em seus
ideais (conservadores, liberais, reaciondrios e progressistas), entretanto, todos almejavam uma
educacdo para o povo.

Franca, Alemanha, Inglaterra e Estados Unidos da América (EUA) paises que gozavam
de relevancia industrial, neste periodo, almejavam ofertar uma educagao publica, gratuita e
obrigatoria alicercada nos preceitos nacionalista e patriota. Apesar de coadunarem neste ideal,
estes paises divergiam em relacdo a condugdo desta educagdo. Na Franca a conducdo da
educacdo deveria ser responsabilidade do Estado. Na Alemanha o controle destinava-se aos
municipios. Ja na Inglaterra, a educagdo deveria ser mantida por institui¢cOes religiosas e
beneficentes, enquanto nos EUA, a educagdo deveria ficar a cargo do Estado, sendo este seu
fiscalizador, mantenedor e gestor (Debesse; Mialaret, 1974, p. 189).

Nao ¢ dificil perceber que a educacio destinada a populagao, neste periodo, possui como

escopo manter suas sociedades estaveis em seus niveis social, economico e politico. O aumento
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populacional nas regides fabris demanda uma nova educagao para esse publico que pleiteia uma
vaga na industria. Torna-se evidente o uso da educagdo como: instrumento para preparar a
populagdo para o mercado de trabalho, assim como, germinar e cultivar na sociedade os
sentimentos nacionalista e patriota.

Em seu livro intitulado Capitalismo e Educacdo, Wagner Rossi (1980) apresenta alguns
autores que divergem sobre as relagdes da educacdo e o capitalismo. A priori, as relagdes que
merecem destaque sdo dos autores Schultz, Bowles, Bourdieu e Cunha®. Segundo Rossi (1980),
Schultz apresenta a Teoria do Capital Humano, onde o capital humano seria o ganho de
eficiéncia e a capacidade de produzir do trabalhador. Nesta relagdo o homem ¢ semelhante a
uma maquina, por isso deve ser lucrativo durante sua vida 1til, tornando-se financeiramente
lucrativo.

Schultz entende que apenas melhorar a educagdo ndo resultara em dissolucdo da
desigualdade de pobres e ricos. Cré que outras medidas devem ser tomadas, tais como: melhorar
a distribuicdo de renda e riquezas, assim como as relacdes sociais de produgdo. Bowles,
Bourdieu e Cunha ratificam por meio de suas pesquisas que o discurso da meritocracia, uma
das bases da visdo liberal (conservadorismo moderno) serve para manter a desigualdade social.
Bowles ratifica a ideia de que criangas advindas da elite conseguem estudar mais se comparadas
as criangas de origem da classe trabalhadora (Rossi, 1980). Evidenciando a dicotomia da
educagdo em duas escolas: uma para o rico e outra para o pobre.

Apos suas pesquisas, Bourdieu constata que a classe dominante goza de prerrogativas
educacionais. Que ndo so6 as escolas sdo diferenciadas para as classes sociais (ricos e pobres),
mas também as carreiras a serem escolhidas e exercidas. Ocorre uma “selecao natural” dos
discentes, onde os ricos cursam as melhores escolas secundarias e a ocupagao discentes das
universidades apenas oficializa o poder da classe dominante. Cunha apresenta uma analise do
desempenho da escolarizagdo no contexto brasileiro, o pesquisador ressalta que criancas
advindas de familias que possuem baixa renda enquadram-se no grupo de alunos que: possuem
rendimento escolar ruim; em sua maioria, ocupam as turmas destinadas a distor¢ao idade-série
(atraso educacional); compdem o maior percentual destinado aos indices de evasdo escolar

(Rossi, 1980).

9 para aprofundar-se sobre a Teoria do Capital Humano e obter as pesquisas realizadas por Bowles, Bourdieu e
Cunha ler: Rossi W. Capitalismo e Educacdo, Editora Moraes, capitulo 2, paginas 35 até 84.
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A educagdo, ao longo da historia, foi utilizada para diferentes fins, geralmente com o
escopo de manter uma forma de estratificagdo social, mantendo as prerrogativas de
determinados grupos e elites em diferentes épocas, em diferentes contextos sociais.

Destarte, ndo deve ser uma mera coincidéncia, o fato de logo apds o impeachment da
Dilma, o governo Temer ter continuado as propostas de unificagdo curricular e engajado na
Reforma do Ensino Médio. A BNCC e a Reforma do Ensino Médio enquanto politicas, ndo
alteram apenas as diretrizes educacionais, torna-se necessario recordar Vitor Marinho (2010),
citado anteriormente neste trabalho, onde ratifica que as politicas publicas servem para moldar
o tipo de pessoa que uma sociedade pretende ter, o tipo de ser humano de que necessita.

Neste contexto, a educagdo ¢ historicamente requisitada para incutir, propagar e/ou
manter valores e conceitos sociais, econdmicos e politicos. Evidenciando o interesse de
diferentes grupos e classes sociais pela constru¢do, manutencdo e/ou aplicabilidade das
diretrizes educacionais. Sendo assim, concordamos com Paulo Freire, ao ratificar que “do ponto
de vista dos interesses dominantes, ndo ha duvidas de que a educagdo deve ser uma pratica
imobilizadora e ocultadora de verdades” (Freire, 2021, p. 97). O que demonstra que
determinados grupos e classes, a dominante, por exemplo, pode beneficiar-se quando
direcionam a educa¢do ao seu favor, em detrimento a outros grupos e classes, a dos
trabalhadores.

De acordo com Juca, Maldonado e Barreto (2023) além das politicas educacionais
catastroficas da BNCC e da Reforma do Ensino Médio, o governo Temer foi protagonista em
outras politicas que envolveria o interesse de toda a sociedade, principalmente, da classe
trabalhadora. Em seu governo foi elaborada a Proposta de Emenda Constitucional (PEC)
55/2016 conhecida como “Teto de Gastos”, que limitava por 20 anos os gastos publicos, sendo
aprovada como Emenda Constitucional 95 em 13 de dezembro de 2016. No mesmo ano, a PEC
287 conhecida como “A Reforma da Previdéncia” foi levada ao congresso, sendo transformada
em Emenda Constitucional no governo Bolsonaro. E ainda, em sua gestdo, foi aprovada a Lei
n°® 13.467 de 13 de julho de 2017, que se refere a Reforma Trabalhista, que alterou regras
relativas a remuneragdo, plano de carreira, jornada de trabalho, entre outras.

Em contrapartida Paulo Freire (1993) alerta que outro tipo de educagao ¢ possivel. Uma
educagdo que promova a leitura de mundo, que excite a visao critica partindo de acontecimentos
sociais e naturais, sem desprezar o conhecimento e a sabedoria que o discente traz consigo,
auxilia na interpretacdo de sua realidade (contexto concreto) ao conhecimento cientifico

(contexto tedrico). Este tipo de educagdo pode reverberar na constru¢do de um novo ser

29



humano, mais critico e protagonista de sua vida que corrobore para a constru¢ao de uma nova

sociedade.

4.4 Educacao Critica

Embora ndo seja o intento do presente trabalho apresentar as diferentes Teorias e
Pedagogias da Educacdo elaboradas ao longo da histéria, uma destas, as Teorias sobre a
Educagao e as Teorias da Educacao merece destaque e a devida atengao, pois, estas e os autores
que comungam de suas ideias e finalidades irdo corroborar na constru¢ao do presente estudo.

Segundo Saviani (2021) as Teorias sobre a Educagdo, ndo podem ser consideradas
pedagogias. Sao teorias que analisam, compreendem e explicam o funcionamento da educagao
correlacionando-a com a sociedade, porém ndo almejam formular normas ou estratégias que
direcionem a pratica educativa. Este ¢ o caso da Teoria Critica-Reprodutivista.

As Teorias da Educacdo, além de se dedicarem a analisar, compreender e explicar o
funcionamento da educagdo com relacdo a sociedade, também, possuem como objetivo criar
diretrizes que orientem a atividade educativa. Em outras palavras, as teorias da Educacao sdo
constituidas por pedagogias, ou seja, possuem ideias pedagogicas. Saviani (2021) denomina
como Pedagogias Contra-hegemonicas aquelas que se opdem a servir ao poder dominante e se
articulam a favor dos interesses dos dominados. Assim, o presente trabalho, almeja utilizar
alguns autores e estudiosos que defendem estas pedagogias.

Em seu livro “Historias das Ideias Pedagogicas no Brasil” Demerval Saviani (2021)
ressalta que as Teorias critico-reprodutivistas emergiram na década de 1970. Segundo o autor,

tal denominagao justifica-se por tratar-se

de uma teoria critica porque as teorias que a integram postulam ndo ser possivel
compreender a educacdo sendo a partir dos seus condicionantes sociais. Empenham-
se, pois, em explicar a problematica educacional remetendo-a sempre a seus
determinantes objetivos, isto ¢, a estrutura socioecondmica que condiciona a forma de
manifestagdo do fenomeno educativo. Mas também ¢é reprodutivista porque suas
andlises chegam invariavelmente a conclusdo que a fung@o bésica da educacdo ¢é
reproduzir as condi¢des sociais vigentes (Saviani, 2021, p. 393).

Autores como Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, Althusser e Christian Baudelot
e Roger Establet destacam-se como principais referéncias desta teoria. Cada um dos autores,
acima citados, contribuiu com uma teoria onde a escola foi considerada promotora de um

consenso social que se tornou determinante para a manutengao de um tipo de sociedade.
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Bourdieu e Passeron apresentaram a teoria da escola enquanto Violéncia Simbolica, pois
nela, manifesta-se um poder arbitrario, onde ocorre a imposi¢ao de uma cultura de grupos ou
classes dominante. Ao perpetuar a cultura dominante, o trabalho pedagogico corrobora para
manter a estrutura de divisao de classes.

Althusser formulou a teoria de Aparelho Ideologico do Estado (AIE), onde o Estado
pode assumir o papel de aparelhos repressivos (que a priori utilizam da violéncia seguidos pela
ideologia) e aparelhos ideologicos (funcionam primeiro pela ideologia e depois pela repressao).
Para Althusser a escola ¢ um dos AIE que se “converteu no capitalismo, em aparelho ideologico
dominante” (Saviani, 2021, p. 395).

Ja Baudelot e Establet apos aplicarem um estudo no sistema escolar francés
apresentaram a teoria da Escola Dualista. Os estudiosos comprovaram a existéncia de dois tipos
de escolas, onde uma era destinada para a classe burguesa (escola secundaria superior), ja a
outra atendia a classe proletéria (escola primaria profissional). O principal objetivo da escola ¢
incutir a ideologia burguesa e subjugar a classe proletaria. Por isso a escola ¢ entendida como
um aparelho ideologico da burguesia e a servigo de seus interesses (Saviani, 2021).

Estes autores foram conhecidos como formuladores das teorias Criticas da Educacao,
por denunciarem que a educag¢do vem sendo, constantemente, utilizada por parte dos setores
dominantes da sociedade. De acordo com Saviani (2021) “o mérito da tendéncia critica-
reprodutivista foi dar sustentagdo teorica para a resisténcia ao autoritarismo, para a critica a
pedagogia tecnicista e para desmitificar a crenga, bastante comum entre os educadores, na
autonomia da educacdo em face das relagdes sociais” (Saviani, 2021, p. 395).

Os autores, acima citados, pertencentes a teoria critico-reprodutivista, serviram como
fonte de inspiragdo para alguns intelectuais que se dedicaram a estudar a educagdo brasileira,
entre estes, Luiz Antonio Cunha e Barbara Freitag'®.

Mas qual serd o intuito de elencar autores com o viés critico-reprodutivista? Como
podem corroborar para o presente estudo? Eles podem ser considerados intelectuais criticos?

Em relacdo a primeira indagagao, estes autores dedicaram-se a analisar a educacao e
construiram criticas contundentes a escola e o seu papel social. Denunciaram a educag¢ao, por
meio da escola, por ser utilizada como meio de controle e ajustamento social que almejava
manter as relagdoes das classes dominantes vigentes. Para responder a segunda indagagao,

ratificamos que os autores e suas teorias servem de arcabouco teodrico e cientifico para

10 Segundo Saviani (2021) os trabalhos de Luiz Antonio Cunha (1975) Educagdo e desenvolvimento social no
Brasil e de Barbara Freitag (1977) Escola, Estado e sociedade ilustram a relagdo dos autores com a teoria critico-
reprodutivista.
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questionar, criticar, comparar, denunciar e/ou corroborar com reflexdes acerca de todo e
qualquer contexto educacional que venha a ser debatido, apresentado e/ou comentado
doravante. Por fim, apesar dos estudiosos que se debrugaram sobre esta teoria, ndo terem
apresentado uma proposta de como lidar com a escola, estes apresentaram criticas a educagao
vigente em suas épocas. De acordo com Saviani (2021) apesar das teorias criticas-
reprodutivistas “ndo apresentarem alternativa, isto ¢, ndo fornecerem uma orientacao
pedagogica para a pratica educativa, ndo pode ser considerado em sentido préprio, como um
limite, uma vez que jamais tiveram essa pretensao” (Saviani, 2021, p. 398).

No que tange aos autores e estudiosos que pertencem as Pedagogias Contra-
hegemonicas, podemos citar Paulo Freire, Miguel Arroyo, Mauricio Tragtenberg, José Carlos
Libaneo, entre outros.

Neste estudo destaca-se a relevancia de trés pedagogias que influenciaram sua escritura:
a pedagogia libertadora, a pedagogia critico-social dos conteidos e a pedagogia historico-
critica.

A Pedagogia Libertadora desenvolvida por Paulo Reglus Neves Freire, nascido em
1921, em Recife, Pernambuco e veio a falecer em 1997 em Sao Paulo. Sua obra esta fortemente
atrelada a educagdo, sendo principalmente associada ao método de alfabetizag¢ao de adultos, de
sua autoria. Entretanto, € possivel observar que o autor versa sobre a concepcao de homem,
sociedade e educagdo, ao elaborar a “teoria de transito”, expressao descrita em seu livro
“Educagdo como pratica da liberdade”. Na concepgao freireana a educagdo apresenta-se como
instrumento de grande relevancia para a transi¢ao da consciéncia popular, pois permite, que o
ser humano, deixe o nivel de transitivo-ingénuo e alcance o nivel transitivo-critico, evitando
que sua estabilidade na consciéncia fanatica. Consciéncia esta que refuta as explicagdes causais,
realistas e racionais e admite as explicacdes de teor magico (simplistas e acriticas).

De acordo com Paulo Freire uma “educagdo bancéria”, onde o corpo discente ¢
considerado como um depdsito de conhecimento (revelando uma forma passiva de recepcao de
conteudo) ndo coaduna aos preceitos de uma educacdo problematizadora, que estimula ndo
apenas a levantar criticas ao mundo, mas também em buscar solucdes, que permite a(o)
educando(a) entender-se como parte da sociedade e ndo apenas a se conformar com ela. Para
Freire (2021) a autonomia ¢ o principio da educacdo libertadora, pois ¢ a autonomia que
proporciona o aprender e o ensinar de forma dialética.

A pedagogia critica-social dos conteudos foi formulada por José Carlo Libaneo, que

utilizou Snyders para fundamenta-la. Advoga-se nesta pedagogia que por meio dos contetidos
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apresentados torna-se possivel saber o direcionamento de uma pedagogia, ou seja, identificar
se ¢ uma pedagogia progressista (esquerda), pedagogia conservadora, reaciondria ou fascista.

Como o conteudo possui destaque nesta pedagogia, o papel da escola seria propagar
conteudos vivos e concretos, que nao fossem distantes da realidade social do seu alunado. Todos
os conteudos universais que ao longo do tempo tornaram-se patriménio comum da humanidade
podem ser considerados conteudos de ensino e podem ser utilizados, desde que, sempre seja
reavaliado a luz da realidade social em que vive cada discente (Saviani, 2021). Cabe ao docente
fazer a ponte entre os contetidos e o corpo discente. O professor e a professora, a priori, deve
garantir que estes contetidos se alinhem as experiéncias dos(as) discentes, em seguida, deve
ajuda-los a ultrapassar os seus limites da sua experiéncia cotidiana. Desta forma, os métodos de
ensino procuram relacionar a pratica vivida pelos discentes com os contetdos propostos pelo
professor (Saviani, 2021).

Demerval Saviani foi quem construiu a proposta contra-hegemonica denominada
pedagogia historico-critica. Em seu livro “Historias das ideias pedagogicas no Brasil”

apresenta uma defini¢do desta pedagogia:

Numa sintese bastante apertada, pode-se considerar a que a pedagogia historico-critica
¢ tributaria da concepgdo dialética, especificamente na versdo do materialismo
historico, tendo fortes afinidades, no que se refere as suas bases psicoldgicas, com a
psicologia historico-cultural desenvolvida pela Escola de Vigotski. A educagdo ¢
entendida como o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo
singular, a humanidade que ¢ produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Em outros termos, isso significa que a educacdo ¢ entendida como mediacao
no seio da pratica social global. A pratica social pde-se, portanto, como ponto de
partida e o ponto de chegada da pratica educativa. Dai decorre um método pedagdgico
que parte da pratica social em que o professor e aluno se encontram igualmente
inserido, ocupando, porém, posi¢des distintas, condi¢do para que travem uma relagédo
fecunda na compreensao ¢ no encaminhamento da solugdo dos problemas postos pela
pratica social. Aos problemas intermediarios do método cabe identificar as questdes
suscitadas pela pratica social (problematizagdo), dispor os instrumentos tedricos e
praticos para a sua compreensdo e solucdo (instrumentagdo) e viabilizar sua
incorporacdo como elementos integrantes da propria vida dos alunos (catarse)
(Saviani, 2021, p. 421-422).

Em relagdo a fundamentacdo tedrica da pedagogia histdrico-critica Saviani (2021)
ratifica que seus aspectos filosoficos, histdricos, econdmicos e politico-sociais seguem as
contribui¢des produzidas por Marx sobre “as condi¢des historicas de producao da existéncia
humana que resultaram na forma da sociedade atual dominada pelo capital” (Saviani, 2021, p.

422).
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Como havia escrito anteriormente, todos os estudos ¢ teorias apresentados por estes
intelectuais corroboraram como fonte tedrica para auxiliar na constru¢do do presente produto
académico.

Ao longo da descri¢ao dos autores ¢ as ideias que colaboraram com a construg¢ao deste
trabalho, foi possivel perceber que a educacao pode receber criticas e estas podem vir ou nao
acompanhadas de direcionamentos, diretrizes. A ideia é contextualizar como as novas politicas
da BNCC e do Novo Ensino Médio reverberam na Educagao Fisica escolar do Ensino Médio.

Sem ter o intento de perder este foco, torna-se relevante entender: Como a Educagao
Fisica se insere no contexto educacional brasileiro? O que a BNCC e o NEM estabelecem para

esta area de conhecimento?

4.5 Educacao Fisica Escolar

A pratica de Educagao Fisica enquanto preparagdo militar e/ou diversdo estdo presentes
nas civilizagdes gregas e romanas. Em ambas as sociedades, suas aristocracias tinham como
prerrogativas as praticas ludicas, embora existissem praticas militares. Marrou (1973) descreve

as praticas de educagao fisica de gregos e romanos da seguinte forma:

Na Grécia, desde os tempos homéricos, ela tivera a tendéncia de a distanciar-se de sua
principal finalidade militar para orientar-se no sentido do esporte desinteressado, das
proezas ¢ da competic¢do. Isto ndo ocorre entre os velhos romanos: obviamente este
povo de soldados-lavradores ndo despreza as qualidades fisicas, mas a educacgdo dada
a juventude permanece, neste dominio como algures, estritamente utilitaria, véde, em
Plutarco, o que o velho Catao fez o seu filho aprender: a esgrima, o langamento de
dardo, manejo da espada, volteio, esporear cavaloe e maneja qualquer arma; combater
a murros, suportar o frio e o calor, atravessar a nado a corrente de um rio torrentoso ¢
frio (Marrou, 1973, p. 370-371).

Os gregos denominavam ginastica, o que atualmente chamamos de Educagao Fisica. A
gindstica s recuperou sua relevancia a partir do século XIX, quando paises da Europa adotam
novas formas de ensinamento, inspiradas em novas concepgdes do homem, alicer¢adas por
fundamentos cientificos e nao mais religiosos.

De acordo com Mauro Betti (2005) pensadores como F. Bacon (1561-1626), J. Locke

(1632-1704) e J.J. Rousseau (1712-1778) ja destacavam a relevancia de cuidados com o corpo

e dos exercicios fisicos para a formagao dos individuos (Betti, 2005, p. 145).
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Entretanto, a concep¢do de Educagdo Fisica surge no periodo moderno,
concomitantemente, com a escola moderna, onde, a Educagao Fisica esta ligada intrinsicamente
a institui¢do médica, militar e educacional (Bracht; Gonzélez, 2005).

O lago com a instituicao médica pode ser explicado pelo fato de a Educagao Fisica ter
utilizado conhecimentos advindos da area médica, o que explica, seu viés higienista e sua
aproximacao com a saude e com a ideia de ser promotora de saude.

A Educacao Fisica escolar estando inserida na sociedade, passa a fazer parte do contexto
social daquele momento historico. Enquanto componente historico-social esta fadada a receber
pressdes politicas e sociais. Assim, os regimes politicos ditatoriais, como por exemplo, o
Nazismo (Alemanha), o Fascismo (Italia) e a ditadura do estado Novo (Brasil) fizeram com que
a Educacao Fisica assumisse um carater autoritario, adestrador ou doutrinador, normalmente
por influéncia dos militares (Bracht; Gonzalez, 2005).

Segundo Giampiero Grifi (1985) no século XIX surgem diferentes escolas com
propostas bem definidas de educagdo corporea: a escola alema (a ginastica militar); a escola
sueca (com uma perspectiva cientifica); a escola inglesa (com sistema pratico de jogos
esportivos) e a escola francesa (com o movimento pedagogico natural) (Grifi, 1985, p. 217).
Todas estas propostas de educacdo corpdrea passaram a ser reconhecidas como métodos
ginasticos e passaram a representar seus paises de origem.

Para Bracht e Gonzélez (2005) existe a possibilidade de ratificar que as sociedades
ocidentais do século XX inseriram a Educacao Fisica no contexto escolar, sob o arcabougo de
conhecimentos médico-bioldgicos, sob o discurso de ser capaz de promover a saude e a
educagdo integral do homem.

A Educagdo Fisica ¢ introduzida na educagao brasileira no final do século XIX (Darido;
Rangel, 2005; Marinho, 2005). Segundo Marinho (2005) o colégio secundério (atual Colégio
Pedro II) destinava-se a formar discentes e encaminha-los ao ensino superior. A disciplina
Ginastica, nome dado a Educagdo Fisica naquela época, foi introduzida em seu curriculo em
1837 e possuia como objetivo oferecer um trabalho de disciplina e adestramento fisico para o
corpo.

Ainda no século XX o esporte passa a incorporar a Educagdo Fisica escolar devido a
importancia cultural e politico-social que assume neste periodo. O esporte ganha tanta
relevancia no contexto social, que para o senso comum o esporte ¢ sindnimo da Educagao Fisica
escolar, além de lhe atribuir um novo sentido, uma nova funcao, de formar novas geragdes de
atletas. Este processo ficou conhecido como esportivizacao da Educagdo Fisica escolar (Bracht;

Gonzalez, 2005, p. 152).
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No Brasil os modelos ou principios da Educagio Fisica escolar com o viés higienista,
militarista ou esportivizante comegam a entrar em “xeque” na década de 80 do século XX.

Na visao de Vitor Marinho (2005), a producao teérica da Educagdo Fisica, a partir dos
anos de 1980, passa a questionar a sua contribui¢ado na manutengao ou o questionamento da
ordem social.

Neste periodo surge a Educagio Fisica Critica ou Progressistal! que ¢ fruto entre o
didlogo das teorias criticas da educagcdo com a Sociologia e Filosofia critica do esporte. A
Educacdo Fisica Critica entendia como seu eixo central o paradigma da aptiddo fisica e
esportiva, visto como elementos que constituiam a sociedade capitalista marcada por
dominagdo e diferencas de classes. Este movimento renovador da Educacdo Fisica possui
ligacdo com o movimento social mais amplo de “redemocratizagdo” do pais que ocorre apos o
periodo de “abertura politica” concedida pela ditadura militar instaurada desde 1964 (Bracht;
Gonzalez, 2005).

Em relagdo a legislagdo, o Brasil ao longo dos anos, publicou algumas leis
fundamentaram diretrizes e bases educacionais: a Lei n° 4.024 de 1961; a Lein® 5.692 de 1971;
e a Lei n° 9.394 de 1996. Em todas, a Educagdo Fisica escolar tem sua obrigatoriedade
mencionada. Entretanto, isso nao significa dizer que ao longo destas décadas a Educacao Fisica
nao tenha perdido espaco no interior das unidades escolares. Castellani Filho (1998) ressalta
que havia interesses que estavam encobertos nas entrelinhas de cada uma das leis que
asseguraram a permanéncia da Educagao Fisica escolar.

A lei n° 4.024/1961 que tornou a Educagdo Fisica obrigatdria nos cursos primario e
médio para o corpo discente até os 18 anos, justifica-se pelo processo de industrializagdo que o
Brasil estava atravessando, naquele espago tempo, em substituicdo ao agrario de indole
comercial-exportadora implantado ainda nos anos 1930. Neste contexto, era necessario um
adestramento fisico, que contribuisse para a formacgao de um corpo produtivo (forte e saudavel)
e que também fosse docil, para submeter-se as demandas do trabalho sem questiona-lo
(Castellani Filho, 1998).

A reforma educacional do ensino do 1° e 2° grau da lei n® 5.692/1971 retira a delimitacdo
da idade para a pratica da Educacdo Fisica, porém no mesmo ano, o Decreto n° 69.450
regulamenta a Educacao Fisica nos trés niveis, tornando-a facultativa para a institui¢do de
ensino ao aluno que: comprovasse trabalhar 6 horas/dia ou mais e estudasse no periodo noturno;

que fosse maior de trinta anos de idade; que estivesse prestando servigo militar na tropa; que

1 De acordo com Bracht, Gonzalez (2005) também foi momentaneamente denominada de “revolucionaria”.
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possuissem laudo médico de acordo com o Decreto-lei 1.044 de 21 de outubro de 1969. Em
seguida, o Presidente da Republica publica o Decreto-lei n°705 de 25 de julho de 1969, que
dispensa a pratica da Educacdo Fisica.

Ainda apoiado nas ideais de Castellani Filho (1998), a l6gica utilizada ¢ a mesma da
anterior, qual seja, formar corpos produtivos e ddceis, porém, neste contexto, a escola ndo teria
mais este compromisso de manter o corpo forte e saudavel, esta responsabilidade estava
delegada ao proprio aluno/trabalhador. Outro ponto a ser observado, ¢ que a principio a
institui¢do escolar optava por ofertar o curso noturno ou nao, depois, a facultatividade tornou-
se a escolha do proprio aluno/trabalhador.

A propria LDB de 1996, Lei n° 9.394 de 2° de dezembro de 1996, teve sua redacao
alterada pela Lei n° 10.793 de 01 de dezembro de 2003, tornando facultativa a participagao de

determinados discentes, como descrito nas alineas do §3° do artigo 26:

§ 3° A educacdo fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, ¢ componente
curricular obrigatério da educagdo basica, sendo sua pratica facultativa ao
aluno:

I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;

II — maior de trinta anos de idade;

III — que estiver prestando servigo militar inicial ou que, em situagdo similar, estiver
obrigado a pratica da educagao fisica;

IV — amparado pelo Decreto-Lei n° 1.044 de 21 de outubro de 1969.;

V - (VETADO)

VI — que tenha prole (Brasil, 1996).

Castellani Filho (1998) apresenta algumas justificativas aos alunos e alunas do curso
noturno que podem ter sua pratica facultativa. Em relagdo aos incisos: I) da jornada de trabalho
igual ou superior a seis horas - permanece a reproducao do mesmo paradigma, a escola deixa
de se preocupar com a formacao do corpo produtivo (forte e saudavel) e deixa a cargo do proprio
aluno/trabalhador; IT) maior de trinta anos — ¢ facultado pois acredita-se que nesta fase da vida,
0 homem (e ndo a mulher) ja seria responsavel por sua familia ou estaria prestes a sé-lo, ja
alocado no mercado de trabalho, sendo responsavel pela manutencao ou recuperagdo de sua
aptidao fisica; III) que estiver prestando servi¢o militar inicial ou que, em situagdao similar,
estiver obrigado a pratica da educacdo fisica — subentende-se que o trabalho corporal executado
nas Forcas Armadas ¢ compativel com aquele praticado durante as aulas de Educacao Fisica;
IV) amparado pelo Decreto-Lei n® 1.044 de 21 de outubro de 1969 — confirma a tese que se o
aluno apresente incapacidade fisica nao faz sentido participar das aulas de Educagdo Fisica.
Este inciso confirma que as aulas de Educacdo Fisica ndo precisam ser pensadas, refletidas e

teorizadas; e VI) que tenha prole — este inciso € resquicio da Lei n°® 6.503 de 13 de dezembro
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de 1977, onde tornava as aulas de Educacdo Fisica facultativas as mulheres com prole, pois
destinava-se a elas a obrigacdo de cuidar das criangas, enquanto, destinava-se ao homem o papel
de prover a casa. No entanto, a Lei 9.394/1996 permite que tanto homens como mulheres que
possuam filhos nao participem das aulas de Educagao Fisica.

Observa-se que a facultatividade defendida pela politica educacional propalada pela
atual LDB (1996) evidéncia que a Educagao Fisica que esta sendo proposta para as instituigdes
escolares estd contextualizada num viés biologico, direcionado apenas na execugao da atividade
fisica, em detrimento da reflexao, criticidade, contextualizacao de tematicas direcionadas a este
componente curricular.

No que tange, a relevancia do Estado do Rio de Janeiro no contexto historico da
Educagao Fisica ressalta-se que, no ano seguinte a Independéncia Brasileira, em 1823, Dom
Pedro I, demonstrou-se preocupado a criacdo de um Estado moderno e civilizado. Naquele
contexto, sua preocupagao pairava, especialmente sob os meninos orfaos e indigentes. O entdo
imperador acreditava que seria a educagdo fisica a responsavel por resolver este problema
social, como expresso na carta imperial escrita do dia 30 de abril de 1828, onde a “[...] educacao
physica tem por objecto regular a habitagdo, a comida, o vestuario, os exercicios, € tudo o mais
que ¢ relativo a economia da satde dos collegiaes, a fim de se conseguir o fim proposto no
plano geral de educacao” (Brasil, 1828, p. 27).

Apesar da educacao fisica, descrita acima, estar diretamente ligada a atividade fisica e
ndo ao componente curricular Educacdo Fisica, torna-se relevante evidenciar que a atividade
fisica tinha como escopo adestrar o corpo e a mente destes meninos, para que doravante, quando
alcancassem a vida adulta, ndo se rebelarem contra o sistema. Este tipo de educagdo fisica
(adestramento do corpo e mente) foi aplicado em diferentes institui¢des destinadas a estes
meninos. Entres estas, encontra-se o Seminario de Sao Joaquim do Rio de Janeiro, fundado no
século XVIII e extinto por Dom Jodo VI em 1818, sendo posteriormente recriado por Dom
Pedro I em 1821. Em 1837, fora transformado no primeiro liceu ptblico de ensino secundario
do pais, sendo conhecido como Colégio Pedro II (Machado, 2016, p. 1).

O Colégio Pedro II, situado na cidade do Rio de Janeiro, goza de prestigio desde a época
do Império, sendo considerado uma referéncia em atividade fisica, de acordo com seu relatorio
com data de 1841.

Rui Barbosa em 1882, em seu parecer sobre a “Reforma do Ensino Primario, Secundario
e Superior” defende a Ginastica e ressalta a relevancia da Educacado Fisica em prol de formagao

integral da juventude. Entretanto, foi a Reforma Couto Ferraz, publicada em 17 de fevereiro de
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1854, que tornou obrigatoria as aulas de ginastica nos ensinos primario e secundario da corte
(Machado, 2016).

Foi no Rio de Janeiro que surgiu a primeira escola de Educagdo Fisica ligada a
Universidade Brasileira, a Escola Nacional de Educagao Fisica e Desportos, fundada em 1939
pelo Decreto-Lei 1212 (Brasil, 1939) que, atualmente, esté integrada a Universidade Federal do
Rio de Janeiro (UFRJ) (Melo, 1996).

Embora, o escopo do presente estudo, ndo seja analisar a visdao do tipo de Educacao
Fisica expressa nas leis de diretrizes e bases da educagdo brasileira, ressalta-se que a propria
lei, no minimo, acabar por restringir o direito do discente ao acesso as aprendizagens que este
componente curricular tem a ofertar.

Mas o que ja ndo era muito bom para a Educacao Fisica escolar, poderia piorar. E piorou
no governo Temer e sua MP n°® 746/2016 e a proposta de excluir a Educagao Fisica, enquanto
componente curricular do curriculo do Ensino Médio.

A versao da BNCC homologada, por meio da Lei 13.415 de 2017 torna a Educacao
Fisica obrigatoria no decorrer do Ensino Médio e ndo em todos os trés anos desta etapa da
Educacdo Bésica. A redagdo apresentada na lei serve para ludibriar o leitor, ofertando-lhe a
mera impressdo de normalidade, de que nada foi alterado. Apenas dois componentes
curriculares continuaram sendo obrigatérios durante os trés anos do Ensino Médio, Lingua
Portuguesa e Matematica. Os demais podem ser ofertados de acordo com o entendimento de
cada secretaria de educagao.

No tocante as possiveis interpretagdes das secretarias de educacdo sobre a Educacao
Fisica escolar no ensino médio Juca, Maldonado e Barreto (2023) ao analisarem as matrizes
curriculares de 13 estados (Maranhao, Piaui, Sergipe, Acre, Amazonas, Pard, Rondonia,
Tocantins, Espirito Santo, Sdo Paulo, Paran4, Rio Grande do Sul e Santa Catarina) constataram
que apenas o Acre ndo alterou a carga horaria do professor de Educagdo Fisica escolar,
mantendo o componente curricular nos trés anos do Ensino Médio. O estado do Espirito Santo
so possibilita duas aulas de Educacao Fisica no primeiro ano do ensino médio. Ja o estado de
Piaui uma aula no primeiro e outra no segundo ano. O NEM possibilitou que os dois estados
(Espirito Santo e Piaui) reduzissem a carga horaria anual deste componente curricular em 1/3,
passando de 120, para 40 horas.

Sdo consequéncias como estas, acima apresentadas, que tornam a presente pesquisa
relevante e com certa urgéncia para que sirva como informag¢do, dentncia, critica, inspiracao

para mobilizagdo social, reivindicagdes e/ou fundamentar novas politicas publicas.

39



Destarte, o presente trabalho ndo cumpre apenas um rito académico, no qual a produgao,
conclusdo e apresentacdo da dissertacdo sdo requisitos para obtengdo de titulo de mestre. O
presente estudo cumpre com o seu dever social, onde propdem demonstrar academicamente

(alicerce cientifico) as provaveis consequéncias de uma politica publica educacional.
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5 ORGANIZACAO METODOLOGICA

O presente trabalho debruca-se na relagdo que existe entre: a politica publica
educacional (expressas pela BNCC e pelo NEM) e no componente curricular Educacao Fisica
(obrigatorio na educacao basica) almejando identificar as possiveis consequéncias descritas nos
estudos académicos.

A presente pesquisa, a priori, utilizou os métodos de pesquisa bibliografica e pesquisa
documental. Segundo Oliveira (2007), ambos os métodos sdo muito préximos, porém o que 0s
diferencia ¢ a sua fonte de investigagao.

A pesquisa bibliografica trabalha com fontes secundarias, aquilo que ja foi publicado,
sendo de dominio cientifico. Desta forma, artigos cientificos, livros, periddicos, entre outros
sdo exemplos de materiais que compdem este tipo de pesquisa. J4 a pesquisa documental
destina-se a trabalhar com as fontes primarias, ou seja, materiais (dados e informagdes) que
ainda ndo foram tratadas de forma cientifica. Podemos citar como exemplo de fontes
documentais as revistas, as reportagens, os relatorios, os filmes, as gravagoes, as fotografias,
entre outros.

Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009) apoiam-se nas defini¢des de Oliveira (2007) para
alertar sobre o desafio e a responsabilidade ao executar os métodos de pesquisa bibliografica e
documental. Os autores ratificam que o método de pesquisa bibliografica, utilizando de fontes
secundarias, propicia um trabalho de segunda mdo*?, ou seja, um trabalho que reconhece a visio
de outro autor. No entanto, o método de pesquisa documental, com base em fontes primarias,
que possuem dados originais, ¢ analisado pelo autor. (Oliveira, 2007, apud, Sa-Silva; Almeida;
Guindani, 2009).

Durante os encontros de orientagdo para a construgdo da dissertagdo, foram
apresentados dois modelos de escrita: um modelo tradicional (monografico) e o modelo de
escrita por artigos, conhecido como modelo escandinavo. Adotamos no presente trabalho o
modelo tradicional com a perspectiva de construc¢do de dois capitulos.

O capitulo I, intitulado “As consequéncias da BNCC e do Novo ensino médio na
Educacao Fisica: um dialogo por meio da literatura académica” foi construido utilizando o
método de pesquisa bibliografica, com o intento de debrugar-se sobre o que os autores e autoras
investigaram a despeito das implicagdes das politicas educacionais da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) e a Novo Ensino Médio (NEM) na Educagdo Fisica escolar do Ensino

12 Essa expressdo utilizada por Oliveira (2007) foi mantida pelos autores.
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Me¢édio. Utilizamos as fontes eletronicas SciELO, LILACS e Periddicos Capes, Capes Teses e
Dissertacdes e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes.

As palavras-chave utilizadas foram “BNCC”, “Educacdo Fisica” e “Ensino Médio”,
todas estavam com aspas () e estavam unidas pelo recurso Booleano AND. Apos as fases de
selecdo e refino conseguimos cinco produtos académicos, que serviram de arcabougo para a
estudo, analise e discussio.

Outros estudiosos sobre a tematica contribuiram para a constru¢ao do capitulo, assim
como, autores(as) com relevancia académica reconhecida e alguns documentos politicos. Sendo
assim, o capitulo contou com uma pesquisa bibliografica sendo complementada com uma
analise documental.

O capitulo II denominado “O Novo Ensino Médio fluminense: implicagoes para
educacdo fisica e para a docéncia” utilizou como arcabouco metodoldgico a pesquisa
documental. Foram analisados documentos referentes as politicas educacionais a nivel federal
(BNCC e a Lei n° 13.415/17) e do governo do estado do Rio de Janeiro (as Resolugdes
SEEDUC, a Deliberacao do CEE e o Catalogo de Eletivas). O ponto fulcral da discussao gira
em torno das consequéncias promovidas pela nova matriz curricular fluminense que segue as
diretrizes do NEM.

Estudiosos(as) e suas pesquisas que se destinaram aos temas da area da educagdo, da
Educagao Fisica, do trabalho, do novo ensino médio e da BNCC corroboraram com a produgao
deste capitulo.

Ressalta-se que em cada um dos capitulos, tanto o0 método, quanto a forma como foi
utilizado sdo explicados de maneira detalhada, recebendo assim, uma maior énfase com o
intento de facilitar o entendimento sobre os documentos elencados e os dados obtidos por meio

deles.
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CA,PiTULO I-AS COl}ISEQUENCIAS DA BNCC E DO NOVO ENSINO
MEDIO NA EDUCACAO FiISICA: UM DIALOGO POR MEIO DA
LITERATURA ACADEMICA

1 INTRODUCAO

Com o intento de analisar as implicagdes das politicas educacionais da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e do Novo Ensino Médio (NEM) na Educagdo Fisica escolar do
Rio de Janeiro, o presente capitulo, debrucou-se sobre as visdes dos autores e autoras das
diferentes produ¢des académicas que direcionaram suas pesquisas e publicagdes sobre a triade
(BNCC, Educacao Fisica e Ensino Médio). No decorrer destas laudas, procurou-se: 1) examinar
a(s) possivel(éis) motivacao(des) (pedagogicas, econdmicas, sociais, entre outras) utilizadas na
elaboragdo da BNCC; e 2) analisar as politicas educacionais da reforma do Ensino Médio e a
BNCC e suas consequéncias para a Educacdo Fisica escolar.

O capitulo possui a pretensao de apresentar uma visao geral sobre a teméatica pesquisada,
ou seja, contextualizando o debate académico sobre as implicacdes das novas politicas
educacionais (BNCC ¢ NEM) na Educagao Fisica do ensino médio no contexto brasileiro.
Diferente, do préoximo capitulo, que direciona o debate a nivel local, aprofundando-se na
realidade fluminense.

A construcdo desta parte do trabalho por meio da pesquisa bibliografica, permitiu-nos
elaborar quatro subtdpicos, onde o primeiro apresenta a visdo dos autores expressas em suas
obras, suas visdes pessoais. Ja os demais, versam sobre os: a “influéncia neoliberal” (segundo);
a discussao sobre o “curriculo da educacao fisica” (terceiro); e o ultimo subtopico, onde o ponto
fulcral ¢ a maneira como a BNCC direciona a formag¢dao humana integral.

Outros pesquisadores e pesquisadoras colaboraram com suas investiga¢des para compor
o presente trabalho, ora com convergéncia de ideias e ora com proposi¢des opostas. O capitulo
também contempla a participagdo de autores que possuem destaque e relevancia no campo
académico, tais como: Paulo Freire; Vitor Marinho; Baudelot e Establet; Gramsci, entre outros.
Destarte, todos corroboraram para contextualizar, fundamentar e/ou explicar as ideias que sao

abordadas pelos autores e autoras elencados(as).
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Por meio da investigacdo deste trabalho podemos, no minimo, indicar que, a
implementagdo da BNCC e do Novo Ensino Médio proporcionam consequéncias de forma
generalizada (docentes, discente e sociedade) e especificas para o componente curricular

Educacao Fisica.

2 PASSOS METODOLOGICOS

A intengdo deste capitulo ¢ a de analisar as possiveis consequéncias da reforma do
Ensino Médio para a Educagdo Fisica escolar enquanto area de conhecimento descrita na
BNCC. Desta forma, a pesquisa priorizou o acesso a relevantes bases de dados, dissertagdes e
teses que se debrugassem sobre as consequéncias (tedricas, epistemoldgicas, filosoficas, éticas,
entre outras) advindas da relacdo existente entre a BNCC, a Educagao Fisica e o Novo Ensino
Médio (NEM).

As bases de dados da Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude
(LILACS), a Scientifc Eletronic Library Online (SciELO) e Periddicos Capes (PC) foram
utilizadas como fontes de pesquisa de artigos cientificos publicados. Ja as buscas pelas Teses e
Dissertagdes foram realizadas no Catdlogo Capes de Teses e Dissertagdes (CCTD) e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Os descritores utilizados na pesquisa nas diferentes bases de dados foram: BNCC,
Educagao Fisica e Ensino Médio. Estes termos foram acompanhados pelo recurso booleano
“AND”, além do uso das aspas (“) no inicio e final de todas as palavras, como estratégia de
refino e restrigdo da busca. A pesquisa foi realizada entre os dias de 14-16 do més de margo
deste ano (2024).

Com intento de pesquisar produgdes académicas em forma de artigo foi realizada uma
investigagdo por meio dos descritores, anteriormente mencionados, em trés bases de dados. No
site da LILACS a investigacao resultou no total de sete artigos. J& nos outros dois sites (SCiELO
e Capes Periddicos) a busca realizada, com os mesmos descritores, ndo apresentou nenhum
artigo. Em relacdo ao levantamento das producdes académicas no formato de Teses e
Dissertagdes foram utilizadas duas bases de dados. No CCTD foram encontrados 12
documentos académicos (10 dissertacdes e 2 teses), ja no BDTD a busca resultou num total de
22 producdes académicas (13 dissertagdes e 9 teses).

Na constru¢ao deste capitulo optamos por realizar um levantamento bibliografico

composto por trés etapas. Na primeira, utilizamos apenas os descritores nos diferentes sites,

44



anteriormente mencionados, sendo possivel obter 41 produgdes académicas (7 artigos
cientificos e 23 dissertagdes e 11 teses). Em seguida, todos foram submetidos a uma nova etapa,
a de selecdo, onde analisou-se: o titulo, o resumo e/ou suas palavras-chave. A terceira e tltima
etapa deu-se por meio da leitura prévia dos textos, com o intento de certificar sua possibilidade
de contribui¢do para o presente capitulo. Para este fim foram elaborados outros critérios, para
inclusao e exclusao.

Os critérios de inclusdo para artigo, tese e/ou dissertacao adotados foram: 1) ser de livre
acesso e estar disponivel em sua integra, inclusive para download; 2) publicado no idioma
portugués; 3) estar relacionado com os descritores € com o objetivo do capitulo; 4) que verse
sobre a Educagdo Basica, desde que, torne-se evidente sua correlagdo ao Ensino Médio; e 5) ter
sido publicado apds a homologacao da BNCC do Ensino Médio (14/12/2018).

Como critérios de exclusdo para artigo, tese e/ou dissertagdo utilizou-se: 1) que esteja
direcionado a formacdo de professores (graduagdo e/ou pos-graduagdo); 2) que apresentem
como escopo, outra etapa da Educagao Basica (Ensino Infantil, Ensino Fundamental) que ndo
seja o Ensino Médio; 3) que direcione seus estudos sobre o Ensino Superior; e 4) publicados
em outro idioma que nao seja o portugués.

As fases de pesquisa e selecdo ocorreram no més de mar¢o de 2024. Superada estas
etapas (pesquisa e refino) chegamos a um total de cinco produgdes académicas, composta por:
dois artigos, duas dissertagdes e uma tese. O Quadro 2 apresenta os resultados destas fases da

pesquisa:

Quadro 2 — Produtos Académicos Encontrados

Tipo de
Titulo Autor (a, es) ) Ano
Publicacdo
A educagdo fisica escolar na base nacional
. comum curricular: dindmicas de um Pinheiro, Ellen Grace Dissertacao 2018
movimento em constru¢ao
Novo ensino médio: o rebaixamento da
formacao, o avango da privatizagdo ¢ a
i ] . . Beltrdo, Jose Arlen Tese 2019
2 | necessidade de alternativa pedagogica critica
na educacdo fisica
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https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEM-10_dedc56fae03e792a379dd357dc9c4e31
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEM-10_dedc56fae03e792a379dd357dc9c4e31
https://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UEM-10_dedc56fae03e792a379dd357dc9c4e31
https://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Pinheiro%2C+Ellen+Grace

As significag¢des dos professores de educagdo
Velloso, Livia R. da
3 | fisica do Instituto Federal de Sdo Paulo ) Dissertacdo
Silva 2019
acerca da Base Nacional Comum Curricular

O projeto de educagao para a Educagéo

4 | Fisica escolar: um olhar para as politicas Prietto, A. Lorensi; )
o i . ) Artigo 2020
educacionais dos ultimos vinte anos Souza, M. da Silva

Na corda bamba de sombrinha: a Educagao
Jucé, Luan Gongalves;
5 | Fisica no fio da historia na base nacional Artigo 2023
) ) ) Maldonado, Daniel T.;
comum curricular do ensino médio

Barreto, Samara M.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Um ponto em comum entre as cinco produgdes académicas ¢ que nenhuma delas faz
referéncia a triade (BNCC, NEM e a Educagdo Fisica escolar) no contexto fluminense.
Evidenciando uma lacuna deixada em aberto, at¢é o0 momento da realizacao da pesquisa, nao
contemplada pelo meio académico.

A seguir, iremos apresentar os principais pontos que os autores e autoras identificaram
em suas investigagdes, além de como estes sdo capazes de reverberar na Educagdo Fisica

escolar na etapa do Ensino Médio.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 A Visao dos Autores dos Diferentes Produtos Académicos Investigados

Em sua dissertacdo, Pinheiro (2018) analisa documentos que foram utilizados para
alicercar a BNCC, além de executar comparacdes das propostas apresentadas em todas as
versoes, até a ultima versdo, que foi homologada. A autora apresenta uma retrospectiva histdrica
contextualizada por documentos oficiais (politicas publicas de educacdo), somada a uma

revisao bibliografica sobre a BNCC e a Educacao Fisica escolar. Apesar de ndo direcionar seus
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https://pesquisa.bvsalud.org/portal/?lang=pt&q=au:%22Teixeira%20Maldonado,%20Daniel%22
https://pesquisa.bvsalud.org/portal/?lang=pt&q=au:%22Teixeira%20Maldonado,%20Daniel%22

estudos ao Ensino Médio, de forma exclusiva, a autora por diversas vezes menciona a ultima
etapa da Educacdo Basica, quando compara as diferentes versdes'® da BNCC.

Por meio de sua pesquisa, Pinheiro (2018) foi capaz de:

compreender como surgiram e se desenvolveram algumas das instituicdes
internacionais, como Banco Mundial e Unesco, as quais influenciaram fortemente a
educacao no mundo e, sobretudo, no Brasil, nas Gltimas décadas (1980, 1990 ¢ 2000).
Verificou-se, também, a influéncia de uma outra entidade — a Cepal —, seguida por
outras trés — Unicef, Pnud e Nag¢des Unidas — com menor impacto na area. As
discussdes para a educa¢do no mundo se deram por meio de encontros com
representantes de varios paises, momento em que foram elaborados documentos com
certo discurso humanitario, mas que, na realidade, pretendiam estabelecer um ideario
educacional voltado as demandas do mercado. (Pinheiro, 2018, p. 341)

Pinheiro (2018) identificou que o Movimento Todos pela Educagdo (e seus parceiros) e
a Funda¢dao Lemann ganharam protagonismo na defesa de um curriculo comum para o pais, o
que materializa a forte influéncia do setor empresarial.

A autora questiona a autodefini¢do do governo sobre a BNCC como indispenséavel para
obter-se uma educagao integral. Ratifica que o documento (BNCC) ¢ contemporaneo (pelo fato
da sua recém elaboragdo), porém distancia-se da finalidade de ser plural e respeitar as

diferengas. Na visao da autora:

Se uma normativa, que deve ser direcionada a todos, deixa de contemplar, por
exemplo, questdes de género e orientagdo sexual, em um momento onde no pais se
verifica uma onda de 6dio e preconceito contra as minorias, entdo ela ndo esta sendo
plural, uma formagdo humana e cidada ndo estd sendo ofertada, essas tematicas ndo
estdo sendo discutidas e internalizadas e, uma hora ou outra, isso podera trazer
consequéncias para a sociedade (Pinheiro, 2018, p. 328).

Outro questionamento interessante que a autora apresenta ¢ sobre os termos
competéncias e habilidades, onde, por vezes condiciona a formacao a teoria do capital humano,
ou seja, elencando os conhecimentos que seriam considerados uteis pelo capital para otimizar

a utilizag@o do cérebro dos funcionarios. De acordo com Pinheiro (2018):

Ao relacionar essa teoria a conotagdo de competéncias ¢ habilidades as quais estdo
presentes na Base, d4 a entender que o que estd sendo proposto enquanto
conhecimento relaciona-se apenas ao essencial ao mercado e essas observagdes levam
a um outro ponto. Uma vez que a formagéo ¢ guiada por esse tipo de formagao traz
outro descompasso nas afirmagdes da Base, pois se o ideal de formagao ¢ esse, como
promover uma formagdo humana e a constru¢do ou transformagdo de uma sociedade
mais justa, democratica, inclusiva, mais humana? Nao ha essa possibilidade, pois a
sociedade ndo seria justa, democratica e nem inclusiva. Outra implicacdo da BNCC
ao relaciona-la a teoria do capital humano, ¢ a sua influéncia na formacdo de

13 A autora aborda as duas versdes da BNCC que antecederam a terceira (e ultima) que foi homologada.
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professores, avaliagdo e elaboragdo de contetidos que estariam voltados ao mercado
(Pinheiro, 2018, p. 330).

No que tange a Educacdo Fisica escolar, ao ler os estudos de Pinheiro (2018),
compreendemos, que os impactos apresentados na BNCC (uma educagdo voltada para o
mercado, ndo plural, entre outras) tende a reverberar neste componente curricular. Todavia, a
estudiosa reconhece que o documento proporcionou um aumento do rol de praticas corporais a
serem trabalhadas nas aulas, ampliando conhecimentos “ndo s6 os do meio urbano, mas aqueles
que expressam o contato com a natureza e o meio liquido” (Pinheiro, 2018, p. 349).

Em relagdo ao assunto conteudos, abordados por Pinheiro (2018), ratifica-se que os
PCNs ja apresentavam para a Educacdo Fisica no Ensino Fundamental um conjunto de
conhecimentos organizados em trés blocos* (1 — Conhecimento sobre o corpo; 2 — Esportes,
Jogos, Lutas e Ginasticas; e 3 — Atividades Ritmicas e Expressivas). Ao compararmos com 0s
conteudos apresentados pela BNCC'®, para a mesma etapa da educagdo, percebemos que a
unica novidade, no referido documento nacional, sdo as praticas corporais de aventura.

Outro ponto considerado por Pinheiro (2018) com positivo foi a manutengdo de

uma proposta voltada a formacao humana e a compreensdo do movimento humano no
ambito da cultura corporal de movimento, o que permite o acesso a um amplo universo
cultural que abarca saberes corporais, experiéncias ludicas, estéticas, emotivas, entre

outras (Pinheiro, 2018, p. 349).

Em outras palavras, Pinheiro (2018) entende que a BNCC proporciona um certo ganho
curricular para a Educacdo Fisica na Educacdo Basica. Entretanto, questiona o mesmo
documento, que propde uma educacao direcionada as demandas do mercado, com base em
competéncias e habilidades por ele estabelecida. Estes direcionamentos vao de encontro a uma
educacdo que tem por objetivo contribuir na formacdo humana que almejam construir ou
transformar uma sociedade critica, justa e democratica.

José Arlen Beltrao (2019), em sua tese intitulada” Novo ensino médio: o rebaixamento
da formagdo, o avango da privatizagdo e a necessidade de alternativa pedagogica critica na
educacdo fisica”, constata por meio de seus estudos que a reforma do Ensino Médio criou

condi¢gdes mais favoraveis para o processo de privatizacdo da educagao brasileira. De acordo

14 Os blocos e seus contetidos estdo descritos nos PCNs de Educacio Fisica entre as paginas 35 a 40. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro07.pdf Acesso em: 10 out. 2024.

15 0 Quadro Erro! Apenas o documento principal. (Contetidos da Educacdo Fisica no Ensino Fundamental)
apresenta contempla este assunto.
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com o autor, as mudangas proporcionadas nas politicas publicas educacionais (DCNEM,

BNCC, Novo Ensino Médio, entre outras) reverberam na:

reducdo da formagdo basica comum, o estreitamento curricular, a flexibilizagdo da
oferta de ensino, a possibilidade do ensino & distancia, a formacdo profissional
aligeirada, o aprofundamento da distribuicao desigual do conhecimento, em sintese,
uma organizacdo curricular que agudiza a historica dualidade estrutural deste nivel de
ensino (Beltrdo, 2019, p. 8).

Além disso, Beltrao (2019) afirma que a investigagcdo executada ao longo de sua tese

possibilitou constatar que:

a atual reforma do ensino médio se insere no movimento de ofensiva do imperialismo
no Brasil, de destruicdo dos servigos publicos (dentre eles a educagdo) e de forcas
produtivas. Visa criar melhores condigdes para a privatizagdo da educagdo publica e
expansdo de renovados campos para a valorizagao do capital, a0 mesmo tempo o novo
ensino médio propde uma formac¢do que acentua a unilateralidade, retirando
conteudos cientificos e desqualificando o jovem trabalhador ainda no seu processo de
escolarizagdo basica. Nessas condigdes, componentes curriculares ou areas do
conhecimento tendem a ser dispensaveis ou rebaixados a atividades escolares, seus
conteudos cientificos passam a ser prescindiveis, como ¢ o caso da educagio fisica

(Beltrao, 2019, p. 242-243).

Segundo o referido autor, as politicas publicas de cunho educacional (Lein® 13. 415/17,

a BNCC do Ensino Médio e as DCNEM de 2018):

acentuam as tendéncias de esvaziamento cientifico do curriculo, de praticas
utilitarias/pragmaticas na educagdo e de consolidagdo deste nivel de ensino como
etapa terminal para a maioria dos filhos da classe trabalhadora, ja que apontam para
uma especializagdo precoce sob uma formagao basica precaria (Beltrao, 2019, p. 242).

No que tange a Educagdo Fisica escolar na BNCC do Ensino Médio, Beltrao (2019)

ratifica que:

nota-se que o novo ensino médio lhe oferece um espago marginal em sua proposta;
seu objeto de ensino estd integrado de maneira inconsistente a area de Linguagens e
suas tecnologias; as habilidades relacionadas preterem ou ndo exigem o0s
conhecimentos cientificos da 4rea; a partir dele, perspectiva um limitado
desenvolvimento; além de receber uma fundamentacdo idealista. Em nosso
entendimento, essas contradigdes sdo a expressdo particular das intengdes politico-
pedagogica desta proposta, em outros termos, sdo apenas a manifestagdo particular da
fundamentagdo geral [...] portanto, possivelmente se expressam de modo similar em
outras areas/componentes curriculares (Beltrdo, 2019, p. 243).

A perspectiva de Beltrao (2019), anteriormente apresentada, nos leva a refletir sobre a

retirada do componente curricular Educacao Fisica da area de Linguagens e suas tecnologias.

49



Supondo que seja retirado. Onde este componente curricular se encaixaria? Em Matematica e
suas tecnologias? Talvez em Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas? Ou quem sabe em
Ciéncias da Natureza e suas tecnologias?

Como visto anteriormente, as justificativas apresentadas por Castellani Filho (1998)
para a facultatividade da Educacdo Fisica no ensino noturno, destinada a alguns discentes, gira
em torno, de uma aula pautada, exclusivamente, na execu¢do da atividade fisica, ou seja,
aplicando-a um viés biologico, pautado no discurso da pratica pela pratica, ou da pratica pela
manuten¢do e/ou retomada da saude, numa perspectiva higienista. Tornando evidente uma
perspectiva de aulas de Educagao Fisica onde ndo sdo necessarias agdes que levem a teorizagao,
a reflexdo, a criticidade e a contextualizacdo das tematicas que podem ser abordadas por este
componente curricular.

Retomar a Educacao Fisica para o campo das Ciéncias da Natureza, como propde a
Resolucdo CNE/CP n°4, de 29 de maio de 2024, que dispde sobre Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Inicial em Nivel Superior de Professores do Magistério da Educacao
Escolar Bésica configura-se um perigoso retrocesso da nossa area de conhecimento.

Outro ponto relevante, na perspectiva de Beltrdo (2019) sobre o novo Ensino Médio, ¢
que ele prevé dois tipos de componentes curriculares. Um grupo considerado essencial e
detentor de prestigio e atengcdo, composto por portugués e matematica. Um segundo grupo, onde
situa-se a Educacgao Fisica, tem a funcdo de integrar os componentes curriculares anteriores,
sendo considerados auxiliares, um meio para se alcancar o desenvolvimento de habilidades. O
que reverbera na perda de condicdo de componentes obrigatdrios, colocando em xeque sua
relevancia, e logo, sua continuidade no Ensino Médio.

Livia Roberta da Silva Velloso (2019), em sua dissertacdo, propde-se a pesquisar sobre
o processo de constituigdo dos significados e sentidos atribuidos a BNCC pelos docentes de
Educacado Fisica no Instituto Federal de Sao Paulo (IFSP). O estudo da autora consistiu em
analisar as respostas de um questionario que contou com a participagcdo de 18 docentes (sendo
11 participantes do género feminino e 7 participantes do género masculino) de educacao fisica
do IFSP, somada a entrevista direcionada a trés destes professores.

De acordo com Velloso (2019), os participantes atribuem relevancia e importancia ao
documento, no que tange a contribui¢ao na valorizag¢ao curricular da area de Educagdo Fisica,
na fase do Ensino Fundamental, embora, acreditem que avangos almejados para a area nao
dependem apenas da BNCC. Além disso, creem que este documento tem como principal
finalidade organizar e sistematizar os conteudos da cultura corporal do movimento, sendo capaz

de promover uma maior contextualizagao deste saber na escola. Entretanto, a opinido do publico
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pesquisado sobre a BNCC do Ensino Médio e como esta reverbera na Educacao Fisica a autora

revela que:

os docentes do IFSP ndo acreditam na contribuicdo da atual BNCC do ensino médio
para Educacdo Fisica escolar dentro da instituicdo, pois lamentam o rumo que o
documento tomou apds a mudanga governamental ocorrida no pais em 2016, que
acarretou falta de continuidade do que estava sendo construido. Portanto, repudiam a
falta de maiores discussdes para a atual versao homologada. (Velloso, 2019, p. 127)

Prietto e Souza (2020) em seu artigo “O projeto de educagdo para a Educagdo Fisica
escolar: um olhar para as politicas educacionais dos ultimos vinte anos” tem como objetivo
analisar as politicas publicas educacionais evidenciando suas contribuigdes e contradi¢cdes na
formagao dos discentes na Educacdo Basica e como estas podem reverberar na Educagao Fisica
escolar. Com este intento, os autores promovem uma analise documental das seguintes politicas
publicas, a LDB/2016, os PCNs, a BNCC e a reforma do Ensino Médio, combinada com uma
pesquisa bibliografica sobre o tema.

Segundo Prietto e Souza (2020), a LDB de 1996, ao tornar facultativa as aulas de
Educacdo Fisica a um certo grupo de discentes'®, promove um retrocesso com este componente
curricular, uma vez que interpreta e assume a disciplina como detentora de uma visdo
meramente biologicista, negando seu viés socioldgico e histérico. J& os PCNs ultrapassaram
esta visao (bioldgica) da Educacdo Fisica exigindo que os docentes possuam uma pratica
pedagogica que excite, em seus(as) alunos e alunas, um comportamento de reflexdo, atuagao e
repercussao no campo social.

Tanto os PCNs quanto a BNCC utilizam o termo cultura corporal do movimento para
organizar os conteuidos da Educacao Fisica, no entanto, este ultimo documento, prevé a inclusdao
de estudos e praticas da disciplina, ou seja, sem direcionar um tempo especifico para a pratica
do componente curricular, proporcionando sua realizacdo dentro de outros conteudos, além de
possibilitar que outros profissionais, sem habilitagdo, possam ministra-la.

De acordo com Prietto e Souza (2020) o projeto de educacao presente na legislacao

refere-se:

a um projeto neoliberal que submete a educagdo publica ao sucateamento e
precarizagdo, através do congelamento dos gastos, apontando para a privatizagdo da
educagdo e buscando adaptar o futuro trabalhador num mundo mercadoldgico,
globalizado e competitivo. A legislagdo vem fragilizando a permanéncia da Educacao
Fisica escolar no curriculo da educagdo basica, com a reforma do ensino médio e a
elaboracdo da BNCC. Estas a¢des em conjunto, fruto de politicas educacionais

16 Discentes com mais de trinta anos, ou que trabalhem, ou que tenham filhos, ou que estejam cumprindo servigo
militar inicial sejam dispensados das aulas (Prietto; Souza, 2020, p. 10).
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antidemocraticas, que ndo consideram o acimulo das discussdes elaboradas na base
dos trabalhadores em educagdo, ndo asseguram o que prescreve a LDB 9.394/96 em
termos de garantia ao direito a uma educacdo universal, gratuita, laica e de qualidade
e tampouco respondem aos anseios dos cidaddos que querem viver numa sociedade
participativa, democratica e igualitaria (Prietto; Souza, 2020, p. 12).

Jucd, Maldonado e Barreto (2023) elaboraram um ensaio académico sob o titulo “Na
corda bamba de sombrinha: a Educac¢do Fisica no fio da historia na base nacional comum
curricular do ensino médio” onde promovem a reflexdo da politica da BNCC e da reforma do
Ensino Médio no campo da Educacgao Fisica escolar e apresentam algumas consequéncias. Os
autores ratificam que a BNCC para o Ensino Médio possui caracteristicas neoconservadoras
que conseguem ampliar a desigualdade educacional na sociedade, distanciando ainda mais
educagdo direcionada a elite da educacdo direcionada a classe subalterna, dicotomizando a
educacao.

Como a reforma do Ensino Médio estd pautada por interesses neoliberais, o que
configura o direcionamento de uma educagdo a servigo do capital, Jucd, Maldonado e Barreto
(2023, p. 5) acreditam que esta educagdo tende a ser ““[...] reflexo nefasto para a formagao critica
das juventudes, especialmente os(as) estudantes da classe trabalhadora que frequentam a escola
publica, tornando-os e elas, na perspectiva de Freire (2013), oprimidos e oprimidas.”

Outro argumento utilizado pelos autores refere-se ao “uso” da Educacgao Fisica a servi¢o
do capital em gerar corpos fortes, saudaveis e acriticos, ao longo da historia, porém, nas atuais
relagdes de trabalho, estas caracteristicas nao sdo mais necessarias para as elites dominantes.
Logo, este seria um dos possiveis fatos, que justificaria o desprestigio, desta area do

conhecimento, no Ensino Médio. De acordo com Juca, Maldonado, Barreto (2023), a

[...] BNCC e Reforma do Ensino Médio (Lei.13.415/2017) e suas formas de
implementagdo no pais desconfiguram os principios educativos da Educacdo Fisica
Escolar para emancipagdo, pois sucumbem a universalizacdo de conhecimentos e
consolidam a precarizagdo do trabalho, em extravio de um projeto de apreensdo
cultural em referéncia da ética e estética como dimensdo humana tdo necessarias a
formacdo de juventudes (BARRETO, 2023) (Juca; Maldonado; Barreto, 2023, p. 5).

Com o intento de analisar as implicacdes da BNCC do Ensino Médio para a Educagao
Fisica enquanto componente curricular obrigatério da Educacdo Basica, Juca, Maldonado,
Barreto (2023) analisaram as matrizes curriculares nos documentos oficiais publicados, com

livre acesso, por suas Secretarias de Educagao. Investigaram a carga horaria dos Professores de
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Educacdo Fisica no Ensino Médio em 13 estados, sendo contempladas quatro regides
brasileiras'’ (Norte, Nordeste, Sudeste e Sul).

De acordo com sua andlise os autores ratificam que a Educagao Fisica antes considerada
um componente obrigatorio durante todo os anos do Ensino Médio, com a BNCC e a reforma
do Ensino Médio passou a ser obrigatdria ao longo do Ensino Médio. Devido a esta mudanga
politica educacional, 12 dos 13 estados investigados reduziram a carga horaria anual destinada
ao Ensino Médio. O Espirito Santo foi o estado que apresentou a maior reducao de carga
horaria, um ter¢o (240h para apenas 80h). Apenas o estado do Acre manteve a carga horaria
antiga (240h anuais).

A reducdo da carga horaria impacta diretamente na praxis da professora e do professor
da Educacao Fisica escolar, pois a problematizacao e o aprofundamento em tematicas relativas
as praticas corporais ficam inteiramente comprometidas. Segundo Juca, Maldonado, Barreto
(2023):

Os prejuizos para a formacdo dos(das) jovens sdo irreparaveis, havendo um
rompimento do processo de reflexdo critica sobre os conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade em relagdo as questdes historicas, fisiologicas,
antropologicas, culturais, sociais, politicas e econdmicas que atravessam 0 corpo € as
praticas corporais, ocasionando na visdo ingénua e acritica dos educandos e das
educandas sobre: a oferta de politicas publicas de acesso as manifestagdes da cultura
corporal; o combate contra o racismo, o machismo, a homofobia, a xenofobia e as
descriminagdes no esporte; uma visdo ampliada e critica de saude; dentre tantas outras
problematicas contemporaneas sobre os marcadores socioculturais que atravessam as

dancas, as ginasticas, as lutas, os esportes, os jogos e as brincadeiras na
contemporaneidade. (Juca; Maldonado; Barreto, 2023, p. 10)

De modo geral, todos os autores e autoras que compdoem o Quadro 1, apresentam alguns
pontos de convergéncia, concordando com alguns quesitos e constru¢des. Entretanto, também
tenham apresentado visdes peculiares, por abordarem tematicas especificas. Na sequéncia,
identificamos alguns pontos que, em nossa analise, podem ser considerados em comum entre
estes autores e as singularidades de suas pesquisas, sempre com o auxilio de outros estudiosos

que se debrugcaram nas tematicas descritas.

3.2 A Influéncia Neoliberal

17 Cinco da regido norte (Acre, Amazonas, Para, Rondonia e Tocantins); trés da regido nordeste (Maranhdo, Piaui
e Sergipe); dois da regido sudeste (Espirito Santo e Sao Paulo) e trés da regido sul (Parana, Rio Grande do Sul e
Santa Catarina). (Juc; Maldonado; Barreto, 2023, p. 7)
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Pinheiro (2018), Beltrao (2019), Velloso (2019), Prietto e Souza (2020) e Juca,
Maldonado e Barreto (2023) ratificam a participacdo e a influéncia de empresas, instituigoes e
grupos nacionais e internacionais na elaboragdo da BNCC. Essa constatacdo no conjunto de
textos da Educagao Fisica analisados nesta dissertagao converge com outros autores que tem se
dedicado a examinar essa influéncia no campo mais amplo da educagdo. Bernardi; Uczak e
Rossi (2018), Venco e Carneiro (2018), Hypolito (2019) e Triches e Aranda (2019) comungam
da ideia de ter ocorrido um movimento organizado composto por empresas € grupos (nacionais
¢ internacionais) com ou sem fins lucrativos, que almejavam a privatizacdo da educagao
brasileira, por isso, destinaram seus esfor¢os a direcionar a escrita da versao final da BNCC.

Peroni, Caetano e Arelaro (2019) consideram que exista um avango da privatizagao do
setor publico, sendo uma das estratégias, naturalizar as perdas da democratizacao da educagao.
De acordo com os autores, quando a agdo privada interfere no contetido da educagao promove-
se um processo de mercantilizacdo. Isso ocorre, por exemplo, quando a decisdo dos conteudos
¢ repassada para instituigdes privadas.

O interesse do setor privado na elaboragao e implantagao de politicas educacionais pode
ser relacionado ao direcionamento e a imposi¢ao dos contetidos. Quando o setor privado, por
meio de diferentes acdes (influéncia midiatica, reunides, palestras, entre outras) e intervengdes
politicas (deputados e senadores alinhados a este segmento) fomenta e impde novos contetidos
para a educacio brasileira, percebe-se uma privatizagio dos contetidos. E a privatizagdo dos
conteudos que torna possivel a mercantilizagio da educagdo brasileira. E este novo
ordenamento curricular, apresentado pela BNCC, que permite a produgdo e venda de novos
materiais educacionais direcionados a todos os sistemas de ensino e escolas do pais, sendo eles,
publicos ou ndo. Em outras palavras, a privatizagdo do conteudo, proporcionou uma ampliagao
mercadoldgica da educagdo, coadunando com a premissa neoliberal.

A relagdo do interesse do setor empresarial com a educagdo esta intimamente ligada ao
projeto neoliberal. O projeto neoliberal foi outro ponto de convergéncia entre as produgdes
académicas mapeadas nesta dissertagdo (Pinheiro, 2018; Beltrdao, 2019; Prietto, 2020; Juca;
Maldonado; Barreto, 2023).

Venco e Carneiro (2018) em seu artigo “Para quem vai trabalhar na feira... essa
educagdo esta boa demais”: a politica educacional na sustenta¢do da divisao de classes

analisam a

estreita relagdo entre a adogdo de um projeto neoliberal para a educagdo, o qual
persegue as demandas internacionais voltadas para a logica da mensuragdo de
resultados e padronizacdo mundial da educagdo, sendo a BNCC ferramenta fulcral
nesta edificacdo (Venco; Carneiro, 2018. p.7).
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Triches e Aranda (2016) ao analisar os sujeitos envolvidos na constru¢do da BNCC
compreendem que o Estado assume um viés neoliberal, ou seja, “Estado minimo para o capital
e maximo para o mercado” (Triches; Aranda, 2016, p. 90). Novaes (2021) também coaduna
com a ideia de que as reformas educacionais podem ser caracterizadas pelo alinhamento das
politicas publicas do curriculo com um modelo econdmico e cultura de viés neoliberal.

A tinica mengao que Velloso efetuou ao neoliberalismo foi quando utilizou uma citagao
de Neira (2016) referindo-se a segunda versao da BNCC e de como ndo sucumbiria a forga dos
grupos conservadores que utilizam o curriculo escolar para moldar os individuos, tornando-os
calados, quietos e submissos, ao gosto do neoliberalismo e aos ditadores de plantdo (Velloso,
2019). Todavia, reconheca que a BNCC direcionada ao Ensino Médio, estd atrelando
fortemente a educagdo ao sistema econdmico empresarial.

Mas qual o motivo de tanta énfase no projeto liberal de educac¢ao? Qual a relevancia dos
pesquisadores e pesquisadoras ao abordar, denunciar e criticar a influéncia neoliberal na
BNCC?

Para entender sobre neoliberalismo recorremos as ideias apresentadas por um de seus
defensores, Milton Friedman (1985). Em seu livro Capitalismo e Liberdade ressalta que na
concepgdo neoliberal a liberdade econdmica € a precursora da liberdade social e politica. A
liberdade exaltada no discurso (neo)liberal ¢ relativo a igualdade de condi¢des (bens materiais,
producao, entre outros). Esta igualdade de condig¢des iria ao encontro a liberdade de livre
concorréncia, logo, indo contra a qualquer forma de controle do mercado. Nesta logica
neoliberal, a falta da livre concorréncia econdmica cerceia a liberdade individual, impedindo o
exercicio da democracia individual.

Segundo Friedman (1985), no contexto neoliberal, o Estado deve assumir a fungdo de
intervir, regular e garantir o equilibrio social. A acdo interventora do Estado deve se dar quando
houver ameaga a liberdade econdmica, principalmente, das grandes empresas. A acdo
reguladora do Estado destina-se em uma atuagao legislativa e politica, com o intento de legislar
a favor do mercado legitimando-o, ou seja, criando jurisprudéncia. A terceira e ultima fungao
do Estado ¢ o de proporcionar um equilibrio social, onde prima por mitigar ou até dirimir os
conflitos sociais, sem perder de vista, seu principal objetivo, limitar os servi¢os sociais,
destinados a populagdo, para que nao tenha a pretensao de exigir mais beneficios sociais.

Para Friedman (1985) o Estado ao adotar a l6gica do mercado passa a controlar e

garantir os servicos prestados aferindo-lhes qualidade. Neste contexto surgem dois
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personagens, o Estado assumindo o papel de gerente e o individuo sendo o cliente. Entretanto,
a percep¢ao de “qualidade” esta relacionada ao entendimento e a interpretacdo que o cliente ¢
capaz de elaborar, ou seja, a ideia de qualidade pode variar entre clientes de grupos ou classes
sociais diferentes.

Freitas (2018) ao se referir ao neoliberalismo ressalta que a democracia ¢ algo desejavel,
mas ndo € uma condicao necessaria. De acordo com o autor “os direitos politicos ndo gozam de
garantia incondicional sob o novo liberalismo econdmico” (Freitas, 2018, p. 14).

Destarte um projeto neoliberal de educacao estd fadado a transformar a educagdo (um
direito garantido pela Constituicdo Federal de 1988) em bem de consumo (uma mercadoria)®®.
Como fora dito, anteriormente, no viés neoliberal o Estado ndo pode impedir (ou ndo deveria)
que as empresas € os grupos privados atuem, independentemente, de qual seja o mercado, o
setor, ou ainda impossibilitar a criacdo de novos “nichos de mercado”. Além de caminhar em
direc@o a sua meta tdo propalada, obter um Estado minimo.

Nao que a educagdo seja um novo campo de atuagdo para o mercado privado, ja existem
escolas privadas (particulares). A inovagdo estd em permitir que empresas, grupos empresariais
(nacionais e internacionais) e do terceiro setor (ONGs, institutos e fundacdes) possam oferecer
todo tipo de produto educacional a rede publica de ensino. Segundo Caetano (2019), estes
produtos educacionais podem surgir em forma de: “programas de livros didaticos, softwares,
plataformas digitais, formagdo de professores, incluindo a contratagdo de consultores para todo
tipo de servico na educagao” (Caetano, 2019, p. 137). A autora ratifica que a BNCC possibilita
a venda de produtos educacionais, assim como a transferéncia de gestdo da escola para
organizagdes sociais ou sua terceirizagcdo, onde o seu objetivo ¢ implementar uma gestao para
obter melhores resultados nas avaliagdes de larga escala (Caetano, 2019).

Neste sentido, vale apena apresentar alguns resultados da investigag¢do sobre a lei n°

13.415/2017, realizada por Beltrao (2019), onde constata que, existe a possiblidade:

de convénios entre os sistemas de ensino ¢ institui¢des de educagao a distancia, para
que estas ofertem a formag@o nos novos itinerarios formativos do ensino médio. Nesse
caso, os sistemas nao dispondo de condigdes objetivas, como laboratdrios, professores
formados na area e materiais didaticos, para o oferecimento do ensino em algum
itinerario formativo, ou mesmo por conveniéncia, poderdo delegar a entes nao-estatais
essa tarefa. Conforme regulamenta o paragrafo abaixo do artigo 36:

§ 11. Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os
sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com
instituigdes de educagdo a distdncia com notdrio reconhecimento, mediante as
seguintes formas de comprovagao:

18 deia defendida pela autora Maria Raquel Caetano em seu artigo “A Base Nacional Comum Curricular ¢ os
sujeitos que direcionam a politica educacional Brasileira” (Caetano, 2019, p. 135).
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I - demonstragdo pratica;
IT - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do
ambiente escolar;
IIT - atividades de educacdo técnica oferecidas em outras institui¢des de ensino
credenciadas;
IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais;
V - estudos realizados em institui¢des de ensino nacionais ou estrangeiras;
VI - cursos realizados por meio de educagdo a distancia ou educacdo presencial
mediada por tecnologias (BRASIL, 2017, p. 2) (Beltrdo, 2019, p. 174).

Ainda de acordo com Beltrao (2019), a referida lei, alterou a LDB de 1996, permitindo

contratar professores com notdrio saber. Como esta expresso no art. 61:

Art. 61. Consideram-se profissionais da educag@o escolar basica os que, nela estando
em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reconhecidos, sdo: [...]

IV - profissionais com notorio saber reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino,
para ministrar contetidos de areas afins a sua formag@o ou experiéncia profissional,
atestados por titulagdo especifica ou pratica de ensino em unidades educacionais da
rede publica ou privada ou das corporacdes privadas em que tenham atuado,
exclusivamente para atender ao inciso V do caput do art. 36; (Brasil, 2017).

Até o presente momento pode-se constatar que existe um consenso entre os diferentes
pesquisadores sobre as motivagdes que serviram de arcabougo para a BNCC, que advém das
investidas de empresas (nacionais e internacionais) € grupos (com e sem fins lucrativos) que
conseguiram seu objetivo, o de direcionar a versdo homologada, ao seu favor, ou seja, em seu
beneficio, proporcionando a explora¢do da educacdo como um novo nicho de mercado. Se
outrora, a exploracdo da educagdo se restringia a existéncia de redes e escolas privadas que
serviam como concorréncia a educacdo publica, atualmente, abre-se um “leque de
oportunidades” para o mercado, aonde a ofertar vai desde produtos educacionais (livro didatico,
softwares, plataformas digitais etc.) até¢ implantagdes de gestdes terceirizadas. Configurando
que a BNCC atende ao viés neoliberal.

Desta forma, evidencia-se que a versao homologada da BNCC foi motivada pelos
interesses econdmicos, exercidos por empresas e diferentes grupos, que foram responsaveis por
influenciar as politicas que geraram a Reforma do Ensino Médio e a propria BNCC. As
motivacdes pedagogicas, também direcionadas ao viés neoliberal, primam por uma educagdo
que esteja direcionada a uma “formacao rasa” (acritica) dos jovens que os direciona de forma
prematura ao mercado de trabalho com o escopo de criar um “grupo de reserva”.

A motivagdo social, no contexto neoliberal, ¢ o utdpico alcance do “Estado minimo”,
onde o objetivo ¢ a redugdo e a retirada dos direitos sociais da populacao. Para que este fim,
seja alcangado, a educacdo, principalmente no Ensino Médio, tem sido alicercada pela

meritocracia e pelo empreendedorismo, ou seja, pautada nos pensamentos de que o(a) discente
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¢ 0 Uunico responsavel por sua derrota ou vitoria social, eximindo a responsabilidade do Estado;
e que qualquer um pode empreender, pode ser seu chefe, reforcando o consenso sobre o
desemprego, naturalizando-o.

No proximo subtOpico apresenta-se uma analise dos diferentes autores e autoras,
elencados neste capitulo, que versam sobre o viés neoliberal no contexto do curriculo da

Educacao Fisica escolar e suas implicagdes.

3.3 O Curriculo da Educacio Fisica

Autoras como Pinheiro (2018) e Velloso (2019) investigaram o curriculo da Educacao
Fisica. O que demonstra a relevancia e o interesse académico sobre esta tematica. Apesar de
nao ser o objetivo desta pesquisa analisar os conteudos propostos pela BNCC direcionados ao
Ensino Fundamental, torna-se relevante evidenciar que: primeiro, alguns autores, que tiveram
seus estudos contemplados nesta investigacao, se debrugaram sobre o Ensino Fundamental, e
segundo, serve para comparar ¢ contextualizar os questionamentos sobre as tematicas que a
BNCC destina ao Ensino Médio.

Pinheiro (2018) em seus estudos ressalta que a BNCC possibilitou avangos para o
componente Educagao Fisica, devido a ampliagdo dos seus conhecimentos (no meio urbano, no
meio liquido e em contato com a natureza). Velloso (2019) também entende que houve um
ganho curricular para a area da Educacdo Fisica escolar. Para Beltrao (2019) ocorreu um
esvaziamento do curriculo do Ensino Médio. Para Prietto e Souza (2020) a BNCC e a reforma
do Ensino Médio corroboram para fragilizar a permanéncia Educacdo Fisica escolar no
curriculo da educagdo basica. Segundo Juca, Maldonado e Barreto (2023, p. 9) o curriculo do
Novo Ensino Médio evidéncia “ainda mais a existéncia de uma hierarquiza¢do dos saberes
existentes no contexto escolar”, tornando os componentes de Portugués e Matematica como
soberanos.

No que tange a perspectiva de elaborar uma Base Nacional Comum Curricular, Arroyo
(2016) entende que esta seria uma oportunidade de “repensar”, ndo apenas os curriculos na
pratica da educacdo basica, mas, em cada area de conhecimento, na forma¢ao docente e na
propria docéncia. Contudo, o referido autor, ao considerar o curriculo a “espinha dorsal do
sistema escolar”, entende que este seja um tema sensivel e complexo, pois mudangas no

curriculo podem trazer consequéncias indesejadas.
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A mudanga curricular ndo reverbera apenas na Educa¢do Basica. Vale ressaltar que com
o intento de ampliar e fortalecer a BNCC no territdrio nacional, foram criadas outras resolucdes
que apresentam diretrizes para a formacdo inicial e continuada de docentes direcionados a
Educacao Basica.

A Resolugdao CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, define as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a formagao inicial de professores para a Educacdo Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educagdao Basica (BNC-
Formacao). Em seu Art. 1° a presente resolugdo evidéncia que todos os cursos € programas

destinados a formacao docente devem se adequar a BNCC:

Art. 1° A presente Resolugdo define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educagdo Basica e institui
a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educacdo Basica
(BNC-Formag@o) [...] a qual deve ser implementada em todas as modalidades dos
cursos e programas destinados a formagao docente.

Paragrafo unico. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéo Inicial em
Nivel Superior de Professores para a Educagdo Basica e a BNC-Formagao tém como
referéncia a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular da Educagdo Basica
(BNCC), instituida pelas Resolugdes CNE/CP n°® 2/2017 e CNE/CP n° 4/2018
(Resolucdo CNE/CP, n° 2 de 20 de dezembro de 2019, p 2).

Ja a Resolucdao CNE/CP n° 1, de 27 de outubro de 2020 versa sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) para a Formacdo Continuada de Professores da Educagdo
Basica, que atuam em suas diferentes etapas, e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Continuada de Professores da Educagao Basica (BNC- Formagao Continuada).

Neste contexto, a BNCC que modifica toda a Educacdo Basica, consegue, por meio de
outras politicas publicas, interferir ndo apenas na formagao inicial dos(as) docentes (Ensino
Superior), assim como, na formacao continuada de professores portadores de licenciatura.

A Resolucao CNE/CP n° 02/2019 ao propor a padronizacdo do Ensino Superior e
atender a politica da BNCC, coloca em “xeque” a prerrogativa das institui¢cdes, por meio de
seus cursos e programas, de ser este 16cus de critica, debate e reflexdo. Principalmente, em
relagdo a imposi¢ao de documentos direcionados as instituigdes de Ensino Superior de forma
verticalizada.

Segundo Moura, Silva e Menezes (2023):

fica evidente que a nova tentativa de padronizacdo dos curriculos das licenciaturas no
Brasil continua andando na contramao das necessidades daqueles que urgem por uma
educagdo mais critica e reflexiva, isto €, a maioria da populagdo brasileira. Esse fato
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corrobora o aumento das desigualdades educacionais no pais, uma vez que
desqualifica a formagao dos educadores, implicando negativamente na formagao dos
educandos (Moura; Silva; Menezes, 2023, p. 11).

No que tange a CNE/CP n° 01/2020 o proprio documento expressa em seu Art.4° a
relevancia da formac¢ao continuada de docentes da Educacao Basica, de acordo com a resolugao:
Art. 4° A Formacédo Continuada de Professores da Educacdo Basica é entendida como

componente essencial da sua profissionalizag@o, na condigdo de agentes formativos

de conhecimentos e culturas, bem como orientadores de seus educandos nas trilhas da

aprendizagem, para a constituicdo de competéncias, visando o complexo desempenho
da sua prética social e da qualificagdo para o trabalho.

Vicente Molina Neto (2005) no livro “Dicionario Critico de Educacdo Fisica” ratifica
que a expressao formagdo permanente, formacdo continuada, formagdo em servigo e

aperfeigoamento, sao sinonimos. De acordo com o referido autor:

Os programas, projetos ¢ atividades de formacgdo permanente promovidos e
concretizados na perspectiva critica, sdo aqueles que consideram os professores como
sujeitos possuidores de conhecimento proprio resultante dos anos de experiéncia
docente e seres capazes de amplia-los a partir da autorreflexdo sobre suas praticas
docentes nos diferentes ambientes educacionais. Esses programas utilizaram como
estratégias didaticas o tempo e o espaco institucional para a reflexdo coletiva, visando
a trazer o conhecimento automatizado pela experiéncia para o ambito da consciéncia.
Em sintese, realizar formacdo permanente para além da logica da racionalidade
significa ver nos participantes das modalidades de formagao a unidualidade professor-
investigador (Molina Neto, 2005, p. 205-206).

A ideia apresentada de formagdo continuada por Molina Neto (2005) destoa com a
proposta da CNE/CP n° 01/2020. De acordo com Costa, Matos e Caetano (2021) a formagao

continuada propalada na resolucdo

caracterize-se como uma formagéo pragmatica orientada pelo viés de uma pedagogia
da competéncia, com a intengdo de efetivar um trabalho docente a fim de melhorar os
resultados das avaliagdes (externas e internas) e, assim, atender aos preceitos do
capital neoliberal, ¢ possivel ressignificar a politica de formacdo (Costa; Matos;
Caetano, 2021, p. 1203)

As referidas autoras, deixam clara a possibilidade de ocorrerem transgressoes o que
possibilitaria a criagdo de alternativas para enfrentamento e construgdo de pedagogias mais
humanas e democraticas (Costa; Matos; Caetano, 2021), ou seja, alinhadas a perspectiva critica
da educacao.

Retomando a questdo da organizacdo e ampliagdo curricular, o autor Elenor Kunz
(2004), anteriormente a versao final da BNCC, ja afirmava que era necessario a Educacao Fisica

possuir uma organizacdo de um “programa minimo” com o intento de por fim a nossa “bagunca
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interna”, pois o componente curricular era desprovido de um programa de contetidos
hierarquizados com base numa complexidade, além de ndo possuir objetivos claramente
definidos para cada série de ensino. De acordo com Correia (2016), a BNCC proporcionou esta
“oportunidade histérica”, de desenvolver e organizar os conhecimentos da Educagdo Fisica
escolar.

Entretanto, a BNCC tenha apresentado uma sistematizacdo de temdticas para o
componente curricular da Educacao Fisica, principalmente na etapa do Ensino Fundamental, o
documento ndo consegue justificar a escolha de tais temas e tdo pouco a sua distribui¢do pelos
diferentes blocos de ensino, como Kunz (2004) almejava.

Apenas com o intento de demonstrar o que Pinheiro (2018) e Velloso (2019)
reconhecem como ganho curricular, o Quadro 3 apresenta todas as tematicas direcionadas ao
componente curricular Educagao Fisica pela BNCC para a etapa do Ensino Fundamental (Anos

Iniciais e Anos Finais).

Quadro 3 — Contetudos da Educacéo Fisica no Ensino Fundamental

Ensino Fundamental — Educagéo Fisica
Unidades Tematicas
Brincadeiras Praticas
Ensino e Esportes Ginastica Danca Lutas Corporais
Fundamental Jogos de
Aventura
A Brincadeiras e Esportes Dangas no
n | 1°Bloco jogos da cultura | de Marca contexto
0 popular presente comunitari
s | (1° e 2° anos) no contexto Esportes Ginastica oe
comunitario ¢ | de Precisdo Geral regional
regional
I | 2° Bloco Brincadeiras e Esportes Dangas do Lutas no
n jogos da Cultura | de campo e Brasil e do contexto
i | (3°ao 5°ano) | popular presente taco mundo comunitari
c no contexto Esportes Ginastica | Dancas de oe
i comunitario e de Geral matriz regional
a regional rede/pared indigena e Lutas de
i e africana matriz
s Esporte de indigena e
invasdo africana
3° Bloco Brincadeiras e | Esporte de
jogos da Cultura marca Dangas Lutas do
(6° e 7° anos) | popular presente Urbanas Brasil Praticas
no contexto Esporte de | Ginastica corporais
precisao de de
comunitario e Condicion Aventura
A regional Esporte de amento Urbanas
n invasdo fisico
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0
S Esporte
técnico-
F combinator
i 08
n 4° Bloco Esportes
a | (8°e9°anos) de Ginastica
i rede/pared de Praticas
s e Condicion Lutas do corporais
amento Dangas de Mundo de
Esportes fisico Saldo Aventura
de campo e na
taco Natureza
Ginastica
Esporte de de
invasdo conscientiz
acao
Esporte de corporal
combate

Fonte: Adaptagcdo da BNCC (Brasil, 2017)

No Novo Ensino Médio (NEM) os componentes curriculares Artes, Educacgdo Fisica,
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa estao inseridos na area de Linguagens e suas tecnologias.
Em relagdo aos contetidos estabelecidos pela BNCC para o Ensino Médio o documento propde
uma.

abordagem integrada da cultura corporal de movimento na area de Linguagens e suas
Tecnologias aprofunda e amplia o trabalho realizado no Ensino Fundamental, criando
oportunidades para que os estudantes compreendam as inter-relacdes entre as
representacdes e os saberes vinculados as praticas corporais, em didlogo constante

com o patrimonio cultural e as diferentes esferas/campos de atividade humana (Brasil,
2018, p. 475).

Em outras palavras, a BNCC destinada ao Ensino Médio propde o aprofundamento e
ampliacdo dos conteudos apresentados no periodo do Ensino Fundamental®®.

Em seus estudos Beltrao (2019) salienta que a BNCC do Ensino Médio apresenta dois
tipos de componentes curriculares. Um grupo considerado essencial (Portugués e Matematica)
e outro integrador (onde se encontra a Educacao Fisica). Neste contexto, a Educacao Fisica
(entre outras disciplinas curriculares) ¢ direcionada a um espago marginal. Ainda, segundo o
autor, a criacdo dos itinerarios formativos corrobora para o esvaziamento cientifico do curriculo
e propde praticas utilitarias e pragmaticas.

Prietto e Souza (2020) ressaltam que a lei 13.415/2017 ao direcionar a Educag¢ao Fisica

como estudos e praticas, ndo se preocupa em especificar um tempo para esta pratica, abrindo

19 De acordo com a BNCC o Ensino Fundamental é composto por Anos Iniciais ¢ Anos Finais. O Fundamental
Anos Iniciais refere-se ao 1° ao 5° ano, ja o Fundamental Anos Finais contempla o 6° ao 9° ano.
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um precedente para sua realizagdo em outros conteudos, o que possibilita que outros
profissionais, de outros componentes curriculares, logo, sem habilitacdo, possam ministrar tais
contetdos.

Jucéa, Maldonado e Barreto (2023) trazem a luz da reflexao sobre como a lei 13.415/2017
que formula a BNCC do Ensino Médio e reverbera nas matrizes curriculares de alguns estados
do nosso pais, pois, os Estados e o Distrito Federal possuem algumas prerrogativas que estao
direcionadas ao Ensino Médio, conforme rege a LDB (1996) em seu Titulo IV (Da organizagao

da Educacao Nacional) seu Art. 10.

Art. 10. Os Estados incumbir-se-o de:

I - organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituigdes oficiais dos seus sistemas
de ensino;

IT - definir, com os Municipios, formas de colaboracdo na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribuigdo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populagao a ser atendida e os recursos financeiros
disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

IIT - elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consondncia com as
diretrizes e planos nacionais de educacdo, integrando e coordenando as suas agdes e
as dos seus Municipios;

IV - autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar, respectivamente, 0s
cursos das instituigdes de educacdo superior e os estabelecimentos do seu sistema de
ensino;

V - baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

VI - assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio a
todos que o demandarem, respeitado o disposto no art. 38 desta Lei;

VII - assumir o transporte escolar dos alunos da rede estadual.

VIII — instituir, na forma da lei de que trata o art. 14, Conselhos Escolares e Foruns
dos Conselhos Escolares.

Paragrafo tnico. Ao Distrito Federal aplicar-se-3o as competéncias referentes aos
Estados e aos Municipios. (Brasil, 1996)

Destarte, a elaboracdo, organizacdo e execu¢do matriz curricular destinada ao Ensino
Meédio estdo a cargo de cada Estado e do Distrito Federal.

Jucé, Maldonado e Barreto (2023) ao analisarem as matrizes curriculares de 13 estados
brasileiros, constataram que o componente curricular Educagao Fisica perdeu espaco em doze.
Apenas o estado do Acre ndo modificou a carga horaria direcionada a Educacao Fisica escolar.
Os autores constatam que a Lei 13.415/2017 ao definir que a Educagdo Fisica devera ser,
obrigatoriamente, ofertada ao longo dos trés anos do ensino médio, proporcionou aos Estados
a possibilidade de reduzir a carga horaria deste componente escolar.

As constatacdes de Juca, Maldonado e Barreto (2023) nos remete a reflexao de como a
BNCC do Ensino Médio ¢ contraditoria no campo da Educacao Fisica escolar. Como fora visto,
anteriormente, uma das propostas da Educagdo Fisica no Ensino Médio ¢ a de aprofundar e

ampliar o trabalho do Ensino Fundamental. O que parecia ser complexo, promover o
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aprofundamento e ampliacdo, de conhecimentos adquiridos anteriormente, no decurso do
Ensino Médio (uma fase da Educacdo Bésica de menor duragdo se comparada ao fundamental),
agora entdo, com a reducdo carga horaria, majoritariamente, nos Estados pesquisados torna a
missdo mais desafiadora.

Ainda em relagdo ao curriculo da Educagao Fisica escolar ¢ sua materializacdo no
ambito escolar (praxis) a autora Anegleyce Teodoro Rodrigues (2016) considera que o curriculo

apresentado pela BNCC pode ser considerado um curriculo méximo. Na perspectiva da autora

a quantidade de objetivos propostos, no caso do componente curricular Educagao
Fisica, ja ¢ suficiente para preencher todo o tempo pedagdgico, que em geral, essa
disciplina dispde no curriculo escolar, em média duas aulas semanais, sendo que no
ensino médio, em muitos casos, se limita a uma aula semanal. (Rodrigues, 2016, p.
37)

Renato Cavalcante Novaes (2021) aborda em sua tese a ideia de curriculo méximo,
apresentada por Rodrigues (2016) com o intento de demonstrar que o neoliberalismo utiliza da

artimanha de ofertar um “supermercado de opgdes”?°

no ambito das praticas corporais. Fazendo
com que, os diferentes conteudos apresentados neste curriculo sejam interpretados como opgoes
de consumo.

Alinhado ao pensamento do potencial de consumo do curriculo da Educagao Fisica nas

escolas, Beltrao (2019) ressalta que

nas escolas particulares que atendem as camadas médias da classe trabalhadora e,
principalmente, a classe burguesa, se oferecem a educagdo fisica ou atividades da
cultura corporal (esportes, dangas, lutas, etc.) como artigos de luxo, um plus na
formacdo do jovem, atuando como um distintivo de classe. Inclusive, com frequéncia,
s8o0 anunciadas como diferencial da escola (Beltrao, 2019, p. 214-215).
No entanto, na educagdo publica, a oferta da Educacao Fisica fica em segundo plano.
Na visdo de Beltrao (2019) isso ocorre porque o componente curricular “ndo atende de forma
imediata os anseios de formagao humana que o capital demanda” (Beltrao, 2019. p. 214).
De acordo com Venco ¢ Carneiro (2018) nem todas as escolas atenderao as normas
estabelecidas pelo Ministério da Educagao, ou seja, nem todas colocardo a BNCC em pratica.

Os autores ratificam que “as escolas que formam as elites do pais ndo se submeterao a ela, pois

concordam que o documento representa um profundo retrocesso a educacao” (Venco; Carneiro,

p. 14).

20 Novaes (2021) em sua tese utiliza de uma expressdo “supermercado de opg¢des” apresentada por Bracht (2019).
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Analisando o posicionamento dos autores sobre o curriculo, podemos, no minimo, supor
que a BNCC reforga a concepcao de uma escola dualista, onde um tipo de escola possui um
tipo de curriculo que atendera os filhos daqueles que compdem a classe da elite. Escola esta,
que tem como escopo, formar discentes que tenham condi¢des de pleitear as cadeiras das
universidades, ou seja, escolas que permitam seus discentes a escolha de continuar estudando,
vislumbrando uma vida académica. Em detrimento a esta, temos uma segunda escola, destinada
a formar o mais rapido possivel uma forca de trabalho para a sociedade, direcionada a um
publico especifico, aos filhos e filhas da classe desprivilegiada, a classe subalterna, a classe
trabalhadora.

A “teoria da escola dualista” foi elaborada por Christian Baudelot e Roger Establet
(1971). Os autores concluiram que existem duas redes escolares: uma reservada para os filhos
e filhas da classe dominante (a secundaria-superior), e outra para a classe dominada (primaria-
profissional) (Gadotti, 2010, p.189). Saviani (2021) descreve que na concepcao de Baudelot e

Establet a principal fungdo da escola dentro da teoria da escola dualista

E a inculcagdo da ideologia burguesa, o que ¢ feito de duas formas concomitantes: a
inculcagdo explicita da ideologia burguesa e o recalcamento, a sujeicdo e o disfarca
da ideologia proletaria. A particularidade desta ideologia é que admite a existéncia da
ideologia do proletariado. Mas considera que tal ideologia tem origem fora da escola,
nas massas operarias e em suas organizagdes. A escola ¢ entendida, pois, como um
aparelho ideoldgico da burguesia e a servigo de seus interesses (Saviani, 2020, p. 395)

Ao concatenarmos as ideias apresentadas sobre o curriculo, pode-se pressupor tipos de
escolas e/ou redes escolares diferentes, destinadas a grupos (classes) sociais diferentes,
enquadrando-se na teoria de escola dualista, proposta por Baudelot e Establet, porém, de acordo
com Saviani (2021), sob a égide de uma unica ideologia, ser mantenedora da classe burguesa.

E inegavel que a oportunidade de construir uma base nacional simboliza uma chance
que vai além de repensar o curriculo, mas que proporciona refletir sobre a formagao docente e
sobre a docéncia. Ja para a Educagdo Fisica, esta seria uma ocasido apropriada para apresentar
e materializar um programa minimo, capaz de trazer legitimidade, a este componente curricular,
na Educacao Basica.

Enquanto alguns autores (Pinheiro, 2018; Velloso, 2019) ratificam que a BNCC ao
elaborar um curriculo minimo para a Educagdo Bésica, promoveu uma ampliagao de contetdos,
em especial para a Educacdo Fisica escolar, outros autores (Rodrigues, 2016; Novaes, 2023),

qualificam este curriculo como maximo, entendendo-o como uma lista de opgdes ofertadas pelo
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neoliberalismo para que possam ser consumidas por algumas classes e grupos que tenham a
prerrogativa de usufruir de sua praxis.

No que tange a relagdo do curriculo proposto pela BNCC e como este reverbera na
Educagao Fisica direcionada ao ensino médio, constata-se que algumas unidades federativas
elaboraram matrizes curriculares que reduziram a carga horaria deste componente curricular, o
que, no minimo, dificulta o aprofundamento e ampliagcdo dos conhecimentos da cultura corporal
no ensino médio, como determina a propria BNCC. Fato que coloca em xeque a formagao

humana integral propalada pela BNCC, que serd contemplada no préximo topico.

3.4 A Formac¢iao Humana Integral na BNCC

A BNCC ratifica que se orienta por meio de principios éticos, politicos e estéticos que
aspira a formacdo humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva (Brasil, 2017). Porém, alguns autores e autoras discordam da capacidade da BNCC
cumprir com este objetivo.

Para Pinheiro (2018) um documento que nao pode ser considerado plural e tdo pouco
respeita as diferencas seria incapaz de proporcionar uma formac¢ao humana integral. Segundo a

autora

se uma normativa, que deve ser direcionada a todos, deixa de contemplar, por
exemplo, questdes de género e orientagdo sexual, em um momento onde no pais se
verifica uma onda de 6dio e preconceito contra as minorias, entdo ela ndo esta sendo
plural, uma formag¢do humana e cidada ndo esta sendo ofertada, essas tematicas ndo
estdo sendo discutidas e internalizadas e, uma hora ou outra, isso podera trazer
consequéncias para a sociedade [...] uma educag@o integral, a qual se difere de uma
educagdo em tempo integral, voltada ao desenvolvimento pleno dos estudantes, requer
os ideais de formacdo ja mencionados, entdo se eles ndo sdo considerados
verdadeiramente, ndo se pode afirmar que ha esse compromisso (Pinheiro, 2018. p.
328).

No que tange a formac¢ao humana Prietto e Souza (2020) citam os estudiosos do Grupo
de Trabalho de Politica Educacional (GTPE/ANDES) (2017) onde entendem que a reforma do
Ensino Médio ¢ excludente, possui medidas regressivas e violadoras da perspectiva unitaria e
da formacao humana. (GTPE/ANDES, 2017 apud Prietto; Souza, 2020).

Jucd, Maldonado e Barreto (2023) utilizam dos estudos de Silva e Silveira (2023) para

ratificar que
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a reforma do Ensino Médio produziu diferentes injustigas curriculares, favorecendo e
intensificando as condi¢des de possibilidade para a negacdo da Educagdo Fisica
Escolar como direito atrelado a Educagdo Bésica e a formacdo humana integral,
configurando-se em um problema de justica social (Silva; Silveira, 2023, apud Juca;
Maldonado; Barreto, 2023. p. 6).

Por meio dos estudos destes autores e autoras (Pinheiro, 2018; Prietto; Souza, 2020;
Jucé; Maldonado; Barreto, 2023) a anunciada formagao integral humana na BNCC apresenta,
no minimo, contradi¢des que inviabilizam o seu alcance pela Educagdo Fisica, enquanto
componente curricular na fase do Ensino Médio.

Alinhando-se a esta ideia, Pinheiro (2018) explica como a propria proposta da BNCC
impede a formagao integral. De acordo com a autora, o fato de a BNCC apresentar como um
de seus alicerces os termos competéncia e habilidade, e estes, por vezes, direcionarem uma
formacdo com foco na teoria do capital humano, onde os conhecimentos ditos como uteis sdo
eleitos pelo capital com o intento de utilizar de forma eficiente ao cérebro do funciondario
(Pinheiro, 2018, p. 330), inviabilizando a formagao integral.

Sobre o capital humano, Beltrdo (2019) afirma que o Banco Mundial?! esté alicer¢ado
pelo viés do capital humano, no qual alimenta-se a ideia de aliar a necessidade de aprendizagem
do processo produtivo e as mudangas do mercado de trabalho (Beltrao, 2019). O Banco Mundial
entende a educagdo como um “investimento estratégico”, onde a produtividade seria o seu
retorno. Neste contexto, uma educacdo de qualidade seria capaz de produzir crescimento
econdmico e desenvolvimento rapido e sustentavel.

Em relagdo a formagdo humana e seu contexto com o mercado, podemos utilizar a
afirmac¢ao do italiano Antonio Gramsci utilizada por Vitor Marinho (2010) onde ratifica que
“ndo ha hegemonia cultural sem hegemonia economica” (Marinho, 2010. p. 34).

Gramsci formulou o conceito de bloco historico onde existem relagdes entre a estrutura
econOmica e a superestrutura juridico-politica e ideoldgica da sociedade. A superestrutura ¢
entendida como sociedade civil ¢ a sociedade politica ou Estado. A sociedade civil cabe a
fun¢do de reproduzir em toda a sociedade o poder e a influéncia do grupo dominante por meio
do consenso.

Ja a sociedade politica ou Estado tem a funcao de exercer o dominio direto, com sua
prerrogativa de ser Estado e de legitimar norma, ou seja, dar jurisprudéncia (legalidade

juridica). Neste contexto, caso a sociedade civil, que faz parte da superestrutura, se contraponha

21 0 Banco Mundial foi um dos apoiadores da BNCC.
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ao Estado (sociedade politica), este, pode criar métodos coercitivos para direcionar, condicionar
e/ou coagir a parte, grupo ou classe que esta em desacordo.

Ao utilizarmos o conceito de superestrutura proposto por Gramsci podemos entender
que o Estado esta, por meio da BNCC, preparando uma nova classe de trabalhadores pautadas
nas diretrizes politicas e educacionais que estdo presentes no Novo Ensino Médio.

De acordo com os autores e autoras apresentados(as) o curriculo proposto pela BNCC e
pelo NEM tem como implicagdes: uma classe trabalhadora voltada para meritocracia e
aprendizagens voltadas para o mercado com esvaziamento cientifico e sem fundamentagdo

critica e cientifica.

4 CONSIDERACOES GERAIS DO CAPITULO I

O presente capitulo almejou analisar as possiveis consequéncias da reforma do Ensino
Meédio para a Educagdo Fisica escolar enquanto area de conhecimento descrita na BNCC. Com
este intento foi utilizada como metodologia a pesquisa bibliografica onde foi possivel, apds o
processo de selegdo e triagem obter cinco produtos académicos, sendo dois artigos, duas
dissertagdes € uma tese.

A priori dois pontos merecem destaque. Primeiro, constatacdo de uma pequena
quantidade de pesquisadores e pesquisadoras que se debrugcam sobre a tematica abordada no
presente estudo, a relagdo da BNCC e a Educacgao Fisica no Ensino Médio. A situagdo torna-se
mais relevante quando se trata do estado do Rio de Janeiro, que possui a terceira maior rede de
discentes matriculados no Ensino Médio do pais, de acordo com o censo escolar de 2023
realizado pelo IBGE?? (atras apenas de Sdo Paulo e Minas Gerais), onde nio foram encontrados
estudos académicos sobre esta tematica. Segundo ponto, a relevancia de como estas politicas
reverberam na formagdo dos discentes que irdo compor o mercado de trabalho e suas
consequéncias para o componente curricular da Educagao Fisica escolar.

Com base nesta investigacao foi possivel identificar a influéncia neoliberal nas politicas
educacionais da BNCC e do NEM. Entre os maiores influenciadores da BNCC destacam-se o

Movimento Todos pela Educagdo e a Fundagao Lemann.

22 Devidamente registrado no site do IBGE. No campo de Pesquisas, Censo escolar, Ensino Médio — Ranking,
2023. Nesta homepage percebe-se que o Estado do Rio de Janeiro ocupa o terceiro lugar em niimero de discentes
matriculados no ensino médio brasileiro, com 554.816 matriculas realizadas. Disponivel em:
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rj/pesquisa/13/5913?tipo=ranking&indicador=5913 . Acesso em: 14 ago.2024.
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No entanto, foi possivel constatar que empresas privadas, grupos (nacionais e
internacionais) com ou sem fins lucrativos e o terceiro setor (ONGs, institutos e fundagdes)
interferiram no processo de aceitacdo social, elaboracdo e materializagdo da BNCC. Estes
atuaram sob o discurso de melhorar a qualidade do ensino tornando-o atualizado para as novas
demandas tecnoldgicas e com isso elevar o patamar econdmico, social e financeiro do pais em
curto prazo. Na verdade, mascaram a inten¢ao de transformar a educagdo num novo “nicho” de
mercado, onde, todos acima citados, podem ofertar a educacdo publica seus produtos
educacionais, tais como: livros didaticos, softwares, plataformas digitais, formagdo de
professores, contratacdo de consultores para todo tipo de servi¢o na educacdo; e transferéncia
de gestao para organizacdes sociais. Ressalta-se que tais produtos educacionais a disposi¢ao no
mercado brasileiro, tiveram como fator sine qua non a privatizagdo dos conteudos.

O neoliberalismo prima por um Estado minimo, ou seja, que se gaste o minimo possivel
com servigos para sociedade (educacgdo, saude, lazer, seguranga, entre outros) e garanta o
maximo direito ao mercado. Ao ponto de permitir que a educacao, que ¢ um direito, garantido
pela Carta Magma (a Constituicdo Federal de 1988) se transforme em mercadoria. Sendo
mercadoria, torna-se objeto de desejo e disputa por diferentes empresas e grupos (nacionais e
internacionais) além do terceiro setor.

E neste contexto, que a BNCC ¢ o NEM reforcam o projeto neoliberal, pois optam e
legitimam a meritocracia e a competitividade entre os(as) discentes por meio das avaliagdes de
larga escala. Estas avaliacdes obedecem as demandas internacionais que seguem a logica da
mensuracdo de resultados e padronizacdo mundial. Perpassa-se a va ilusdo de que cada um
(discente) seja o(a) responsavel por seu sucesso, por seu futuro, onde o fracasso e o insucesso
nas provas de larga escala, e posteriormente, na sociedade, s6 possui um culpado, o(a)
proprio(a), que ndo se dedicou porque nao quis. Esta mesma logica ¢ direcionada ao projeto de
vida e ao empreendedorismo. Se um ou outro ndo der certo, a culpa jamais sera do governo, do
sistema econdmico, da concorréncia desleal, entre outros, a culpa sempre sera do individuo,
considerado “dono de si” e de “suas a¢des” e/ou “seu proprio patrao” (microempreendedor).

Em relacdo ao curriculo apresentado pela BNCC para o Ensino Médio entende-se que
pode ser fragmentado em relacdo a sua relevancia (privilegiado e integrador) e a classe ao qual
se direciona (elite e subalterno).

No aspecto da relevancia foram encontrados dois grupos de curriculo, um grupo
privilegiado, sendo considerado relevante para a educagdo, pois sdo considerados obrigatorios
em todos os trés anos do Ensino Médio, no qual, estdo inseridos os componentes curriculares

Portugués e Matematica. E o outro, composto por um grupo integrador, que serve apenas para
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subsidiar os conhecimentos a serem alcangados pelo primeiro grupo. O componente curricular
Educacao Fisica (entre outros) ocupa este grupo subalterno, acessorio.

No que tange ao direcionamento da educacdo, a quem se destina, observou-se que
existem dois tipos de curriculo, um destinado aos filhos e filhas da classe da elite e outro
destinado aos nascidos na classe subalterna. Esta conviccdo surge do posicionamento de
algumas escolas particulares ao assumirem que ndo estdo inclinadas a adotar as normas da
BNCC que promoveu um esvaziamento cientifico do curriculo. Enquanto isso, as escolas
publicas sdo obrigadas a adotar tal tipo de curriculo.

Outro ponto relevante sdo as institui¢des publicas de ensino que ndo tem como ofertar
as condicdes para que as aulas de Educacdo Fisica ocorram em sua plenitude, a fim de por em
pratica todos os conteudos estabelecidos na propria BNCC. A falta de recursos materiais (bolas,
redes, petecas etc.), espagos adequados (campos, quadras, piscinas, pistas etc.), de vestiarios,
seguranga, entre outros impossibilitam a pratica destes conhecimentos nas escolas publicas.
Enquanto isso, a escola particular consegue ofertar estes contetidos com base em duas vertentes
diferentes. Na primeira, o conteudo desportivo pode ser ofertado como um chamariz, como
publicidade, por ofertar um plus, um algo a mais, destacando a unidade escolar das demais
unidades educacionais concorrentes. Outra vertente, ¢ a de utilizar alguns contetdos da
Educagao Fisica para criar “escolinhas”, onde oferta-se, geralmente, a pratica de um desporto
por uma cobranga extra no periodo do contraturno. Assim, assumindo claramente que o
conteido do componente curricular Educagdo Fisica pode ser, facilmente, transformado em
mercadoria.

O fato de haver esta dicotomia do curriculo, onde um se destina para a prole da classe
da elite e outra para a prole da classe subalterna, onde, entre outras coisas, a classe da elite
possui mais acesso e condi¢cdes de vivéncias e conhecimentos do que a outra (a subalterna),
constata-se que a BNCC e o Novo Ensino Médio ndo apenas mantém a desigualdade social
como a reforga.

Nao obstante, o projeto neoliberal oferte a falsa ideia de igualdade de condigdes de
acesso, qualidade e vivéncia dos conhecimentos, contetidos e aprendizagens propostas na
BNCC, inclusive no que tange a etapa do Ensino Médio. A constatagdo da desigualdade no
curriculo educacional, proporcionada pela presente investigacdo, faz cair por terra a tese da
meritocracia, logo, configura-se a existéncia de uma competitividade, no minimo, desleal.
Neste contexto, a BNCC e o NEM atuam como mantenedores desta sociedade, por ndo

proporcionarem, se quer, esperanga de transformacao social.
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A formagao humana integral proposta pela BNCC e pelo NEM fica comprometida, por
se tratar de uma proposta contraditéria, até mesmo, no campo da Educagdo Fisica escolar.

A primeira contradi¢do constatada, diz respeito ao posicionamento adotado pela BNCC
em ofertar uma formacdo humana integral com o intento de construir uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. Embora, seja impossivel adotar uma postural critica, reflexiva e
auténoma, no momento, em que se retira do contexto curricular questdes relacionadas a género
e orientacdo sexual, num atual contexto social, onde as minorias ainda sdo perseguidas.

Uma segunda contradicao, refere-se a formacao humana voltado ao capital humano,
onde evidencia-se que a formacdo do corpo discente do Ensino Médio estd direcionada ao
atendimento das demandas do mercado de trabalho, onde ndo sdo necessarios conteudos
cientificos, tdo pouco, criticos e/ou reflexivos. Em outras palavras, o Ensino Médio deve
oferecer condicdes para que o(a) discente se adapte e ocupe as funcdes ofertadas por este
mercado. Esta proposta, vai de encontro a uma formac¢do humana integral, na qual, espera-se
formar um ser humano critico, autdbnomo, politico, criativo e com liberdade de expressao. Logo,
a ideia de “moldar” o ser humano para se encaixar na sociedade destoa da ideia de ofertar
“liberdade” para interagir e optar de forma consciente e critica por uma transformagao ou nao
da sociedade.

Outra contradicao, refere-se diretamente a Educagao Fisica escolar no Ensino Médio,
tanto a BNCC quanto o NEM, permitiu que os Estados brasileiros retificassem suas matrizes
curriculares o que proporcionou a reducao da carga horaria (semanal e anual) deste componente
escolar. A proposta destes documentos educacionais ¢ a de aprofundar e amplificar os
conteudos (habilidades e competéncias) apresentados no ensino fundamental (que ¢ composto
por nove anos). O que ja era de dificil execucao “ampliar e aprofundar” os conhecimentos
direcionadas a nove anos em apenas trés (duracdo do Ensino Médio) tornou-se inviavel com a
reducdo da carga horaria, em boa parte dos estados brasileiros, contemplados neste estudo.
Destarte, a BNCC e o NEM corroboram para desqualificar, rebaixar e dificultar todo o debate
e conhecimento sobre a cultura corporal do movimento e suas implica¢des na sociedade.

O presente capitulo foi capaz contemplar os dois primeiros objetivos especificos,
outrora apresentados nesta dissertagao.

Por meio deste estudo pode-se constatar que existe um consenso académico, que a
BNCC foi motivada por interesses econdmicos ¢ alicer¢ada pelo viés neoliberal. Este interesse
economico estava encoberto pelo desejo de melhorar a qualidade da educacao apresentada por

empresas (nacionais e internacionais) e por grupos (com e sem fins lucrativos).
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A BNCC como resultado das mudangas governamentais, derivadas do golpe
parlamentar-juridico-midiatico, permite que a educagao brasileira seja explorada pelo mercado,
possibilitando a ofertar de produtos educacionais. Outra motivagdo encontrada ¢ a da
massificacdo ideoldgica promovida pelo viés neoliberal, que utiliza da meritocracia e do
empreendedorismo com o intento de tornar mais palatavel para a sociedade a implanta¢do do
Estado minimo.

Constatou-se que a BNCC implanta uma espécie de “curriculo minimo” para a
Educagao Fisica, no sentido mais precario que o termo minimo pode assumir. Em que pese
preconizar uma ampliacdo e uma diversificacdo dos contetidos tradicionalmente tratados, esta
se restringe ao ensino fundamental. Ainda assim, os conteidos apresentados por tal documento
sao encarados como uma lista de oportunidades a serem exploradas pela iniciativa privada.

Enquanto isso, em boa parte das escolas publicas brasileiras, ndo existe condi¢do para
que docente de Educacao Fisica escolar exerca de forma critica, contextualizada e pratica essas
atividades fisicas, seja pela falta de materiais, de espago fisico adequado e tempo de aula
compativel para o aprofundamento e amplia¢ao destes conhecimentos.

A BNCC e o NEM apresentam consequéncias de forma generalizada (docentes, discente
e sociedade) e, também, especificas para o componente curricular Educacao Fisica. De forma
generalizada possibilita: a implantagdo de um projeto neoliberal; a influéncia do mercado na
educagdo; a privatizacao da educacdo; a meritocracia; o esvaziamento cientifico; a implantacao
do empreendedorismo como justificativa pela futura falta de emprego, como sua
responsabilidade social e com o viés de estabelecer um Estado minimo; refor¢a e mantém a
desigualdade social de grupos e classes; o direcionamento e a formagao discente para o capital.

No que diz respeito especificamente ao componente curricular Educagao Fisica, os
documentos corroboram para: fragilizar sua legitimidade no Ensino Médio, devido ao seu
esvaziamento cientifico; reduzir a carga horaria e com isso dificultar o aprofundamento e a
ampliacao dos conhecimentos e vivéncias inseridas na cultura corporal do movimento; permitir
que seja considerada um componente curricular de estudos e praticas onde outros profissionais
ndo habilitados possam atuar; inferioriza-la por ndo ocupar a mesma prateleira de relevancia
que os componentes de Portugués e Matematica.

A presente pesquisa ndo pode ser considerada finalizada, pois entendemos que possa
servir inspiracao e arcabougo para estimular outras pesquisas sobre outras possiveis implicagdes
da BNCC e do NEM no contexto da educacao e, particularmente, no componente curricular da
Educacao Fisica escolar voltada para o Ensino Médio. Principalmente, no que tange ao contexto

educacional fluminense, onde se apresentou um certo “vazio académico”, que reflete na
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auséncia de estudos e pesquisas que investiguem as consequéncias destas politicas publicas

direcionadas ao componente curricular Educagao Fisica, assim como a sua praxis docente.
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CAPITULO II - O NOVO ENSINO MEDIO FLUMINENSE: IMPLICACOES
PARA A EDUCACAO FiSICA E PARA A DOCENCIA

1 INTRODUCAO

O objetivo deste capitulo é o de investigar as possiveis implicagdes da implantacio da
BNCC e do NEM nas politicas publicas educacionais de forma local, mais especificamente, as
politicas educacionais do Estado do Rio de Janeiro e como reverberam no corpo docente € no
componente curricular da Educagao Fisica escolar fluminense.

O presente capitulo surge como uma resposta académica apds as provocagdes
produzidas no capitulo anterior. No capitulo I constatou-se uma lacuna na literatura académica
sobre este tema, ou seja, a incipiéncia de estudos sobre as implicagdes do Novo Ensino Médio
(NEM) no contexto fluminense, por isso, este capitulo II foi escrito em forma de artigo e
submetido a revista Cadernos de Formagdo, que se trata de uma publicagdo do Colégio
Brasileiro de Ciéncias dos Esportes (CBCE).

Em estudo anterior Juca, Maldonado e Barreto (2023) analisaram as matrizes
curriculares de 13 estados brasileiros, porém, o estado fluminense, ndo foi contemplado neste
estudo, segundo os autores, por falta de documentos oficiais. Inspirados neste estudo, o presente
capitulo foi construido, ou seja, foram analisados documentos oficiais do governo do Rio de
Janeiro que versam sobre as matrizes curriculares do antigo € do Novo Ensino Médio e suas
implicagdes para os componentes curriculares, em especial, a Educagdo Fisica e a praxis dos
seus docentes.

A comparacao das matrizes curriculares, contidas nos documentos fluminense, apontou
como consequéncias: a redugdo de 1/3 da carga horéria obrigatoria da Educagdo Fisica no

Ensino Médio; e o risco a integralizacio?3, deste docente, na unidade escolar estadual.

23 A integralizagdo é entendida como a alocagdo do professor e da professora com toda a sua carga horéaria numa
unica unidade escolar estadual (Diario oficial, 2022a).
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2 METODOLOGIA

O presente estudo tem como base metodologica a Anélise Documental, sendo entendido
como “[...] um procedimento que utiliza técnicas especificas para a apreensao € compreensao
de variados tipos de documentos e que adota para tal cauteloso processo de selegdo, coleta,
analise e interpretacdo dos dados” (Junior et al., 2021, p. 49). Segundo os autores a Analise
Documental e a Pesquisa Documental sdo consideradas sindnimos (Junior et al., 2021), embora,
ambos os termos, ndo podem ser confundidos como uma pesquisa bibliografica.

Ana e Lemos (2018) utilizaram o conceito apresentado por Philips (1974), onde
considera que o documento serve como fonte de informagdo sobre o comportamento humano,
podendo ser qualquer forma de documento escrito. Os autores, inspirados em Liidke (1986),
ratificam que as leis, regulamentos, normas, pareceres, memorandos, didrios pessoais,
autobiografias, jornais, revistas, livros, arquivos escolares, entre outros sdo exemplos
documentos que os pesquisadores podem utilizar.

Entretanto, a ideia do documento ndo deve se restringir apenas ao material escrito, pois,
“o documento como fonte de pesquisa pode ser escrito € ndo escrito, tais como filmes, videos,
slides, fotografias ou pdsteres” (Sa-Silva; Almeida; Guindani, 2009, p. 5). A ideia de
documento ndo escrito ¢ ampliada ao ser reconhecido como iconogréafico. Desta forma, “os
documentos iconograficos sdo aqueles compostos por imagens, desenhos, pinturas. Além deles,
ha ainda as fotografias, os objetos, as cangdes folcloricas, o vestudrio e o folclore” (Junior et
al,2021. p. 45). Ressalta-se que Ana e Lemos (2018) alertam para as evolugdes que ocorreram
no século XXI em relagdo aos registros de informagdes, as coletas de dados e os novos meios

que podem ser utilizados. Segundo os autores:

No século XXI, ¢ importante ressaltar também que os registros das informagdes nas
pesquisas que utilizam a observag¢do como instrumento de coleta de dados evoluiam,
sendo frequentemente utilizados os suportes digitais. Assim, além dos recursos
citados na obra de Liidke e André (1986), podemos perceber que, atualmente, a
utilizacdo de meios tecnolodgicos como notebooks, tablets, filmadoras, gravadores,
tem se tornado frequentes para a obtengdo de dados nas observacdes (Ana; Lemos,
2018, p. 536-537).

As fontes para a Analise Documental que serviram de arcabougo para o presente estudo
foram: Leis Federais (expedidas pelo governo brasileiro), Resolugdes estaduais e o Catdlogo de
Eletivas, ambos, expedidos com o crivo do governo do estado do Rio de Janeiro.

Os documentos federais utilizados foram: a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao

Nacional de 1996 (LDB, 1996), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e a Lein® 13.415,
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de 16 de fevereiro de 2017, que alterou a LDB (1996) e corroborou para a efetivacdo da BNCC.
Ja os documentos estaduais analisados foram: a Resolucao da Secretaria de Estado de Educagao
(SEEDUC) n° 6.018, de 15 de dezembro de 2021; a Resolucdo SEEDUC n° 6.035 de 28 de
janeiro de 2022; a Resolucdo SEEDUC n° 6.219, de 27 de dezembro de 2023; a Deliberacao do
Conselho Estadual de Educa¢ao (CEE) n° 394 de 07 de dezembro de 2021; e o Catalogo de
Eletivas?,

O exame critico dos documentos citados foi construido por meio do viés descritivo-
interpretativo em dialogo com a literatura académica que versa sobre “Novo” Ensino Médio,
BNCC ¢ Educacao Fisica escolar.

O carater descritivo-interpretativo do presente estudo oferta a possibilidade de
identificar as informacdes contidas nos documentos oficiais, mapear posicionamentos,

concepgoes e/ou ideologias, entre outras caracteristicas relevantes.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A analise dos documentos expedidos pelo governo federal e do Estado do Rio de Janeiro
possibilitou a construgdo de cinco tdpicos que serviram de arcabougo para auxiliar na discussao
da relacdo entre BNCC, NEM fluminense e a Educagdo Fisica. O primeiro tépico, Matrizes
Curriculares (Antiga e NEM) apresenta e compara as duas matrizes curriculares. O segundo
topico, As Consequéncias da Matriz Curricular, como o proprio nome faz referéncia, apresenta
as implica¢des da nova matriz. O terceiro (Reducdo da Carga Horéria — Ed. Fisica) e o quarto
(O Risco a Integralizagdo na Unidade Escolar) topicos sdo os respectivos resultados (as
consequéncias) do NEM fluminense. E por fim, o quinto topico (Eletivas 3 — Linguagens e suas

Tecnologias) versa sobre uma possivel “saida” (solugdo) apresentada pelo governo fluminense.

3.1 Matrizes Curriculares — Antiga e NEM

De acordo com a LDB (1996) em seu Art. 8° cabe a Unido em colaboragao com seus

entes federativos (Estados, Municipios e o Distrito Federal) organizar os respectivos sistemas

%0 Catalogo de Eletivas encontra-se disponivel para download no site da SEEDUC-RJ. Disponivel em:
https://sites.google.com/educa.rj.gov.br/ementas2024/orienta%C3%A7%C3%B5es-curriculares/eletivas . Acesso
em: 07 jun. 2024.
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de ensino. Logo, como a BNCC ¢ uma politica publica educacional a nivel nacional, todos os
supracitados, possuem a responsabilidade de garantir a sua aplicabilidade em todo o territdrio
brasileiro.

Em seu Art. 10 a LDB (1996) expressa as incumbéncias dos Estados, versando que:

Art. 10. Os Estados incumbir-se-3o de:

I — organizar, manter ¢ desenvolver os 6rgdos e institui¢des oficiais dos seus sistemas
de ensino;

I — definir, com os Municipios, formas de colaboragdo na oferta do ensino
fundamental, as quais devem assegurar a distribuigdo proporcional das
responsabilidades, de acordo com a populagao a ser atendida e os recursos financeiros
disponiveis em cada uma dessas esferas do Poder Publico;

IIT — elaborar e executar politicas e planos educacionais, em consonancia com as
diretrizes e planos nacionais de educacdo, integrando e coordenando as suas agdes e
as dos seus Municipios;

IV — autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar ¢ avaliar, respectivamente, 0s
cursos das instituigdes de educacdo superior e os estabelecimentos do seu sistema de
ensino;

V — baixar normas complementares para o seu sistema de ensino;

VI — assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o ensino médio a
todos que o demandarem, respeitado o disposto no art. 38 desta Lei; VII — assumir o
transporte escolar dos alunos da rede estadual.

Paragrafo inico. Ao Distrito Federal aplicar-se-do as competéncias referentes aos
Estados e aos Municipios (LDB, 1996, p. 13).

Os paragrafos Il e V do Art. 10 da LDB (1996) ratificam que os Estados e o Distrito
Federal possuem as prerrogativas de elaborar politicas e planos educacionais além de baixar
normas complementares para o seu sistema de ensino.

Desta forma, buscamos analisar as recentes matrizes curriculares expedidas pela
Secretaria de Estado do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ) e como o governo tem direcionado a
educacao fluminense por meio da organizagdo destes curriculos.

Encontramos as ultimas duas resolucgdes, expressas em Diario Oficial, que especificam
as matrizes curriculares direcionadas a Educagao Basica fluminense. A Resolugao SEEDUC n°
6.035 de 28 de janeiro de 2022, onde estao fixadas as diretrizes para implantagdo das matrizes
curriculares para a educagdo bésica nas unidades escolares da rede publica. E a Resolugao
SEEDUC n° 6.219 de 27 de dezembro de 2023, que fixa diretrizes para implantagdao das
matrizes curriculares para a educagao basica, nas unidades escolares da rede publica, e da outras

providéncias.

77



Nestes documentos, a Secretaria de Estado de Educagdo do Rio de Janeiro (SEEDUC-
RJ) apresenta diferentes matrizes curriculares®® direcionadas ao Ensino Fundamental Anos
Finais e ao Ensino Médio. Todavia, torna-se necessario fazer uma apresentagdo geral das
matrizes curriculares fluminenses alicer¢adas pela BNCC e LDB, para depois aprofundarmos

no componente curricular Educacgao Fisica do Ensino Médio.

3.2 As Consequéncias da Nova Matriz

A proposta de matriz curricular que antecede ao NEM pode ser encontrada no Didrio
Oficial do dia 04/02/2022 na Resolugdo SEEDUC n° 6.035 de 28 de janeiro de 2022, em anexo
III, na pagina 20, descrita como Matriz Curricular Ensino Médio-Parcial (diurno e noturno)
Terminalidade?®. Nesta resolugdo encontramos uma matriz curricular do NEM, que sera
ratificada na Resolugdo SEEDUC n° 6.219 de 27/12/2023. O Quadro 4%" apresenta a matriz

curricular do Ensino Médio, com a disposi¢ao das disciplinas e suas respectivas cargas horarias.

Quadro 4 — Matriz Curricular do Ensino Médio Parcial (diurno e noturno)

Area do Carga horiria Carga horiaria
Conhecimento Componente Curricular Semanal Anual Total
Disciplinas Série Série
1° 2* 3 1? 2" 3

Ciéncias da Biologia 2 2 2 80 80 80 240
Natureza Quimica 2 2 2 80 80 80 240
Fisica 2 2 2 80 80 80 240
Matematica Matematica 5 4 5 200 160 200 560
Ciéncias Filosofia 2 2 2 80 80 80 240
Humanas Geografia 2 2 2 80 80 80 240
Historia 2 2 2 80 80 80 240
Sociologia 2 2 2 80 80 80 240
Linguagens Arte 0 2 0 0 80 0 80

25 Além das matrizes de Ensino Fundamental Anos Finais (destinada as turmas de 6° ao 9° ano) o documento
apresenta as matrizes que estdo em terminalidade (que serdo extintas), além das matrizes destinadas ao Novo
Ensino Médio e da Educacdo Integral.

26 Entendemos que: a matriz curricular Ensino Médio entendida como Parcial (Turno) destina-se as escolas que
atendem os discentes, no minimo de 4 horas diarias. E o termo Terminalidade significa que a matriz esta por se
findar, ser extinta pela SEEDUC-RJ.

27 Recebe a denominagio de Quadro por ter sido divulgado pelo documento oficial com bordas laterais, conforme
exposto em seu anexo III (Diario Oficial, 2022).
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Ed. Fisica 2 2 2 80 80 80 240

L. Portuguesa/ Literatura 5 4 5 200 160 200 560

Lingua Estrangeira (Obrigatoria) 2 2 2 80 80 80 240

Lingua Estrangeira (Optativa) 1 1 1 40 40 40 120

Ensino Religioso Ensino Religioso 1 1 1 40 40 40 120
Carga horiria total 30 | 30 | 30 | 1200 | 1200 | 1200 | 3600

Fonte: Diario Oficial, Resolu¢do SEEDUC n° 6.035, de 28 de janeiro de 2022

A lei 13.415/2017, que serve de arcabougo para a BNCC, promove alteracdes no Atrt.
35-A da LDB (1996) e apresenta uma nova redacao sobre os componentes curriculares, onde,
considera que o ensino de Lingua Portuguesa e Matematica sdo obrigatorios nos trés anos do
Ensino Médio. J4 os componentes curriculares Educacdo Fisica, Artes, Sociologia e Filosofia
sdo considerados estudos e praticas obrigatdrios ofertados ao longo do Ensino Médio.

A BNCC direcionada ao Ensino Médio cria uma dicotomia entre os componentes
curriculares, de um lado os componentes que o documento julga ser relevante (Portugués e
Matematica), por isso figura em todo periodo letivo do Ensino Médio e do outro, aqueles que
podem ser considerados subalternos e/ou auxiliares, onde se encontra a Educacdo Fisica
(Beltrao, 2019)

No Quadro 5?8 podemos observar como o governo do Estado do Rio de Janeiro por meio

da SEEDUC-RJ organizou a matriz curricular do Novo Ensino Médio (NEM).

Quadro 5 — Matriz Curricular do NEM fluminense

Carga horaria Carga horaria
Area do Semanal anual
Componente Curricular Total
Conhecimento Série Série
1? 28 | 3 1? 28 3?
Ciéncias da Biologia 2 2 0 80 80 0 160
Natureza e suas Quimica 2 2 0 80 80 0 160
tecnologias Fisica 2 2 0 80 80 0 160
Matematica e suas
Matematica 4 3 3 160 | 120 | 120 | 400
tecnologias
Filosofia 2 0 0 80 0 0 80
Ciéncias Humanas Geografia 2 2 0 80 80 0 160
e Sociais aplicadas Historia 2 2 0 80 80 0 160
Sociologia 0 0 2 0 0 80 80
Arte 0 2 0 0 80 0 80

28 Apresentado no documento oficial em seu anexo XI com bordas, por isso, no presente trabalho foi nomeado
como Quadro (Diario oficial, 2023).
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Ed. Fisica 2 0 2 80 0 80 160
Linguagens e suas .
) L. Portuguesa/ Literatura 4 3 3 | 160 | 120 | 120 | 400
tecnologias
Lingua Inglesa 2 0 2 80 0 80 160
Carga horaria BNCC 24 18 | 12 | 960 | 720 | 480 | 2160
Eletiva 1- Ensino Religioso
1 1 1 40 40 40 120
/Refor¢o Escolar
Eletiva 2- Estudos Orientados/
1 1 1 40 40 40 120
Lingua Espanhola
Itinerario
Eletiva 3 — X/Y (catalogo) 2 2 2 80 80 80 240
Formativo

Projeto de Vida 2 2 2 80 80 80 240
Componente de Area 1 0 2 4 0 80 160 | 240
Componente de Area 2 0 2 4 0 80 160 | 240
Componente de Area 3 0 2 4 0 80 160 | 240

6

Carga horiria do Itinerario Formativo 12 | 18 | 240 | 480 | 720 | 1440
Carga horiaria Total 30 30 | 30 | 1200 | 1200 | 1200 | 3600

Fonte: Diario Oficial, Resolu¢do SEEDUC n° 6.219 de 29 de dezembro 2023, p. 67

Ao compararmos os Quadros 4 e¢ 5 € possivel perceber como a implantagdo da nova
politica educacional promoveu mudangas. A matriz anterior ao NEM era composta por 14
Componentes Curriculares, sendo dois componentes optativos (Lingua Estrangeira Optativa e
Ensino Religioso). Ja a matriz curricular do NEM, elaborada pela SEEDUC — RJ optou por: a)
retirar da carga horaria da BNCC a Lingua Estrangeira Optativa e o Ensino Religioso, reduzindo
de 14 para 12 componentes curriculares; b) reduzir a carga horaria de 11 dos 12 componentes
curriculares que compdem a carga horaria da BNCC (Biologia, Quimica, Fisica, Matematica,
Filosofia, Geografia, Historia, Sociologia, Educa¢do Fisica, Lingua Portuguesa/Literatura e
Lingua Estrangeira), exceto, o componente curricular Artes; e ¢) criar os Itinerarios Formativos
(Eletivas 1, 2 e 3; Projeto de Vida e Componentes de Area 1, 2 e 3).

Como podemos observar, a mudanca das matrizes curriculares promoveu alteracdes de
forma majoritaria nos componentes curriculares, o que reverberou nas unidades escolares e em
seu corpo docente.

No caso do componente curricular Sociologia e Filosofia, também consideradas como
estudos e praticas, a mudanca de matrizes curriculares ocasionada pelo NEM fluminense foi
mais severa. Promoveu uma reducao de dois tergos (2/3) de sua carga horaria (semanal e anual),
que antes do NEM fluminense era de 240 h (anuais) e passou a ser de 80 h (anuais). De certo,
estes componentes curriculares, no minimo, terdo dificuldades em debater de forma critica e

democratica todas as tematicas direcionadas as suas areas de saber.
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No que tange a Educacdo Fisica, a politica do NEM fluminense apresenta como
consequéncias para os(as) docentes da Educacgdo Fisica do Ensino Médio: a redugdo da carga
horaria (semanal e anual) do componente curricular e o risco a sua integralizacdo na unidade
escolar.

Como visto anteriormente, a integralizagdo ¢ entendida como a plena alocacdo da carga
horaria de sua matricula de concurso, ou seja, sua carga horaria total, numa unica unidade

escolar estadual (Diario oficial, 2022a).

3.3 Reduciao da Carga Horaria — Ed. Fisica

A comparacao das matrizes curriculares nos proporciona uma analise sobre a carga
horaria (semanal e anual) de todos os componentes curriculares. Sendo assim, o Quadro 6
compara a nova matriz curricular (NEM) e a antiga, apenas para o componente curricular

Educagao Fisica.

Quadro 6 — A Carga Horaria da Educacio Fisica nas Matrizes Curriculares

Carga horaria | Carga horaria

Matrizes , Componente semanal anual
) Area de conhecimento ) . . Total
Curriculares curricular Série Série
@] 2% | 3 1] 2* | 3
Antes do ) .
Linguagens Ed. Fisica 2 2 2 | 80 | 80 | 80 240
NEM
Depois do ] ) )
NEM Linguagens e suas tecnologias Ed. Fisica 2 0 2 |8 | 0 | 80 160

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

O Quadro 6 evidencia a redu¢do da carga horédria semanal e anual do componente
curricular da Educagdo Fisica nas unidades escolares fluminenses. A supressao da oferta deste
componente curricular na segunda série do Ensino Médio, reflete numa perda de um tergo (1/3)
da carga horaria, que antes do NEM era de 240 horas/aulas e atualmente correspondendo a 160
horas/aula.

A redugdo da carga horaria do componente Educacdo Fisica no Ensino Médio
promovida pela SEEDUC-RJ, ndo ¢ algo inovador ou tdo pouco pode ser considerado

exclusividade do governo fluminense. Juca, Maldonado e Barreto (2023) analisaram
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documentos oficiais de 13 estados que representam quatro regides brasileiras. A regido nordeste
foi representada por trés estados (Maranhao, Piaui e Sergipe); a regido norte por cinco estados
(Acre, Amazonas, Pard, Rondonia e Tocantins); a regido sudeste com dois estados (Espirito
Santo e Sao Paulo) e a regido sul com trés estados (Parand, Rio Grande do Sul e Santa Catarina).
Como nao foi possivel encontrar documentos oficiais que apontassem a distribui¢do das aulas,
a regido centro-oeste, ndo foi contemplada neste estudo.

De acordo com autores, supracitados, dos 13 estados que tiveram seus documentos
analisados, 12 reduziram a carga horéria (semanal e anual) do componente curricular Educagao
Fisica no Ensino Médio. A exceg¢do, foi o estado do Acre que manteve a carga horaria de 240
horas/aulas anuais da Educacao Fisica.

Oliveira e Ribeiro (2022) afirmam que no estado da Bahia ap6s a publicacdo do
Documento Orientador para a Implementag¢do do Novo Ensino Médio, onde consta a nova
matriz curricular para 0 NEM, houve uma redugdo de 60% no niimero de aulas obrigatorias®®,

A redugdo da carga horaria promovida pela implantagdo do NEM impacta na praxis do
docente de Educagao Fisica, pois compromete as condigdes temporais para a problematizacao
e o aprofundamento de temas que estdo relacionadas as praticas corporais. Segundo Juca,

Maldonado e Barreto (2023, p. 10):

Os prejuizos para a formacdo dos(das) jovens sdo irreparaveis, havendo um
rompimento do processo de reflexdo critica sobre os conhecimentos historicamente
produzidos pela humanidade em relagdo as questdes historicas, fisiologicas,
antropologicas, culturais, sociais, politicas e econdmicas que atravessam 0 corpo € as
praticas corporais, ocasionando na visdo ingénua e acritica dos educandos e das
educandas sobre: a oferta de politicas publicas de acesso as manifestagdes da cultura
corporal; o combate contra o racismo, o machismo, a homofobia, a xenofobia e as
descriminagdes no esporte; uma visdo ampliada e critica de saude; dentre tantas outras
problematicas contemporaneas sobre os marcadores socioculturais que atravessam as
dancas, as ginasticas, as lutas, os esportes, os jogos e as brincadeiras na
contemporaneidade.

Outro ponto relevante ¢ a contradi¢do apresentada pela Lei n® 13.415/2017 e a BNCC
em relacdo a Educagdo Fisica. Enquanto a primeira, entende que o referido componente
curricular € obrigatério ao longo do Ensino Médio (Brasil, 2017), a segunda, afirma que a “[...]
abordagem integrada a cultura corporal do movimento na drea de Linguagens e suas tecnologias
aprofunda e amplia o trabalho realizado no ensino fundamental” (Brasil, 2018, p. 475). A

contradi¢do estd na redagdo da lei que possibilita as Unidades Federativas reduzirem a carga

29 Com a matriz antiga eram ofertadas 200 horas em todo o Ensino Médio. Com a nova matriz em vigor passou a

ofertar 80 horas obrigatdrias de educagdo fisica no Ensino Médio baiano. Mais informagdes (Oliveira; Ribeiro,
2022).

82



horaria do componente curricular Educacao Fisica, o que, no minimo, dificulta alcangar o que
fora propalado anteriormente pela BNCC, aprofundar e ampliar o trabalho realizado.

Essa diminui¢do de carga horaria no contexto fluminense diminui, também, as chances
do professor de Educagdo Fisica cumprir com o seu papel de agente da transformagdo social.
Ao contrario, como salienta Silva e Silveira (2023), esse modelo curricular, para a nossa area
de conhecimento, acentuou as caracteristicas de uma “injusti¢a curricular”.

A politica do NEM fluminense, ao excluir o componente curricular Educagao Fisica da
2 série do ensino médio, reduz a possibilidade de alocagio nos quadros de horarios® e de
atuacdo no interior das unidades escolares do estado. Esta redu¢do promove um desafio aos
responsaveis pelo quadro de horarios (equipe diretiva e técnico-pedagogica) que devem alocar
os(as) professores(as) respeitando a distribuicdo dos componentes curriculares por série (Diario

Oficial, 2022a).

3.4 O Risco a Integralizacdo na Unidade Escolar

A SEEDUC-RJ ao implementar o NEM por meio de sua nova matriz curricular promove
a reducdo da carga horaria (semanal e anual), em quase todos os componentes curriculares,
exceto Artes, o que implica na formagdo de um “grupo de reserva” de docentes.

Em relagdo a formagao deste “grupo de reserva” podemos destacar que se trata de
profissionais concursados, qualificados e matriculados pela SEEDUC-RJ. No caso da Educagao
Fisica, este grupo se forma ao ser retirada a prerrogativa de lecionar nas segundas séries do
ensino médio fluminense, o que implica no aumento da demanda de professores e professoras
da area no interior da unidade escolar. O aumento da disponibilidade de docentes pode gerar a
temida “sobra”, ou seja, perder a integraliza¢do na escola.

Esse “grupo de reserva” que surgiu com a mudanga entre as matrizes curriculares nao
ocasionou a perda da matricula (desemprego), mas, corroborou para trazer instabilidade e
inseguranca aos docentes considerados efetivos (estaveis) que lecionam nas escolas estaduais
de ensino médio fluminense.

Criar instabilidade e colocar em risco os direitos sociais adquiridos pelo trabalhador ao

longo dos anos ¢ uma das metas a serem perseguidas pelo viés neoliberal, que almeja um Estado

30 Quadro de horario ¢ uma “organizacao e distribuicdo semanal dos tempos de aulas dos componentes curriculares
previstos nas matrizes vigentes para alocagio de professores” (Diario Oficial, 2022a, p. 10).
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minimo. Com o professor concursado, ndo poderia ser diferente. A pressdo ao(a) concursado(a)
pode ser exercida, por meio de ordem politica, como ocorrido por meio da mudanca entre as
matrizes, assim como pela precarizacao do trabalho docente.

Apenas para exemplificar outra forma de precarizagdo do trabalho docente Silva, Gomes
e Motta (2020) afirmam que o trabalho docente na Educagdo Bésica publica brasileira tem
sofrido com as investidas do setor empresarial e da precarizagdo. As autoras identificaram que
as flexibilizagdes dos contratos trabalhistas, na maioria dos casos, geram precarizagao das
condigdes de trabalho e perdas de direitos. Além disso, as estudiosas denunciam que os
funcionarios publicos em situagdo atipicas®® e precérias de contratagdes temporarias de
docentes nas redes publicas no territorio brasileiro, tem apresentado como tendéncia a
terceirizacdo, pejotizagio®? e uberizacio®.

Pelo fato de o contratado ndo possuir estabilidade e ter um vinculo empregaticio
temporario, 0 mesmo, ndo se sente pertencente a categoria, 0 que ndo motiva sua adesdo ao
sindicato, enfraquecendo a coletividade. Outro ponto relevante, versa sobre a remuneragao e
carga horéria de trabalho, geralmente, ganham menos e trabalham mais horas que os
concursados. Neste contexto, contratar funcionarios, o que deveria ser um mecanismo
provisorio, acaba por ser um ato continuo, pois além de representar um baixo custo para os
governos (salarios mais baixos, encargos sociais e trabalhistas reduzidos, entre outros)
configura como enfraquecimento dos sindicatos.

No que tange a perda da integraliza¢do durante os governos fluminenses, ndo ¢ um fato
novo. Silva (2021) relata que foram fechadas 363 unidades escolares da rede estadual no
periodo de dez anos (2008-2017) gerando um excedente de professores, que perderam as
lotagdes em suas escolas de origem.

A perda da integralizacdo leva a duas possibilidades: primeira, procura-se completar a
carga horaria que falta em uma ou mais escolas com caréncia do componente curricular que
possa lecionar de acordo com a matricula de ingresso; e a segunda, completa-se a sua
integralizacao na mesma unidade escolar lecionado um dos Itinerarios Formativos expressos no
NEM fluminense.

Em relacdo a completar a carga horaria em duas ou mais unidades escolares estaduais e

os custos, Silva (2021) afirma que:

31 Segundo as autoras os funcionarios publicos em situagio atipica sio descritos como os funcionérios temporarios,
terceirizados e contratados por meio da Consolidac@o das Leis Trabalhistas (CLT).

32 Refere-se ao funcionario que é contratado pelo seu CNPJ.

33 “E ¢ trabalhador negociando individualmente com o empregador a sua remuneragdo, seu tempo de trabalho,
arcando com os custos do seu trabalho” (Pochmann, 2016, p.17, apud, Silva; Gomes; Motta, 2020, p. 149).
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passa a ser responsabilidade do docente em buscar outras escolas para trabalhar, o que
ndo ¢ uma tarefa facil com uma rede tdo extensa e fragmentada. Isso, faz com que,
muitas vezes, professores tenham que alocar sua matricula em trés ou mais escolas,
habitualmente distantes de sua residéncia, aumentando também as distancias entre as
proprias escolas em que trabalham, gastando mais com deslocamento (sem ser
remunerados de forma compativel para isso) e tendo menos tempo para planejamento
de suas aulas (Silva, 2021, p. 126).

Vislumbra-se também a possibilidade de aumento de dias disponiveis para trabalhar,
pois as unidades escolares podem ser tdo distantes que ndo dé tempo de sair de uma e ir para a
outra (ou outras) e/ou o quadro de hordrios montado pelas unidades escolares ndo serem
compativeis, tornando-se um empecilho para sair de uma escola e dirigir-se a outra para
lecionar.

Em prol da manutencdo de sua integralizacdo, o(a) docente pode optar por atuar nos
Itinerarios Formativos que sdo ofertados pela matriz curricular do NEM.

Com o intento de localizar e caracterizar o Itinerario Formativo, a fim de contextualiza-
lo como uma opgao, faz-se necessario recorrer a BNCC e as Resolugdes (n° 6.035/2022 e
6.219/2023).

Segundo a BNCC cada unidade federativa devera propor sua parte diversificada. O
Itinerario Formativo esta contido nesta parte diversificada.

A Resolu¢ao SEEDUC n° 6.035 (2022) assevera em seu Art.7° que:

a Parte Diversificada (Itinerario Formativo ou Nucleo Articulador) é componente
obrigatorio do curriculo escolar, devendo estar organicamente articulada a Base
Nacional Comum Curricular, tornando o curriculo um todo significativo e integrado.
(Diario Oficial, 2022, p.18)

Desta forma, o Itinerario Formativo destinado as unidades escolares do Estado do Rio
de Janeiro estdo inseridas na Parte Diversificada do NEM fluminense. Ja, o termo Nucleo
Articulador surge, nas resolu¢des fluminenses pesquisadas®, direcionado ao curriculo estadual
do Ensino Fundamental.

A Resolugdao SEEDUC n° 6.219 (2023) em seu Art. 40 do §5° e § 6° versam sobre os

tipos de Itinerarios Formativos e sua constituigdo.

§ 5° - Na oferta dos arranjos curriculares serdo possiveis cinco itinerarios formativos,
a saber:

34 As Resolugoes SEEDUC n° 6035/2022 e 6219/2023 usam o termo nticleo articulador quando versam sobre o
Ensino Fundamental, além de estar expresso nas matrizes curriculares que representam esta etapa da Educagao
Basica.
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I - Linguagens e suas Tecnologias;

II - Matematica e suas Tecnologias;

III - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;

IV - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas;

e V - Formagao Técnica e Profissional.

§ 6° - O itinerario formativo integrado serd construido por componentes curriculares
especificos em mais de uma darea do conhecimento, ou ainda poderd ser
complementado pela Formagdo Técnica ¢ Profissional compondo os arranjos
curriculares das unidades escolares. (Diario Oficial, 2023, p. 61)

J& o paragrafo §8° do mesmo artigo apresenta a constituicao dos Itinerarios Formativos,

além de especifica-los.

§ 8° - Os Itinerarios Formativos serdo compostos por:

I - Componentes Eletivos: deverdo oportunizar as escolhas dos estudantes conforme
as caracteristicas e possibilidades de oferta das unidades escolares;

IT - Componentes Especificos: serdo ofertados conforme a area do conhecimento ou
formacao técnica e profissional que a unidade escolar definir;

e III - Projeto de Vida: possibilitara que os estudantes tracem suas trajetdrias de vida
e expectativas quanto o mundo do trabalho. (Diério Oficial, 2023, p. 61)

5

Em relagdo aos componentes eletivos® serdo ofertados trés em cada série do Ensino

Médio. O Quadro 7 demonstra como as trés eletivas apresentam-se no decorrer do NEM.

Quadro 7 — As Eletivas do NEM fluminense

Eletivas N° de ofertas Componentes Eletivos Quem define (escolhe)
Eletiva 1 2 Ensino Religioso e Refor¢o Escolar Discente (livre escolha)
Eletiva 2 2 Lingua Espanhola e Estudo Orientado Discente (livre escolha)
Eletiva 3 2 Descrito no Catalogo Escolar Unidade Escolar

Fonte: Adaptagdo da Resolugdo SEEDUC n° 6.219 (2023)

Nas Eletivas 1 e 2 sdo apresentados dois componentes, onde os discentes terdo que optar
por um. Estdo presentes em todas as séries do Ensino médio, com lhora/aula semanal como
apresentado no Quadro 7. As professoras ¢ os professores de Educacdo Fisica ndo podem
lecionar nas Eletivas 1 e 2%

O Projeto de Vida deve ser ofertado em todas as séries do NEM de forma obrigatdria
“com énfase e desenvolvimento, junto aos estudantes, respeitando as especificidades locais, o
mundo do trabalho, as expectativas, vivéncias e anseios dos estudantes e os arranjos curriculares

desenvolvidos nas unidades escolares” (Resolu¢do SEEDUC n° 6.219, 2023, p. 61).

3% 0s componentes eletivos foram demonstrados na matriz curricular do NEM fluminense (Quadro 5).

36 A niio ser que este docente tenha uma outra licenciatura e/ou formagao que o habilite a lecionar este componente
curricular. E esta habilitagdo deve receber o crivo da SEEDUC-RIJ.
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Apos apresentar todo este panorama temos condigdes de apontar as possibilidades de
acdo dos(das) docentes de Educacdo Fisica que ndo tenham conseguido completar sua
integralizacao, com sua disciplina de ingresso de matricula.

As professoras e os professores de Educacgao Fisica poderdao assumir os componentes
dos Itinerarios Formativas destinados a Eletivas 3 (desde que os componentes eletivos estejam
direcionados a area de conhecimento Linguagens e suas tecnologias) ou lecionar no Projeto de
Vida.

Em suma, para ndo perder a integralizacdo, os docentes e as docentes de Educacao Fisica
podem se submeter a assumir e lecionar alguns componentes eletivos que podem ser escolhidos
pelas unidades escolares estaduais fluminense por meio de um Catalogo de Eletivas (onde
consta um cardapio das Eletivas 3) ou o Projeto de Vida. Ambos os componentes eletivos
possuem uma carga hordria de 2 horas/aula semanais e sdo cedidos e direcionados pela
SEEDUC-RIJ.

No que tange a adequacao das professoras e professores de Educagao Fisica do ensino
médio fluminense, cabe neste contexto, fazer uma analogia, sobre a reflexao feita por Silva
(2021) ao se referir ao processo seletivo de mobilidade interna proposto pela SEEDUC-RJ para
seus projetos, onde a autora descreve uma linha ténue entre o controle e a sensagdo de escolha.

Desta forma

o controle ¢ exercido de forma sutil. Nada é aparentemente obrigatorio, o que facilita
0 consenso entre os professores acerca de seu “direito de escolha”. A auséncia de
cobranga aparente atua como estratégia de convencimento para agregar mais
professores e, consequentemente, mais escolas a tais propostas (Silva, 2021, p. 131).

Os docentes do ensino médio fluminense, entre estes, os da Educacao Fisica escolar que
foram afetados com a reducdo da carga hordria do NEM sdo submetidos a uma destas
“escolhas™: procurar outras unidades escolares para cumprir a carga horaria ou aderir ao
conjunto de propostas prontas apresentadas pela SEEDUC-RJ (por meio dos componentes
eletivos). Em outras palavras, acaba por submeter-se ao controle da secretaria de educagao
estadual fluminense.

Como a unidade escolar pode fazer a op¢ao pelos componentes eletivos destinados a
Eletiva 3, torna-se relevante apresentar as possibilidades de escolhas ofertadas pela secretaria
estadual de educagdo para os professores e professoras de Educagdo Fisica do Ensino Médio

fluminense.
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3.5 Eletivas 3 — Linguagens e suas Tecnologias

De acordo com a SEEDUC-RIJ (2022) o Catalogo de Eletivas, onde se encontram as
Eletivas 3, foi produzido pelos profissionais de educag¢do da rede estadual de ensino. Este
documento destinado ao Ensino Médio Regular e a Educagao de Jovens e Adultos, disponibiliza
mais de 50 opcdes de eletivas, separadas pelas areas de conhecimento, além de outros
componentes que estao direcionados aos cursos técnicos, civico-militares, normal e linguas.

O Catalogo de Eletivas surge com uma “lista”, um “menu”, um “cardapio”. Um rol de
projetos prontos, fechados, acabados, finalizados, inflexiveis que ficam a disposi¢ao do
“cliente”, neste caso, as unidades escolares. A ideia apresentada por Novaes (2021) de que a
artimanha neoliberal ¢ a de oferecer um “supermercado de opgdes” encaixa-se perfeitamente
neste contexto. Porém, ressalta-se, que a equipe diretiva e/ou equipe pedagogica (responsaveis
pela escolha das eletivas que serdo ministradas nas unidades escolares) possuem uma falsa
sensacdo de escolha, na verdade uma ilusdo de escolha.

O filésofo William James apresentou a ideia de “ilusdo de escolha” na conferéncia
dirigida dos grémios filosoficos de Universidade de Yale e Brown University (Estados Unidos
da América) em 1896, sendo traduzido para o portugués e publicado em forma de livro sob o
titulo “A Vontade de Crer”. James (1896) chama de opc¢do a escolha entre duas hipoteses e
ratifica que existem diferentes tipos de op¢des. Uma delas € a escolha forgosa (sem opgao para
fora da alternativa) e o seu oposto, a escolha evitavel. De acordo com o filésofo, “todo dilema
baseado numa disjun¢do completa, sem nenhuma possibilidade de ndo escolher, ¢ uma op¢ao
desse tipo forcoso” (James, 1896).

A partir da ideia apresentada por James (1896) torna-se evidente o fato de que s6 existe
escolha se existir a possibilidade de negar esta opcao, ou seja, o fato de ndo optar por esta
escolha. Caso contrério, estaria sendo forcado, direcionado a escolher por ela, ou seja, estaria
sendo imposta.

E neste sentido que o Catalogo de Eletivas, surge como uma imposi¢do, nas palavras de
James (1896) uma opg¢ao forcosa, uma ilusao de escolha, onde a SEEDUC-RJ impde uma
unidade escolar a fazer uma escolha, a qual ndo pode ser negada.

O Catéalogo de Eletivas enquanto material didatico, com um planejamento a priori,
pronto a ser seguido, compromete o planejamento do professor e da professora, pois, de acordo
com Libaneo (1994) o “planejamento € um processo de racionalizagdo, organizagdo e

coordenacdo docente, articulando a atividade docente e a problematica do contexto social”
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(Libaneo, 1994, p. 222). Para o referido autor, ¢ durante o ato de planejar que o docente pode
fundamentar as opgoes politicas-pedagdgicas e associd-las a problemadtica social, econdmica,
politica e cultural que circundam as escolas e seus atores (docentes, responsaveis legais, pais e
maes, a comunidade, entre outros) que interagem no processo de ensino. (Libaneo, 1994).

Paulo Freire (2021) em seu livro “Pedagogia do Oprimido” adverte que para o
educador-educando, dialégico e problematizador o contetido programatico nao pode ser uma
doagdo ou imposi¢ao. O referido autor alerta para o fato de que o contetido programatico
educacional ndo deve ser construido a partir de sua visdo do educador, baseando-se em sua
perspectiva pessoal, do que seja melhor para seus educandos. Se esta acdo docente ja se
constitui, no minimo, uma falha de planejamento educacional, a imposi¢do de um projeto
educacional, composta por objetivos, procedimentos e processos avaliativos prontos, significa,
no minimo, um ataque a autonomia das unidades escolares e dos seus atores (docentes,
discentes, entre outros).

O Catalogo de Eletivas distribuiu os componentes curriculares eletivos da seguinte
forma: areas de conhecimento (Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Matematica e suas
tecnologias, Linguagens e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e suas tecnologias); itinerarios
integrados a cursos técnicos (agropecudria, administragdo, audio e video, quimica, informatica
e edificagdo); itinerario integrador civico militar; itinerario de linguagens (linguas); e itinerario
do curso normal.

No NEM a érea de Linguagem e suas tecnologias ¢ composta por quatro componentes
curriculares: Lingua Portuguesa/Literatura, Lingua Inglesa, Artes e Educacgao Fisica. Na logica
utilizada pelo NEM para lecionar nas Eletivas 3, a priori deve-se identificar a qual area do
conhecimento se refere. Em seguida, qualquer docente que lecione um dos componentes
curriculares que compdem uma destas areas do conhecimento estara habilitado(a) para atuar
como professor(a) regente.

No caso especifico da professora e do professor de Educacao Fisica escolar no NEM
fluminense esta apto a lecionar em todos os componentes eletivos que pertencem ao grupo das
Linguagens e suas tecnologias, assim como, os demais docentes de Lingua
Portuguesa/Literatura, Lingua Estrangeira e Artes.

Ressalta-se que cada componente eletivo esta em dois documentos apresentados no
formato de propostas educacionais que sdo direcionadas por semestre, logo, para cada série do

ensino médio, temos dois semestres e duas propostas educacionais.
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O Quadro 8 apresenta todos os componentes eletivos da area de Linguagem e suas
tecnologias que estdo no Catalogo de Eletivas a disposi¢cdo para a escolha pelas unidades

escolares, conforme rege a Resolucdo SEEDUC n° 6.035 (2022) em seu Art. 26.

Quadro 8 — Catalogo de Eletivas para Linguagens e suas Tecnologias

Linguagens e suas tecnologias — Eletivas

Nomes
1 | Fake News
2 | Laboratorio de Artes Cénicas
3 | Midias Digitais como Expressdo Artistica
4 | Clube da Leitura
5 | Jovem Escritor
6 | Musicalidades
7 | Protagonismo nas Redes
8 | Cultura Jovem
9 | Sudeste em Linguagens
10 | Artes em Movimento
11 | Leitura, Literatura e (Re)Existéncia: Lugares de Identidade e Alteridade
12 | Linguagens no Mercado de Trabalho e a Redag@o Institucional
13 | Danca: Expressdo e Comunicacao

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

As propostas de trabalhos desenvolvidos por professores e professoras da rede estadual
de educagdo do estado do Rio de Janeiro seguem um roteiro base, composto por: Identificacao
(Nome da unidade escolar, autoria e titulo da proposta); Justificativa; Objetivos (Gerais e
Especificos); Area de conhecimento; Competéncias Especificas; Habilidades®”; Metodologia;
Recursos Didaticos; Proposta de Culminéncia (Culminancia); Cronograma e Referéncia.

Ressalta-se que o objetivo deste capitulo ndo € o de avaliar, desqualificar e/ou questionar
a aplicabilidade da obra (projetos) dos diferentes autores e autoras que compdem o Catalogo de
Eletivas. Apenas, realizou-se uma andlise, no sentido de identificar se as tematicas apresentadas
aproximam ou ndo do componente curricular Educacdo Fisica escolar e seus conhecimentos, a

cultura corporal do movimento. Em outras palavras, se os frutos da politica educacional

37 As propostas apresentaram diferentes formas para se referir as habilidades. O termo surgiu sozinho
(Habilidades) e por vezes acompanhado (Habilidades Especifica ou Habilidades do campo de Atuagdo). Alguns
autores apresentaram mais de um destes termos em suas propostas.
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direcionada ao Ensino Médio, neste caso, os componentes eletivos (que possuem como alicerce
o NEM fluminense) reverberam ou ndo na Educacdo Fisica escolar.

Com o intento de verificar tais implicacdes, analisamos, a priori, os titulos e os objetivos
gerais apresentados em cada um dos componentes eletivos. Em seguida, verificamos cada uma
das Competéncias Especificas propaladas em cada proposta.

O Quadro 9 apresenta todos os objetivos gerais dos componentes eletivos da area de
Linguagens e suas tecnologias. A partir da anélise destes objetivos gerais pretende-se identificar

o distanciamento ou aproximagdo dos componentes eletivos da Educagdo Fisica escolar

fluminense.
Quadro 9 — Objetivos Gerais dos Componentes Eletivos
Componentes Objetivos Gerais do 1° e 2° Semestres
Eletivos
1° - Oportunizar aos estudantes participes do projeto, através da proposicao de situagdes
cotidianas, o aprimoramento do pensamento critico e reflexivo, a partir da analise e
contextualizagdo da eletiva proposta.
2° - Possibilitar aos estudantes do Ensino Médio a aquisi¢@o de conhecimentos nas mais
variadas areas enquanto aprimoram suas habilidades na leitura e na escrita da lingua
1 | Fake News

materna. Permitir o trabalho em equipe, promovendo a participagdo de todos e o
aproveitamento dos mais diversos pontos de vista, tornando o espago escolar plural e
democratico. Divulgar conteudos relevantes de temas diversificados como cultura,
esporte, lazer, politica, economia, sociedade, comportamento, entre outros. Promover a
informag@o sistematica ao longo do ano letivo, construindo um repertdrio vasto de
conhecimento. Permitir a consolidagdo na pratica da Lei N° 8246 de 10/12/2018 nas

escolas da rede estadual de ensino.
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Laboratorio de

Artes Cénicas

1° - Integrar os diversos tipos de recursos de aprendizagem ao dia a dia da escola,
gerando fonte de pesquisa e observacdo, exigindo uma reflexdo diaria por parte dos
educadores e educandos envolvidos. Proporcionar possibilidades para o
desenvolvimento de agdes pedagogicas por permitir praticas em equipe, explorando a
multiplicidade das formas de compreender e aprender. Contribuir para o
desenvolvimento do equilibrio emocional, do pensamento critico, do corpo e da mente
através de jogos teatrais e técnicas, tendo como resultado apresentagdes com temas
educativos e com textos literarios que colaborem para o desenvolvimento artistico dos

participantes.

2° - Desenvolver a expressividade, o autoconhecimento, a autonomia, a consciéncia
corporal, a improvisagdo, a rapidez no pensamento, a capacidade de se relacionar em
grupo, a maxima caracterizagdo de personagens em periodos minimos, além de
estimular a pratica do dialogo ¢ da reflexdo sobre o exercicio da ética e da cidadania, e
trabalhar concentracdo, atengdo, desinibi¢do, imaginacdo, criatividade e estética,

utilizando técnicas especificas de Teatro.

Midias Digitais
como
Expressao

Artistica

1° - Contextualizar e transformar os estudantes de meros expectadores a criticos de

contetdo.

2° - Contribuir com a interagdo professor - estudante - comunidade. - Propiciar o
desenvolvimento das habilidades de comunicagdo e proficiéncia tecnoldgica dos
estudantes; - Utilizar a internet e as redes sociais como ponte para o avango positivo no

processo ensino-aprendizagem.

Clube da

Leitura

1° - O objetivo geral desta eletiva € conscientizar os estudantes quanto a importancia da
investigagdo no processo criativo ¢ na aprendizagem, fazendo com que percebam que
todo processo de criagdo, de conhecimento e de saber estdo em constante transformagao
e que € possivel o seu entendimento quando assumimos o papel de protagonistas nesta

caminhada.

2° - Fomentar o habito da leitura de obras literarias, de género narrativo, de autores

representativos da literatura brasileira e universal.
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Jovem Escritor

1° -Propiciar aos estudantes uma abordagem da pesquisa, produc@o e analise de textos
de diversos géneros textuais, os quais circulam no meio escolar, académico e de
pesquisa, ampliando a reflexdo sobre linguagens, escrita, leitura e oralidade, além de
contribuir para a constru¢do do conhecimento cientifico. Ofertar um trabalho
pedagogico que desenvolva as habilidades relacionadas a analise, sintese, reflexdo e
problematizagdo no contexto de estudo e da produgdo e divulgagdo cientifica, a
compreensdo do que ¢ preciso saber/conhecer ¢ do porqué/para qué deve sabé-
lo/conhecé-lo, tendo em vista diferentes objetivos e o estabelecimento de procedimentos
de estudos com vistas a uma autonomia relativa a constru¢do do conhecimento,
desenvolvimento de habilidades relacionadas ao recorte de questdes de pesquisa, coleta
de dados/busca de informagdo, tratamento de dados e informagdes ¢ socializa¢do do
conhecimento produzido; ofertar atividades que priorizem o dominio de procedimentos,
géneros e praticas de linguagem relacionadas a diferentes tipos de pesquisa:
bibliografica, experimental, de campo etc (BRASIL, 2018, p. 507). Além disso, ¢
esperada a oferta de proposta pedagdgica que desenvolva a autonomia e o pensamento
do estudante, o campo de atuagdo de estudo e pesquisa, busque ampliar e incentivar os
jovens a compreenderem a lingua e a linguagem, contribuindo para a associagdo dessa

compreensdo a discursos dos outros campos sociais.

2° - Abordar multiplas linguagens a fim de desenvolver habilidades e competéncias que
explorem: o estudo e o processo de criagdo estética; as relagdes entre diferentes textos
e a realidade; a conexdo com o mercado de trabalho; o exercicio de pesquisa e de
comunicagdo escrita, de modo a fazer com que sejam percebidos todos esses aspectos

na vida pessoal e profissional.

Musicalidades

1° - Buscar desenvolvimento das linguagens artisticas abordadas: musical, corporal,
visual e de representagdo. Acrescer e facilitar a aprendizagem do educando, pois instrui
o individuo a ouvir de maneira afetiva e refletida, além de trazer experiéncias que

enriquecem a relagdo entre professor e estudantes.

2° - Promover atividades que contribuam para a integragao social, cultural e artistica de
nossos jovens. - Despertar a sensibilidade dos jovens, bem como o poder de senso critico
através da musica. - Desenvolver a comunicagdo e expressdo oral e escrita. - Trabalhar

a pluralidade cultural.
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Protagonismo

nas Redes

1° -Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag@o ¢ comunicacgdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva. Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, €ticas e estéticas, para expandir as formas de
produzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais ¢ coletivas, e de aprender a

aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho, informacao e vida pessoal e coletiva.

2° - Conscientizar os estudantes quanto a desvalorizagdo do outro, fazendo com que
percebam aspectos da influéncia da Internet e de suas linguagens na formacao da
identidade, valorizando a influéncia de um pais intercultural e multifacetado como o
Brasil, em face de um mundo globalizado (ndo sé na divulgag¢do de dados, como na

transmissdo de ideias e ideais).

Cultura Jovem

1° - Valorizar os conceitos adquiridos, ao longo das experiéncias vividas pelo estudante,
onde conhecimentos pessoais, emocionais, culturais, sociais ¢ linguisticos sdo
construidos de modo a possibilitar a aprendizagem e sua utilizagdo nas mais variadas
formas de linguagens, as quais estdo relacionadas ao contexto situacional em que ele

esta inserido.

2° - Estimular a comunicag@o eficiente e correta por parte dos estudantes da rede
estadual de Educagdo, utilizando textos literarios que estimulem a reflexdo e a criag@o
de obras proprias. Levar os estudantes do Ensino Médio da Rede Estadual a utilizarem
de forma auténoma, critica, criativa, ética e colaborativa as diferentes linguagens
(artisticas, corporais e verbais) defendendo pontos de vista que respeitem o outro e
promovam os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo

responsavel, em ambito local, regional e global.
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1° - Levar o educando a valorizar e respeitar as diferentes formas de expressio,
manifestacdes culturais e linguisticas que existem, as quais representam a cultura
e identidade de um povo, como afirma Bechara (1989) “[...] transformar seu
estudante num poliglota dentro de sua prépria lingua, possibilitando-lhe escolher

a lingua funcional adequada a cada momento de criacéo [...]” (BECHARA, 1989,

Sudeste em
9 p. 14).
Linguagens
2°-Intercambiar conhecimento historico, social e cultural através do envolvimento
e desenvolvimento dos variados tipos de linguagens: musical, teatral, corporal,
artistica, entre outras, e assim fazer com que haja a percepcio de que a nossa
formacio cultural é plural e se faz pela mesclagem das virias areas do
conhecimento.
1°- Compreender ¢ vivenciar a Arte, em suas varias dimensdes ¢ formas de expresséo,
como comunicacdo de ideias, sentimentos e emogdes humanas através dos tempos,
ampliando o repertorio cultural dos educandos, a fim de desenvolver suas habilidades e
Artes em
10 ) percepgoes estéticas.
Movimento
2%- Ressignificar o papel da escola e sua funcgdo social, politica e pedagdgica na
contemporaneidade, buscando um encaminhamento mais coerente para todo o processo
educativo e pedagogico do trabalho com os estudantes.
Leitura, 1°- Oportunizar condigdes de leitura, interpretagdo e expansdo dos horizontes pessoais
Literatura e | e culturais, para a formagdo critica ¢ libertadora dos educandos.
" (Re)Existéncia:
Lugares de | 2°- Estimular e valorizar a variagdo linguistica do(s) letramento(s) de (re)existéncia
Identidade e | discente com a finalidade de promover reflexdes criticas dos varios usos da lingua e das
Alteridade linguagens (artisticas, corporais e verbais) pretendendo eliminar o fracasso e a evasao
escolar.
1° - Fazer com que o estudante tenha condi¢des de chegar ao mercado de trabalho
Linguagens no | utilizando de forma eficiente a lingua portuguesa, seja para contextos de escrita, seja
Mercado  de | para contextos de fala.
12 | Trabalho e a

Redagio

Institucional

2° - Comunicar-se oralmente e por escrito com clareza e objetividade. - Elaborar
relatorios e documentos técnicos conforme os padrdes da organizagdo, utilizando
linguagem adequada, com loégica. - Ter dominio bésico da norma culta da lingua

(normas consideradas corretas), exigéncia do mercado de trabalho.
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cultura.
Danga:

13 | Expressdao ¢

Comunicagdo

danga.

1° - Resgatar de forma natural e espontinea, as manifestacdes expressivas da nossa

2° - Levar o estudante a vivenciar e refletir sobre si, sobre o meio em que vive e sua

relacio com a sociedade, valorizando suas culturas e manifestacées por meio da

Fonte: Elaborado pelo autor (2024, grifo nosso)

E possivel observar que dos treze componentes eletivos que sdo direcionados a

Linguagens e suas tecnologias apenas dois (Sudeste em Linguagens e Danga: Expressdo e

Comunicacdo) apresentam titulos e objetivos gerais que coadunam com a proposta da cultura

corporal de movimento, enquanto area de conhecimento da Educagdo Fisica.

A andlise das competéncias especificas contidas nas propostas, realizada a posteriori,

serviu para identificar quais delas se relacionam com o objeto de ensino da Educag¢do Fisica.

Com este intento, utilizamos o estudo de Beltrao, Taffarel e Teixeira (2020) que identificou que

apenas a competéncia 5 faz uma referéncia direta 2 Educacdo Fisica®, onde as competéncias 1

e 3 se referem genericamente, e as demais (2, 4, 6 € 7) ndo se referem.

O Quadro 10 apresenta todas as competéncias especificas propaladas nas propostas dos

componentes eletivos de Linguagens e suas tecnologias.

Quadro 10 — Componentes Eletivos e Competéncias Especificas

Linguagens e suas Tecnologias — Eletivas

Competéncias Especificas

Nomes 1° semestre 2° semestre
1 | Fake News 1,3e6 1,2,3,6e7
2 | Laboratério de Artes Cénicas 4e7 1,2,3,6e7
3 | Midias Digitais como Expressao Artistica 4e7 1,2,3,6¢7
4 | Clube da Leitura 1,2,3,4,6e7 | 1,2,3,4,5,6¢7
5 | Jovem Escritor 1,2,3¢4 1,2¢3
6 | Musicalidades 2,3,4,6e7 1,3,4¢6
7 | Protagonismo nas Redes 1,2e7 1,2,4¢e7
8 | Cultura Jovem 1,2,3,5¢6 1,2,3,4,6¢e7
9 | Sudeste em Linguagens 1,2,3,4,5¢6 | 1,2,3,4,5,6¢7

38 Diretamente a Educagio Fisica, ao objetivar a compreensdo dos processos de produgdo e negociagdo de sentidos

das praticas corporais
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10 | Artes em Movimento 2,3,5¢6 2,3,5¢6
" Leitura, Literatura e (Re)Existéncia: Lugares de Identidade e

Alteridade 1,2,3,6¢7 2e3
12 | Linguagens no Mercado de Trabalho e a Redag@o Institucional 1,2,3,e4 1
13 | Danga: Expressdo ¢ Comunicagio 2,3,5¢e6 2,3,5¢e6

Fonte: Elaborado pelo autor (2024, grifo nosso)

O Quadro 10 demonstra que cada um dos treze componentes possui uma proposta para
cada semestre. Logo, temos um total de 26 propostas educacionais, onde, apenas oito
apresentam a competéncia 5 que faz referéncia direta a Educagdo Fisica (Beltrao; Taffarel,
Teixeira, 2020). A competéncia 5 foi descrita nas propostas intituladas: Clube da Leitura (2°
semestre); Cultura Jovem (1° semestre); Sudeste em Linguagens (1° e 2° semestres); Arte e
Movimento (1° e 2° semestres); e Danca: Expressao e Comunicagdo (1° e 2° semestres).

Ao compararmos os Quadro 9 e 10 observamos que alguns autores e autoras das
propostas analisadas, ndo deixaram claro, em seus objetivos gerais, o alcance e/ou a previsao
de todas as competéncias especificas que foram citadas em suas propostas educacionais.

Ao entendermos que

os objetivos antecipam resultados e processos esperados do trabalho conjunto do
professor e dos alunos, expressando conhecimentos, habilidades e habitos (contetidos)
a serrem assimilados de acordo com as exigéncias metodolégicas (nivel de preparo
prévio dos alunos, peculiaridades das matérias de ensino e caracteristicas do processo
de ensino-aprendizagem) (Libaneo, 1994, p. 119).

Percebe-se que alguns componentes eletivos (Clube da Leitura, Cultura Jovem e Artes
em Movimento) apesar de apresentarem o componente especifico de nimero 5 (Quadro 10),
nao almejam trabalhar e aprofundar de forma direta os contetidos e conhecimentos direcionados
a Educacao Fisica escolar do Ensino Médio. Desta forma, dos treze componentes eletivos
apresentados pela area de Linguagens e suas tecnologias apenas dois (Sudeste em Linguagens
e Danca: Expressdo e Comunicagio) possuem objetivos direcionados ao componente curricular
da Educacao Fisica fluminense.

Os componentes eletivos da area de Linguagens e suas tecnologias evidenciam a
flexibilizacdo do trabalho docente, em particular os da Educacao Fisica, onde os professores e
as professoras devem assumir e lecionar componentes eletivos constituidos por contetidos e
conhecimentos inerentes a outras componentes curriculares. Ressaltando o “apagamento do

professor” (Evangelista; Leher, 2012), onde o docente sofre com a expropriagao de seus
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conhecimentos subtraidos e sendo direcionado a uma posicao de coadjuvante na comunidade
escolar.

Ainda que os componentes eletivos (Eletivas 3 e Projeto de Vida) representem para
os(as) docentes de Educagdo Fisica do ensino médio um caminho para manter sua
integralizacdo, e mesmo que algumas delas, estejam direcionadas aos saberes e contextos
relacionados a Educagao Fisica, deve-se refletir sobre este “caminho”.

Primeiro, este caminho € provisério, mantém a integralidade, por um ano, até a proxima
escolha. Segundo o caminho oferta uma “falsa” sensagdo de escolha. E por fim, o caminho por
meio de um cardapio pronto tende a retirar a autonomia dos(das) docentes representando e, por
vezes, materializando o controle do governo sob sua 6tica de um tipo de educacgdo alicer¢ada

no neoliberalismo.

4 CONSIDERACOES GERAIS DO CAPITULO II

No capitulo II foi possivel constatar que a implantagdo das politicas de educagdo da
BNCC e do NEM fluminense trouxeram como implicagdes para a area de Educacao Fisica
escolar e seu corpo docente: a reducdo da carga horéria (semanal/anual) e o risco a sua
integralizacdo. O que indica que o terceiro e ultimo objetivo especifico foi contemplado pelo
presente capitulo.

A reducao da oferta da Educacao Fisica no ensino médio no estado do Rio de Janeiro
promovida pela nova matriz do NEM ocasionou o surgimento de outras consequéncias, tais
como: a) o alinhamento do estado fluminense ao viés neoliberal; b) as contradigdes entre a Lei
n® 13.415/2017 com a BNCC; c) a dificuldade de a Educagdo Fisica exercer seu papel
transformador no ensino médio; e d) o desafio em montar os quadros de horarios.

As politicas educacionais da BNCC e do NEM vem promovendo mudangas nas
diferentes unidades federativas brasileiras, inclusive no estado do Rio de Janeiro, que promoveu
uma reducdo de 1/3 da carga horaria da Educagdo Fisica no ensino médio. As novas matrizes
curriculares, advindas ap6s o NEM, alinham-se ao viés neoliberal, pois configura um ataque a
um direito docente — atuar apenas em sua area de conhecimento (area de formacao) — que com
a matriz anterior, era irrefutavel.

O fato de reduzir a carga horaria representa uma contradicao entre a BNCC e a Lei do
Novo Ensino Médio. Enquanto a BNCC prevé uma ampliagdo e aprofundamento deste

componente curricular apresentado na etapa anterior (Ensino Fundamental), a referida lei,
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possibilita que as unidades federativas construam matrizes curriculares com a possibilidade de
reduzir a carga horaria dos componentes curriculares — dentre estes, o da Educagdo Fisica —
criando-se um empecilho para o alcance que fora anunciado pela propria BNCC.

A redugdo da carga horaria da Educagao Fisica no Ensino Médio reverbera na formacao
dos(das) discentes que deverdo, ndo apenas, compor o mercado de trabalho, mais a vida em
sociedade. No caso, especifico da Educacao Fisica, esta perda, no minimo dificulta a ampliagao,
o aprofundamento, a critica, o debate, as interlocugdes, as descobertas e criacdes que o corpo
discente deveria fazer em torno dos temas que se relacionam a cultura corporal do movimento.
Desta forma, dificultando a Educacao Fisica exercer seu papel transformador no ensino médio,
corroborando para injustiga social.

A ultima consequéncia apontada pela reducdo ¢ o desafio apresentado a equipe diretiva
e/ou técnico pedagodgica na montagem do quadro de horérios da unidade escolar, uma vez que,
alguns anos do ensino médio deixaram de contemplar alguns componentes curriculares. Como
por exemplo, a Educagdo Fisica que deixou de ser lecionada no 2° ano do ensino médio
fluminense.

A segunda implicacdo constatada pelo NEM fluminense ao docente de Educacgao Fisica
foi o risco a sua integralizacdo. Este risco reverberou na formagdo de um “grupo de reserva”
docente e no medo da “sobra”.

A formagao de um “grupo de reserva” significa formar um excedente de forca de
trabalho dentro dos limites da escola, composto por funcionarios que foram chancelados pelo
proprio estado, por meio de concurso publico. Neste contexto, este “grupo de reserva” pode ser
utilizado para evitar, adiar e/ou cancelar o contrato de novos docentes e/ou a formulagdo de
novos concursos direcionados a cargos de efetivo exercicio. E notorio, que a formacio deste
grupo tem por objetivo desqualificar e rebaixar ndo apenas o docente, mas sua praxis.

A temida “sobra” ¢ a perda da integralizagdo. Perder a integralizagdo pode representar
um aumento do custo direcionado ao ato de trabalhar, pois, pode-se aumentar o nimero de dias
para comparecer na(s) unidade(s) escolar(es), o que reverbera no aumento do custo com
transporte e alimentagdo. Este temor leva ao docente assumir as diretrizes impostas pelo
governo por meio dos componentes eletivos. Sao impostas, porque sdo implementadas de forma
vertical (da SEEDUC-RIJ para a unidade escolar). Mesmo que tenham sido elaboradas por
docentes das unidades escolares do estado fluminense, estas foram elaboradas de acordo com
os perfis dos autores e autoras que estdo alocados em diferentes unidades escolares, que estdo
envolvidas em contextos sociais impares, pois, cabe a cada unidade escolar montar sua proposta

educacional de acordo com seu Projeto Politico Pedagogico, ou pelo menos, deveria.
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Como podemos constatar, o(a) docente ¢ levado(a) a submeter-se as propostas
educacionais elaboradas pela SEEDUC-RJ (os componentes eletivos) para ndo gerar mais
dificuldades em sua labuta, como as citadas anteriormente (aumento de custos e de dias para
trabalhar). Essa falsa sensa¢ao de escolha, além de camuflar o problema que foi produzido pelo
governo fluminense, ao implantar a nova matriz, também serve para estabelecer um consenso
sobre as politicas educacionais impostas pelo governo.

Concordamos com Silva (2021) quando ratifica que professores, sdo assalariados,
proletarizados e estdo constantemente submetidos ao processo de perda do controle do trabalho
e sua flexibilizagdo. Ao naturalizar este processo, o(a) docente de Educagdo Fisica acaba por
adquirir uma posi¢cdo de neutralidade. E segundo Vitor Marinho (2005, p. 113) “a ideia de
neutralidade ¢ fundamental para a 6tica do consenso”.

Utilizando como pano de fundo a busca pelo acesso a uma educacdo de qualidade o
governo fluminense, evidencia sua adesdo ao viés neoliberal ao promover ataques aos direitos
e o rebaixamento docente (tornando-os generalistas) e desqualificando o ensino médio
(retirando o carater cientifico). O governo por meio da ameacga (perda da integralizagdo)
promove a inseguranca (o medo) e oferta falsas escolhas e solugdes milagrosas, com o intento
de gerar o controle individual e social. O controle, camuflado em escolha e exercido de forma
sutil, trata-se de uma estratégia que o neoliberalismo utiliza para alcancar o consenso da

populagdo.
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CONSIDERACOES FINAIS DA DISSERTACAO

O interesse neoliberal pela educacdo brasileira ¢ anterior a constru¢do da BNCC. Este
vem desde a década de 1990, que pode ser comprovado pelo termo “clientela” presente no
antigo Art. 26 da LDB sendo alterado pelo termo “educando” em 2013. A partir desta mudanca
podemos constatar os diferentes pensamentos e ideais que estdo incutidos na politica, em
particular nas politicas publicas educacionais.

A LDB de 1996 ¢ homologada no governo de Fernando Henrique Cardoso (1994-2002)
e a retificagdo, acima descrita, ¢ promovida quase no final do primeiro mandato do governo
Dilma Rousseff. O que simboliza, que nem o governo Lula (2002-2010) direcionou a devida
atencdo para este fato.

Essa minima alteracdo na redagdo da lei representa ndo apenas uma modificacdo na
perspectiva do olhar, mas uma mudancga ideologica. Ver o discente como cliente ¢ entendé-lo
como consumidor, logo, a educagdo deixa de ser um direito basico inaliendvel passando a ser
um produto, uma mercadoria a ser consumida. A ideia da educacdo enquanto mercadoria ¢ uma
porta de entrada para o setor empresarial, que tem como ponto fulcral, auferir lucro.

E consenso na literatura académica que a BNCC sofreu interferéncias do setor
empresarial (nacional e internacional) e de grupos (com e sem fins lucrativos), tanto na
elaboragdo quanto em sua versao homologada. Esta influéncia evidencia que a politica publica
¢ um campo de conflito permeado pela disputa de interesses, onde ocorrem embates entre
diferentes agentes (politicos, partidos politicos, empresarios, sindicatos, instituicdes, entre
outros) e classes sociais.

O interesse do setor empresarial pela educagdo justifica-se por dois motivos: primeiro,
a educagao ¢ capaz de formar uma sociedade, pois ensina o ser humano que a compoe fazendo
com que este reproduza o ensinamento de forma voluntéria e involuntaria; segundo, apesar de
jé existir a educacdo privada (colégios e redes privadas) a oferta de produtos educacionais
(livros didaticos, softwares, entre outros) para as escolas publicas brasileiras surgem como um
novo nicho de mercado a ser explorado.

Também ¢ consenso académico que a BNCC adota o viés neoliberal, valorizando como
estratégias o individualismo, a meritocracia, as avaliagdes de larga escala e a responsabilizagdo
como discurso para melhora da qualidade do ensino. Com efeito, incentiva ao

empreendedorismo como solugdo ao latente desemprego da atualidade. Estas acdes servem para
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incutir nos jovens o consenso que eles e elas s3o os unicos(as) responsaveis pelo seu suposto
sucesso e/ou fracasso, eximindo a culpa do Estado.

O dito fracasso escolar, seja por reprovacao (nas avaliagdes de larga escala), por €xodo
(desisténcia escolar) e/ou ndo aprovagdo no Sistema de Selecdo Unificada (SISU), sera
direcionado tUnica e exclusivamente ao proprio discente. Assim, desconsidera as tantas
diferengas (sociais, econdmicas, de instituigdes escolares, alimentagdo, seguranga, entre outras)
que existem entre eles e elas (discentes). J& o empreendedorismo prepara o jovem para ser
resiliente e adaptar-se ao mercado, aceitando com passividade o desemprego e/ou submeter-se
ao trabalho precarizado. Fatores que coadunam com uma das metas do neoliberalismo, o
alcance de um Estado minimo, onde se investe cada vez menos em direitos sociais.

No capitulo I foi possivel contemplar dois objetivos especificos. Pode-se comprovar que
a BNCC foi motivada por interesses econdmicos que a fundamentou sob o viés neoliberal. E
que como consequéncias da BNCC na Educagdo Fisica escolar, pode-se constatar pontos
positivo e negativo. Como positivo, a ampliagdo de conteudos (praticas corporais de aventura),
que ocorreu apenas no ensino fundamental. J4 como ponto negativo, a propria ampliacao dos
contetdos apresenta-se como um empecilho, visto que, as instituigdes publicas de ensino que
ndo gozam de condi¢cdes adequadas (recursos materiais, espagos adequados, vestiarios,
seguranca, entre outros) para que as aulas de Educacao Fisica ocorram em sua plenitude.

Ainda no primeiro capitulo constata-se a existéncia de dois curriculos no ensino médio,
onde o curriculo integrador ou subalterno (no qual a Educagao Fisica est4 inserida) serve para
alcangar as demandas propostas ao curriculo privilegiado. Entende-se que com o advento do
NEM, agora até o tempo para o aprofundamento e reflexdes por meio da praxis torna-se um
empecilho para os professores e professoras de Educagao Fisica escolar do ensino médio.

O terceiro objetivo especifico foi contemplado com o estudo apresentado no capitulo II.
Estudo este que surge como uma resposta a baixa producido académica em relagdo a tematica
estudada ao longo desta dissertacao (a BNCC, NEM e a Educagao Fisica) no contexto do ensino
médio do estado do Rio de Janeiro. Neste capitulo, foi possivel inferir que a implantagao das
politicas publicas educacionais (BNCC e NEM) apresentou como consequéncia a Educacao
Fisica fluminense: a redu¢do da carga horaria obrigatoria no ensino médio, quando comparada
as suas matrizes curriculares (antes e apés o NEM); e o risco a sua integralizacdo, onde os
discentes temem pela estabilidade da sua lotacao na unidade escolar.

Nada melhor para o governo, pautado no vié€s neoliberal, que o préprio professor do
ensino médio, em particular, o de Educac¢ao Fisica, transmita para os discentes a “perda natural”

de direitos trabalhistas, a perda de relevancia social (enquanto educador no ensino médio), a
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perda de prestigio pedagogico (sendo considerada uma disciplina auxiliar, acessoria a
Portugués e Matematica), e a inseguranga de sua estabilidade, mesmo enquanto concursado,
pois, nada garante que outra matriz curricular possa ser elaborada pela SEEDUC-RIJ e reduzir
ainda mais a presenca da Educac¢ao Fisica no Ensino Médio fluminense.

Destarte, a BNCC e o NEM implantados no estado fluminense apresentam como
implicagdes para o corpo docente e o campo da Educagao Fisica escolar do ensino médio como
um projeto educacional alicer¢ado pelo viés neoliberal, que tem por objetivo atender as
demandas do setor empresarial, transformando a educagdo em mercadoria, logo, uma forma de
auferir lucro, atendendo assim aos interesses do capital.

Estas politicas utilizam-se de bases neoliberais (individualizacdo, meritocracia,
avaliagcOes de larga escala e responsabilizagdo) somadas as teorias de capital humano e de
competéncia e habilidades com o verdadeiro intento de formar um ser humano que seja
resiliente e adaptavel ao mercado de trabalho e, paulatinamente, normalize a perda de direitos
sociais, enquanto se intensifica a busca, insaciavel e recorrente, pelo Estado minimo.

Estas politicas (BNCC e NEM) apresentam como implica¢des para o campo curricular
da Educagdo Fisica escolar fluminense a diminui¢do da carga horéria obrigatdria no ensino
médio. Dificultando problematizar e aprofundar assuntos direcionados a cultura corporal, o que
implica numa injustiga social, por dificultar a contextualizacdo de uma educagdo critica e
reflexiva que promova ou, pelo menos, motive a mudancga e/ou debate da sociedade vigente e
suas mazelas.

No que tange as consequéncias ao corpo docente, constata-se o uso do medo (perda da
integralizacdo) como forma de coer¢do e controle com o intento de obter o consenso dos
professores e das professoras de Educacao Fisica fluminense, assim como sua colaboragao para
a proposta de educagdo neoliberal. Neste contexto, a op¢do de submissdao ao NEM, por meio
dos Itinerarios Formativos, € tida, a priori, como uma solu¢do a manutencao da integralizacao
docente, mas oculta o verdadeiro problema gerado pela politica fluminense, uma adesdo ao
projeto hegemonico em curso.

A presente dissertacdo alcanca seu objetivo fulcral de investigar as implicagdes da
implementacdo da BNCC e do NEM nas politicas publicas gestadas no Rio de Janeiro
identificando como reverberam no corpo docente € no campo curricular da Educagao Fisica.

O presente estudo apresenta como limitagdes ter sido construido utilizando como
métodos apenas a pesquisa bibliografica e a analise documental. Ressalta-se que o uso de outros
métodos que contemplassem a pesquisa de campo de forma mais localizada (direcionada a uma

regido especifica, por exemplo, a baixada fluminense) e/ou direcionada de maneira especifica

103



(docentes, discente e/ou gestores) poderia ofertar maior profundidade e um aumento no nimero
de questdes e/ou tematicas a serem debatidas a luz da academia.

Faz-se mister novas pesquisas que almejam debater e aprofundar as questdes
direcionadas ao novo ensino médio fluminense e suas consequéncias ao componente curricular
da Educacgdo Fisica escolar e aos seus docentes, em particular, na regido fluminense. Neste
contexto, vislumbramos doravante investigar e compreender as representagdes sociais dos
professores e das professoras dessa area de conhecimento sobre as afetacdes trazidas por essa

politica educacional.
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