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RESUMO

Nesta pesquisa buscou-se dar continuidade a uma pesquisa iniciada como monografia na
graduacdo em licenciatura em Matematica, que visa analisar as produc¢des académicas
encontradas sobre Educacéo de jovens e adultos surdos no Brasil produzidas no periodo entre
2000 e 2020, encontradas através de um mapeamento feito pelos principais sites de buscas
académicas, como o Google Académico, repositorio da CAPES e periddicos de eventos sobre
Educacdo Matematica, para assim avaliar se os resultados encontrados nestas producdes sao
compativeis com o que o0s alunos e professores da Educacdo de surdos vivenciam em sala de
aula. Para comparar tais resultados, produziu-se um videodocumentario com trechos de
entrevistas semiestruturadas realizadas com professores que atuam na Educacdo Bésica junto
de alunos surdos. A pesquisa justifica-se a partir da necessidade de dar visibilidade para a
Educacdo de surdos da EJA, além de poder viabilizar o estudo sobre Educacdo Especial de
professores ja formados ou em formacéo sobre a EJA e o0 ensino de Matemaética para surdos.
Desta forma, a presente pesquisa se estruturou em quatro capitulos que véo redesenhando o
cenario em questdo, onde no primeiro capitulo traz abordagens sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos em questbes de aspectos historicos e perspectivas, para além, faz relacdo, passando
pelas questdes curriculares, entre a Educacdo Matematica e a EJA de contexto geral, no
segundo capitulo sdo abordados os aspectos sobre a surdez e 0 ensino de Matematica para
surdos, além disso, sdo mostrados aspectos curiosos sobre a Educacgéo de surdos no Brasil, que
embora ja tenham sido muito mostrados em outras pesquisas, se fazem necessarios nos dias de
hoje para a validacgdo e visibilidade da histéria da Educacdo de Surdos no Brasil, no terceiro
capitulo é possivel encontrar 0 mapeamento feito para que os primeiros resultados fossem
encontrados e as questdes das entrevistas fossem elaboradas para a montagem do
videodocumentéario, no capitulo quatro foi explicada a metodologia utilizada para a elaboracéo
do produto final deste trabalho, mostrando os passos para que pudesse ser realizado o
videodocumentario e as estruturas utilizadas, além de trazer os resultados obtidos ao longo do
processo de pesquisa. Espera-se, apds a conclusdo, poder contribuir com as discussfes em aulas
de estagios do curso de licenciatura em Matematica da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro voltadas para esta importante questdo. Por fim, foi possivel perceber que a realidade
encontrada nos dias atuais em salas de aula onde ha jovens e adultos surdos, sdo relatadas em
pesquisas compostas por autores que buscam a melhoria na Educacdo de Surdos, onde
professores que se deparam com dificuldades em relacdo a surdez, buscam formacao
continuada pois ndo tiveram acesso ou informagdes suficientes sobre a comunidade surda em
suas graduacdes.

Palavras-chave: Educagdo de jovens e adultos; alunos surdos; surdez; Libras; Educacéo
Matematica.



ABSTRACT

In this research, we sought to continue research started as a monograph in the undergraduate
degree in Mathematics, which aims to analyze the academic productions found on Education
of young people and deaf adults in Brazil produced in the period between 2000 and 2020, found
through a mapping made by the main academic search sites, such as Google Scholar, CAPES
repository and journals of events on Mathematics Education, in order to assess whether the
results found in these productions are compatible with what students and teachers of Education
for the Deaf experience in the classroom. To compare these results, a video documentary was
produced with excerpts from semi-structured interviews carried out with teachers who work in
Basic Education with deaf students. The research is justified by the need to give visibility to
EJA education for the deaf, in addition to being able to enable the study of Special Education
for teachers already trained or in training on EJA and the teaching of Mathematics for the deaf.
In this way, the present research was structured in four chapters that redesign the scenario in
question, where in the first chapter it brings approaches on Youth and Adult Education in issues
of historical aspects and perspectives, in addition, it makes a relationship, passing through
curricular issues, between Mathematics Education and EJA in a general context, in the second
chapter aspects about deafness and the teaching of Mathematics for the deaf are approached,
in addition, curious aspects about the Education of the deaf in Brazil are shown, which,
although they have already been shown in other researches, are necessary nowadays for the
validation and visibility of the history of Education for the Deaf in Brazil, in the third chapter
it is possible to find the mapping done so that the first results were found and the questions of
the interviews were elaborated for the assembly of the video documentary, in chapter four the
methodology used for the elaboration of the final product of this work was explained, showing
the steps so that the video documentary and the structures used could be realized, in addition
to bringing the results obtained throughout the research process. At the end of this file, it is
possible to find all the interviews carried out and the main images that were taken from each
video. It is expected, upon completion, to be able to contribute to discussions in internship
classes of the Mathematics degree course at the Federal Rural University of Rio de Janeiro
focused on this important issue. Finally, it was possible to perceive that the reality found
nowadays in classrooms where there are deaf young people and adults, are reported in research
composed by authors who seek to improve Deaf Education, where teachers who face
difficulties in relation to deafness, seek continuing education because they did not have access
or enough information about the deaf community in their graduations.

Keywords: Youth and adult education; deaf students; deafness; Pounds; Mathematics
Education.
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INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Brasileira (BRASIL, 1996) garante em seu
capitulo V, a educacgdo a pessoas com necessidades especiais, preferencialmente em escolas
regulares, defendendo assim a permanéncia e acessibilidade educandos nas escolas.

Por sua vez, a Educacédo de Jovens e Adultos, é a modalidade de ensino direcionada a
jovens e adultos que por diversos motivos ndo tiveram acesso a educacao na idade regular, e
desta forma segundo Silva (2014), o aluno surdo, também, se encontra nesse contexto
educacional. Esses individuos procuram a escola como ponto de referéncia para solucionar 0s
problemas que enfrentam na vida social, uma vez que esse convivio exige o conhecimento da

lingua escrita.

Desta forma, este trabalho faz uma juncdo dessas duas modalidades de educacdo e trata
sobre as especificacdes da Educacdo de Jovens e Adultos Surdos, fazendo uma ponte entre a
literatura encontrada em pesquisas ja realizadas no pais, com a realidade vivenciada por alunos
e professores. Tal ponte foi gerada através de um mapeamento onde foram coletadas de
plataformas de busca, pesquisas realizadas no periodo entre os anos 2000 e 2020 que tratassem
do tema em questdo, e entrevistas realizadas com cinco professores que trabalham matematica

com alunos surdos em escolas regulares e no Instituto Nacional de Educacédo de Surdos.

Além da grande importancia para a area da Educacdo e em termo de Matematica para
surdos, esta pesquisa tem como justificativa promover a difusdo do tema, estabelecendo as
principais tendéncias e resultados ja alcancados por pesquisadores brasileiros da area, gerando
maior clareza e visibilidade ao assunto. Além disso, pretende-se com essa pesquisa,. Desta
forma, podemos relacionar como objetivo geral realizar um levantamento de experiéncias e
percepcdes de professores que atuam ou atuaram com a educacdo matematica de surdos
estudantes e/ou com a de jovens e adultos, de maneira que, organizados e divulgados na forma
de um videodocumentario, seja possivel reduzir os impactos gerados pela falta de informacdes

sobre a comunidade surda durante a graduacdo em professores que atuam na rea da surdez.

Assim, a pesquisa foi desenvolvida tendo como objetivos especificos: (i) levantar,
analisar textos académicos do Brasil conduzidos na area da Educagdo Matematica com tema

principal voltado para jovens e adultos surdos, em relacdo a origens e contexto metodologico;
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(ii) relacionar os encaminhamentos e percepcfes dos tedricos com a realidade encarada por
professores e alunos e (iii) organizar videodocumentario que congregue as vozes dos docentes
em didlogo com os tedricos, com vistas a reduzir as angustias de futuros docentes em relacdo

a esta tematica.

Foi adotado como referencial tedrico os autores como Strelhow que aborda os
contextos historicos da Educacao de Jovens e Adultos de modo geral, Guedes, que enfatiza
aspectos importantes da Educacdo Matematica na EJA, Strobel, que realiza pesquisas historicas
sobre a Educacdo de Surdos no Brasil, Negrelli e Marcon, que relacionam o aluno surdo e a
Educacdo Matematica, entre outros, que assim como o0s citados, contribuem para que a

Educacdo de Surdos tenha visibilidade no meio académico.

Este texto adota o formato multipaper, que é a elaboracdo da dissertacdo ou da teste no
formato de um conjunto de artigos cientificos que possuem suas proprias caracteristicas, o que
significa que cada artigo tera seu préprio objetivo, revisdo de literatura e resultados (FRANK,
YUKIHARA, 2013). Desta maneira, iniciamos com uma introducdo estendida que, além de
apresentar motivacdo, objetivos e contextos, traz ainda alguns elementos que sdo relevantes
para a compreensdo do cenario em tela. Nesta introducdo serdo entdo trazidas duas secdes,
sendo a primeira sobre a Educacédo de Jovens e Adultos de modo geral, e se divide em subtitulos
que referenciam sobre o contexto historico, as perspectivas da EJA e o ensino de Matematica
da EJA, que conta melhor sobre o curriculo de Matematica direcionada a Educacao de Jovens
e Adultos. Ja a segunda apresentard a Educacdo Matematica para Surdos, se divide em
curiosidades que aconteceram no contexto histérico da Educacdo de surdos no Brasil até a
construcdo do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos no Rio de Janeiro, os principais
acontecimentos para chegarmos até onde se conhece sobre a Educacéo de surdos, e por fim,

faz uma relacéo sobre o aluno surdo e a Matematica.

O segundo capitulo —artigo 1 - € 0 mapeamento, que segundo Fiorentini, Passos e Lima
(2016), é uma pesquisa com um processo sistematico de levantamento e descricdo de
informacdes acerca das pesquisas produzidas sobre um campo especifico de estudo,
abrangendo um determinado espaco e periodo. Este artigo tem como objetivo levantar e listar
pesquisas conduzidas na area de Educacdo Matematica de Jovens e Adultos Surdos com bases
nos dados de textos académicos produzidos no Brasil no periodo dos anos 2000 até 2020. Parte
desta pesquisa foi construida em cima deste mapeamento, pois nesse capitulo foi possivel

determinar os principais pontos que necessitavam atencao para que pudessem ser estruturadas
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as entrevistas e montadas para a organizacdo do videodocumentario que foi a producéo

realizada como produto deste trabalho.

No terceiro capitulo — artigo 2 — trazemos as falas dos professores, apresentando como
as conversas foram conduzidas e destacando alguns indicativos que emergiram destes dialogos,
0 que permitiu cumprir o objetivo de coletar informac6es sobre o cotidiano dentro da sala de
aula de matematica com alunos surdos, enfatizando as metodologias que sdo utilizadas e as
principais dificuldades. O produto educacional é o foco do quarto capitulo, que antecede as
consideracdes finais da pesquisa como um todo.

1.1 - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino que desempenha
um papel crucial na sociedade brasileira ao proporcionar oportunidades educacionais para
aqueles que, por diversos motivos, ndo tiveram acesso a educacao na idade apropriada. Este
artigo se propde a analisar o contexto histérico da EJA no Brasil, bem como suas componentes
curriculares, com foco especial no ensino da disciplina de Matematica, a fim de oferecer uma
visdo abrangente de como a EJA evoluiu ao longo dos anos e como se tornou um instrumento
de incluséo social, abordando alunos com defasagens de idade ou série.

Para compreender a atual situacdo da EJA no Brasil, é fundamental contextualizar sua
evolucdo ao longo da historia educacional do pais. O periodo colonial, datado de 1530 a 1815,
testemunhou a chegada dos jesuitas, cuja missdo inicial era catequizar os povos indigenas, mas
que também passaram a educar adultos indigenas intensivamente. No entanto, em 1759, os
jesuitas foram expulsos da colénia, levando a uma interrupcdo na educacdo de adultos e a
elitizacdo da educacdo no Império, o que perdurou até a criagdo de uma Constituicdo Brasileira
e programas que dessem inicio novamente a Educacdo de Adultos no pais.

Contexto histérico da EJA

Embora hoje tenhamos em nossa Constituicdo Brasileira, que a Educacdo Béasica é um

direito de todos, sendo obrigatoria e gratuita, inclusive para aqueles que ndo tiveram acesso a
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Educacdo na idade propria, o que temos visto é que nem sempre o Estado assumiu seu papel
politico/social e ofertou esse direito a todos. Dessa forma, 0 que caracterizou por muito tempo
a Educacédo de Jovens e Adultos - EJA - foram as diferentes formas de preconceitos vividos
pelos individuos que néo tiveram a oportunidade de frequentar um ambiente escolar na idade

correta.

Para comegar a falar do contexto historico da EJA no Brasil, é importante mencionar o
periodo colonial que data de 1530 a 1815, com a chegada dos jesuitas que tinham a missao de
catequizar os povos indigenas que aqui existiam. Inicialmente, suas praticas eram destinadas
especificamente para as criangcas, mas adultos indigenas passaram a ser submetidos

intensamente a acdo cultural e educacional dos europeus gue aqui estavam.

De acordo com Wrege (2013), ha um desenrolar sobre a Educacao jesuitica no Brasil
entre os séculos XVI e XVIII, totalizando cerca de 30 instituigdes escolares que pertenciam
aos jesuitas, pois, de acordo com as normas, apos 15 anos das instalacdes deles nas coldnias
sdo permitidas as apropriacOes de terras. Porém, em 1759 os jesuitas foram acusados de
participar de um atentado contra o0 Marqués de Pombal, e sem direito de defesa foram expulsos
da colénia que hoje é o Brasil.

Com o impacto da saida dos jesuitas do Brasil em 1759, a Educacéo de adultos entra
em colapso e fica sob a responsabilidade do Império a organizacdo e emprego da Educacao
(STRELHOW, 2010). Dessa forma, a Educacao passou a ser elitizada, sendo oferecida somente
a membros de alta classe e filhos de colonizadores, excluindo dessa forma 0s grupos menos
favorecidos da sociedade, como a populacdo negra, indigena, pobre e moradores de zonas

rurais, entre outros.

Dessa forma, a Educacdo comegou a seguir os ritmos da politica educacional
pombalina. Moura (2003), esclarece em seu trabalho que:

A uniformidade da acdo pedagdgica, a perfeita transicdo de um nivel escolar
para outro e a graduacdo foram substituidas pela diversidade das disciplinas
isoladas. Assim podemos dizer que a escola publica no Brasil teve inicio com
Pombal, os adultos das classes menos abastadas que tinha intencdo de estudar
ndo encontravam espaco na reforma Pombaliana, mesmo porque a Educacéo
elementar era privilégio de poucos e essa reforma objetivou atender
prioritariamente ao ensino superior (p.27).

Assim se iniciou um grande periodo de preconceito e marginalizacdo das pessoas que

ndo eram alfabetizadas no pais, pois o processo de letramento dessas pessoas deixou de ser um
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ato missionario e tornou-se um ato de caridade, em que os individuos mais favorecidos
passaram a “doar” seu conhecimento as outras pessoas. Tal periodo de retrocesso perdurou até
a criagdo da Primeira Constituicdo Federal Brasileira, em 1824, onde a EJA vem sendo citada
de modo implicito, garantindo aos cidaddos instru¢do primaria e gratuita. Porém, segundo
Viegas e Moraes (2017, p.458):

E unanime o reconhecimento desse importante passo na histéria da Educagéo
brasileira, principalmente porque foi basilar para as constitui¢cGes posteriores.
No entanto, concordamos com Haddad e Di Pierro quando avaliam que, na
préatica, ndo houve mudanga significativa na sociedade da época.

Jano periodo da Republica Velha, ndo hd mencgdes sobre a Educacéo de jovens e adultos
na Constituigéo Brasileira promulgada em 1891, a qual se intitula como a segunda Constituicao
Federal do pais. E além disso, sem avancos na Educacdo para os menos favorecidos, ha o claro
desinteresse dos politicos da época para 0 avango da mesma. Tal desinteresse fica evidente na
fala preconceituosa do politico Rui Barbosa, que postula que “os analfabetos sdo considerados,
assim, como criangas, incapazes de pensar por si proprios”, o que podemos perceber que ha
uma desvalorizacdo da crianca em considera-la incapaz e do adulto de reduzi-lo a esta situacao
de incapacidade (STRELHOW, 2010).

Contudo, o historico de exclusdo permeia sua finalidade com o fim da Segunda Guerra
Mundial e a Segunda Revolucdo Industrial, pois o pais passou por mudancas estruturais e
passou a ter um olhar mais voltado para a industria. E com a industrializacdo tomando o espaco
territorial brasileiro, vieram novas exigéncias para a classe trabalhadora, a qual deveria se
tornar mais qualificada para atender os novos modelos das indUstrias no pais, pois, nesse
momento, a economia deixaria de girar somente em torno da exportacdo agraria. Assim,
precisando de méo de obra qualificada, intensificou-se a responsabilidade do poder publico, o

desenvolvimento da Educacdo do pais.
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Cabe mencionar a criacdo do Fundo Nacional de Ensino Priméario em 1942, o qual
estabeleceu em 1945 que 25% dos recursos! de cada auxilio seriam destinados ao plano geral
de Ensino Supletivo direcionado a Educacdo dos jovens e adultos analfabetos do pais
(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

Nesse mesmo contexto, foi criado o Plano Nacional de Educacdo (PNE), em 1962, que
delimitou as atribuicdes do governo e da unido para a Educacao. De acordo com Haddad e Di
Pierro (2000), o PNE deveria incluir entre suas normas o ensino primario integral gratuito,
estendido também aos adultos, o que atendia brevemente a necessidade de capacitar os
trabalhadores brasileiros para a nova fase que o pais estava vivendo.

Com isso, a Educagéo de jovens e adultos vivia seu grande auge de desenvolvimento,
pois diversos programas educacionais foram criados a fim de extinguir o analfabetismo, tais
como o Servico de Educacéo de Adultos (SEA), que tinha como finalidade, orientar e coordenar
os planos anuais de ensino supletivo para adultos e adolescentes, a Campanha Nacional de
Educacédo Rural, a Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (CNEA), que em seu
nome ja deixa claro que seu objetivo era erradicar o analfabetismo de adultos, jovens e crianca
do pais, além disso, ainda ocorreu o Il Congresso Nacional de Educacéo de Adultos, realizado
em 1958 no Rio de Janeiro, que por sua vez, teve o importante papel de redefinir as
especificidades e o pensar pedagdgico da EJA.

Esse periodo da EJA, denominado por Haddad e D1 Pierro (2000), como um “Periodo
de Luzes para Educacdo de Adultos”, de acordo com Strelhow (2010), foi nesse periodo que
se comecou a dar passos em direcdo a discussdao de um novo método pedagdgico utilizado na
Educacdo de adultos. Foi quando os educadores sentiram a necessidade de romper com 0s
preconceitos que envolviam as pessoas analfabetas. Além disso, foi nesse mesmo periodo que
surgiram movimentos que tinham influéncia da pedagogia freireana. Dentre esses movimentos,
podemos citar o Movimento de Educacdo de Base, Movimento de Cultura Popular do Recife,

Centros Populares de Cultura, Campanha de Pé no chdo Também se Aprende, entre outros.

1 Art. 1° Os recursos do Fundo Nacional de Ensino Primario, instituido pelo Decreto-lei n® 4.985, de 14 de

novembro de 1942, serdo anualmente aplicados, sob a espécie de auxilios federais, com o objetivo de promover a
ampliacdo e a melhoria dos sistemas escolares de ensino primdrio de todo o pais.
Art. 2° O auxilio federal para o ensino primério serd concedido a cada um dos Estados e Territorios e bem assim
ao Distrito Federal, de conformidade com as suas maiores necessidades. (Legislagdo Informatizada - Decreto n®
19.513, de 25 de agosto de 1945 - Publicagdo Original)
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De fato, a EJA vivia seus grandes anos de progresso, mas 0 que ndo se imaginava € que
todo esse avancgo sofreria consequéncias brutas mediante ao cenario em que pais estava se
inserindo. Em 1964, houve no Brasil 0 Golpe Militar?, que trouxe uma onda de retrocesso para
0 pais em diferentes areas, inclusive na Educagdo.

Com a ditadura militar conduzindo todo o pais, programas como o Programa Nacional
de Alfabetizacdo foram interrompidos, junto a todas as campanhas de Educacdo de adultos
cujos interesses ndo concordavam com 0s interesses impostos pelo militarismo.

De acordo com a pesquisa de Viegas e Moraes (2017), todos os programas educacionais
que seguiam o Método Paulo Freire foram abruptamente perseguidos pois objetivavam uma

Educacdo de qualidade para a classe popular. Ainda nessa perspectiva temos que:

O educador Paulo Freire foi duramente perseguido pelo governo ditatorial,
acusado de disseminar ideias contrérias e anarquicas ao regime politico da
época. Ideias como levar 0 educando a uma conscientizacao sobre a realidade,
estimular o seu pensamento critico e fazé-lo refletir sobre o seu lugar numa
sociedade marcada pela divisdo de classes sociais eram, de fato, ameacadoras
ao plano de governo dos militares (VIEGAS, MORAES, 2017, p. 464).

Mediante a este cenario se deu inicio a longos retrocessos e manutencdo de grandes
indices de analfabetismo no pais, deixando-o assim as margens de uma crise econdémica, e sem
mdo de obra qualificada para o funcionamento das grandes industrias.

Assim sendo, a erradicacdo do analfabetismo tornou-se interesse governamental, pois
desta maneira se produziria mais mao de obra qualificada, e alcancaria o avango econémico
almejado pelo regime ditatorial. Nesse contexto, foi criado em 1967 o Movimento Brasileiro
de Alfabetizagdo, o conhecido MOBRAL, que em concordancia com Beluzo e Toniosso
(2015), a concepcdo educacional do regime militar tinha como seus principais objetivos:
erradicar o analfabetismo, integrar os analfabetos na sociedade, dar oportunidades a eles
através da Educacdo, buscando assim, beneficios para a populagdo menos favorecida
economicamente e principalmente a alfabetizagdo funcional, portanto, com esse programa a
alfabetizac&o ficou restrita & apreenséo da habilidade de ler e escrever sem haver a compreensao
contextualizada.

Strelhow (2010) afirma que muitas pessoas que foram alfabetizadas com o sistema do
MOBRAL desaprenderam a ler e a escrever logo depois, isso deve-se ao fato de que as pessoas

2 0 Golpe Militar foi uma dura conspiracéo realizada pelos militares brasileiros e por grupos conservadores da
elite econdmica do pais contra o presidente Jodo Goulart e a democracia brasileira.
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gue atuavam nesse movimento ndo tinham formacdes académicas para seguir qualquer tipo de
didatica ou acdo pedagdgica para o exercicio de tal acdo.

Embora o MOBRAL sofra muitas criticas pedagdgicas, hd quem entende ter sido sua
Unica oportunidade de aprender a escrever o nome na vida. Esse fato fica evidente na pesquisa
de dissertacdo de mestrado de Silva (2013), que fez entrevistas com diversas pessoas

alfabetizadas neste periodo. Silva, em um de seus trechos, destaca:

Os relatos levam a entender que o fato de o sujeito aprender a assinar 0 nome
era considerado a época, como um impacto relevante nas suas vidas, uma vez
gue deixavam literalmente de usarem a impressdo digital como assinatura, em
situacBes diversas, como recebimento de dinheiro em estabelecimentos
bancarios. A todo instante, os ex-alfabetizandos fazem mencéo tdo somente a
dimensédo técnica da metodologia do MOBRAL, deixando transparecer a
auséncia do compromisso com a Educagéo significativa, capaz de ajudar o
individuo a superar a condicdo de oprimido (p.7).

Contudo, com o fim da Ditadura Militar, chegou ao fim o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo. Anos depois, foi sancionada a Constituicdo Federal de 1988, que pela primeira
vez se refere em seu Art.208, a Educacdo de pessoas que ndo tiveram acesso a Educacdo na
idade apropriada, como foi mencionado no inicio deste capitulo.

Neste contexto, a Educacdo de Jovens e Adultos passou também a ser contemplada em
1996 com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Em artigos
como o Art.4 da LDB, é possivel encontrar trechos que contemplam a EJA, na forma de
Educacéo regular e gratuita em turno noturno, turno destinado a pessoas que trabalham durante
o dia.

Além disso, segundo Gomes (2017), ainda com a preocupacdo do analfabetismo no
Brasil e a institucionalizacdo da EJA, foram apresentadas 26 metas destinadas a Educacdo de
adultos no PNE que entrou em vigor em janeiro de 2001, e teve duracdo até o ano de 2011.
Entre essas metas, estava prevista a erradicacdo do analfabetismo no pais, a garantia de Ensino

Fundamental gratuito e 0 aumento nas vagas para 0 Ensino Médio.

Por conseguinte, 0 PNE que corresponde aos anos de 2011 até 2020 tem como uma de
suas metas para Educacéo de adultos, a erradicacdo do analfabetismo, assim como em todos os
outros momentos citados acima. Neste PNE é possivel encontrar duas metas exclusivas para
EJA, sdo as seguintes:

Meta 9: Elevar a taxa de alfabetiza¢éo da populagdo com quinze anos ou mais
para noventa e trés virgula cinco por cento até 2015 e erradicar, até 2020, o
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analfabetismo absoluto e reduzir em cinquenta por cento a taxa de
analfabetismo funcional.

Meta 10: Oferecer, no minimo, vinte e cinco por cento das matriculas de
Educacéo de jovens e adultos na forma integrada a Educacéo profissional nos
anos finais do ensino fundamental e no ensino médio (BRASIL, 2011, p.9).

E desta forma, tem-se o atual cenario da EJA no Brasil. E valido ressaltar que varios
outros momentos da Educacdo de Jovens e Adultos foram omitidos no decorrer deste texto, a
fim de ressaltar os que mais se destacam, fazendo assim um panorama geral sobre esta

modalidade no pais.

Perspectivas da Educacao de Jovens e Adultos

Para iniciar esta secdo deste capitulo, é valido ressaltar que ha no site da Secretaria de
Estado de Educacédo do Rio de Janeiro (SEEDUC), uma definicdo para a Educacéo de Jovens
e Adultos, a qual diz ser uma politica de Educacdo, com metodologia e curriculo especifico,
material didatico proprio, recursos multimidia e aulas dinamicas e métodos para serem

trabalhados com alunos com defasagem de idade/série.

E importante salientar nesta secio que o aluno da EJA tem sua historia de vida marcada
por diferentes situacGes de exclusdo social que sdo produzidas e reproduzidas por uma
sociedade desigual. Com os efeitos da rapida mudanca na era da tecnologia e informacéo, ha
uma grande ampliacéo nesse processo de excluséo social, pois as possibilidades de acdo desses
estudantes sdo limitadas se comparadas as possibilidades que sdo distribuidas ao restante da

populacéo.

Portanto, séo diversas as responsabilidades, demandas, esperancas e possibilidades que
estdo postas para a EJA, e que levantam reflexdes mais profundas sobre as relagcdes entre o
educador e educando inserido neste contexto. Segundo Arroyo (2006), a EJA sempre aparece
vinculada a um outro projeto de sociedade, um projeto de inclusdo do povo como sujeito de
direitos. Foi sempre um dos campos da Educacdo mais politizados, o que foi possivel por ser
um campo aberto, ndo fechado e nem burocratizado, por ser um campo de possiveis
intervencdes de agentes diversos da sociedade, com propostas diversas de sociedade e do papel

do povo.
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E quando se fala de inclusdo na Educagdo, sempre ha a percepcdo de Educacao
Especial, porém, tém-se que tal definicdo ndo pode ser utilizada em sentido absoluto, pois é
possivel reportar inlmeros conceitos que promovem diferentes aspectos culturais, sociais,
econdmicos, politicos e religiosos. Acerca disso, Silva e Costa (2015) mencionam,

0 pertencimento das pessoas aos direitos sociais, econdmicos, culturais, civis,
politicos (de participacdo e intervencdo na sociedade), além do direito a
sustentabilidade socioambiental, considerando a universalidade, a
indivisibilidade e a interdependéncia dos direitos humanos, uma vez que

todos os direitos tm a mesma importancia, se complementam e se
intercruzam, e 0 acesso a um direito ndo elimina o outro. (p.102)

Portanto, para que tal processo de inclusdo aconteca, é indispensavel que o educador
tenha uma formacdo voltada para esta modalidade de Educacdo, neste caso a EJA, em
concordancia com Pergher e Moraes (2014), a formacdo profissional deste educador tem o
suporte garantido pelas proprias Diretrizes Curriculares Nacionais, nas quais sao indicadas as
necessidades de investir e valorizar a formacdo de profissionais para atuarem com jovens e

adultos.

Com esta formacdo o professor serd capaz de planejar e desenvolver préticas
pedagdgicas que possam aproveitar a bagagem cultural que seus alunos possuem para se
beneficiar de tal para o processo de ensino e aprendizagem de sua turma de EJA. De acordo
com Pergher e Moraes (2014), a Educacdo de jovens e adultos é um verdadeiro exercicio na
busca de metodologias criativas que desempenhem mais do que a simples transmissdo de
teorias e principios prontos, ou seja, € necessario munir o educando com materiais que sdo
préprios de seus conhecimentos. Assim, o professor que trabalha com a EJA precisa sempre
inovar e procurar novas maneiras de ensinar, a fim de que esses alunos permanegam nas salas

de aulas e sintam-se estimulados para aprender.

Dessa forma, considerando que a EJA é uma modalidade com seu préprio perfil, e que
atende uma parcela da sociedade especifica, ¢ fundamental ter a compreensdo de que nao
podem ser aplicadas as mesmas praticas pedagogicas que sdo aplicadas no ensino regular de

criangas e pré-adolescentes.

Nesse contexto, a formacdo especializada para os docentes da EJA nem sempre
acontece antes do exercicio docente nessa area. Esse educador, qualquer que seja sua
escolaridade, constitui-se na pratica, € desafiado por ela, procura a formagao académica, que,
nesse caso, nao pode ser denominada ‘inicial’ (DI PIERRO, 2006, p. 283).
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Dessa forma, segundo a pesquisa realizada por Lambach (2013), se essa formacao
profissional dos educadores da EJA néo ocorrer de forma especializada, a EJA seria apenas
uma sombra distorcida do ensino regular, e como 0 mesmo menciona, esta sombra estaria

apenas “a projetar-se em esquemas de segunda classe que urge evitar por todos os meios”.

(p.52).

Ensino de Matematica na EJA

Visto a necessidade de integrar os alunos da EJA na sociedade de forma geral para
exercer seus papéis como cidadaos, procurando excluir o papel de discriminacéo e preconceito,
a proposta curricular que integra essa modalidade de ensino recomenda que a atividade
Matematica incorpore, equilibradamente, dois papéis indissocidveis: o papel formativo, de
desenvolver capacidades intelectuais para a estrutura do pensamento e o papel funcional,
voltado para a aplicacdo dessas capacidades na vida pratica, na resolucdo de problemas nas
diferentes areas do conhecimento (GUEDES, 2007).

Cabe salientar que de acordo com Pelenz e Andrade (2017), as Diretrizes Curriculares
da EJA, determinam que os contetidos do curriculo devem ser tratados de forma igualitéaria ao
curriculo da escola regular, porém com encaminhamento metodol6gico diferenciado.
Entretanto, tem-se que 0s contetidos continuam seguindo uma ordem de organizacdo onde
pode-se perceber como toda matriz curricular € amarrada e concentrada nas etapas seguintes

ou anteriores do processo de aprendizagem.

Considerando que a linearizacdo dos contetdos pode ndo favorecer o trabalho docente,
as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana apontam que os conhecimentos matematicos
devem ser organizados articulando contetdos especificos e estruturantes, procurando reforcar,

refinar e intercomunicar suas significagdes (PARANA, 2006, p. 41).

Desta forma, € relevante considerar atividades e praticas pedagdgicas que permitam um
“fazer Matematica”, pois assim ¢ possivel tornar o acesso ao conhecimento matematico
simples, o que difere de ser superficial e insuficiente. 1sso significa oportunizar aos discentes
uma aprendizagem Matematica que os permita definir relagbes com outras areas de

conhecimentos ndo especificos. Assim, subentende-se que € preciso criar um curriculo
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matematico partindo dos conhecimentos presentes no cotidiano, o que permite a elaboracao de

novos saberes.

Nesse contexto, 0s planos de aulas de Matemaética na Educacgdo de Jovens e Adultos
devem propor atividades com cunho exploratério e investigativo, de forma que sejam
programados para priorizar o processo de ensino e aprendizado dos estudantes. Pensando nisto,
o curriculo de Matematica deve favorecer a autonomia em Matematica na formacéo dos alunos,
0 que significa:

Desenvolver a capacidade para enunciar, compreender e confrontar perguntas
Matematicas significativas.

Usar a linguagem Matematica.

Desenvolver a capacidade de avaliacdo e uso de métodos de raciocinio
matematico aceitos como meios de obter conclusdes.

Aceitar, sem discuti-los, enunciados que a comunidade Matematica considera

atualmente como bem estabelecidos (CORIAT, 1997, apud LOPES,
KOORO, [20007?] p.03)

De acordo com Bueno e Pires (2013), em contraposi¢cdo ao modelo linear, é possivel
encontrar a ideia de uma nova organizacao curricular para o ensino de Matematica, que propde
a organizacdo em rede. Nessa organizacdo, o desenho curricular € composto por uma
pluralidade de pontos interligados por ramificagfes e caminhos, permitindo desenvolver
amplas conexdes de conteudo de forma nao linear de acordo com a necessidade e autenticidade

de cada turma.

Em sua pesquisa de mestrado, Neves (2020) concorda com Januério, Freitas e Lima
(2014), que o curriculo de Matematica para a EJA precisa indicar acGes pedagdgicas que se
entrelacam com o contexto da realidade vivenciada pelos discentes, ou seja, € necessario
trabalhar os conceitos de modo articulado com os saberes informais, a fim de desenvolver nos
alunos a autonomia e a habilidade de fazer suas proprias conexdes entre 0s conceitos

matematicos e suas experiéncias do dia a dia.

Desta forma, a grade curricular de Matematica destinada a EJA, estara respeitando o
lugar social e cultural de seus alunos, tornando a Matematica acessivel e compreensivel,
trazendo propostas que lhes proporcionam a experimentacdo e reflexdo sobre sua
aprendizagem, enfatizando o comprometimento da comunidade escolar com a formacéo de
cidadaos criticos, éticos, politicos, que buscam o conhecimento para seu crescimento pessoal,

e ndo somente para se tornarem uma mao de obra qualificada (NEVES, 2020).
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Para Araujo e Panavello (2018), os alunos da EJA veem a Matematica pela sua utilidade
pratica mais direta e/ou mais visivel do cotidiano, desta forma a Matematica representa uma
das condigOes para que o aluno jovem ou adulto possa aprender e ter possibilidades de um
futuro melhor. Desta forma, conclui-se que o aluno espera poder transferir os conhecimentos
matematicos obtidos em sala de aula na sua vida cotidiana, da mesma forma que espera usar

seus conhecimentos prévios nas aulas.

Contudo, sabe-se que a Matematica pode e deve ser aplicada principalmente nas aulas
da EJA de forma contextualizada a fim de promover tal ligacdo entre o cotidiano e o
conhecimento escolar, permitindo a transformacdo da compreensdo do mundo e as atividades
exercidas nele tenha outro sentido e significado para quem aprende (POMPEU; SANTOS,
2018, p. 8).

Curriculo de Matematica na EJA

Visto a relacdo social que permeia o curriculo de Matematica para a Educacao de Jovens
e Adultos, serdo listados aqui - a fim de gerar uma reflexdo - os conte(dos que compuseram a
grade curricular da EJA no ano de 2012, nos estados do Parana, Rio de Janeiro e Rondonia?,
para que se possa ter uma no¢do de como a EJA é planejada em ambito de conteudos

matematicos em diferentes regides do pais.

Primeiramente, serd apresentado o conteido referente aos anos iniciais do Ensino
Fundamental I, apresentados pela grade curricular do estado de Ronddnia, separados por
representacfes de cada ano, e por areas de conhecimentos, tais como, Numeros, Medidas e
Grandezas, Geometria e Linguagem da Informacdo, assim como s&o divididos nas Matrizes

Curriculares mencionadas.

1° Ano e Noc0es cronologicas (dias, meses e
anos);
e Construcdo do conceito de e Medidas de comprimento e massa;
nUmeros; e Formas geométricas basicas;
e Contagem de 0 até 9; e Leitura de imagens;
e Introducdo do sistema monetario
brasileiro; 2° Ano

8 Tais documentos sdo listados aqui, pois foram os Gnicos encontrados em uma busca feita pelo Google.
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Contagem até 500;

Operacgdes basicas com ndameros
inteiros;

Sistema decimal, ordinal e romano;
Classificacdo de formas e solidos
geométricos;

3° Ano

Contagem até 999;

Sequéncia numeérica;

Célculo mental;

Nocéo de dobro, triplo e metade;
Nocdes cronoldgicas (dias e horas);
Formas geométricas basicas;

Ponto de referéncia e deslocamento
no plano;

Tabelas e gréficos;

4° Ano

Contagem até 9999;
Sequéncia numeérica;

Valor posicional;

Célculo logico com as quatro
operagoes;

Numeros fracionarios e decimais;
Porcentagem;

NogBes  cronologicas
minutos, segundos);
Medidas de capacidade (litro e
massa);

Solidos geométricos;

Tabelas e graficos;

(horas,

5° Ano

Contagem até 99999;

OperagOes com fracGes de mesmo
denominador;

Conjunto numérico;

NocOes cronoldgicas (bimestre,
semestre, décadas, séculos)

Medida de superficie;

Perimetro;

Segundo o Manual de Orientacfes — EJA do Parana (2012), as séries relacionadas ao

segundo segmento do Ensino Fundamental, sdo divididas em mddulos que sdo cumpridos dois

a dois a cada ano, desta forma, o que compreende hoje como sendo, sexto, sétimo, oitavo e

nono ano, sao cumpridos em quatro médulos divididos por dois anos.

Nesta modalidade, os contetdos que compdem a matriz curricular do Parand sdo

separados por campos, que correspondem ao campo numérico aritmético, geométrico, de

tratamento da informacao e algébrico simbdlico. Assim sendo:

6°e 7° ano

Campo Numérico Aritmético

NUmeros inteiros e
racionais;

Relacéo de ordem;

Operac0es entre 0s conjuntos;
Potenciagéo;

Raiz;

MMC e MDC,;

naturais,

Campo Geométrico

Poligonos;
Poliedros;

Sélidos geométricos;
Ponto e reta;

Corpos redondos;
Perimetro;

Angulos;

Campo de Tratamento a Informacao

Construgéo e
grafico de barras;
Construgdo e interpretacdo de
grafico de setores;

Anédlise de dados;

Calculo mental;

interpretagdo de
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Campo Algébrico Simbdlico

e Equacdo e inequacdo do primeiro
grau;

e Resolucéo de problemas
envolvendo equacado e inequacdo de
primeiro grau;

e Identificagédo de simbologia;

e Operag0es inversas;

Assim como no Ensino Fundamental 11, o Ensino Médio também tem os contelidos da

matriz curricular separados por campos. Cabe ressaltar que os contetdos referentes a cada

campo, sdo ministrados em dois semestres, como mostra a grade curricular ofertada pelo estado

do Rio de Janeiro:
1° Ano - Ensino Médio
Campo Numérico Aritmetico

e Representacdo e identificagdo de
conjuntos nuMericos;

e Resolucdo de problemas que
envolvam conjuntos numéricos;

Campo Algébrico Simbdlico

e Introducdo a definicdo de funcéo
afim;

e Introducdo a definicdo de funcéo
quadratica;

e Introducdo a definicdo de funcéo
exponencial;

e Nocdo de grafico de funcdes (afim,
quadratica e exponencial);

Campo Geométrico
e RelacGes  trigonométricas  do
triangulo retangulo;
e Trigonometria na circunferéncia,;

2° Ano - Ensino Médio
Campo Numérico Aritmetico

Progresséo aritmética;
Progressdo geométrica;
Juros simples;

Juros compostos;

Campo Algébrico Simbdlico

e Introducdo a definicdo de funcéo
logaritmica;

e Matrizes;

e Sistemas lineares;

Campo Geométrico

e Cones;
e Pirdmides;
e [Esferas;

3° Ano - Ensino Médio
Campo Numérico Aritmetico

e Anadlise combinatdria;
e Nocdo de probabilidade;

Campo Algébrico Simbdlico

e Numeros complexos;
e Polinbmios;
e Equacdes algeébricas;

Campo Geométrico

Distancia entre dois pontos;
Posicéo relativa entre duas retas;
Equacéo geral da reta;

Equacéo reduzida da reta;

Equacdo geral e reduzida da
circunferéncia;

Campo de Tratamento de Informacéo
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o Média; e Desvio Padrio;
Moda; e Variancia;
e Mediana;

E interessante lembrar que o Ensino Fundamental | na modalidade da Educacéo de
Jovens e Adultos, é oferecido em horario noturno para pessoas com idade igual ou superior a
15 anos, ja o Ensino Fundamental 1, para pessoas com idade igual ou superior a 16 anos, que

ja tenham cursado o Ensino Fundamental I.

O Ensino Médio ¢é ofertado na modalidade EJA, em turnos matutino, vespertino ou
noturno, oferecendo vagas para jovens e adultos com idade igual ou superior a 18 anos, que ja
tenham cursado todas as etapas do Ensino Fundamental.

Partindo do ponto de vista da importancia da EJA como um meio de inclusdo social e
desenvolvimento pessoal, relaciona-se a a eficacia da proposta curricular na Educagdo de
Jovens e Adultos, especificamente no contexto da Matematica, com a formacao adequada de
professores que devem possuir praticas pedagogicas diferenciadas que valorizam a bagagem
cultural dos alunos e que permitam garantir que essa modalidade de ensino ndo se torne uma
vers&o inferior do ensino regular.

Desta forma, hé a necessidade de promover atividades exploratdrias e investigativas na
Matematica da EJA, incentivando a autonomia dos discentes, tornando o ensino da disciplina
mais compreensivel e acessivel, respeitando a realidade cultural e social dos alunos. No
entanto, a organizacao linear dos contetdos pode ser limitante para o ensino, e sugere-se que
0s conhecimentos matematicos sejam organizados de forma articulada, permitindo conexdes
mais amplas e flexiveis.

Conclui-se que a disciplina de Matematica na EJA deve ser abordada de forma préatica
e aplicada, visando a utilidade direta no cotidiano dos alunos e promovendo a conexdo entre o
conhecimento escolar e a vida real, contribuindo para a formacdo de cidaddos criticos e

reflexivos.

1.2- ENSINO DE MATEMATICA PARA SURDOS

O Ensino da Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é um desafio
complexo que envolve uma série de consideracGes especiais, especialmente quando se trata de

alunos surdos. As Diretrizes Curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos do Parana

28



estabelecem a importancia de abordar os contetdos curriculares de forma igualitaria a escola
regular, mas com metodologias adaptadas as experiéncias de vida dos discentes. No entanto,
quando se trata de ensinar Matematica, essa tarefa se torna ainda mais complexa.

Neste contexto, é fundamental entender que o ensino de Matematica ndo esta
relacionado apenas aos conceitos matematicos em si, mas também a linguagem especifica dessa
disciplina e a inclusdo de alunos surdos, que tém necessidades unicas de interacdo e
comunicagédo. Este artigo explora os desafios enfrentados pelos professores que lecionam
Matematica na EJA, com um foco especial na inclusdo de alunos surdos, destacando a
importancia da familia, da adaptacdo curricular e da promocdo da acessibilidade a educacéao de
qualidade.

Ao longo deste texto, examinaremos as complexidades do ensino de Matematica para
alunos surdos, as implicagdes da linguagem matematica, o papel da familia e como abordar o
desenvolvimento individual das habilidades matematicas desses alunos. Ao fazé-lo, buscamos
ndo apenas compreender os desafios, mas também destacar as oportunidades de criar um

ambiente de aprendizado mais inclusivo e igualitario para todos os alunos na EJA.

Acontecimentos Importantes Sobre a Educacéo de Surdos

Alguns anos apds a criacdo do INES no Brasil, acontecia na Italia o Congresso de
Mildo, em 1880, evento organizado por um grupo de pessoas ouvintes que marcou a histéria

da Educacdo de Surdos.

O Congresso de Mildo, foi a Primeira Conferéncia Internacional de Educadores de
Surdos, que proibiu severamente o uso da Lingua de Sinais em escolas, permitindo somente o
uso do oralismo. De acordo com Strobel (2009, apud MORI, SANDER, 2015, p.5)

haviam 164 delegados no evento, sendo uma boa maioria de franceses e
italianos a favor do oralismo, votou pela proibicdo da lingua de sinais nas
escolas da época. Apenas Estados Unidos e Inglaterra eram a favor do uso da
lingua de sinais. Os proprios educadores surdos foram proibidos de votar.
Com a influéncia de Grahn Bell pelas criagbes de aparelhos auditivos,
admirados e criados como uma solugdo para a “cura” da surdez, o Congresso
finalizou com a aprovacgdo do método oral, Unico e exclusivo para a Educacao
de surdos.

Desta forma, ficaram estabelecidas oito defini¢fes para Educagdo de surdos, atraves

das votacoOes realizadas em tal congresso:
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Definicdo 1 - Reconhece a incontestavel superioridade da linguagem oral sobre a de sinais na
reintegracdo do surdo-mudo a sociedade, como a mais perfeita aquisi¢cdo de conhecimento.
(MILAO, 1880)

Definigdo 2 - Considera ser prejudicial o uso paralelo da lingua oral e da lingua de sinais a fala
e & leitura labial. Desta forma fica declarada a preferéncia ao Método Oral Puro. (MILAO,
1880)

Definicdo 3 - Recomendacao aos governos que tomem as medidas necessarias para que todos
surdos-mudos possam receber Educacio. (MILAO, 1880)

Definicdo 4 - Determina que o método intuitivo é o meio mais natural e efetivo. (MILAO,
1880)

Definigdo 5 - Verifica que ha caréncia de livros mais elementares que auxiliem o surdo-mudo
no desenvolvimento da lingua. Dessa forma recomenda aos professores, que utilizem o sistema

oral dedicando & publicacio de obras que abordem essa temética especifica. (MILAO, 1880)

Definicdo 6 - Declara que os surdos-mudos, que aprenderam pelo Método Oral Puro. A fala e
a leitura labial sdo desenvolvidas através da pratica, sendo um conhecimento que nédo se perde.
(MILAO, 1880)

Definicdo 7 - A crianca surda deve ingressar na escola entre oito e dez anos, além disso,
determina que cada classe ndo poderia ter mais de dez alunos para que se possa desenvolver o
Método Oral Puro. (MILAO, 1880)

Definicdo 8 - Determina ser prudente o processo de imersdo do Método Oral Puro, além disso,

criancas oralizadas devem estudar separadamente de criancas néo oralizadas (MILAO, 1880).

Desta forma, este periodo foi considerado por muitos como o periodo do retrocesso para
a Educacéo de surdos, pois a partir deste momento, foram cem anos de oralismo, baseados nas
pesquisas e teorias de Bell e seus aparelhos auditivos. Assim os surdos em sua Educacao
passaram a ser oprimidos diante dos ditames do oralismo, muitas vezes com as méos atadas
para se comunicarem visualmente, obrigando a se manifestarem através da oralidade. (MORI,
SANDER, 2015, p.7)
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Ja no Brasil, a Educacdo de surdos comeca a ganhar estrutura em 1988, com a
promulgacdo da Constituicdo Federal*, pois fica declarado que a Educacao é um direito social
comum a todos, e que é de competéncia da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. Desta forma, fica assegurado o direito & Educacéo a todos os brasileiros, sem
distingcdo, com preferéncia na rede regular de ensino®. Além disso, outro documento importante

que assegurou aos surdos o direito a Educacéo, é a Declaracdo de Salamanca, pois:

E um outro marco relevante para a Educacio de surdos. Foi elaborada na
Espanha em 1994, durante um Congresso Mundial da Educacdo Especial,
sendo considerada um dos principais documentos mundiais com o foco para
a inclusdo social. Esse documento sugere que todas as criancas devam
aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas
gue possam. Para além disto, a Declaracdo de Salamanca, consolida um
compromisso dos governos de atender as necessidades e especificidades de
todos os individuos em idade escolar, fazendo as escolas se ajustarem aos
padrdes impostos pelas comunidades excluidas, para se encaixar nessas
condicdes, sejam elas fisicas, sociais, linguisticas ou outras (SILVA, 2020).

Em 1996, foi criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que
aborda questdes que vao desde o espaco fisico da instituicdo de ensino, até o quadro de
funcionarios atuantes, curriculo adaptado, recursos especificos e organiza¢do modificada, para
garantir o bem-estar e a permanéncia do aluno no sistema de ensino, proporcionando assim o
cumprimento dos principios impostos sobre seus incisos. Além disso, hd& um novo marco na
garantia da Educacdo de surdos no Brasil, pois em seu Art.4° fica declarado que é dever do

Estado garantir:

Il - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino;
IX - padr6es minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem.

O capitulo destinado & Educacéo Especial da LDB, determina também que Educacédo

especial é destinada para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento

4 O Art. 205. da Constituicdo Federal Brasileira diz que: A Educagdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

5 0 inciso 111 do Art.208 da Constituicdo Federal Brasileira diz que: O dever do Estado com a Educacfo sera
efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;
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e altas habilidades ou superdotacdo, com a oferta de vagas preferencialmente em escolas

regulares, e quando necessario em escolas especializadas.

Art. 58. Entende-se por Educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de Educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo.
§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educacéo especial.®
8 3° A oferta de Educagéo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na Educagcéo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso
I11 do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei. (BRASIL, 1996)

Além disso, tem-se a garantia de:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo:
I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades;
Il - terminalidade especifica para aqueles que ndao puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para 0S superdotados;
Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;
IV - Educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para 0s que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgaos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;
V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular. (BRASIL, 1996)

Muitos desses artigos foram redigidos ou alterados com o tempo, embora sejam muito
recentes essas correcdes, sdo de grande valia para o sistema educacional no que diz respeito a
Educacdo de surdos, porque estabelece diretrizes e garantias legais para a incluséo de alunos
com deficiéncia, o que inclui surdos, no sistema educacional brasileiro. Além disso, estabelece
a base legal para a incluséo e o apoio adequado aos alunos com deficiéncia, garantindo que eles

tenham oportunidades justas e igualitarias na educacéo.

Em 2001, houve a promulgacéao das Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial para
a Educacdo Basica, no tocante do assunto da surdez, pode-se encontrar no décimo segundo

artigo que

® Para o caso do estudante surdo, esse apoio especializado se refere ao intérprete de Libras.
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assegurar, no processo educativo de alunos que apresentam dificuldades de
comunicagdo e sinalizagdo diferenciadas dos demais educandos, a
acessibilidade aos contetdos curriculares, mediante a utilizacdo de
linguagens e cédigos aplicaveis, como o sistema Braille e a lingua de sinais,
sem prejuizo do aprendizado da lingua portuguesa. (BRASIL, 2001).

E notavel que, no contexto de todos esses eventos relacionados & Educacéo Especial,
com um foco mais especifico na Educacdo para surdos, a Lei n° 10.436/2002 foi promulgada

apenas em 2002. Esta lei estabelece o seguinte:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicac&o e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.
Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacao e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prdpria, constituem um sistema
linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil (BRASIL, 2002).

Mediante a este fato é possivel gerar uma pequena discussdo sobre como os discentes
surdos tinham assegurado seu direito de aprendizado se sua forma de comunicacdo ndo era
reconhecida legalmente. Além disso, nem mesmo os professores eram obrigados a ter
conhecimento minimo de Libras, pois somente em 2005 foi promulgado o decreto n°
5626/2005, que garante a obrigatoriedade da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura.

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos
cursos de formagdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituigdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
8 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, 0 curso de Pedagogia
e 0 curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de
professores e profissionais da Educacdo para o exercicio do magistério.

8§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de Educagéo superior e na Educacdo profissional, a partir de um ano
da publicacéo deste Decreto (BRASIL, 2005).

Para mais, 0 Decreto 5626/2005, dispOe de uma diversidade de garantias para que o
aluno surdo tenha suporte em toda sua vida escolar e académica em seu Capitulo 1V, que tem
por objetivo o uso e a difusdo da Libras e da lingua portuguesa para o acesso das pessoas surdas
a Educacéo.

Art. 14. As instituicOes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,

as pessoas surdas acesso a comunicacgdo, a informacdo e a Educacdo nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares
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desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de Educacéo, desde
a Educacéo infantil até a superior (BRASIL, 2005).

Para assegurar todas essas garantias, esta decretado entdo que todas as instituicdes de
ensino federais devem promover cursos de formacéo inicial e continuada para professores,
como, 0 uso e o ensino de Libras, traducéo e interpretacdo, o ensino de lingua portuguesa como
segunda lingua. Da mesma forma, deve ofertar o ensino de Libras desde a Educacéo infantil,

tendo a lingua portuguesa como segunda lingua para a pessoa surda.
Para além disso, ainda garante,

VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linglistica manifestada no aspecto formal da
Lingua Portuguesa;
VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagdo de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em
video ou em outros meios eletrdnicos e tecnoldgicos. (BRASIL, 2005)

A partir do decreto n°® 5626, também foi oficializada no Brasil, a profissao de intérprete
de Libras, o qual deve ter diploma emitido por instituicdes de ensino credenciadas pela
Secretaria de Educacdo ou atraves do Ensino Superior.

Art. 4° A formagdo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do ensino
fundamental, no ensino médio e na Educacdo superior deve ser realizada em nivel
superior, em curso de graduacao de licenciatura plena em Letras: Libras ou em Letras:
Libras/Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Art. 5° A formacédo de docentes para o ensino de Libras na Educacédo infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou
curso normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido
linguas de instrucdo, viabilizando a formacdo bilingle.

Art. 6° A formag&o de instrutor de Libras, em nivel médio, deve ser realizada por
meio de:

| - cursos de Educacdo profissional;
Il - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicdes de ensino superior; e

Il - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicGes credenciadas por
secretarias de Educacdo. (BRASIL, 2005)

O que garante o ensino bilingue para os surdos, pois com a oficializacdo da profisséo
do intérprete, este decreto garante ainda escolas bilingues de Educagdo Infantil e Ensino

Fundamental, com professores bilingues, além de para o Ensino Médio e Superior, a presenca
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de um intérprete em salas de aula, na falta do bilinguismo na instituicdo de ensino, como na
Educacéo Basica.

Contudo, anos depois tem-se a implantacdo da Lei n°® 12.319/2010, que diz a respeito
do intérprete e tradutor de Libras, na qual é possivel encontrar um detalhamento do
regulamento do oficio da profisséo, reafirmando as atribuicGes e restri¢cdes quanto a formagéo,
considerando as necessidades da comunidade surda.

Por fim, voltando a LDB, porém em periodos mais atuais, pode-se encontrar artigos
adicionados em 2021, que garantem ainda mais 0 acesso da pessoa surda as salas de aula, em
que pode-se ler sobre a Educacdo bilingue incluida no Capitulo V-A, através da Lei n® 14.191,
de 3 de agosto de 2021, que estd em vigor desde sua data de publicacéo.

Art. 60-A. Entende-se por Educacéo bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de Educagéo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de Educacdo bilingue de surdos, para educandos surdos,
surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotagdo ou com outras deficiéncias associadas, optantes
pela modalidade de Educacéo bilingue de surdos.
2° A oferta de Educacdo bilingue de surdos terd inicio ao zero ano, na
Educacdo infantil, e se estendera ao longo da vida.
Art. 60-B. Além do disposto no art. 59 desta Lei, os sistemas de ensino
assegurardo aos educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com outras
deficiéncias associadas materiais didaticos e professores bilingues com
formacéo e especializacdo adequadas, em nivel superior. (BRASIL, 1996)’

E necessario iniciar um debate acerca desses documentos oficiais, pois muito se vé
escrito, como deve-se desenvolver a Educacdo inclusiva e bilingue no pais, porém, o que se
pode notar na realidade é que ha uma exclusdo quanto a sociedade surda no ambiente de sala
de aula. Para Strobel (2006), a realidade é que pegam um aluno surdo e colocam em uma sala
de aula com professores sem a formacao necessaria para trabalhar com surdos, com o objetivo
de incorporar esse aluno a educacéo regular. Em resumo a este pensamento, tem-se que nao ha

uma incluséo social ocorrendo de fato, e sim uma adaptacéo forgada ao contexto escolar.

Como pode-se perceber, muitos desses decretos ndo fazem sentido quando comparados
com a realidade, porém esses fatos citados sdo marcos da garantia de igualdade de
oportunidades no processo educacional oferecidas aos surdos. O que néo é suficiente para que

tudo seja cumprido em sala de aula, porem, ja é considerado como um grande avanco do

7 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional), para dispor
sobre a modalidade de Educacéo bilingue de surdos, incluida em agosto de 2021.
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processo de igualdade da pessoa surda, ndo s6 no sistema educacional, mas também na

sociedade como todo.

Relages entre o jovem ou adulto surdo e a Matematica

Como ja mencionado anteriormente, de acordo com as Diretrizes Curriculares da
Educacdo de Jovens e Adultos do Parand, os conteddos curriculares direcionados aos
estudantes da EJA, devem ser tratados de forma integralmente igualitaria ao da escola regular,
porém com metodologias de aplicacdo diferenciadas, que levem em consideracdo as
experiéncias ja vivenciadas pelos discentes. Ndo se pode deixar de comentar que € um grande
desafio para o professor da EJA, concluir toda programacao de contetidos em nimeros menores
de horas letivas, aceitando e respeitando as limita¢6es de aprendizagem de seus alunos, que por

vez, compdem uma turma bastante heterogénea.

Ao considerar tais reflexfes, chega-se a conclusdo que o professor que leciona
Matematica para uma turma de EJA, possui um desafio ainda maior, pois a disciplina apresenta
linguagem prépria, e para muitos um grau de dificuldade maior. Tal desafio é ainda
multiplicado, quando ha na turma um aluno surdo, pois além de ensinar Matematica, 0
professor precisard se apropriar da ideia de que o estudante surdo tem caracteristicas
diferenciadas de interacdo e de aprendizagem, o que valoriza o canal visual como forma de
entender o mundo e de com ele estabelecer relacbes e comunicagfes, tanto no &mbito da

socializagdo quanto no da aprendizagem.

Ao considerar o aluno surdo nesse contexto, ainda ha as muitas diferencia¢fes que sdo
possiveis fazer, para este trabalho levaremos em consideracdo apenas duas, o adulto surdo que
chega na escola ja alfabetizado e fluente em sua lingua materna, e o adulto surdo que chega
sem conhecimento algum de Libras e precisa ser alfabetizado. Em ambos os casos, o trabalho
do professor de Matematica precisa ser diferenciado, porém, na primeira consideracdo, em que
0 aluno ja e fluente em Libras, o professor tera o unico trabalho de ensinar Matematica, ndo
que esse trabalho seja pouco, mas se comparado ao trabalho de se ensinar Matematica para um
adulto sem sua lingua materna, se torna menor, ja que esse adulto devera ser capaz de ser

alfabetizado matematicamente enquanto aprende a se comunicar em Libras.

Apesar das dificuldades acerca do ensino de Matematica para surdos, os professores
precisam entender que eles ndo possuem limitagGes cognitivas provenientes da surdez (GOES,

1996, p.38). Desta forma, o processo de ensino-aprendizagem da Matematica é mais
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dificultado, pelo fato de existir uma linguagem propria da Matematica - ou alguma outra
dificuldade de aprendizagem que ndo estd ligada diretamente a surdez - a qual engloba

diferentes simbologias pouco usuais, que podem gerar confusdes ao ser retratadas em Libras.

Partindo desse ponto é possivel observar que a dificuldade que os alunos surdos
apresentam no ensino de Matematica ndo esta relacionada a sua surdez, mas sim a interpretacao
dos enunciados dos problemas matematicos, pois os problemas estdo escritos em lingua

portuguesa, e ndo na sua primeira lingua, no caso a Libras.

O fato de que a Matematica possui uma linguagem propria, com termos que
ndo sdo diretamente traduzidos em sinais especificos na Libras como por
exemplo: (logaritmos, matrizes, fungdes etc.), particularmente porque a
Libras ainda é uma lingua em construcdo e aliado ao conhecimento
matematico superficial do ILS, dificulta sobremaneira o ensino de
Matematica para surdos. E fato, também, que tal dificuldade néo é exclusiva
da Matematica, ocorrendo situagBes semelhantes principalmente em
disciplinas que “abusam” de termos cientificos, como é o caso da Fisica, da
Biologia e da Quimica. Entretanto, a prépria natureza experimental dos
conhecimentos de tais ciéncias facilita um pouco a fungéo do ILS. (SILVA,
SOUZA, et al, 2015, p.5)

Além disso, € comum imaginar que o dever de ensinar Matematica é exclusivamente
da escola. Porém esse pensamento é err6neo se for possivel observar que a familia pode
contribuir com a construcdo de aprendizagem do estudante surdo. Neste caso, de acordo com
Gomes (1994), a familia é considerada como sendo o principal agente primario de socializacao
da pessoa surda, tem-se que ira inserir ou ndo o sujeito na sociedade, desempenhando assim
papel importantissimo no desenvolvimento educacional do sujeito (NEGRELLI; MARCON,
2006, p.98).

Fazer coisas do cotidiano como respeitar e fazer uma receita, assistir ao telejornal, ir ao
supermercado, ao shopping, tirar o extrato bancario, inserem o sujeito surdo no mundo da

Matemaética. Tais fatos sdo enfatizados por Borges e Costa (2010) quando dizem que:

Essa primeira interacdo da familia com o educando (seja ele adulto ou
crianca), faz com que ele se familiarize com 0 mundo numérico, e tenha nogdo
de preco, tamanho, comprimento, 0 que gera pequenas no¢des Matematicas
que as pessoas no geral estdo acostumadas. E esse o papel da familia em
relacdo ao desempenho matematico, ndo excluindo o educando surdo da
sociedade, permitindo que ele viva experiéncias que possam contar para seu
desenvolvimento como cidaddo.

Quando a familia ndo faz a imersdo da pessoa surda na sociedade, o processo de

exclusdo dessa pessoa fica intensificado, ainda mais quando se trata de um surdo adulto,
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oportunizando um insucesso escolar, inclusive no contexto matematico, por falta de

experiéncias cotidianas, como pode-se notar

Outro obstaculo apontado por P3 para a aprendizagem da Matemaética pelos
surdos seria uma protecdo familiar maior que para ouvintes. Segundo ele, seus
alunos carecem de aprender, na sala de aula, coisas que 0s ouvintes, na grande
maioria, chegam na escola ja tendo vivenciado em casa. Cita o0 exemplo do
extrato bancério, que, se, no caso do ouvinte, € comum ele ir ao banco retira-
lo, no caso dos surdos, os pais tém medo de que seu filho ndo consiga realizar
essa tarefa (BORGES, COSTA, 2010, p.573).

Dessa forma, como € apontado por autores, entre eles Nogueira, Borges e Frizzarini
(2013), o conhecimento prévio de um aluno surdo ao chegar na escola pode ser bem inferior
ao de um ouvinte na mesma faixa etéria, tal ocorréncia pode ser gerada pelo fato dos pais ndo
saberem Libras. Nesses casos € importante uma atencdo especial para acelerar o
desenvolvimento matematico, tendo a escola que suprir as necessidades do educando que nao
foram construidas em casa (SILVA, 2020).

Assim, respeitando as especificidades do adulto surdo e o conceito de que a lingua de
sinais € a sua lingua materna, deve-se elaborar planos de aula nos quais a Matematica se torne
mais inclusiva e acessivel, elaborar atividades nas quais os alunos possam ter maior dominio
com o contetido, e haja um maior desenvolvimento das habilidades Matematicas deles.

Contudo o professor ndo precisa agir como um facilitador da vida do aluno surdo, e sim
0 estimular com os contetidos e propostas para que ele possa crescer academicamente, levar
propostas que contextualizem atividades que sdo realizadas no trabalho, em casa ou em seu
momento de lazer. Perante a este fato, € relevante frisar mais uma vez, que as habilidades
Matematicas ndo sdo ligadas ao fato de ser ou ndo um sujeito surdo, mas sim se pode ou nao
ser compreendido corretamente o0 que esta sendo transmitido.

Desta forma, para trabalhar com Matematica na EJA que inclui um aluno surdo, faz-se
necessario a compreensdao de que deva haver uma metodologia que envolva o fazer, o
desenvolver, o pensar critico e o aprender Matematica, levando em consideracao a condicao
adulta do discente.

Mediante este contexto, qualquer atividade elaborada, com pensamento de aplica¢do
para alunos surdos da EJA, que busca melhorar a comunicagéo entre a Matematica e os alunos,
ird beneficiar também toda a turma, dessa forma os alunos ouvintes serdo alcancados com a
mesma proposta de atividade que os demais, e suas necessidades Matematicas serdo supridas
de maneira coletiva (BORGES, NOGUEIRA, 2013, p.17).
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Perante esta narrativa, concordando com Pardim e Calado (2016) A Educacéo é, entéo,
0 caminho para que estes sujeitos deixem de pertencer ao grupo dos excluidos, por assim dizer,
e passem a sentir-se como sdo, individuos importantes para a sociedade, para o seu crescimento
e desenvolvimento.

Embora tenham sido feitos progressos significativos na legislacdo e nas
regulamentac6es relacionadas a educacdo de surdos, ha um longo caminho a percorrer para
garantir que a incluséo social dos surdos seja uma realidade concreta e ndo apenas uma
adaptacdo do contexto escolar regular, na pratica existem desafios a serem superados, como a
falta de formac#o adequada para professores que lecionam para surdos. E necessario um debate
mais amplo de como implementar a educacéo inclusiva de forma eficaz e um compromisso
continuo com a melhoria da qualidade da educacdo para surdos, garantindo que todos os alunos
tenham igualdade de oportunidades no processo educacional.

No tocante a complexidade do ensino de matemaética, especialmente para adultos
surdos, fica clara a importancia de adaptar as praticas pedagogicas para atender as necessidades
especificas de comunicacédo dos alunos, pois a matematica possui dificuldades adicionais, como
por exemplo, sua linguagem prépria que nao é diretamente traduzida/interpretada em Libras, o
que dificulta o ensino para surdos.

Assim, para melhorar o ensino da Matematica na EJA, especialmente para alunos
surdos, é necessario desenvolver metodologias que envolvam atividades préticas, pensamento
critico e aprendizado ativo, levando em consideracdo a idade e as necessidades dos alunos.
Destaca-se também o papel da familia no desenvolvimento educacional dos alunos surdos,
ressaltando que experiéncias no cotidiano podem enriquecer a aprendizagem, pois podem

ajudar a desenvolver habilidades matematicas.
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CAPITULO Il - ARTIGO 1: Tendéncias nas pesquisas sobre Educag&o
Matematica da Educacéo de Jovens e Adultos Surdos no Brasil

Karina Paulino da Silva
Gisela Maria da Fonseca Pinto

Resumo: O presente estudo tem como objetivo analisar a produgdo académica no Brasil
durante o periodo de 2000 a 2020, especificamente no que se refere a trabalhos académicos,
tais como artigos, dissertacbes e monografias, relacionados a Educacdo Matematica para
Jovens e Adultos Surdos. Para atingir esse proposito, foi conduzida uma analise abrangente do
estado da arte da Educacdo Matematica destinada a essa populacdo, com base em uma busca
feita através de palavras-chaves no Google Académico, em anais de eventos relevantes
relacionados a Educacdo Matematica e no repositdrio de artigos gratuitos da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Além disso, traz-se uma discussdo
sobre Educacdo Matematica na Educacao de jovens e adultos num contexto geral e a Educacéo
Matematica para surdos. A andlise desses materiais revela que os estudos abordados neste
trabalho enfatizam a importancia da formacao especializada de professores, o reconhecimento
e fomento da cultura surda e a implementacdo de abordagens pedagdgicas diferenciadas no
contexto do ensino da Matematica para jovens e adultos surdos.

Palavras-chave: Educacdo Matematica de Surdos, Educacdo de Jovens e Adultos,
mapeamento, metodologia de ensino, Educacéo de Surdos.

Abstract: The present study aims to analyze academic production in Brazil during the period
from 2000 to 2020, specifically with regard to academic works, such as articles, dissertations
and monographs, related to mathematics education for deaf youth and adults. To achieve this
purpose, a comprehensive analysis of the state of the art of mathematics education aimed at
this population was conducted based on a search carried out using keywords on Google
Scholar, in annals of relevant events related to mathematics education, and in the repository of
free articles from the Coordination for the Improvement of Higher Education Personnel.
Furthermore, there is a discussion on mathematics education for young people and adults in a
general context and mathematics education for the deaf. The analysis of these materials reveals
that the studies covered in this work emphasize the importance of specialized teacher training,
the recognition and promotion of deaf culture, and the implementation of differentiated
pedagogical approaches in the context of teaching mathematics to deaf young people and
adults.

Keywords: Mathematics Education for the Deaf, Youth and Adult Education, mapping,
teaching methodology, Education for the Deaf.
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INTRODUCAO

As pesquisas de "estado da arte” frequentemente surgem em resposta a questionamentos
como: quais sdo as contribuicbes mais recentes em uma area especifica de conhecimento?
Quais topicos sdo mais recorrentes? E, igualmente importante, quais temas estdo sendo
negligenciados na producao académica? Partindo desses questionamentos, viu-se a importancia
de conduzir uma pesquisa de estado da arte sobre a Educacdo Matematica de Jovens e Adultos
Surdos no territério brasileiro, pois é uma &rea de estudo que tem recebido crescente atengdo
académica ao longo das duas Ultimas décadas, sendo pesquisada em diversas unidades
federativas do Brasil. Essa crescente atencdo pode ser atribuida a varios fatores que refletem
as mudancas sociais, educacionais e tecnoldgicas ocorridas nesse periodo.

Desta maneira, 0 objetivo central deste artigo é levantar e listar pesquisas que foram
conduzidas especificamente na area da Educacdo Matemaética de Jovens e Adultos Surdos, com
base nos dados provenientes de textos académicos produzidos no Brasil. Em outras palavras, a
meta principal € identificar e catalogar as investigacGes académicas que se concentram na
educacdo matematica de pessoas surdas que fazem parte da faixa etéria de jovens e adultos.

Para atingir esse objetivo, foi realizado um mapeamento que empregou uma abordagem
sistematica, e envolveu a busca em varias fontes de informacéo académica, incluindo o Google
Académico, os anais de conferéncias relevantes, periodicos disponiveis na plataforma CAPES
e repositorios de contetdos académicos. O objetivo era garantir uma cobertura abrangente das
pesquisas realizadas nesse campo.

Além disso, 0 mapeamento também se propés a identificar os principais tépicos de
investigacao que emergiram ao longo dessas duas décadas de estudo, bem como reconhecer 0s
pesquisadores que tém desempenhado um papel relevante na conducgéo dessas pesquisas. Dessa
forma, o mapeamento ndo apenas cria um registro das pesquisas existentes, mas também
oferece uma visdo geral das tendéncias e dos principais contribuintes para o campo da
Educacdo Matematica de Jovens e Adultos Surdos.

Em resumo, o objetivo deste mapeamento é contribuir para a compreensdo e 0 avango
do conhecimento na area da Educacdo Matematica de Jovens e Adultos Surdos, fornecendo
uma visao detalhada das pesquisas realizadas, seus topicos e 0s pesquisadores envolvidos. 1sso
pode servir como base para futuras investigacbes e esforcos de melhoria na educacdo

matematica inclusiva para essa populagao especifica.

Educacdo Matematica na Educacgéo de Jovens e Adultos
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A Educacéo de Jovens e Adultos desempenha um papel fundamental na promocéo da
igualdade de oportunidades educacionais, possibilitando que pessoas que ndo tiveram acesso a
escola na idade apropriada tenham acesso a educacao formal.

Ensinar Matematica na EJA apresenta desafios significativos, sendo o mais
proeminente a necessidade de tornar a disciplina atraente para alunos que ja possuem
preconceitos arraigados, percebendo-a como uma mateéria dificil e desinteressante. Diante
desse desafio, tornar o ensino de Matematica mais proximo da realidade do aluno é essencial,
levando em conta as experiéncias que ele traz para a sala de aula. As propostas curriculares de
2001 do primeiro segmento do Ensino Fundamental da EJA, ressaltam que:

Ha jovens e adultos analfabetos capazes de fazer célculos bastante
complexos, ainda que ndo saibam como representa-los por escrito na
forma convencional, ou ainda que ndo saibam sequer explicar como
chegaram ao resultado. (BRASIL, 2001, p.32)

Considerando esse cenério, é fundamental criar um ambiente de aprendizado que
permita aos estudantes compartilhar suas visdes de mundo, a fim de explorar como 0s conceitos
e conhecimentos matematicos se encaixam. Nesse contexto, o papel do professor é fundamental
na construcdo desse ambiente educacional, uma vez que ele tem a capacidade de desenvolver
e aplicar metodologias que evitem a infantilizacdo do ensino de Matemaética e reduzam o risco
de evasdo escolar nesse ambito.

Outro aspecto relevante nos desafios relacionados ao ensino de Matematica na EJA € a
necessidade de realizar uma avaliacdo adequada dos alunos. Em vez de dar énfase exclusiva as
provas finais, é fundamental introduzir avaliacGes formativas periddicas que contribuam para
monitorar o progresso dos alunos e identificar areas que requerem maior atencao.

Acreditamos que para isso ocorrer, € necessario refletir e compreender as dindmicas
que se estabelecem entre os alunos, o professor e o conhecimento dentro da sala de aula.
Entretanto, é importante esclarecer que este estudo ndo tem a inten¢do de questionar a estrutura
da Educacéo de Jovens e Adultos nem de apontar fragilidades na atuacdo dos professores desta
modalidade. O objetivo é contribuir para o debate sobre o ensino da Matematica na EJA. Em
resumo, a educacdo matematica para jovens e adultos deve estar centrada no aluno, ser
contextualizada e adaptada as suas necessidades individuais, visando promover um
aprendizado eficaz e significativo, o que, por sua vez, contribui para a inclusédo e melhoria da

qualidade de vida dos adultos que buscam a educacao formal.
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Educacdo Matematica para Surdos

Durante um longo periodo, os surdos enfrentaram uma série de preconceitos sociais,
incluindo aqueles que questionavam sua capacidade cognitiva. As especulacGes sobre a
cognicdo e a educacdo de surdos comecgaram a evoluir no século XVI, influenciadas por figuras
como Pedro Ponce de Léon, Juan Pablo Bonet e John Bulwer, que se esforcaram para
desmistificar a nocdo de que os surdos eram individuos incapazes de serem educados.
(CARVALHO, 2017).

Considerando esse contexto historico, observa-se como a educacédo de surdos progrediu
ao longo do tempo até os dias atuais. Ao refletir sobre isso e relaciona-lo ao ensino de
matematica, é crucial reconhecer que os alunos surdos possuem plena capacidade de
aprendizado, sendo a diferenca principal sua forma de comunicacdo, que se d& por meio da
Lingua Brasileira de Sinais.

Quando se trata do ensino de Matematica, os professores devem compreender que essa
disciplina possui uma linguagem especifica, o que pode representar um desafio, uma vez que
nem todos os termos matematicos tém um sinal correspondente em Libras. Portanto, é
fundamental entender que as dificuldades dos alunos surdos em relagdo a matematica estdo
diretamente ligadas as possiveis interpretacdes dessa linguagem em Libras.

Assim, o professor que leciona Matematica para surdos busca ndo apenas transmitir
conceitos matematicos, mas também promover a inclusdo e o desenvolvimento das habilidades
de raciocinio l6gico e resolucdo de problemas. Para alcancar esse objetivo, € fundamental
adotar abordagens pedagdgicas sensiveis as necessidades especificas dos alunos, incluindo o
uso da lingua de sinais, material visual, tecnologia assistiva e uma comunicacao eficaz. Ao
criar um ambiente educacional inclusivo e acessivel, a educacdo matematica para surdos
capacita esses alunos a adquirir habilidades matematicas essenciais e a se tornarem cidadaos
ativos e participativos em uma sociedade cada vez mais orientada para a ciéncia, a tecnologia

e a matematica.
Metodologia: 0 mapeamento

Um mapeamento € definido como um processo sistematico de levantamento e descri¢do

de informacdes acerca das pesquisas produzidas sobre um tema especifico.
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Para compor o mapeamento sobre a Educacdo Matematica de Jovens e Adultos Surdos,
primeiramente foi delimitado um periodo que corresponde aos anos de 2000 a 2020, desta
forma foi realizada uma busca no Google Académico®, utilizando eja, surd e Matematica como
descritores. Posteriormente, notou-se a viabilidade de fazer tal pesquisa nos anais do Encontro
Nacional de Educacdo Matematica Inclusiva e do Encontro Nacional de Educacdo Matematica.
Adicionalmente, consideramos interessante realizar uma busca usando 0s mesmos termos no
portal de periddicos CAPES, considerando aqueles aos quais conseguimos acesso. além de no
repositorio® de contetido gratuitos da CAPES™.

A busca realizada no Google Académico, gerou um resultado de 32 trabalhos
encontrados que correspondem ao periodo estipulado pela presente pesquisa. Dentre esses
trabalhos, notou-se um pequeno nimero, porém consideravel, de 10 trabalhos realizados como

dissertacfes em programas de pos-graduacao.

Abaixo estdo listados os principais dados obtidos dos trabalhos encontrados:

Artigos
Titulo Ano Local Autor Palavras-Chaves
Educacéo de
A contextualizagdo do
Irineu Bruno | surdos;

ensino da Matematica para
2010 | Parand | Barth e Sueli | Matematica;
estudantes Surdos incluido
Fernandes contextualizacéo;
no coletivo da EJA
EJA

8 Google Académico é uma plataforma da Google que oferece ferramentas especificas - tais como, por exemplo,
organizacao por palavras-chave - para buscas de textos académicos, como artigos, citagdes e até mesmo livros.

9 https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/index.php?

10 Coordenago de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, a CAPES esta vinculada ao Ministério da
Educacéo (MEC), e tem como atribuicio apoiar as universidades, por meio dos seus programas, e atua na expansao
e consolidacdo da pés-graduacao stricto sensu em todos os estados brasileiros.
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A contribuicgéo da

extensdo no processo de

Elisemare V.

Pelenz e

Susimeire V.

Surdo; Sistema de

numeragéo

ensino - aprendizagem de | 2012 Parana decimal; Educacéo
Rosotti de
Matematica de um aluno Matematica;
Andrade
surdo Ensino de Surdos
Susimeire Vivien
Matematica;
Rosotti de
A Educacdo de jovens e Santa Aluno surdo;
2014 Andrade e
adultos e a Matematica Catarina Educacéo de
Elisemare
Jovens e Adultos
Viapiana
Educacéo Matematica Educacéo
inclusiva e saberes Matematica;
docentes: andlise de um Minas | Viviane Cristiane | Incluséo;
2015
curso de extensdo voltado Gerais | Costa Educacéo
para 0 ensino de Matematica
Matematica para surdos Inclusiva
Lizmari  Greca,
A surdez e a Educacdo Anna  Carolina
Educacéo
Matematica nas Galhart, Viviane
Matematica;
lembrancas de um aluno | 2015 Parana | Aparecida Bagio,
Surdez;  Historia

da Educacdo de Jovens e

Adultos

Illoine Maria
Hartmann

Martins

Oral; Narrativa
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Josiane Peres
A Inclusdo do Aluno Mato | Goncalves e | Inclusdo escolar;
Surdo: Um Estudo Sobrea | 2015 | Grosso | Thais Mayara | Surdez; Lingua de
Surdez na EJA do Sul | Soares Guizolfi | Sinais; EJA
de Oliveira
Educacéo
O estudo de Matematica Inclusiva;
nas Salas de Recurso de Séo Educacéo
2015 Aline de Moraes
escolas do ensino Paulo Matematica; Sala
fundamental de Recursos;
Educacao Especial
A Matematica, a Arte, 0s
Rubia Carla da | Ensino de
surdos e a EJA - Educacéo
Silva e Eloiza | Matematica;
de Jovens e Adultos - uma | 2015 Parana )
Aparecida Avila | formagéo de
intervencéo
de Matos professor; Libras
interdisciplinar
. Alunos surdos;
O uso da histéria da Thamires Belo de
. Jesus, Clovis historia da
Matematica na
Espirito | | . . Matematica;
o ) Lisboa  Junior, '
apropriagdo do conceitode | 2016
. Santo Ludmyla Sathler Educagao
ndmero; um estudo com
. Matematica
alunos surdos da EJA Aguiar do
inclusiva

Nascimento e
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Edmar Reis
Thiengo

Thabio de
Almeida  Silva,

Kamilla Fonseca

Monitoria como
Lemes Garcia, | EJA; surdos;
intervencdo metodoldgica | 2016 Goias
Thayla de | inclusdo
para Educacéo de surdos
Almeida  Silva,
Jodo Daniel
Nonato Matos
Educacéo de
O ensino de portugués e a Jovens e Adultos;
Educacdo Matematica no Roménia  Silva Alfabetizacdo;
processo de alfabetizacdo | 2017 Ceara Cordeiro Ensino de
de jovens e adultos: um portugués;
estudo exploratério. Educacéo
Matematica
Cleibianne
Educador e educando com
. Matematica;
< - Rodrigues  dos ’
surdez: uma reflexdo sobre | 2017 Goiés g
Santos, Roberto Surdez; Libras

0 ensino de Matematica

Barcelos Souza,
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Talio  Henrique

Barbosa Goulart

A observacdo participante

do estagio ndo obrigatério:

Aline Jaislane de | Estagio;  Surdez;
0 processo de | 2017 | Alagoas
Souza Tavares Lingua de Sinais
alfabetizacdo de um aluno
surdo
Ensino
A aplicacdo de materiais Fundamental;
Rio
manipulaveis com alunos Nadjanara Ana | Matematica;
2017 | Grande
surdos nos anos iniciais do Basso Moréas Material
do Sul
ensino fundamental manipulavel;
Surdos
As  contribuices do
Programa Programa
EtnoMatematica para o EtnoMatematica;
Minas | Rodrigo Carlos
Ensino e Aprendizagem de | 2017 Educacéo
Gerais | Pinheiro
Educacdo Financeira para Financeira;

alunos Surdos que se

comunicam em Libras

Surdos; Libras
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Experiéncia de professores Historia Oral;
Minas | Bruno Da Costa
de Matematica em contato | 2018 Alunos surdos;
Gerais | Rezende
com alunos surdos Professores
Das memorias as ideias: Educacéo de
Maria Eliana
orientacbes  sobre  a surdos; Pedagogia
2018 Parand | Soares, Elielson
visualidade na Educacéo visual; Educacao
Ribeiro Sales
Matematica para surdos Matematica
Educacéo de
XX € 20? Quando o ensino Renata Barbosa | Surdos; Ensino de
de Matematica para surdos Dionysio Luciana | Matematica; Anos
Rio de
se torna um espaco | 2019 Andréia Iniciais do Ensino
Janeiro
semidtico de construcdes Rodrigues Fundamental;
linguisticas Furtado Educacéo de
Jovens e Adultos
Ensino de
A experiéncia visual como
Matematica;
elemento facilitador no
Jonatas  Sousa | inclusao;
processo de ensino de | 2019 Bahia
Dos Santos experiéncia visual,
Matematica para alunos
semidtica; alunos
surdos
Surdos
Welsing M.
. . Rio de Nao apresenta
iz ClassRoom Libras: .
Quiz_ ClassRoo bras 2019 Pereira,
Janeiro palavras-chave

Um jogo didatico

Emanuele Nunes
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multidisciplinar para
alunos surdos da Educacao

de Jovens e Adultos

de L. F. Jorge,
Andre G.
Valente,

Fernanda P. S.
Gouveia, Ana
Caroline C. M.

Amaro, Rafael de

Oliveira Costa

Promovendo a Educacao

financeira de  alunos
EtnoMatematica;
surdos bilingues Rodrigo Carlos
Minas Cultura surda;
fundamentada na| 2020 Pinheiro, Milton
Gerais Lingua Brasileira
perspectiva Rosa
de Sinais
etnoMatematica e na
cultura surda
Andréa Oliveira
Mudando o enredo da| Nao Almeida e Maria | Alunos Surdos;
Rio de
histéria na  inclusdo | aprese da Conceicdo | Atitude; Incluséo;
Janeiro
escolar do aluno surdo nta ano Vinciprova Libras
Fonseca

Dissertagoes
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Titulo Ano Local Autor Palavras-Chaves
Libras;
A LIBRAS - Lingua Matematica;
Brasileira de Sinais - e a Rabia Carla Da | Formacéo de
2014 | Parana
formacdo de professores Silva professor; ENsino
de Matematica em Lingua de
Sinais

Atuacdo do tradutor Aprendizagem;

intérprete de Libras na Matematica;
Minas Ana Carolina

aprendizagem Matematica | 2014 Intérprete de
Gerais Machado Ferrari

de surdos no ensino Libras;  Surdos;

fundamental Lingua de Sinais

Contribuic@es das salas de

recursos multifuncionais Surdez. Cegueira.

Jelsoni De Araljo
para a aprendizagem | 2015 | Acre Educacéo
Calixto

Matematica de alunos Matematica

cegos e surdos

O TRABAMAT como

tecnologia educacional na Camila Matheus | Matematica; EJA,
Rio de

diversidade e na inclusdo | 2016 Rodrigues da | diversidade e
Janeiro

do ensino de Matematica Silva inclusdo

da EJA
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O trabalhar surdo nas
industrias de Pelotas: uma Rio
Raquel  Massot | Surdos; Incluséo;
reflexdo sobre a inclusdo | 2016 | Grande
Siqueira IndUstria
escolar na Educacdo de do Sul
Jovens e Adultos
Educacéo Matematica Educacéo
inclusiva e saberes Matematica;
docentes: anélise de um Minas Viviane Cristiane | Inclus&o;
2017
curso de extensdo voltado Gerais Costa Educacéo
para 0 ensino de Matematica
Matematica para surdos Inclusiva
As  contribuices do
Programa Programa
EtnoMatematica para o EtnoMatematica;
Minas Rodrigo Carlos
Ensino e Aprendizagem de | 2017 Educacéo
Gerais Pinheiro
Educacdo Financeira para Financeira;
alunos Surdos que se Surdos; Libras
comunicam em Libras
Alunos surdos;
Ensino de eometria: . .
g Lijecson Souza | Geometria;
< - 2018 | Paraiba
nstr materiai -
construggo  de - materiais Dos Santos Materiais
didaticos  manipulaveis i
P Didaticos
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com alunos surdos e Manipulaveis;
ouvintes Inclusdo
Matematica;
Multiplicacdo: ensinar e
surdos;
aprender em turmas de
Rio multiplicacdo;
alunos surdos do Ensino Fabiane Carvalho
2018 | Grande material concreto;
Fundamental na Escola Bohm
do Sul Libras, teoria dos
Especial Professor Alfredo
campos
Dub
conceituais
Educacéo de
Praxeologias adotadas no Surdos; Formacéo
Anthoniberg
ensino de Matematica na Docente;
2018 | Sergipe | Carvalho De
perspectiva da Educacdo Praxeologias;
Matos
inclusiva em Aracaju Professores de
Matematica

Note que, dos trabalhos listados, nem todos possuem a palavra EJA como palavra-
chave. Para a identificacdo de que coubessem nos moldes desta pesquisa, foi feita uma leitura
rapida em todo o texto, distribuindo maior aten¢do no resumo e nas consideragdes finais, para

que pudessem ser listados de acordo com os critérios estabelecidos.

Um fato que chamou atencéo, é que, mesmo a pesquisa tendo percorrido todo o periodo
de 2000 a 2020, foram encontrados trabalhos sobre a tematica somente ap6s o0 ano de 2010. No
periodo que compreende os anos de 2000 a 2009, ndo foram encontrados resultados para a
producdo de pesquisas sobre a Educacédo de Jovens e Adultos Surdos.
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A busca feita nos periddicos da CAPES acabou por configurar-se limitada, pois teve-se
acesso somente aos contetidos gratuitos. O conteudo assinado esta disponivel para 0s acessos
com IP identificado das institui¢cBes participantes, e 0 mapeamento foi feito em carater remoto
do sistema emergencial de Educacio causado pela pandemia do COVID-19%, de forma que

ndo conseguimos acessar o portal a partir do IP da Universidade.

Dessa forma, utilizando a ferramenta de busca avancgada por assunto, foram localizados
6 trabalhos, que continham as palavras “surd”, “EJA” ou “Matematica” no titulo. De maneira
analoga a busca anterior, uma leitura rapida’? foi realizada nos trabalhos encontrados e todos

aqueles gque tratavam sobre Educacdo Matematica de Jovens e Adultos Surdos, foram listados

abaixo.
Trabalhos
Titulo Ano Local Autor Palavras-Chaves
A Matematica, a Arte, 0s
Rabia Carla da | Ensino de
surdos e a EJA - Educagéo
Silva e Eloiza | Matematica;
de Jovens e Adultos - uma | 2015 | Parana )
Aparecida Avila | formacéo de
intervencéo
de Matos professor; Libras
interdisciplinar
Pesquisa em
Parametros balizadores da Maria da | Educagéo
pesquisa em Educacao Séo Conceicéo Matematica;
2015
Matematica e diversidade: Paulo Ferreira Reis | Educagéo de
EJA e inclusao Fonseca Jovens e Adultos;
Inclusao

110 coronavirus (COVID-19) é uma doenca infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2, originéria da China
em 2019 e espalhada pelo mundo no mesmo ano.

12 |eia-se “leitura rapida” como sendo a leitura do resumo, introdugdo e consideragdes finais de cada
artigo/trabalho encontrado.
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Reinventando Paulo Freire

Viviane Marques

Miranda, Dario | Surdez;
na Educagdo de jovens e Séo
2017 Leite Resende e | Racialidade; Paulo
adultos surdos: um relato Paulo
Climéria dos | Freire
de experiéncia
Santos Cordeiro
Alunos  Surdos;
Promovendo a Educacéo
Educacéo
Financeira para Estudantes
Rodrigo Carlos | Financeira; Libras;
Surdos:  Utilizando a Minas
2018 Pinheiro e Milton | Produto
Perspectiva Gerais
Rosa Educacional;
EtnoMatematica em um
Programa
Produto Educacional
EtnoMatematica
Contribuicdes da
Educacéo
Tecnocracia e da
Rodrigo  Carlos | financeira;
EtnoMatematica para a Minas
2019 Pinheiro e Milton | etnoMatematica;
Promocdo da Educacao Gerais
Rosa tecnoracia; alunos
Financeira de Estudantes
Surdos
Surdos
Promovendo a Educacéo EtnoMatemética:
. . Rodrigo  Carlos
Financeira de Alunos Minas Cultura surda:
e 2020 Pinheiro e Milton
Surdos Bilingues Gerais Lingua Brasileira
Fundamentada na Rosa

Perspectiva

de Sinais
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Cultura Surda

EtnoMatematica e na

Perceba que os Gltimos trés trabalhos encontrados sdo dos mesmos autores, iSso porque

se trata de um recorte feito com os resultados obtidos em uma dissertacdo de mestrado

profissional em Educacdo Matematica, que esta relacionada com o desenvolvimento da

Educacéo financeira de jovens e adultos surdos, que se comunicam em Libras, por meio da

perspectiva da Etnomatematica.

Do mesmo modo, foi realizada uma pesquisa nos anais das duas primeiras edi¢cGes do

Encontro Nacional de Educacdo Matematica Inclusiva - ENEMI, e foram encontrados apenas

4 trabalhos que se encaixam neste mapeamento. Cabe comentar que o evento é bem novo, e

que o tema abordado faz uma juncdo de duas modalidades de ensino.

Artigos do ENEMI

Titulo Ano | Local | Autor Palavras-Chaves
Fabricia
Uma Experiéncia com
Nicomedes De
Monitoria Académica de
Souza, Jéssica | Educacdo Matematica de
Matematica para Alunos
Rio de | Passos  Barreira, | Surdos; Proeja;
Surdos no PROEJA: | 2019
Janeiro | André Guimardes | Formagdo;  Monitoria
Expectativas e Desafios
Valente, Fernanda | Académica
em Um Cenario de
Paixdo de Souza
Precarizacdo
Gouveia
s - Préaticas de
Apropriagdo de  praticas Rio de | Rodrigo Carlos
de numeramento por 2019 _ o numeramento;
Janeiro | Pinheiro
estudantes  jovens e EtnoMatematica;
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adultos surdos bilingues Educacdo de Pessoas
em um curso de Educacéo Jovens e Adultas (EJA);
financeira Surdos; Educacéo
Financeira
Construcéo de tarefas por
Nadjanara Ana | Inclusdo; Praxeologias
meio da nocdo de
Rio de | Basso Moraés, | pessoais; Teoria
variaveis em um modelo | 2019
Janeiro | Clélia Maria | Antropoldgica do
praxeoldgico para
Ignatius Nogueira | Didéatico; Variaveis.
inclusdo de alunos surdos
Potencialidades
Nadjanara Ana
inclusivas de um
Basso Morés
dispositivo didatico Inclusdo; problemas de
Clélia Maria
pensado para estudantes | 2020 | Bahia adicdo e subtracdo;
Ignatius Nogueira
surdos: um estudo a surdos; TATEL,; variavel
Luiz Marcio
respeito de problemas de
Santos Farias
adicdo e subtracdo
Artigos do ENEM
Titulo Ano Local Autor Palavras-Chaves
Renata
A Educacdo Matematica no Pernambuc Camacho
2004
contexto dos surdos 0 Bezerra,
Patricia Sandalo
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Pereira e
Vagner da Silva

Costa

Engenharia didatica:
aspectos metodoldgicos nos Minas Tacio Vitaliano
2007
ndmeros  racionais  no Gerais da Silva
ensino inclusivo da EJA
A (des)preparacdo dos
professores de Matematica José Carlos
Incluséo;  Surdo;
para 0 ensino de alunos Barreto Prado
2013 | Parana Ensino de
surdos nas escolas Junior, e
Matemaética
estaduais John Kennedy e Franklin Zillme
11 de agosto
Ludmyla Aluno-gja-surdo;
A insercdo do aluno-eja-
Sathler Aguiar | linguagem
surdo no mercado formal:
2013 | Parana do Nascimento | Matematica;
dividir para multiplicar
e Edmar Reis | mercado de
conhecimentos
Thiengo trabalho
. Matematica; Jogos
Celia Sousa '
Estudantes surdos e o0s
2013 | Parana digitais; Estudantes

jogos digitais

Pereira, Marcia

Azevedo

surdos;
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Campos e
Sandra  Maria

Pinto Magina

Tecnologias

educacionais

As repercussoes do

Steffani Maiara

Colaco Miranda

Oralismo;

oralismo na aprendizagem | 2016 | S&o Paulo Aprendizagem;
e Tania Stella
Matemaética de surdos Matemaética
Bassoi
O programa
etnoMatematica como um Programa
suporte pedagdgico para o Rodrigo Carlos | EtnoMatematica;
ensino e aprendizagem de | 2016 | Sdo Paulo | Pinheiro, Educacéo
Educacao financeira para Milton Rosa Financeira; Surdos;
alunos surdos de uma Libras
escola publica
Sindrome de
Down; alunos
O uso de materiais surdos;  materiais
multissensoriais para 0 Thamires Belo | multissensoriais;
ensino e aprendizagem do | 2016 | S&o Paulo | de Jesus, Edmar | Construgéo de
conteldo de contagem: o Reis Thiengo conceitos

universo surdo e down

matematicos;
alunos com

deficiéncia
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A compreensdo dos Nadjanara Ana | Adicéo e

conceitos de adicdo e Basso  Moras, | Subtracdo; Ensino
Mato

subtracédo por alunos surdos | 2019 Clélia  Maria | de Matematica para
Grosso

da EJA: em uma Ignatius surdos; EJA;

perspectiva de letramento Nogueira Letramento

A producéo cientifica sobre Educacdo de

Educacdo de surdos: uma surdos; Libras;
Mato Thamires Belo

analise dos anais do| 2019 Intérprete de
Grosso de Jesus

encontro  nacional  de Libras; Legislacdo;

Educacdo Matematica Comunidade surda

Salienta-se uma pequena questdo sobre os dois Ultimos artigos mencionados. Ambos
foram escritos pelos mesmos autores e apresentam resumos semelhantes, porém, ndo se trata
do mesmo artigo, pois a pesquisa tornou-se tdo necessaria e importante que viabilizou uma

extensdo com as contribui¢es de um novo autor para uma nova publicacdo no ano seguinte.

Por fim, nos anais do Encontro Nacional de Educacdo Matematica encontrados dentro
do periodo citado, foram feitas duas buscas'3, pois num primeiro momento, percebemos que o
namero de producdes relacionadas com Educacdo Matematica de Jovens e Adultos Surdos é
baixissimo se levado em consideracdo que o evento acontece desde o ano de 1987 e que o
mapeamento busca producdes de 2000 a 2020, neste caso, desde a sétima edicdo do evento,

ocorrida em 2001 no Rio de Janeiro.

O Encontro Nacional de Educacdo Matematica acontece a cada trés anos e é oferecido

pela Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica - SBEM. Desde sua sétima edicéo, oferece

13 No primeiro momento, buscas relacionadas & Educagio Matematica de Jovens e Adultos Surdos, e no segundo
momento, relacionadas a Educacdo de Surdos.
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artigos submetidos por participantes com a tematica em questao, porém, apos as sete edi¢oes
seguintes, no caso até a Ultima edicdo oferecida em 2019, sé foram encontrados apenas 10

trabalhos distribuidos em posteres, palestras, comunicacao cientifica e relatos de experiéncia.

Desses trabalhos encontrados, conta-se com nomes que aparecem com frequéncia no
ambiente académico de pesquisas relacionadas a Educacgéo de Jovens e Adultos Surdos, como
Nadjanara Ana Basso Morés, Thamires Belo, Rodrigo Carlos Pinheiros e Milton Rosa. Perceba
que tais nomes ja foram mencionados nas buscas anteriores, mostrando suas relevantes

pesquisas e divulgando seus trabalhos.

Dos nomes citados acima, podemos perceber pesquisas semelhantes que possuem uma
tematica central, com perspectivas complementares de uma pesquisa inicial com diferentes
vertentes e alguns com contribui¢des de outros autores. Ou seja, tais trabalhos foram publicados
mais de uma vez, com perspectivas diferenciadas, apresentando novos resultados e olhares para

0s temas em questdo. Tais trabalhos, séo:

Trabalhos Semelhantes com Diferentes Perspectivas / Separados por Autores

Titulo Ano Autores Publicacéo
O uso da historia da Matemaética na Tglrg \'/riisl_l?setl)g:gujr?isours
apropriacdo do conceito de numero: . Revista
Um estudo com alunos surdos da 2016 Ludmyl&:gihr:]e;nﬁ)gmar it DECT
2 Edmar Reis Thiengo
O uso de materiais multissensoriais
para o ensino e aprendizagem do Thamires Belo de Jesus
contetido de contagem: O universo A Edmar Reis Thiengo IS
surdo e Down
A producéo cientifica sobre
Educa(;go Qersirdos: Uma_anallse 2019 Thamires Belo de Jesus X1 Enem
dos anais do encontro nacional de
Educacdo Matemética
Promovendo a Educacéo financeira
de alunos surdos bilingues Rodrigo Carlos Pinheiro Revista
fundamentada na perspectiva Milton Rosa BoEM
etnoMatematica e na cultura surda | 555
ContribuicGes da Tecnocracia e da
EtnoMatematica para a Promocéo 2019 Rodrigo Carlos Pinheiro Revista
da Educagéo Financeira de Milton Rosa ABAKOS
Estudantes Surdos
Promovendo a Educacdo Financeira
para Estudantes Surdos: Utilizando 2018 Rodrigo Carlos Pinheiro Revista
a perspectiva EtnoMatematica em Milton Rosa BoEM
um Produto Educacional
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Promovendo a Educacao Financeira
de Alunos Surdos Bilingues
Fundamentada na Perspectiva
EtnoMatemaética e na Cultura Surda

2020

Rodrigo Carlos Pinheiro
Milton Rosa

Revista
EMP

As contribui¢cdes do Programa
EtnoMatemaética para o Ensino e
Aprendizagem de Educacéo
Financeira para alunos Surdos que
se comunicam em Libras

2017

Rodrigo Carlos Pinheiros

Dissertagéo
de
Mestrado

O Programa EtnoMatemética Como
Um Suporte Pedagdgico

Para O Ensino E Aprendizagem De
Educacao Financeira Para

Alunos Surdos De Uma Escola
Publica

2016

Rodrigo Carlos Pinheiro,
Milton Rosa

X1l Enem

Apropriacdo de praticas de
numeramento por estudantes jovens
e adultos surdos bilingues em um
curso de Educacéo financeira

2019

Rodrigo Carlos Pinheiro

| ENEMI

A Compreensdo Dos Conceitos De
Adigdo E Subtracdo Por Alunos
Surdos Da EJA: Em Uma
Perspectiva De Letramento

2019

Nadjanara Ana Basso Morés,
Clélia Maria Ignatius Nogueira

X1 Enem

Construcdo de tarefas por meio da
noc¢do de variaveis em um modelo
praxeologico para inclusao de
alunos surdos

2019

Nadjanara Ana Basso Morés,
Clélia Maria Ignatius Nogueira

| ENEMI

Potencialidades inclusivas de um
dispositivo didatico pensado para
estudantes surdos: um estudo a
respeito de problemas de adicéo e
subtracdo

2020

Nadjanara Ana Basso Moréas
Clélia Maria Ignatius Nogueira
Luiz Mércio Santos Farias

I ENEMI

Mediante a busca que foi feita para 0 mapeamento, pode-se identificar através da leitura

de todos os textos, as metodologias de pesquisas mais utilizadas, assim foi possivel tornar real

0 objetivo de identificar os principais resultados e eixos dos trabalhos referentes a Educacao

Matematica de jovens e adultos surdos, propiciando um melhor entendimento sobre a area.

Em resumo, foram encontradas um total de 52 publicacdes referente ao tema desta

pesquisa, as quais podemos ver melhor na tabela 1, que apresenta sua distribuigdo, como é

mostrado na tabela a seguir.

Tabela 1
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N° de

Classificacao
Publicacbes

Variados* 22
Repositorio da CAPES 6
Dissertacdes 10
Anais Encontro  Nacional de

10
Educacdo Matematica
Anais Encontro  Nacional de

4
Educacdo Matemaética Inclusiva
Total 52

Fonte: Dados da autora.

Dos dados obtidos, foi possivel perceber que o Sudeste do Brasil é a regido que mais
apresenta publicacdes de trabalhos referente a Educacdo Matematica de jovens e adultos surdos
no pais, pois apresenta 0 nimero de 24 trabalhos publicados do total de 52. Em seguida, a
regido Sul, com um total de 16 trabalhos, a regido Nordeste com 6 trabalhos, a regido Centro-

Oeste com 5 trabalhos, e por fim a regido Norte com apenas 1 trabalho.

Abaixo, é apresentada a Tabela 2 com o numero de publicacdes referentes aos estados

federativos do Brasil, com seu nimero de publicacdes e sua porcentagem respectivamente.

Tabela 2
N° de
Estado Federativo Porcentagem
Publicactes
Rio de Janeiro 5 9,6
Minas Gerais 11 21,2
Séao Paulo 7 13,5
Espirito Santo 1 1,9

14 Trabalhos encontrados no Google Académico, ndo pertencentes aos repositorios mencionados.
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Parana 12 23,1
Rio Grande do Sul 3 5,8
Santa Catarina 1 1,9
Acre 1 1,9
Alagoas 1 1,9
Bahia 1 1,9
Ceara 1 1,9
Paraiba 1 1,9
Pernambuco 1 1,9
Sergipe 1 19
Goiés 2 39
Mato Grosso 2 3,9
Mato Grosso do Sul 1 1,9
Total 52 100%

Fonte: Dados da autora.

Note que, mesmo a regido Sudeste apresentando o maior nimero de publicacdo sobre
0 tema, o estado federativo que mais produziu durante o periodo estipulado por essa pesquisa
foi o Paran4, que fica na regido Sul. Da mesma maneira que percebemos os estados que mais
possuem publicacbes, podemos perceber que ha estados que ndo entraram nessa lista, como
Amapa, Amazonas, Para, Ronddnia, Roraima, Tocantins, Maranhdo, Piaui, Rio Grande do
Norte e Distrito Federal, pois ndo possuem trabalhos publicados na area. E interessante ainda
comentar que os dois estados em que encontra-se 0 maior nimero de publica¢bes sdo
exatamente os estados de dois dos autores que destacamos acima: Rodrigo Carlos Pinheiro,
atuante pela Universidade Federal de Ouro Preto, em Minas Gerais, e a dupla Nadjanara Ana
Basso Moras, Clélia Maria Ignatius Nogueira, da Universidade Estadual de Maringa, no
Parana, o que pode justificar tal ocorréncia.

Outro dado importante, é o periodo em que mais se produziu ao longo dos anos, assim
podemos perceber como o tema foi se difundindo e se tornando mais procurado com o passar

do tempo, como mostra a Tabela 3.
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Tabela 3

Ano de
N° de Publicacbes
Publicacao
2004 1
2007 1
2010 1
2011 1
2012 1
2013 3
2014 3
2015 8
2016 7
2017 8
2018 6
2019 9
2020 2
Né&o identificado 1
Total 52

Fonte: Dados da autora.

Observe que ndo houve publica¢fes encontradas por um periodo longo que compreende
dos anos 2000 até 2003 e 2008 até 2009, foram 6 anos sem pesquisas aparentes por nossa busca.
Além disso, nota-se como o numero de pesquisas foi crescendo a partir de 2014, quando passou
a ter mais publicacdes e maior visibilidade para o tema.

Mediante a este crescimento, tornou-se interessante buscar quais assuntos e como foram
apresentadas essas pesquisas, e com 0 mapeamento foi possivel perceber que estes trabalhos
seguiram uma subdivisdo entre monografias, dissertacdes, relatos de experiéncia e trabalhos

desenvolvidos em estagio, artigos extraidos através de resultados de pesquisas de mestrados,
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trabalhos que usam entrevistas como método coleta de dados, e metodologias de ensino, como

mostra a Tabela 4.

Tabela 4

Classificacao

N° de Publicacbes

Monografia/ TCC 4
Dissertagdo 10
Relato de experiéncia e
Trabalhos

10
desenvolvidos em
estagio
Artigos extraidos através
de resultados de 5
pesquisas de mestrado
Trabalhos que usam
entrevistas como método 3
de coleta de dados
Metodologia de Ensino 20
Total 52

Fonte: Dados da autora.

Desta tabela foi possivel tirar alguns dados qualitativos importantes, que serdo

apresentados nas secOes seguintes de acordo com a sua classificagdo. Tais dados foram

utilizados para formulacdo do roteiro de perguntas que constituiram o norte das entrevistas

semiestruturadas que compuseram as imagens do produto educacional produzido por essa

pesquisa.

Monografias
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Dos quatro trabalhos encontrados como Monografia ou Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC), dois — (REZENDE, 2018) e (SANTQS, 2019) — foram desenvolvidos através de
entrevistas realizadas com professores que lecionam Matemaética e ocasionalmente tiveram um
ou mais alunos adultos surdos, os outros dois trabalhos — (CORDEIRO, 2017) e (MORAES,
2015) — relacionam a Educacdo Matematica com recursos que podem ser utilizados para
melhoria do aprendizado. Todos foram desenvolvidos pautados em experiéncias de professores
em sala de aula com um ou mais alunos surdos, e experiéncias vivenciadas em estagios de
graduacéo.

Em todas as pesquisas mencionadas, ficou explicita a falta de preparo profissional
durante a graduacdo para atuacdo com alunos surdos ou com outras deficiéncias, todos 0s
professores relataram ndo terem tido experiéncias ou contato com alunos surdos, ou com
deficiéncia durante a formacdo inicial, e que isto gerou uma certa dificuldade em seus
relacionamentos com os alunos.

Tais monografias foram escritas entre 2015 e 2019, e nenhuma aborda em si o0 tema de
surdez na EJA, resultado disso pode ser visto até pelos titulos, porém, em todas ha pautas
relacionadas a professores que tiveram contato com um adulto surdo e como foram suas
abordagens educacionais, tais como salas de recursos e 0 uso de recursos visuais, e por conta
disso apareceram como resultados de busca ao utilizar as palavras surd e EJA nas plataformas

utilizadas.

Dissertacoes

Durante a leitura das dez dissertaces de mestrado encontradas, algumas semelhancas
se destacaram, a mais marcante é referente a abordagem de pesquisa utilizada, pois todas
possuem um carater qualitativo no qual se entende que a realidade é subjetiva e multipla, que
ela é construida de modo diferente por cada pessoa e que se preocupa com o aprofundamento
do conhecimento, buscando os porqués dos fenémenos estudados.

Para além disso, notou-se duas vertentes que se deduzem em pesquisa qualitativa
explicativa e pesquisa qualitativa descritiva. De acordo com Gil (1999), a primeira tem por
objetivo identificar os fatores que determinam a ocorréncia de um certo fenémeno, enquanto a
segunda tem por objetivo descrever tais fatores e fendbmenos expostos a pesquisa.

Outro fator recorrente nas pesquisas encontradas foi o0 uso de entrevistas

semiestruturadas como instrumento de observagdo. Neste instrumento de pesquisa 0
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pesquisador vai utilizar seus sentidos para produzir dados da realidade pesquisada através de
um roteiro flexivel de conversa (Gil, 1999).

Levando em consideragdo a Educacdo de jovens e adultos surdos, diante das dez
dissertagcdes encontradas, constatou-se que quatro foram desenvolvidas dentro de escolas
regulares onde havia inclusdo de alunos surdos — (FERRARI, 2014), (SILVA, 2014),
(SIQUEIRA, 2016), (SANTOS, 2018) — além disso, trés pesquisas — (SILVA, 2016),
(PINHEIRO, 2017), (BOHM, 2018) — foram desenvolvidas em escolas especializadas em
Educacéo de surdos. Problemas como evaséo escolar, despreparo quanto a formagao docente e
uso de metodologias ineficientes para surdos sdo abordados nesses trabalhos.

A formacdo docente, um dos problemas relatados acima, foi discorrido nas pesquisas
(SILVA, 2014), (SILVA,2016), (COSTA, 2017), (MATOS, 2018), que totalizam quatro das
dez dissertagdes encontradas. Grandes criticas foram feitas mediante ao ensino sobre a cultura
surda nos cursos de licenciatura, especialmente em Matematica. Das pesquisas encontradas, foi
possivel constatar que apenas uma disciplina ofertada em apenas um periodo da graduacéo nao
é suficiente para preparar o futuro professor para receber um aluno surdo e inclui-lo de forma
completa em sala de aula, um exemplo disto, é a baixa carga-horéaria apresentada para a
disciplina de Libras ofertada pelos cursos de graduacdo, como na UFRRJ que é oferecida
apenas no sexto periodo com apenas 30 horas.

Em analise, pode-se notar que ndo ha tempo habil para uma abordagem pratica para a
comunicacdo em Libras, e a disciplina segue considerando apenas aspectos tedricos a serem
abordados. Isso deixa claro a exclusdo do uso da lingua de sinais, como fundamental para a
formacédo do professor.

Outra critica, foi sobre a formacao do intérprete de Libras, os trabalhos A atuacéo do
tradutor intérprete de Libras na aprendizagem Matematica de surdos no Ensino Fundamental,
e A Libras — Lingua brasileira de sinais — e a formacéo de professores de Matematica, relataram
como a formacéo do intérprete de Libras é superficial se levado em consideracdo que Libras é
um idioma, e que quando se é procurado um curso tem-se por objetivo, poder domina-lo ou
estar mais proximo dessa condigdo de dominar o idioma por completo.

Um fato que também foi notado, € a apari¢do da abordagem histérica sobre a Educagéo
de Surdos no Brasil, como forma de introducdo a pesquisa, pois se repetiu em seis de dez
dissertacdes lidas.

Visto isto, pode-se concluir através dos trabalhos encontrados que as pesquisas de

mestrado relacionadas & Educacdo Matematica de Jovens e Adultos Surdos estdo quase sempre
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sendo desenvolvida dentro da sala de aula ou com sujeitos que permeiam a Matematica e a

surdez, além de serem desenvolvidas com o auxilio do histdrico da surdez no pais.

Artigos Publicados como Relato de Experiéncia e Trabalhos Desenvolvidos em Estagio

Da coletanea de artigos encontrados que se encaixam nessa se¢do, pode-se ter duas
vertentes, os que foram produzidos baseados em experiéncias provenientes de escolas regulares
que fazem inclusdo de alunos surdos, e os produzidos através de experiéncias vivenciadas em
escolas especializadas em Educacao de surdos, desta forma as analises foram feitas de acordo
com essa separacdo. Além disso, de modo geral, partindo dos dez artigos encontrados para esta
secdo, pode-se notar também a recorréncia de utilizacdo de jogos para o desenvolvimento de
atividades que relacionam Matemaética e Educacao de surdos.

Foram encontrados cinco artigos — (SANTOS, SOUZA, 2017), (TAVARES, 2018),
(REZENDE, 2018), (PEREIRA, CAMPOS, MAGINA, 2013), (SOUZA, BERREIRA,
VALENTE, GOUVEIA, 2019) — em que as experiéncias foram vivenciadas em escolas
regulares, e os dados analisados indicam dificuldades relacionadas a comunicagdo e
desconhecimento sobre a cultura surda, em razao de ter professores com formacéo anterior a
2005, ano ao qual a disciplina de Libras se tornou obrigatoria nos cursos de licenciatura, tais
professores ainda questionam os valores de cursos de especializagdes em Libras ou Educacao
Inclusiva, e mencionam ndo ter acesso a formacao continuada de forma gratuita para lidar de
forma melhor com os alunos.

Outra analise importante de ressaltar, € em questdo de o aluno ter um intérprete a
disposicdo durante as aulas, o que se pode notar é que facilita o aprendizado. Dois dos artigos
mencionam que alunos surdos que participaram das aulas de Matematica com o auxilio de um
intérprete, aprenderam mais rapido que os alunos ouvintes, mediante a esta hipotese em relacéo

ao acesso da Matematica em Libras, Santos, Souza e Goulart afirmam que:

a aluna surda, muitas vezes, aprende o contetdo ministrado antes que 0s
alunos ouvintes. Se por um lado, ndo pode ouvir tudo o que se diz, por outro
lado, a sua concentragdo é maior que a dos outros alunos e tem o sentido da
visdo agucada (2017, p.133)

Ainda em consonancia com 0 acesso a Matematica em Libras e o papel do intérprete
nas aulas de Matematica, ficou clara a necessidade de que o interprete precisa saber o nivel de

Libras que cada aluno surdo possui para fazer as escolhas adequadas de interpretacéo, desta
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forma, é importante que ele participe da elaboracéo dos planos de aula para se familiarizar com
o0s conteudos e linguagem Matematica, o que pode amenizar a falta de conhecimento especifico
da &rea na hora de fazer tal interpretagao.

Tal acompanhamento nem sempre se faz presente na realidade do intérprete, pois como
mencionado na pesquisa de Santos, Souza e Goulart (2017), umas das intérpretes esclarece que
possui dificuldades em alguns conteddos de Matematica, e que para além, reclamou que nédo
recebe os conteudos ou planejamentos com antecedéncia, isto poderia qualificar sua fungcdo no
contexto da sala de aula.

Em relacédo aos artigos (DIONYSIO, FURTADO, 2019), (PFINHEIRO, ROSA, 2018),
(MIRANDA, RESENDE, CORDEIRO, 2017) e (MORAS, NOGUEIRA, 2019) escritos
mediante a experiencias vivenciadas em escolas especializadas em Educacdo de surdos, ha
dados relevantes referentes a valorizacdo da cultura surda e problemas com a modalidade
escrita da lingua portuguesa.

Dos cinco artigos encontrados, quatro — (MORAS, 2017), (PINHEIRO, ROSA, 2018),
(MIRANDA, RESENDE, CORDEIRO, 2017) e (MORAS, NOGUEIRA, 2019) — mencionam
como facilitador de aprendizagem o fato de inserir contextos referentes a cultura surda em
resolucdo de problemas em aulas de Matematica. Neste sentindo, ha uma caréncia de promocao
de uma Educacdo democratica que valorize a diversidade cultural e que permita uma reflexao
sobre como as propostas pedagogicas sdo utilizadas, para que, a partir delas, os alunos possam
garantir seu processo de aprendizagem Matematica.

Desta forma, de acordo com a perspectiva Ethomatematica, existe a necessidade de que
0s docentes priorizem as experiéncias socioculturais dos alunos surdos para que possam
vincular os préprios conhecimentos matematicos aqueles apresentados pelas instituicdes de
ensino (PINHEIRO, ROSA, 2018, p.310). E assim, pode-se notar que, além de possuir
conhecimento epistemoldgico sobre Matematica, 0 quao importante é o conhecimento docente
sobre a comunidade surda e a experiéncia visual para o desenvolvimento do aprendizado do
discente surdo.

Agora partindo para o pressuposto referente a lingua portuguesa, é importante
evidenciar que nos referimos aqui a modalidade escrita ja que a lingua materna do surdo é a
Libras, e Portugués é ensinado como segunda lingua e em sua modalidade escrita. Dos cinco
trabalhos desenvolvidos através de experiencias vivenciadas em escolas especializadas em
Educacdo de surdos, trés — (PINEHIRO, ROSA, 2018), (MIRANDA, RESENDE,
CORDEIRO, 2017), (MORAS, NOGUEIRA, 2019) - apontam dificuldades ou pouco

dominio dos discentes surdos com o portugués, o que ressalta a importancia de uma Educacgdo
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bilingue como disposta na Lei 14.191/21. Isto ficou claro nos trabalhos atraves de falas de
professores que mencionam que é necessario fazer a leitura/interpretacao de atividades e provas
escritas para que houvesse a realizagao por parte dos alunos e para valorizacao das habilidades

visuais.

Artigos Extraidos Através de Resultados de Pesquisas de Mestrados

Nesta classificacdo foram colocados trabalhos extraidos através de resultados
encontrados em pesquisas de mestrado, foram encontrados cinco trabalhos nos quais dois —
(PINHEIRO, ROSA, 2019) e (SILVA, DOMINICK, 2016) — apresentam metodologias para o
desenvolvimento do aprendizado de Matematica de alunos surdos, e 0s outros trés —
(ALMEIDA, FONSECA, 2014), (COSTA, 2015) e (SILVA, MATOS, 2015) — apresentam
vertentes para a formacdo docente e a inclusdo de alunos surdos nas aulas de Matematica.

Desses trabalhos, apenas (PINHEIRO, ROSA, 2019) foi totalmente desenvolvido com
uma turma inteiramente de alunos surdos, fazendo uso da Etnomatemaética para a promocao da
Educacdo financeira. A pesquisa foi feita com suporte de um questionario respondido por
alunos da instituicdo trabalhada e entrevistas semiestruturadas para o levantamento de dados.

As outras pesquisas desenvolvidas nesse ambito, apresentaram resultados obtidos
através de turmas mistas, onde havia alunos surdos, ouvintes e/ou com alguma deficiéncia
intelectual. Nessas pesquisas, ficou claro que o processo de inclusdo estd bem pautado
legalmente, porém, existem dificuldades relacionadas ao saber docente e 0 comprometimento
das instituicGes para que tal processo ocorra. Dos resultados obtidos, observou-se mediante
entrevistas realizadas com alunos surdos, que eles preferem estudar em instituicOes
especializadas para que néo haja dificuldade na socializacao, pois notou-se uma inviabilidade
na interacdo de alunos surdos com alunos ouvintes e professores das escolas regulares.

No tocante a formacao docente, encontra-se resultados que levam a reflexdo sobre os
desdobramentos da disciplina de Libras, que embora seja obrigatéria para os cursos de
licenciatura, ndo oferece suficientemente conhecimentos necessarios para o trabalho docente
com alunos surdos, pois apresenta uma carga horaria reduzida e falta de correlagdo com outras
disciplinas dos cursos.

De acordo com Silva e Matos (2015), para que ocorra a aprendizagem da comunicacgao
em sinais, € necessario que se desenvolva um autoconhecimento sobre a expressividade
corporal como meio comunicacional, para posteriormente se desenvolver o aprendizado dos

sinais propriamente ditos e em sequéncia a sua utilizacdo em diferentes contextos. Neste caso,
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apenas um semestre de Libras ndo é suficiente para desenvolver aprendizados e capacidade de
comunicacdo fluente com alunos surdos do ensino regular.

Por fim, outro assunto que foi encontrado em trés dos cinco trabalhos publicados, foi o
uso de atividades contextualizadas, tecnologias educacionais assistivas e jogos para o auxilio
das aulas de Matematica. Desta forma, evidencia-se que, é preciso reconhecer a necessidade de
criar metodologias de ensino que atendam as especificidades de cada aluno e que os fagcam
trabalhar em grupos para que haja a socializacdo. Assim, D’ Ambrosio (2009) afirma que existe
a necessidade da incorporacgdo dos aspectos cotidianos da Matematica, da contextualizacdo de
seus conteldos e da utilizacdo de instrumentos tecnoldgicos no processo de ensino e

aprendizagem em Matematica.

Artigos que Usam Entrevistas como Coleta de Dados

Para esta classificacdo foram encontrados apenas trés artigos — A contribuicdo da
extensdo no processo de ensino-aprendizagem de Matematica de um aluno surdo, A inclusdo
do aluno surdo: Um estudo sobre a surdez na EJA e A surdez e a educagdo Matemaética nas
lembrancas de um aluno da educacdo de jovens e adultos — publicados em anos que
compreendem o periodo desta pesquisa. Embora os trés artigos sejam relacionados a tematica
da Matematica e a surdez na EJA, ambos divergem em seus objetivos, quando o artigo A surdez
e a educacdo Matematica nas lembrancas de um aluno da educacao de jovens e adultos pretende
resgatar lembrancas de uma pessoa surda sobre suas experiéncias escolares e a disciplina de
Matematica, o artigo A inclusdo do aluno surdo: Um estudo sobre a surdez na EJA investiga
0 processo de inclusdo de pessoas surdas nas aulas de Matematica da EJA e o artigo A
contribuicdo da extensdo no processo de ensino-aprendizagem de Matemaética de um aluno
surdo descreve como um projeto de extensdo pode contribuir para o processo de ensino-
aprendizagem sobre o sistema de numeracdo decimal de um discente surdo na Educacdo de
jovens e adultos.

Os artigos foram desenvolvidos com o uso de entrevistas semiestruturadas com alunos
inclusos em escolas regulares, alunos de escolas para surdos, professores e intérpretes. Os
resultados apontam que a Matematica pode ser um agravante no processo de conclusdo da
Educacéo bésica de um aluno surdo, porém, se aplicada com metodologias diferenciadas pode
contribuir para a formacdo da cidadania dos discentes. E para isso, 0 mais importante é

compreender que ndo se deve tratar um surdo como ouvinte e impor o oralismo caracteristico
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da lingua portuguesa e sim criar praticas sociais que sejam capazes de interferir na vida do
aluno surdo (PELENZ; ANDRADE; 2017).

Metodologia de Ensino

Para iniciar essa secdo € interessante explicar o que se entendeu sobre metodologia para
a subdivisdo dos trabalhos aqui mencionados. Portanto, refere-se aqui trabalhos que
apresentaram maneiras — metodologias — utilizadas para compor aulas, sequéncias didéticas,
jogos ou afins que possibilitaram o desenvolvimento do aprendizado em Matematica de alunos
surdos da EJA.

Todos os trabalhos aqui encontrados apresentam um panorama geral sobre a Educacéo
de surdos e a Matematica de alguma maneira, além de apresentar definicdes sobre surdez ou
audicdo reduzida. Além disso, pode-se encontrar semelhancas quanto aos objetivos
apresentados em cada pesquisa como: aplicar uma intervencdo metodoldgica para contribuir
com o processo de efetivacdo de inclusdo de surdos; apresentar resultados obtidos a partir de
uma atividade de Matematica proposta para o processo de inclusdo de alunos surdos.

Das vinte pesquisas encontradas, doze foram desenvolvidas em escolas regulares com
ou sem a presenca de um intérprete de Libras, destas pesquisas destacam-se maneiras de como
contribuir efetivamente para que os alunos surdos sejam inseridos em um modelo educacional
inclusivo na modalidade da EJA, com o uso de metodologias adequadas que promovem a
inclusdo em sala de aula.

Ja das oito pesquisas desenvolvidas em ambientes escolar especializados em Educacéo
de surdos, professores apresentam maneiras de incluir a Matematica em sala de aula como
forma de suprir as necessidades inerentes sobre a disciplina relacionadas a falta de experiéncia
que o aluno surdo carrega consigo. Para Moraes (2015), o trabalho com materiais manipulaveis
é capaz de ajudar muito mais que simplesmente a escrita no papel, pois proporciona a
construcdo do conhecimento através de experiencias palpaveis, exemplos dessas experiéncias
pode ser a manipulacdo de dinheiro, organizacdo de feiras, mercados ou outros tipos de vendas.

Por fim, nota-se como a maneira de transmitir o conhecimento para um aluno surdo
pode interferir em seu aprendizado, contudo essas pesquisas mostram como pode ser favoravel
0 uso de materiais concretos, jogos e a experiencias dos alunos, ou até mesmo o uso de historias
sobre a Matematica na hora do planejamento das aulas. Dessa forma, busca-se evidenciar o
qudo benéfico o uso de metodologias diferenciadas pode se tornar no processo de alfabetizacdo

e desenvolvimento do pensar Matematica do aluno surdo.
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Consideracoes Finais

Ao analisar os estudos apresentados neste artigo, emergem diversos desafios e
perspectivas de pesquisa na area da Educacdo Matematica destinada a jovens e adultos surdos.
Os aspectos que merecem particular destaque abrangem: a formacao inicial de professores que
atuam junto a esse grupo especifico, incluindo a surdez como uma deficiéncia abordada; a
prevaléncia de uma abordagem qualitativa em todas as investigagdes discutidas neste contexto,
a qual reconhece a subjetividade inerente a realidade e busca compreender os fundamentos
subjacentes as questBes investigadas; a lacuna frequentemente identificada no tocante a
formacdo em Lingua Brasileira de Sinais durante a capacitacdo de professores, denotando a
necessidade de uma maior carga horaria e de uma abordagem mais pragmatica a fim de
desenvolver competéncias eficazes na comunicacdo por meio de Libras; a constatacdo da
eficacia de metodologias diferenciadas, tais como 0 emprego de materiais manipulaveis, jogos
educativos e atividades contextualizadas, no processo de ensino-aprendizagem de Matematica
para alunos surdos; e por fim, a relevancia de intérpretes altamente qualificados, cujo papel
desempenha uma funcéo central no aprimoramento do processo educacional dos alunos surdos.

Em sintese, os estudos apresentados neste artigo destacam a importancia da formacéo
docente especializada, do reconhecimento e promocdo da cultura surda, bem como da
implementacao de abordagens pedagdgicas diferenciadas no contexto do ensino da Matematica
para jovens e adultos surdos. Nesse sentido, este trabalho visa fornecer insights valiosos para
educadores e responsaveis pela formulagédo de politicas educacionais que almejam aprimorar a

qualidade da educacdo matematica destinada aos surdos.

REFERENCIAS

ALMEIDA, A. O.; FONSECA, M. C. V. Mudando o enredo da historia na incluséo escolar
do aluno surdo. In: 1 Congresso Internacional de Educacdo e Incluséo, 2014.

ANDRADE, S. V. R., VIAPIANA, E. A Educacédo de Jovens e Adultos e a Matematica.
Repositdrio Institucional, UFSC. Florianépolis, SC, 2014.

BARTH, B. I.; FERNANDES, S.; MACHADO, R. R. A Contextualizacdo Do Ensino Da
Matematica Para Estudantes Surdos Incluido No Coletivo da EJA. In: O professor PDE e
os desafios da escola publica paranaense. Curitiba, PR, 2010.

78



BOHM, F. C. Multiplicacédo: ensinar e aprender em turmas de alunos surdos do Ensino
Fundamental na Escola Especial Professor Alfredo Dub. Orientadora: Thais Philipsen
Griutzmann. Dissertacdo de Mestrado - Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo Matematica.
Departamento de Educagdo Matemaética. Universidade Federal de Pelotas. Pelotas, RS, 2018.
BRASIL. Educacao para Jovens e Adultos: Ensino Fundamental: Proposta Curricular —
1° Segmento. S&o Paulo: Acdo Educativa; Brasilia: MEC, 2001.

BRASIL. Lei n®14.191, de 3 de agosto de 2021. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional), para dispor sobre a modalidade de
educacdo bilingue de surdos. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 04 de agosto de 2021. Secéo 1,
p. 1. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-de-
2021-336083749.

BRASIL. LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1996. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. Brasilia, 1996.

CALIXTO, J. A. Contribuicbes das Salas de Recursos Multifuncionais para a
Aprendizagem Matematica de Alunos Cegos e Surdos. Orientador: José Ronaldo Melo.
Dissertagéo de Mestrado — Mestrado Profissional em Educagdo. Universidade Federal do Acre,
2015.

CARVALHO, A. S. Educacao inclusiva: praticas docentes frente a deficiéncia auditiva.
Faculdade Anhanguera Educacional, Guarulhos, SP, 2017.

CORDEIRO, R. S. O ensino de portugués e a educacdo matematica no processo de
alfabetizacdo de jovens e adultos: um estudo exploratério. Repositorio Institucional UFC:
Departamento de Teoria e Préatica do Ensino. Fortaleza, CE, 2017.

COSTA, V. C. Educacdo Matematica Inclusiva e Saberes Docentes: Analise de um Curso
de Extens&o voltado para o Ensino de Matematica para Surdos. Universidade Federal de
Ouro Preto. Ouro Preto, MG, 2015.

D’AMBROSIO, U. Etnomatematica-elo entre as tradi¢des e a modernidade. Belo
Horizonte: Auténtica, 20009.

FERRARI, A. C. M. A atuacdo do tradutor intérprete de LIBRAS na aprendizagem
matematica de surdos no ensino fundamental. Orientadora: Cristina de Castro Frade.
Dissertacdo de Mestrado - Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo: Conhecimento e
Inclusdo Social. Faculdade de Educacdo, Universidade Federal de Minas Gerais. Belo
Horizonte, MG, 2014.

FONSECA, M. C. F. R. Parametros balizadores da pesquisa em Educacdo Matematica e
diversidade: EJA e inclusdo. Repositorio gratuito da CAPES. In: Numero Especial do Il
Forum de Discussdo - Revista Educacdo Matematica Pesquisa, v. 17, n. 3. Sdo Paulo, SP, 2015.
GIL, Antonio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5.ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999.
202 p. ISBN: 8522422702,

GONGALVES, J. P.; OLIVEIRAT. M. S. G. A Incluséo do Aluno Surdo: Um Estudo Sobre
a Surdez na EJA. Centro Virtual de Cultura Surda, Ed. Arara Azul, Mato Grosso do Sul, 2015.

GRECA, L.; GALHART, A. C.; BAGIO, V. A.; MARTINS, I. M. H. A Surdez e a Educacao
Matematica nas Lembrancas de um Aluno da Educacgéo de Jovens e Adultos. XIII EPREM
— Encontro Paranaense de Educagdo Matematica. Ponta Grossa, PR, 2015.

79


https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-de-2021-336083749
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/lei-n-14.191-de-3-de-agosto-de-2021-336083749

JESUS, T. B. A producéo cientifica sobre educacéo de surdos: uma analise dos anais do
encontro nacional de educagdo matematica. In: XIIlI Encontro Nacional de Educagio
Matematica. Cuiaba, MT, 2019.

JESUS, T. B.; LISBOA JUNIOR, C.; NASCIMENTO, L. S. A.; THIENGO, E. R. O Uso da
Historia da Matematica na Apropriacdo do Conceito de Numero: Um Estudo com Alunos
Surdos da EJA. Revista Eletronica Debates em Educacéo Cientifica e Tecnologica, v. 6, n.
01. Vitoria, ES, 2016.

JESUS, T. B.; THIENGO, E. R. O uso de materiais multissensoriais para o ensino e
aprendizagem do contetdo de contagem: o universo surdo e down. In: XII Encontro
Nacional de Educagdo Matemaética. Sao Paulo, SP, 2016.

MATOS, A. C. Praxeologias adotadas no ensino de matematica na perspectiva da
educacdo inclusiva em Aracaju. Orientadora: Denize da Silva Souza. Dissertacdo de
Mestrado — Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica. Universidade
Federal de Sergipe. Sdo Cristdvao, SE, 2018.

MIRANDA, S. M. C.; BASSOI, T. S. As repercussdes do oralismo na aprendizagem
matematica de surdos. In: XII Encontro Nacional de Educacdo Matematica. Séo Paulo, SP,
2016.

MIRANDA, V. M.; RESENDE, D. L., CORDEIRO, C. S. Reinventando Paulo Freire na
educacdo de jovens e adultos surdos: Um relato de experiéncia. Repositério da CAPES.
Revista Cadernos de P6s-Graduacéo, v. 16, n. 1. Sdo Paulo, SP, 2017.

MORAES, A. O estudo de Matematica nas Salas de Recurso de escolas do ensino
fundamental. Universidade Estadual Paulista, UNESP, 2015.

MORAS, N. A. B. A Aplicacdo de Materiais Manipulaveis com Alunos Surdos nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Rio Grande do Sul, 2017.

MORAS, N. A. B.; NOGUEIRA, C. M. I. A compreensdo dos conceitos de adicdo e
subtracéo por alunos surdos da EJA: em uma perspectiva de letramento. In: X111 Encontro
Nacional de Educacdo Matematica. Cuiaba, MT, 20109.

MORAS, N. A. B.; NOGUEIRA, C. M. I. Construcio de tarefas por meio da nogéo de
variaveis em um modelo praxeoldgico para inclusdo de alunos surdos. In: | Encontro
Nacional de Educacdo Matematica Inclusiva. 2019.

MORAS, N. A. B.; NOGUEIRA, C. M. |.; FARIAS, L. M. S. Potencialidades inclusivas de
um dispositivo didatico pensado para estudantes surdos: um estudo a respeito de
problemas de adicdo e subtragdo. In: Il Encontro Nacional de Educacdo Matematica
Inclusiva. 2020.

NASCIMENTO, L. S. A,; THIENGO, E. R. A insercdo do aluno-eja-surdo no mercado
formal: Dividir para multiplicar conhecimentos. In: XI Encontro Nacional de Educagéo
Matemaética. Curitiba, PR, 2013.

PELENZ, E. V.; ANDRADE, S. R. A contribuicdo da extensdo no processo de ensino -
aprendizagem de matematica de um aluno surdo. Extramuros, v. 5 n. 1. 2017.

80


https://ojs2.ifes.edu.br/index.php/dect/issue/view/25
https://ojs2.ifes.edu.br/index.php/dect/issue/view/25

PEREIRA, C. S.; CAMPOS, M. A.; MAGINA, S. M. P. Estudantes surdos e 0s jogos digitais.
In: XI Encontro Nacional de Educacdo Matematica. Curitiba, PR, 2013.

PEREIRA, W. M.; JORGE, E. N. L. F.; VALENTE, A. G.; GOUVEIA, F. P. S.; AMARO, A.
C.C. M.; COSTA, R. O. Quiz ClassRoom Libras: Um jogo didatico multidisciplinar para
alunos surdos da Educacdo de Jovens e Adultos. In: o VIII Congresso Brasileiro de
Informatica na Educacdo. Rio de Janeiro, RJ, 2019.

PINHEIRO, R, C.; ROSA, M. O programa etnomatematica como um suporte pedagdgico
para o ensino e aprendizagem de educacao financeira para alunos surdos de uma escola
publica. In: XII Encontro Nacional de Educacdo Matematica. Sdo Paulo, SP, 2016.

PINHEIRO, R. Apropriacgéo de praticas de numeramento por estudantes jovens e adultos
surdos bilingues em um curso de educacao financeira. In: I Encontro Nacional de Educacéo
Matemética Inclusiva. 2019.

PINHEIRO, R. As contribuicdes do Programa Etnomatematica para o Ensino e
Aprendizagem de Educacéo Financeira para alunos Surdos que se comunicam em Libras.
Orientador: Milton Rosa. Dissertacdo de Mestrado — Mestrado Profissional em Educacéo
Matemaética, Departamento de Educacdo Matemaética, Universidade Federal de Ouro Preto.
Ouro Preto, MG, 2017.

PINHEIRO, R. C.; ROSA, M. Promovendo a educagdo financeira de alunos surdos
bilingues fundamentada na perspectiva etnomatematica e na cultura surda. Revista
Educacdo Matemaética Pesquisa, v. 22, n. 2. Minas Gerais, 2020.

PINHEIRO, R. C.; ROSA, M. Promovendo a educacéo financeira para estudantes surdos:
utilizando a perspectiva etnomatematica em um produto educacional. In: Dossié
Tematico: Produtos Educacionais e Educacdo Matematica. Revista Boletim Online de
Educacdo Matematica, v. 6, n. 11. Belo Horizonte, MG, 2018.

PRADO JUNIOR, J. C. B.; ZILME, F. A (DES)PREPARACAO DOS PROFESSORES DE
MATEMATICA PARA O ENSINO DE ALUNOS SURDOS NAS ESCOLAS
ESTADUAIS JOHN KENNEDY E 11 DE AGOSTO. In: Xl Encontro Nacional de
Educacdo Matematica. Curitiba, PR, 2013.

REZENDE, B. C. Experiéncia de Professores de Matematica em Contato com Alunos
Surdos. Repositorio Institucional Universidade Federal de Uberlandia, 2018.

SANTOS, C. R.; SOUZA, R. B.; GOULART, H. B. Educador e Educando com Surdez:
Uma reflexdo sobre o ensino de Matematica. In: VI Encontro Goiano de Educacédo
Matematica. Quirindpolis, GO, 2017.

SANTOS, J. S. A experiéncia visual como elemento facilitador no processo de ensino de
matematica para alunos surdos. Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.
Valenca, BA, 2019.

SANTOS, L. S. Ensino de Geometria: construcdo de materiais didaticos manipulaveis
com alunos surdos e ouvintes. Orientador: Eduardo Gomes Onofre. Dissertacdo de Mestrado
— Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica. Universidade
Estadual da Paraiba. Paraiba, 2018.

81



SILVA, C. M. R.; DOMINICK, R. S. O Trabamat como Tecnologia Educacional na
Diversidade e na Inclusao do Ensino de Matematica da EJA. Revista Aleph, n. 26. 2016.

SILVA, R. C. A Libras - Lingua Brasileira de Sinais - E a Formacéo de Professores de
Matematica. Orientadora: Eloiza Aparecida Avila de Matos. Dissertacdo de Mestrado —
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncia e Tecnologia. Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana. Ponta Grossa, PR, 2014.

SILVA, R. C.; MATOS, E. A. A. A Matematica, a Arte, os surdos e a EJA - Educacéo de
Jovens e Adultos - uma intervencgdo interdisciplinar. Revista Brasileira de Ensino de
Ciéncias e Tecnologia, v. 8, Ed. Sinect, jan-abr. 2015.

SILVA, T. A.; GARCIA, K. F. L.,; SILVA, T. A;; MATQOS, J. D. N. Monitoria como
Intervencédo Metodologica para Educacdo de Surdos. Praticas Pedagogicas para Incluséo e
Diversidade, Jatai, GO, 2016.

SILVA, T. V. Engenharia didatica: aspectos metodoldgicos nos nimeros racionais no
ensino inclusivo da EJA. In: IX Encontro Nacional de Educacdo Matematica. Belo Horizonte,
MG, 2007.

SOARES, M. E.; SALES, E. R. Das Memodrias as Ideias: Orientagdes Sobre a visualidade
na Educacdo Matematica para surdos. Revista de Produtos Educacionais e Pesquisa em
Ensino, v. 2, n. 1. Paran4, 2018.

SOUZA, F. N.; BERREIRA, J. P.; VALENTE, A. G.; GOUVEIA, F. P. S. Uma Experiéncia
com Monitoria Académica de Matemética para Alunos Surdos no PROEJA:
Expectativas e Desafios em Um Cenério de Precarizacdo. In: | Encontro Nacional de
Educacdo Matematica Inclusiva. 2019.

TAVARES, A. J. S. A OBSERVACAO PARTICIPANTE DO ESTAGIO NAO
OBRIGATORIO: o processo de alfabetizagdo de um aluno surdo. Centro Virtual de
Cultura Surda, Ed. Arara Azul, n. 3. Alagoas, 2018.

82



CAPITULO 11l - ARTIGO 2: NARRATIVAS PEDAGOGICAS:
EXPERIENCIAS DE PROFESSORES DE MATEMATICA NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS SURDOS

Karina Paulino da Silva
Gisela Maria da Fonseca Pinto

Resumo: Este trabalho aborda as complexidades do Ensino de Matematica na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), com énfase na inclusdo de alunos surdos, através de escuta a
professores de Matematica que lecionam para alunos surdos. Teve como objetivo, analisar 0s
desafios apresentados a professores que lecionam Matematica para adultos surdos. Autores
como, Novoa e Fullan contribuem para a discussao sobre a importancia de usar falas e reflexdes
de professores para o processo de melhorias na educacdo. Os trechos destacados a seguir sdo
trechos de falas de professores que foram entrevistados para compor os dados dessa pesquisa..
Portanto, os trechos abordam a importancia da inclusdo e da adaptacdo de disciplinas que
abordem a educacdo especial, principalmente a educagéo de surdos no Ensino Superior.

Palavras-chave: Aluno Surdo, Educacdo Matematica, Educacdo de Jovens e Adultos,
Incluséo, Professores, Escuta de Professores.

Abstract: This work addresses the complexities of mathematics teaching in youth and Adult
Education, with an emphasis on the inclusion of deaf students, through listening to mathematics
teachers who teach deaf students. Its objective was to analyze the challenges presented to
teachers who teach Mathematics to deaf adults. Authors such as Novoa and Fullan are
recommended for discussing the importance of using teachers’ speeches and reflections in the
process of improving education. The excerpts highlighted below are excerpts from the speeches
of teachers who were interviewed to compile the data for this research. Therefore, the excerpts
address the importance of inclusion and adaptation in subjects that address special education,
especially the education of deaf people in higher education.

Keywords: deaf student, mathematics education, youth and adult education, inclusion,
teachers, teachers listening.

INTRODUCAO

De acordo com a COEJA - Coordenacao Geral de Educacdo de Jovens e Adultos - o
aluno da EJA vive uma histdria de exclusdo, que limita seu acesso a bens culturais e materiais
produzidos pela sociedade. N&o é diferente a realidade do jovem e do adulto surdo, que através
da escolarizacdo, busca meios para reverter esse processo de exclusdo. Com a realidade

apresentada, notou-se a importancia da Educacao de Jovens e Adultos para o aluno surdo, numa
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perspectiva de investigar como a defasagem do sistema de ensino pode afetar a vida do aluno.
Para tanto, realizamos um levantamento de publicacGes na area, com énfase nos trabalhos

académicos produzidos no Brasil sobre a Educagédo de Jovens e Adultos Surdos.

Para articular a literatura encontrada e a pratica vivenciada em sala de aula, foi realizado
um mapeamento, que de acordo com Fiorentini, Passos e Lima (2016), € uma pesquisa com
um processo sistematico de levantamento e descricdo de informacOes acerca das pesquisas
produzidas sobre um campo especifico de estudo, abrangendo um determinado espaco e
periodo, além de entrevistas com professores que atuam ou atuaram com alunos jovens ou
adultos surdos, o que viabilizou coletar informacgdes sobre o cotidiano dentro da sala de aula
de matematica com alunos surdos, enfatizando as metodologias que séo utilizadas e as

principais dificuldades.

Isso permitiu que fossem alcangados 0s objetivos especificos delimitados pela pesquisa,
pois dessa forma foi possivel levantar e listar trabalhos académicos conduzidos na area da
Educacdo Matematica de Jovens e Adultos Surdos, com base nos artigos que foram produzidos
em territorio nacional, além de analisar as produgdes encontradas no levantamento, levando
em consideracéo o local de origem da publicacdo, o contexto e as metodologias utilizadas para
a realizacdo de cada pesquisa, para entdo, elencar os principais resultados obtidos e as

tendéncias encontradas.

Fundamentacéo Tedrica

Escutar professores da educacgdo de alunos surdos é um ato de suma importancia, pois
esses educadores desempenham um papel crucial no desenvolvimento educacional e pessoal
dos estudantes. Novoa (2009), destaca que é na escola e no dialogo com outros professores que
se aprende a profissdo, porém, o professor precisa continuar aprendendo, mantendo a
resiliéncia e o inconformismo.

Autores como Andy Hargreaves e Michael Fullan (2011), enfatizam em suas obras a
colaboracgéo e capacitacdo de professores como elementos-chave para o sucesso educacional,
destacando a necessidade de ouvir suas vozes, além disso, destacam a importancia de fazer

uma reflexdo das falas dos professores para aprimoracdo da pratica docente. Tais autores
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argumentam que ter uma escuta ativa para com os professores € um componente essencial para
transformar o ensino e, consequentemente, melhorar os resultados educacionais.

Quando se fala em Educacdo Matematica para alunos surdos, a escuta a professores
pode trazer informacdes valiosas para o desencadeamento de novos estudos e perspectivas para
a educacdo de surdos. Alguns topicos que podem ser destacados sobre a importancia de ouvir
professores que lecionam matematica para jovens e adultos surdos sdo: as experiéncias em sala
de aula, pois eles lidam diariamente com os desafios e as oportunidades de ensinar a alunos
surdos de diferentes idades, origens e habilidades; os conhecimentos que esses professores
possuem sobre as necessidades e caracteristicas de seus alunos; as oportunidades de
observacOes sobre as propostas de curriculos e recursos educacionais.

Trazer a luz experiencias vivenciadas por professores que lecionam matematica para
alunos surdos da EJA fornece informacdes valiosas sobre conhecimento pratico das
necessidades fisicas e materiais do ensino de surdos, além da identificacdo das melhores
praticas que funcionam e sdo utilizadas em salas de aula que atendem a comunidade surda,
criando desta forma, a possibilidade de criar a ambientes de aprendizado de forma mais
inclusiva para os alunos.

Por sua vez, o conhecimento que os docentes apresentam sobre seus alunos desempenha
um papel fundamental no processo de aprendizado, influenciando de forma positiva na
adaptacdo de estratégias de ensino que atendam as necessidades especificas de cada discente,
na comunicagdo do aluno através de Libras ou do intérprete e na construcdo de um ambiente
de aprendizados mais eficaz e equitativo.

Em contrapartida, ter acesso aos conhecimentos dos professores sobre a especificidades
dos alunos surdos que frequentam a EJA, traz observacdes relevantes sobre o curriculo aplicado
aos alunos e suas funcionalidades, propiciando indagacdes sobre a relevancia de contetidos que
sdo ministrados na disciplina de matematica e quais recursos sao mais apropriados na aplicacdo

das metodologias de ensino que sdo usados com 0s alunos surdos.

Metodologia: As Entrevistas

Uma entrevista é definida por Haguette (1997, p.86) como sendo um processo de
interacdo social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a

obtencdo de informacdes por parte do outro, o entrevistado.
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Existem varias classifica¢cOes para uma entrevista. Para esta pesquisa, basta que sejam
apresentados apenas as principais caracteristicas de Entrevistas Estruturadas e Entrevistas
Abertas, para que possamos compreender o processo de entrevista semiestruturada, a qual foi

utilizada nesta pesquisa.

De acordo com Quaresma (2005), uma entrevista estruturada é elaborada através de um
questionario previamente formulado, onde ndo ha intengdo de interacdo fora do assunto em
questdo, o principal objetivo deste tipo de entrevista é fazer uma comparacdo de respostas
mediante a0 mesmo grupo de perguntas, esse tipo de pesquisa geralmente é utilizado nos
censos, pesquisas de opinido e nas pesquisas eleitorais. No caso desta pesquisa, as questoes
abordadas se referem ao ensino de Matematica de jovens e adultos surdos, todas as questdes
foram inspiradas através das leituras realizadas dos trabalhos encontrados durante o

mapeamento realizado.

Uma pesquisa aberta, pode ser definida em concordancia com Duarte (2005), como
sendo exploratoria e flexivel, ndo havendo sequéncia predeterminada de questdes ou
parametros de respostas, é utilizada para o detalhamento de questfes e formulacdo mais precisa
dos conceitos relacionados (QUARESMA, 2005). Desta forma, o entrevistador introduz o tema
em questéo e o entrevistado tem liberdade para fazer seus apontamentos de maneira informal,
desde gue ndo fuja do tema. Geralmente, essa classificacdo de entrevista € utilizada quando
deseja-se obter um maior numero de informacGes e detalhamentos segundo a visdo dos

entrevistados.

Para este trabalho, fizemos o uso de entrevista semiestruturada, que por sua vez, é uma
combinacdo dos dois tipos de entrevista mencionados acima, conta com a estruturacdo de
perguntas que devem ser respondidas durante o bate-papo, mas mantém a flexibilidade de ndo
haver uma sequéncia predeterminada, além da possibilidade de surgimento de novas perguntas
durante a entrevista, 0 que permite uma elasticidade quanto a sua duracdo. Além disso, a
interacdo entre o entrevistador e o entrevistado favorece as respostas espontaneas. Ela também
é possibilitadora de uma abertura e proximidade maior entre entrevistador e entrevistado
(QUARESMA, 2005).

Temos o interesse de, a partir das entrevistas, absorver informacdes sobre a realidade
vivenciada pelos professores e alunos surdos nas aulas de Matematica da EJA, além de
identificar os principais aspectos da formacdo inicial e continuada dos professores

entrevistados. Assim espera-se ter base suficiente para fazer uma comparagéo entre o que foi
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identificado nas pesquisas encontradas durante 0 mapeamento e a verdadeira pratica dos

professores e alunos em sala de aula.

Desta forma as entrevistas foram estruturadas da seguinte maneira, no primeiro
momento produzir informacdes sobre a formacéo do professor e como se deu a escolha de atuar
com alunos surdos na EJA, além disso, no segundo momento, reunir informacbes sobre o
cotidiano escolar dos alunos surdos e como se da a Educagdo Matemaética dos mesmos. Foram
propostas 7 perguntas norteadoras e que criaram oportunidades para que outras pudessem ser

feitas durante o bate-papo com duracdo de mais ou menos uma hora.

Em primeiro lugar, para iniciar as entrevistas, foram separadas perguntas que pudessem
nos ambientar sobre a formag&o inicial e continuada dos professores que atuam hoje com alunos
surdos da EJA. Sabemos que, no Capitulo Il do decreto n® 5626/2005, Art. 3°, a Libras deve
ser inserida como disciplina curricular obrigatoria nos cursos de formacéo de professores para
0 exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de
instituicdes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005). Mas até que ponto

esses professores foram impactados por essa disciplina?

Mediante a leitura do trecho “no inicio, as aulas foram complicadas, pois os alunos
olhavam para a intérprete e ndo para mim, quando eu apontava algo no quadro, os alunos nao
viam, pois estavam prestando atengdo nela”, presente no artigo A Educagdo Matematica no
contexto dos Surdos, escrito por Bezerra, Pereira e Costa em 2004 e apresentado no VIII
ENEM, surgiu a curiosidade de saber como se deu a escolha de atuar com jovens e adultos
surdos e como foi de fato essa atuacdo. O objetivo da pergunta, além de conhecer a motivagédo
do professor em trabalhar com surdos, € identificar quem eram esses adultos, a qual ano eles

pertenciam e sua faixa etéria.

Para o segundo momento das entrevistas, as perguntas sdo mais relacionadas ao
cotidiano escolar no contexto das aulas de Matematica. A primeira questdo desse segundo
momento, foi inspirada através da leitura do artigo Reinventando Paulo Freire na Educacédo de
Jovens e Adultos Surdos: Um relato de experiéncia, escrito por Miranda, Resende e Cordeiro,
publicado em 2017. Tem como objetivo relatar as principais interferéncias referente ao nivel

de letramento e alfabetizacdo dos alunos e as aulas de Matematica, levando em consideragéo
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os diferentes niveis que cada aluno pode apresentar, e que esses alunos podem pertencer a uma

mesma turma.

Além disso, 0 mesmo artigo despertou o interesse em saber sobre como as aulas de
Matematica influenciaram de forma positiva ou negativa na escolha da profissdo dos alunos,
levando em consideracdo que 0s mesmos ja sdo jovens ou adultos e que podem exercer uma
profissdo de maneira formal.

De acordo com Bezerra, Pereira e Costa (2004), no artigo ja mencionado acima, 0s
alunos ndo gostam de conteudos féceis, como por exemplo as quatro opera¢des fundamentais
da Matematica, tendo predilecdo por contetdos que os facam pensar, dessa forma, foi
acrescentada uma pergunta sobre a relacdao dos alunos com o nivel de exigéncia do conteudo e
como eles costumam agir mediante a aplicacéo deles.

Por fim, o artigo “A compreensao dos conceitos de adi¢ao e subtragao por alunos surdos
da EJA: Em uma perspectiva de letramento”, apresentado por Moras e Nogueira em 2019, no
Xl ENEM, inspirou a ultima pergunta que € voltada para conhecer mais sobre as
metodologias adotadas pelos professores em sala de aula para auxiliar no desenvolvimento do
aprendizado.

E importante lembrar que, as perguntas aqui desenvolvidas tém por objetivo nortear a
entrevista para uma conversacdo aberta na qual ha a flexibilidade de serem criados outros
questionamentos mediante ao decorrer do bate-papo, sendo assim possivel o surgimento de

noVoS assuntos importantes durante a entrevista.

4.3.1 — Perguntas

1 - Vocé pode dizer um pouco como foi a sua formacao inicial, e se o decreto n° 5626/2005,

que obriga a disciplina de Libras nos cursos de licenciatura ja estava em vigor?
2 - Em qual ano vocé comegou a dar aula para surdos?

3 - Como foi o inicio da sua carreira com alunos surdos? Qual foi a turma? Quais eram as

maiores dificuldades? Existia dificuldade com a comunicagao?

4 - De que forma o nivel de conhecimento/proficiéncia dos alunos em Lingua Portuguesa
(modalidade escrita) influencia as aulas de Matematica e o resultado dos alunos? E em relacdo
a Libras, o quanto que conhecer suficientemente bem a Libras influencia o ensino e

aprendizagem de Matematica destes alunos?
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5 - Seus alunos em geral ja trabalham? Vocé acredita que as aulas de Matematica podem ter

influéncia em suas escolhas profissionais?

6 - Como ¢é a relacdo dos alunos com conteudos/exercicios de Matematica e o seu nivel de
exigéncia e/ou facilidade? Pode-se dizer que ha algum tipo de tendéncia ou padrdo em

atividades ou campos de contetdo em que costumam ter menos ou mais dificuldades?

7 - O que vocé costuma adotar como estratégias de aula? H& alguma possibilidade de trazer as

experiéncias dos alunos como contextos de aprendizagem? Poderia comentar sobre isso?

4.3.2 — Resultados

Nesta secdo sdo listados os resultados obtidos através das entrevistas feitas com
professores colaboradores que atuaram ou ainda atuam na Educacédo de Jovens e Adultos com
alunos surdos. As entrevistas aconteceram em dias e horarios distintos, com professores
experientes que dedicam seu tempo ao ensino de Matematica e que por casualidade lecionaram

para alunos surdos.

O primeiro contato com esses professores aconteceu por meio de e-mail, no qual foram
explicitados todos os objetivos da presente pesquisa. Logo em seguida, a entrevista aconteceu
através da plataforma de video Google Meet, com duracdo minima de quarenta e cinco minutos

e maxima de uma hora e vinte minutos.

Ao iniciar as entrevistas, foi pedido para que os professores se apresentassem e falassem
sobre sua formacdo inicial, e se j& era valido o Decreto n° 5626/2005, que obriga a disciplina
de Libras nos cursos de licenciatura, em geral, as respostas referentes ao decreto foram
negativas, pois somente em 2005 que ele entrou em vigor. Temos que os professores ja
mencionados ja possuem vasta experiéncia na area, tendo se formado em anos bem anteriores
ao do decreto. As informacdes sobre a formacgéo e ocupacdo atual dos professores podem ser

vistas no quadro a seguir.

Quadro
Professor Formacéo Atuacao
Licenciatura em Professor de Matematica
Professor Marcelo
Matematica do IFRJ
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Licenciatura e Bacharelado | Professora de Matematica
Professora Manuela
em Matematica do INES

Professora de Educacéo

Infantil / Coordenadora da

Professora Silene Fonoaudiologia
Oficina de Matematica do
INES
Licenciatura em Professor de Matematica
Professor Julio
Matematica do INES

Bacharel em
] Administracéo /
Professora Erikah Doutoranda da UFRJ
Licenciatura em

Matematica

Fonte: Dados da autora.

Todos os professores entrevistados relataram que ndo tiveram orientacdo nenhuma
sobre Educacao Especial em sua formacdo em licenciatura, o que acarreta inicialmente a falta
de experiéncia e contato inicial com a comunidade surda e suas especificidades, resultado
também relatado nas pesquisas encontradas durante o mapeamento que compds essa
dissertacdo. Tal indicacdo era esperada, uma vez que até hoje ainda ndo sdo frequentes os
relatos de professores, ainda que recém-formados, que tenham tido essas vivéncias durante a
licenciatura, pois como mencionado também nos resultados do mapeamento, somente a
disciplina de Libras durante a graduacdo, ndo é suficiente para o preparo completo do docente
para atuar com um aluno surdo, como mostrado nos resultados do artigo Tendéncias nas
Pesquisas sobre Educacdo Matematica da Educagdo de Jovens e Adultos Surdos no Brasil
(PAULINO, PINTO, 2023).

De acordo com Rossi (2010), no ambiente escolar, quando o professor nunca teve
contato com a Libras e se dispde a aprender, a tendéncia mais comum € de se focar no
vocabulario e a correspondéncia entre os sinais e a palavra em portugués, ndo havendo uma

ocorréncia entre o conhecimento e a estrutura da Libras, que pode ser obtido através da
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disciplina ministrada nos cursos de licenciatura. Tal afirmacéo se constatou verdadeira, em um

trecho onde a professora Erika, durante a entrevista diz:

“Eu nunca consegui fazer um curso e Libras para poder me apropriar de fato
e poder me expressar com 0s meus alunos e ter a certeza de que eles estéo
entendendo o que eu estou falando, né?

Mas assim, nos momentos gque eu tive com as meninas intérpretes, que elas
iam me dando dicas, eu ia falando com elas, ia falando com os alunos e com
as alunas.”

Em outro trecho, em entrevista com o professor Marcelo, ele diz que aprendeu os sinais
para perguntar se seu aluno surdo tinha ddvidas sobre o conteddo ou se tinha entendido a
matéria:

Ai, em alguns momentos eu, eu ndo lembro agora qual é o sinal que eles me
explicaram o sinal, que eu poderia fazer para perguntar a ele “Vocé
entendeu?” “Esta com alguma duvida?” Entdo isso dai na época, eu
conseguia fazer. E eles sinalizava de uma forma que h4, entdo posso seguir.

Em analises feitas por Martins e Nascimento (2015) ficou explicita a necessidade de
desenvolver na disciplina a visdo sobre como a comunidade surda pode ser vista como minoria
linguistica, juntamente com o desenvolvimento da visdo antropoldgica sobre a surdez, levando
em consideracdo em como é importante a Libras para a aquisicdo de conhecimento do aluno
surdo. Mediante este pensamento,

A disciplina se apoia nesta ideia principal, a saber, a necessidade de formar
professores que reconhecam as reais necessidades dos sujeitos surdos e compreendam
as peculiaridades de seus modos de aprender. Esta tem sido a meta destas docentes e,
se, em parte isso for alcancado, o objetivo da inser¢do da disciplina nos curriculos
das licenciaturas parece ter atingido aquilo pelo que, por anos, 0s surdos lutaram: o
respeito as suas necessidades linguisticas (MARTINS, NASCIMENTO, 2015, p.31)

Desta forma, fica claro que o contato em que os alunos de licenciatura possuem em
tempos atuais com a disciplina de Libras, os auxilia na hora de conduzir uma aula para alunos
surdos, pois ja ha um conhecimento prévio sobre a comunidade surda e suas especificidades, o
que facilita a interacdo sobre professor e alunos, porém, ndo é o suficiente para que essa

interacdo seja capaz de proporcionar um aprendizado efetivo para o aluno surdo.

Quando o professor ja formado entra em sala de aula para lecionar para comunidade
surda sem esse conhecimento prévio, possivelmente havera uma discrepancia sobre o que era
esperado da sala de aula e a realidade. Como foi relatado nas entrevistas, a maior dificuldade

inicial dos professores foi a comunicacdo e o acesso ao aluno surdo, pois eles ndo tinham
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conhecimento prévio de Libras e tiveram que aprender com a convivéncia ou em cursos que

séo oferecidos pelo INES especificamente para este fim.

Um dos professores entrevistados chegou a mencionar que muitas vezes ficou no INES
apos seu horario de trabalho, participando das rodas de conversas e jogos de futebol, para que
pudesse conviver mais com os alunos e assim aprender mais sobre sua cultura e sua lingua
materna. Estas acOes possibilitaram o desenvolvimento de vinculos extrassala de aula,
consolidando amizades e construindo uma relacdo de reciprocidade entre ensinar e aprender,
para que pudesse alcancar seus alunos de forma mais efetiva.

Em outro momento, outro professor entrevistado menciona que durante sua graduacao
ndo houve uma discussdo sobre Educacdo Especial nas disciplinas, e que quando havia
contetidos voltados para Educagdo ou ensino de Matematica, ndo se pensava em alunos que
poderiam ter necessidades especiais, que sempre pensavam em uma sala de aula homogénea.
Portanto, quando recebeu seu primeiro aluno surdo em sua sala de aula, contou muito com a
ajuda de dois servidores técnicos administrativos que tinham formacdo em Lingua de Sinais, e
que atuaram durante alguns periodos como intérpretes, pois sua dificuldade inicial estava
justamente em como manter a comunica¢do com o aluno surdo.

Durante as conversacdes também pode-se perceber que € comum um pensamento entre
docentes que ndo tiveram contato com a disciplina de Libras em suas graduac@es, de que 0s
alunos sdo oralizados e que sabem lingua portuguesa, como se nota na fala da Professora
Manuela:

“Ai eu fui ver, ai pra mim era tudo datilologia, bastava fazer a leitura labial,
[...]. E ai eu [pensei] oh cara eu vou ter que falar devagar porque eles vdo
fazer a leitura labial, isso antes de entrar no INES, ta?”

Nessa perspectiva de pensamento, a hipotese de que se os professores falassem
pausadamente, os alunos seriam capazes de compreender o que estaria sendo dito parecia
verdadeira. Uma professora entrevistada — Manuela — comentou que esse seu pensamento “caiu
por terra” logo nos seus primeiros contatos com os alunos. Em suas duas primeiras aulas contou
com a presenca do intérprete em sala e, posteriormente, teve que dar prosseguimento sozinha,
contando somente com o0 apoio do assistente educacional - uma pessoa surda ja de séries mais
adiantadas e que acompanhava as aulas dos professores no intuito de apoiar discentes e

docentes.
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Tal pensamento pode ser justificado pelos longos anos de oralismo na Educacéo de

surdos, pois

O Oralismo vigorou na Educacdo do aluno surdo por um longo periodo, até mesmo
nos dias atuais encontramos escolas de Educacdo de surdos que seguem essa
perspectiva. Nesta filosofia sdo utilizados trés elementos para o seu desenvolvimento,
gue sdo: o treinamento auditivo, a leitura labial e o desenvolvimento da fala, também
0 uso da protese individual que amplifica os sons, com o objetivo de aproveitar os
residuos auditivos do aluno surdo, possibilitando aos mesmos a comunicagéo oral
(SILVA, 2003).

Portanto, mediante estes relatos, € possivel inferir que os professores, ao iniciar as aulas
com alunos surdos, tiveram suas necessidades de comunicacao progressivamente supridas com
a ajuda de intérpretes, cursos de Libras e até mesmo com a prépria comunidade surda, que
ofereceram o suporte necessario para que tivessem um amparo inicial e que pudessem dar
prosseguimento ao seu trabalho em sala de aula. Porém, essa necessidade inicial poderia ter
sido amenizada se os docentes tivessem tido contato com a disciplina de Libras e com as

especificidades da cultura surda e da Educacéo de surdos durante sua graduacao na licenciatura.

Outro ponto que merece destaque nestes resultados, € o fato de alunos surdos possuirem
ou nao proficiéncia em Lingua Portuguesa, em sua modalidade escrita - ou seja, a suposi¢do de
que o texto escrito substituiria o que seria oralmente produzido em sala de aula. Tal questao foi
inspirada através do artigo jA mencionado, que descreve a experiéncia vivenciada para sua
producdo, sobre uma atividade desenvolvida através da exibicdo de um filme legendado, em
que também se fez o uso do profissional de interpretacdo. O enfoque geral nesta questao gira
em torno de um questionamento maior: e se ndo houvesse o intérprete no dia da atividade,
seriam os alunos surdos capazes de acompanhar o filme somente com a legenda? E se fosse
uma prova, seriam capazes os alunos surdos de conseguir interpretar o questionamento feito

para responder uma pergunta?

Perante este ponto, os professores entrevistados, em sua maioria afirmam que a lingua
portuguesa influencia sim o ensino de Matematica, mas que cabe ao professor ndo deixar que
isto vire uma barreira para que o aluno surdo ndo aprenda o contetdo, usando para isso
estratégias para que ele consiga desenvolver o pensamento matematico em sua lingua materna.
Neste sentido, as praticas educacionais voltadas aos surdos precisam estar fundamentadas na
lingua de sinais, contemplando o direito da pessoa surda de ter acesso aos conhecimentos em
uma lingua que domine (FORMAGIO; LACERDA, 2016, p.170). Como explicou uma
professora entrevistada, as estratégias muitas vezes sao simples, como por exemplo fazer a

interpretacdo do que esté escrito na prova para que os alunos possam resolvé-la.
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Nesta mesma perspectiva, quanto a proficiéncia em lingua portuguesa na modalidade
escrita, vé-se a necessidade de ressaltar a importancia desse aprendizado para o aluno surdo.
Ao levarmos em consideracdo que nesta pesquisa o enfoque maior é no surdo jovem e adulto,
obtém-se atraves de leituras e relatos que este conhecimento especifico é importante para
preencher uma ficha de solicitacdo de emprego ou para ler o bilhete da escola em que o filho
estuda, por exemplo (MIRANDA; RESENDE; CORDEIRO, 2017, p.151).

Por intermédio deste questionamento, surgiu uma nova indagagdo quanto as profissdes
em que os alunos dos professores entrevistados exerciam ou sobre suas aspiragoes
profissionais. Quanto a isto, os resultados sdo favoraveis, pois ha no INES um curso de
graduacdo que contempla os alunos surdos, pois eles podem cursar pedagogia no proprio
instituto na modalidade bilingue, o que pode garantir sua permanéncia no curso. Além disso,
houve relatos de muitos discentes prestando ENEM para cursos externos em outras
universidades, como a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e a Universidade Federal

do Rio de Janeiro.

Porém, esses resultados ndo sdo para a maioria. No que se refere a profisséo ja exercida
pelos alunos mais velhos, ha relatos que em sala de aula ha& alunos que trabalham em
supermercados ou até mesmo aqueles que trabalham em casas de familia ajudando na limpeza
ou com as criancas. Mediante este fato, Miranda, Resende e Cordeiro (2017), salientam como
o0 aluno surdo se percebe frente a sociedade quando destacam que os educandos respondiam,
quando questionados, que existem cargos que podem ser alcancados através de muito esforco
e estudo, que para o surdo é mais dificil, devido a dificuldade de comunicacéo e a leitura do
portugueés:

De tanto ouvirem de si mesmos que sdo incapazes, que ndo sabem nada, que ndo
podem saber, que sdo enfermos, indolentes, que ndo produzem em virtude de tudo

isto, terminam por se convencer de sua “incapacidade”. (...). Os critérios de saber que
Ihe sdo impostos sdo os convencionais. (FREIRE, 1987, p. 28 apud MIRANDA;

RESENDE; CORDEIRO, 2017, p.151)

Quanto ao conteudo matematico, ndo ha o sentimento de incapacidade ou capacidade
quando se refere a surdez. O que foi possivel constatar com as entrevistas € que os alunos, de
maneira geral, reclamam da disciplina como quaisquer outros alunos. Como na escola regular,
os alunos expressam suas dificuldades, o que reflete na capacidade de apreciar ou ndo a
disciplina. O que também foi possivel notar, é que tais alunos enxergam melhor cada contetdo

quando relacionado a sua experiéncia cotidiana. Todos os professores mencionaram nas
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entrevistas que suas aulas sdo voltadas para exemplos que respeitam sua realidade, que fazem
atividades que propiciam ao aluno descobrir o mundo da Matematica como o seu mundo, e que
muitas vezes precisam deixar o conteido de lado para explicar certos detalhes necessarios para

o desenvolvimento dos alunos.

Uma atividade muito interessante que foi citada pela Professora Silene, foi a
experiéncia de levar os discentes a0 mercado para que eles pudessem vivenciar uma
experiéncia que para muitos é corriqueira, e adquirir desta forma um saber matematico
relacionado ao seu cotidiano. Tal experiéncia pode desvendar contetdos como localizar um
numero de uma casa ou estabelecimento até o caminho do mercado, ter no¢do de quantidades
e unidades de medida, nocdo de preco, alem da relacdo social que é desenvolvida em seu

decorrer.

Tais resultados corroboram com os encontrados em toda literatura levantada durante o
mapeamento. Em sua maioria, o que se pode notar nos trabalhos que se encaixam como “Relato
de Experiéncia” ou “Relatorio de Estagio” ¢ que a atividade voltada para a realidade do aluno
0 cativa mais, e faz com que ele consiga se envolver pois enxerga a necessidade ou
aplicabilidade daquele conhecimento em sua vida. Em concordancia com os trabalhos
encontrados, pode-se notar o poder do conhecimento matematico relacionado com a pratica,

quando a professora Erika menciona:

Eu tinha um aluno que eu disse assim, vocé sabe [...] vocé acha que vocé néo
sabe.

Como é que vocé faz uma casa? Ai ele comecava a falar “ah é verdade,
professora é verdade isso assim, assim, assim, assim ¢ a Matematica”, vamos
para vocé tirar, fazer a medida, quando vocé pega a trena, quando vocé faz
a massa, a quantidade de cimento, a quantidade de areia de arisco, tudo isso
é Matematica.

Considerando o recorte voltado para a EJA, entendemos que a relevancia da adogédo de
contextos de realidade seja ainda mais presente, visto que, primeiro, normalmente ja existem
vivéncias relevantes a serem compartilhadas e refeitas e, além disso, demandas de vida
autdbnoma e social implicam no desenvolvimento de habilidades de carater matematico que
podem ser contexto de atividades de ensino. O gue mais uma vez, cai como critica sobre como
a grade curricular de Matematica € montada para os alunos da EJA, seguindo uma linearizagédo

que ndo leva em considerag&o os saberes ja adquiridos pelos alunos.
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Como pode-se notar nas citacbes mencionadas acima, toda essa experiéncia dos professores
descrita nas entrevistas, pode ser encontrada nos trabalhos produzidos sobre Educacdo de
Surdos: as necessidades e os anseios. As dificuldades encontradas sdo baseadas na falta de
contato inicial com a comunidade surda durante seu momento de formag&o docente, ainda que
ndo seja suficiente, essa pesquisa espera contribuir com a formacao de professores do curso de
Matematica da UFRRJ, levando tais resultados obtidos e o videodocumentario gerado, para
que esses alunos que estdo em formacdo, possa ter um contato, ainda que prévio, com as
principais caracteristicas e especificidades da cultura surda e possa chegar em sala de aula um

pouco mais preparado que os professores que relataram falta de contato com tal disciplina.
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Capitulo IV — O Produto Educacional

Em sua pesquisa, Freitas (2021), menciona que produto educacional é definido por
Sacristan (2001) como sendo qualquer instrumento ou objeto que possa Servir como recurso
para que, mediante sua manipulacédo, observacao ou leitura se oferecem oportunidades para
aprender algo, ou seu uso interfere no desenvolvimento de alguma funcéo de ensino. Além
disso, seu critério de aplicabilidade faz referéncia a facilidade com que se pode empregar a fim

de atingir os objetivos especificos para os quais foi desenvolvido.

Neste caso, a proposta de produto educacional que trazemos para essa pesquisa, € um
documentario®® que, segundo Penafria (2005), pode ser definido como tratamento criativo da
realidade. Além disso, para Ramos (2000) o documentério busca, ou tem como objetivo
estabelecer uma representacdo do mundo. Mais especificamente, um documentério direto ou
documentério verdade, onde as assercdes sdo feitas através de depoimentos e entrevistas
(DIAS, 2009).

Desta forma, é apresentada a realidade vivenciada por professores que trabalham com
jovens e adultos e/ou com estudantes surdos, e como essa experiéncia influencia no
desenvolvimento da aprendizagem Matemaética dos mesmos. Para isto, contaremos com 0s
recursos que sdo disponibilizados por entrevistas semiestruturadas, que tém como caracteristica
questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam ao tema
da pesquisa (MANZINI, 2004).

Visto a relevancia de aplicacdo do produto educacional, pois como mencionado
anteriormente, oferece oportunidades de transmitir conhecimento, além de facilitar uma
experiéncia de aprendizagem, e promover um enriquecimento mediante 0s contextos da
Educacdo de Jovens e Adultos Surdos, pensa-se na possibilidade de exposicdo do
videodocumentério para as turmas da disciplina AA199 - Estagio Supervisionado 1V, ofertada
de forma obrigatdria para os licenciandos do curso de Matematica da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro - UFRRJ.

Tal aplicacéo se justifica a luz do Plano Pedagogico do Curso de Matematica - PCC -

da UFRRJ, pois em seu Anexo Il se encontram as normas dos estagios, nas quais encontramos:

15 | ink de acesso: https://www.youtube.com/watch?v=yK3ka2Kwg-E&t=195s
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O Estagio Supervisionado 1V, sera realizado em outras modalidades de ensino, uma
carga horéria total de 100 horas. O aluno deve cumprir no minimo 30 horas em
Educacdo de Jovens e Adultos ou Educacdo Especial ou Educacdo Indigena. A
contagem dessas 30 horas sera feita conforme planilha de comprovacéo 73 de carga
horéria, que se encontra em anexo. As 70 horas restantes o estagiario pode cumprir
em espacos educativos ndo-escolares como Museus de Ciéncias, OrganizacGes N&o-
Governamentais e qualquer outro espaco que desenvolva atividades educativas,
precisando para isso comprovar 0 cumprimento das atividades (UFRRJ, 2015).

Além disso, poderd ainda contribuir para a formacdo do licenciando em Matematica,
propiciando assim uma atividade que possibilite a compreensdo do processo educacional do
aluno surdo, levando em consideracGes suas especificidades biologicas, sociais e culturais,
complementando assim, os contetdos ministrados na disciplina IH902 — Lingua Brasileira de

Sinais (Libras), que compdem a matriz curricular do curso.

Para a estruturacdo do produto educacional, foi necessaria uma plataforma de video
chamada para a realizacdo das entrevistas. Optou-se por usar a plataforma Google Meet, uma
vez que o login institucional da UFRRJ possibilitou a gravacdo da chamada, facilitando assim
a extracdo dos dados da entrevista e a sua transformacdo em trechos de video e textos

transcritos.

Partindo dos levantamentos apontados nos resultados como mostra de anélise - que sao
mostrados mais a frente - prop0s-se a adocao nesta pesquisa da analise textual discursiva a
partir das entrevistas que foram transcritas e expostas como anexo, para que a partir deste

ponto, fosse possivel destacar as principais categorias de analise e seus significados.

Para Moraes e Galiazzi (2006), a analise textual discursiva é descrita como um processo
que se inicia com uma unitarizacdo em que 0s textos sdo separados em unidades de significado.
A multiplicidade de significados que é possivel construir de um mesmo texto, tem sua
explicacdo nos diferentes pressupostos tedricos que cada leitor utiliza em suas leituras
(MORAES, 2003).

A partir das leituras e entrevistas, foram analisados eixos especificos relacionados a
Educacdo de surdos jovens e adultos para destacar diferentes significados de acordo com o
contexto dado. Tais eixos sdo parte do videodocumentario que apresenta recortes de falas dos
professores entrevistados, mostrando sua visdo de mundo e experiéncia com a Educacdo de

Surdos, buscando interlocugdes com a EJA.

A priori 0s eixos que emergem das entrevistas analisadas ainda de forma incipiente séo:

formacdo inicial de docentes que atuam com alunos surdos da EJA, especificidades dos
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estudantes surdos, relagdes entre o ensino e a aprendizagem na EJA e 0 contexto de existéncia
no mundo, aspectos da Educacéo informal de surdos jovens e adultos, relacdes da Libras com
a formacgdo de conhecimento matematico, especificidades do ensino de Matemaética para
surdos. Entendemos ser importante destacar ainda que estes sao eixos recortados de entrevistas

que podem ser utilizadas em muitos outros contextos referentes a Educacdo de Surdos.

Desta forma, a partir das analises, foi possivel gerar o produto educacional, que para
esta pesquisa, trata-se de um videodocumentario de quarenta minutos, que contou com a
participagcdo de cinco professores que trabalham hoje com alunos surdos em escolas

especializadas e regulares.

Desta forma, o videodocumentario foi constituido por trechos®® selecionados de suas
falas que dialogam com o que é encontrado na literatura j& produzida na area de Educacdo de
Surdos, 0 que se pode denominar como o Corpus desta pesquisa, que para Moraes (2003), é o

conjunto de informacdes que torna validos e confiaveis os resultados encontrados.

Para a edicdo deste produto, a priori foi utilizado um programa de edi¢do de videos
chamado Kdenlive, que ¢ disponivel de forma gratuita, neste editor foi possivel recortar os
trechos selecionados de cada entrevista para que pudesse formar ao final o video completo.

Com o intuito de tornar o videodocumentario acessivel a todos os publicos, foram
propostas legendas que foram inseridas ao video original através de um aplicativo de
smartphone, disponivel gratuitamente e denominado CapCut, em que as legendas sdo geradas
de forma automatica, e podem ser editadas para que ndo haja conflito de cores e espaco.

Pensando ainda na acessibilidade e na proposta geral do video, foi pensada uma janela
de Libras que foi inserida no video também através do uso do aplicativo CapCut, onde foi

possivel mexer na localizacéo, luz e velocidade de interpretacéo.
O videodocumentario

O videodocumentario!’ construido através desta pesquisa foi pensado a partir das

indagacdes que surgiram apos a realizacdo de leitura de trabalhos académicos encontrados

16 N3o foi possivel inserir trechos da entrevista com a Professora Manuela no videodocumentario, pois a mesma ndo pode ser
gravada no dia por conta de uma instabilidade do e-mail institucional da universidade com a plataforma do Google, tal
entrevista encontra-se transcrita nos anexos desta pesquisa.

17 0 videodocumentario pode ser encontrado no YouTube através do link:
https://www.youtube.com/watch?v=yK3ka2Kwq-E&t=197s
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durante o mapeamento, a fim de amenizar as dificuldades que sdo enfrentadas por professores
que sdo recém formados e comegam a ministrar aulas para alunos surdos.

Com uma duracéo de quarenta minutos e nove segundos, o0 video apresenta professores
que comegcam por se apresentar e, em seguida, compartilham suas reflexdes sobre as
experiéncias que tiveram ao ensinar matematica a alunos surdos em escolas regulares e
especializadas. Além de falarem como se deu o inicio e o primeiro contato com os alunos em
questdo, evidenciando suas dificuldades e desejos de conseguir transmitir conhecimentos para
tais alunos.

O proposito deste videodocumentario € ser utilizado como parte das atividades da
disciplina AA199 - Estagio Supervisionado IV, com o intuito de suprir a caréncia de
informacdes sobre a comunidade surda entre os estudantes de Matematica da Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, sendo ofertada de forma a somar juntamente com oS
conhecimentos que sao repassados atraves da disciplina de Libras, que hoje é obrigatéria em
todos os cursos de licenciaturas.

Desta maneira, o videodocumentério foi estruturado em segmentos distintos, com 0s
dez primeiros minutos dedicados a apresentacdo dos professores, incluindo suas respectivas
formacdes académicas e experiéncias relacionadas a Educacdo Especial durante o periodo de
graduacdo. Nos oito minutos subsequentes, o foco recai sobre o relato do Professor Marcelo,
que compartilha suas primeiras dificuldades ao lecionar Matematica para um aluno surdo em
um curso técnico do IFRJ, destacando a importancia crucial dos intérpretes de Libras em seu
processo inicial e delineando as estratégias pedagogicas por ele adotadas no ensino para esse
aluno especifico. Os seis minutos subsequentes se concentram nas experiéncias da Professora
Silene, abordando suas iniciativas para aprender Libras e a pronta aplicacdo desse
conhecimento em sua sala de aula no Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES).
Prosseguindo, 0s minutos subsequentes exploram a relevancia da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) no contexto do ensino de Matematica através da fala da Professora Erikah e da
Professora Silene, enfatizando como a habilidade de transmitir conteldo na lingua materna do
aluno pode impactar positivamente o processo de ensino-aprendizagem. O video conclui com
reflexdes apresentadas pelo Professor Julio acerca da receptividade de alunos surdos em
relacdo a professores ouvintes e aos conteldos que sdo apresentados na disciplina de

Matematica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa estudamos os trabalhos produzidos no Brasil acerca da Educacgéo
Matematica de Jovens e Adultos Surdos através do estado da arte, tendo como objetivo geral
identificar e analisar os principais resultados de pesquisas da area de Educacdo Matematica de
Jovens e Adultos Surdos, produzidas entre os anos 2000 e 2020 e como objetivos especificos
levantar e listar pesquisas conduzidas na area de Educacdo Matematica de Jovens e Adultos
Surdos com bases nos dados de textos académicos produzidos no Brasil e coletar informacdes
sobre o cotidiano dentro da sala de aula de matematica com alunos surdos, enfatizando as
metodologias que sdo utilizadas e as principais dificuldades. O formato adotado foi o
Multipaper, que foi escolhido por ser mais conciso e direto, consistindo na elaboracdo da

dissertacdo ou da tese no formato de um conjunto de artigos cientificos.

Sobre o objetivo geral, entendemos té-lo alcangado uma vez que foi possivel analisar
os resultados obtidos nas pesquisas encontradas, fazendo um paralelo com a realidade relatada
por professores que atuam com jovens e adultos surdos na Educacdo Bésica. O objetivo
especifico 1, levantar e listar pesquisas conduzidas na area de Educacdo Matematica de Jovens
e Adultos Surdos com bases nos dados de textos académicos produzidos no Brasil, foi
plenamente desenvolvido, através das buscas realizadas no Google Académico e nos
repositérios e anais de eventos relevantes da area de Educacdo Matematica. O mesmo pode ser
pensado sobre o objetivo especifico 2, de coletar informacdes sobre o cotidiano dentro da sala
de aula de matematica com alunos surdos, enfatizando as metodologias que sdo utilizadas e as
principais dificuldades enfrentadas por professores nas aulas de Matematica com alunos

surdos.

Como produto educacional, apresentamos um videodocumentario com quarenta
minutos e nove segundos de duracdo, disponivel publicamente no link

https://www.youtube.com/watch?v=yK3ka2Kwg-E&t=195s. Nele, quatro professores com

experiéncia em educacao de jovens e adultos e/ou de estudantes surdos dialogam a partir de
um roteiro semiestruturado pensado a partir dos textos que foram levantados no mapeamento

realizado.
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De uma maneira geral, entendo que ha muito ainda para se estudar sobre a Educacéo de
Jovens e Adultos Surdos para que sejam sanadas as dificuldades que surgem em sala de aula.
Emergem ainda, a partir da concluséo desta pesquisa, questdes como a qualidade da formacao
do docente que atua com alunos surdos e a necessidade da criagédo de metodologias de ensino
inclusiva para aulas de Matematica que poderdo futuramente ser abordadas em estudos de

doutoramento, por exemplo.
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APENDICE
Link para as entrevistas na integra:

https://docs.google.com/document/d/1o0DgWhHxpy9zESsALIimDpHjlh0 cQ46EAD{bDNRK
10y8/edit?usp=sharing
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