UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS
E MATEMATICA

DISSERTACAO

Desbravando A Ciéncia: Livros Paradidaticos Como Aliados No Processo
De Ensino E Aprendizagem De Ciéncias Naturais No Segundo Ciclo Do

Ensino Fundamental

Patricia Da Silva Bernardo Villela De Avila

2023



sl RUR
0\2} AL OO

<
&«

‘P
§ )
a =
[V —
o S
% =
7, &

Q
” UFRRJ

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO
INSTITUTO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS
E MATEMATICA

DESBRAVANDO A CIENCIA: LIVROS PARADIDATICOS
COMO ALIADOS NO PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
DE CIENCIAS NATURAIS NO SEGUNDO CICLO DO ENSINO
FUNDAMENTAL

PATRICIA DA SILVA BERNARDO VILLELA DE AVILA

Sob Orientacéo de

Profa. Dra. Silvia Moreira Goulart

Trabalho submetido como requisito parcial
para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacdo em Ciéncias e Matematica no
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo
em Ciéncias e Matematica da UFRRJ.

Seropédica, RJ
Outubro de 2023



Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
Biblioteca Central / Se¢io de Processamento Técnico

Ficha catalografica elaborada
com o= dados fomecidos pelo(a) autor(a)

Avwila, Patricia da Bilwva Bernardo Villela d=, 19G62-
ASSEd Desbravando A Cifncia: Livros Paradidéticos Como
Aliados No Processo De Ensino E Aprendizagem De
Cifncias Naturais No Eegqundo Ciclo Do Ensino
Fundamental / Patricia da Silva Bermardo Villela de
Avila. - Rio de Janeiroc, 2023.
192 £.: il.

Orientadora: Eilwia Moresira Goulart.
Digsertacdo(M=strado) . -- Universidade Federal Rural
do Rio de Jansiro, Programa de P&s-Graduagio em Educagio
em Cifnoias = MatemStica, 2023.

1. Eosino de Ciéncias Haturais. 2. Leitura. 3.
Livros paradiditicos . 4. Livros infanto-juvenis. G
Indicidade. I. Goulart, Bilvia Moreira, 1856-,
orient. II Universidade Federal Rural do Rio de
Jane=iro. Programa de PSs-Graduagdo em Educaglioc em
Cifncias = Matemftica ITI. Titulo.




o - MINISTERIO DA EDUCACAO .;?%RUFRFEJ. .
(P UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO e
Sl PROGRAMA DE POS-GRADUACAOQ EM EDUCACAO EM CIENCIASE
MATEMATICA
UFRR]
TERMO N° 4572024 - FPCEDUCTMAT (12.28.01.00.00.00.00.15)

N° do Protocelo: 23083 006052/ 2024-00
S edica-RJ, 15 de ire de 2024

UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DO RIO DE JANEIRO .
CURSO DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA
INSTITUTO DE EDUCACAO

PATRICIA DA SILVA BERNARDO VILLELA DE AVILA

Dissertagio/Tese submetida como requisito parcial para obtengio do grau de Mestre em Educacio em
Ciéncias ¢ Matematica, no Curso de Pos-Graduacio em Educacio em Ciéncias e Matematica, area de
Concentracio em Educagio.

DISSERTACAO (TESE) APROVADA EM 30/ 10/ 2023

Silvia Moreira Goulart Dr. UFFRT
(Omientador)

Benjamin Carvalho Teixeira Pinto Dr. UFRET
Zilene Moreira Pereira Dr. UFERT
Waisenhowerk Vieira de Melo Dr. UERJ

Documenie nde acessivel publicamente



(Assinado digitalmente em 1602/2024 15:34)
BENJAMIN CARVALHO TEIXEIRA PINTO
DO
DapeIPE (12.280).00.00.00.00.24)
Maricula: $2227633

(Assinado digitalmente em 15/02/2024 23:31)
ZILENE MOREIRA PEREIRA

¥ Do ERIOR
DepeIPE (12.28.0).00.00.00.00.24)
Mavicula: $3214357

Visualize o documento original em

(Assinado digitalmente em 15/022024 20:20)
SILVIA MOREIRA GOULART

Do
DepelPE (12.2801.00.00.00.00.24)
Movricula: 4267829

(Assinado digitalmente em 17/02/2024 13:37)
MELO

informando seu mimero: 45, ano: 2024, tipo:

Dtips./ sinac Ul broublic/documantos index isp
TERMO, data de emissao: 15/02/2024 e o codigo de verificagio: d075311e7



DEDICATORIA

A minha mie, que por circunstancias da
vida, ndo se tornou professora, mas seu
maior sonho se realizou em mim. Ao meu
pai (in memoriam), que nos deixou tdo cedo
e ndo pode acompanhar minha trajetoria.
Aos dois, devo minha vida e educacéo.



AGRADECIMENTOS

A Jesus, o Alfa e 0 Omega, inicio e fim, o Mestre acima de todos os mestres. Aquele
que me chamou pelo nome, deu sua vida por mim e caminhou comigo até aqui. A Ti Senhor,
seja dada toda honra e gloria, para sempre, amém! A Deus, meu Abba, pelo félego de vida,
pelas misericordias renovadas a cada manha e pelas vezes que precisei ser carregada no colo
durante todo esse processo. Ao meu amigo Espirito Santo, o consolador diario, que se fez e
faz presente em cada momento da minha vida.

A minha mée Sueli, palavras ndo podem expressar o quio importante foi seu
sustento em oracao e incentivos diarios. Cada diploma conquistado é seu, mae! Se ndo fosse
sua persisténcia, sua garra e forca, nada disso seria possivel. Te amo!

Ao meu esposo Lucas, que aguentou meus choros, desabafos, tristezas e também a
comemoracdo de cada escrita finalizada. Obrigada, meu amor, por estar presente desde a
graduacéo, acreditando mais em mim do que eu mesma. Cada conquista alcangada é nossa.
Voce foi e € a melhor escolha que eu poderia ter feito, te amo.

Aos meus queridos filhos, espero que um dia tenham orgulho da histéria da nossa
familia e de como a mée de vocés nao desistiu da educagdo. Vocés séo como flechas, vao
muito mais longe do que eu. Agradeco a Deus por ter me dado voceés.

A professora Doutora Silvia, por partilhar comigo tanto conhecimento, pela
paciéncia, compreensdo e principalmente por tanto incentivo. Serei eternamente grata pelo
enorme cuidado, dicas importantes, 0 tanto que acrescentou na minha vida pessoal,
profissional e académica. Obrigada!

A banca examinadora, Prof. Dr Benjamin, Profa. Dra. Zilene e Prof. Dr. Werk por
agregar muitas informacGes importantes no meu trabalho, pelos questionamentos que me
trouxeram varias reflexdes, obrigada pela contribuicdo e por aceitarem fazer parte desse
momento tdo importante.

Meu agradecimento especial a Dra. Zilene Moreira, que ao levar um microscépio
em um colégio estadual, 14 em 2008, para uma turma que nunca tinha visto um microscépio
na vida, me fez sonhar com a biologia e posteriormente com um mestrado. Mesmo sem ter
a minima ideia, vocé foi uma grande inspiracdo pra mim, obrigada pela professora que é!

Aos professores do PPGEduciMat, que desde o primeiro dia de aula até o ultimo,

mesmo que boa parte de modo remoto, foram acolhedores, principalmente a Profa. Dra.



Ligia, que em sua primeira aula, despertou em mim, com a leitura do texto “Joaozinho da
Maré”, uma professora questionadora.
A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, pela oportunidade que foi estudar na

Rural por dois anos e conhecer professores excelentes, por acender a faisca de um dia, quem
sabe, poder ser como VOCés.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cddigo de Financiamento 001.
"This study was financed in part by the Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de

Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Finance Code 001"



RESUMO

AVILA, P. S. B. V. Desbravando a Ciéncia: Livros paradidaticos como aliados
no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias Naturais no segundo ciclo do Ensino
Fundamental. 2023. 192. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacéo em Ciéncias e
Matemadtica). Instituto de Educacdo, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2023.

A presente pesquisa busca avaliar a importancia da leitura e aplicagdo de livros
paradidaticos, no processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias, no Segundo Ciclo do
Ensino Fundamental, visto que a leitura é essencial ao convivio social. Formar alunos
cientificamente criticos e leitores ¢ um desafio no pais, pois a leitura ndo € o recurso didatico
mais procurado e utilizado em sala de aula. Esse problema se torna evidente quando
documentos normativos e legislacdo especifica da Educacdo indicam e evidenciam a
importancia da leitura de livros infanto-juvenis, incentivada até o final do Primeiro Ciclo
do Ensino Fundamental. Esse tipo de leitura € muito indicado na fase de aprendizagem da
leitura nos anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto, no Segundo Ciclo do Ensino
Fundamental esse incentivo é suprimido dos documentos oficiais e, consequentemente, das
orientacdes didaticas, das pesquisas em ensino de Ciéncias, como constatamos. Essa
investigacdo configura-se como uma pesquisa qualitativa, conjugando analise documental
e pesquisa bibliografica, que permite uma melhor compreensao sobre as possibilidades de
utilizacdo de livros paradidaticos no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias. O
primeiro capitulo apresenta o levantamento bibliogréafico realizado sobre a importancia do
Ensino de Ciéncias, a abordagem da pedagogia critica no Ensino de Ciéncias e a relacédo
entre o0 Ensino, o ludico, adialogicidade e a reflexdo sobre o ensino e aprendizagem, a leitura
do mundo na visao de Paulo Freire e a alfabetizacdo cientifica; o papel importante da leitura
e literatura para o conhecimento cientifico na formacao do individuo e definimos os livros
paradidaticos. A metodologia do trabalho é de abordagem qualitativa, realizada a partir de
uma pesquisa mista, sendo em parte documental e em parte bibliografica. Como resultados,
sdo apresentadas a analise da legislacdo educacional, dos documentos norteadores da
Educacdo e as pesquisas do tipo Estado da Arte em relacdo aos materiais e recursos mais
utilizados por professores para o ensino de Ciéncias. Como a particularidade dos Mestrados
Profissionais € a elaboracdo de um produto didatico, propde-se a elaboracdo de um guia
didatico que visa a inclusdo da literatura no processo de ensino e aprendizagem de
contetdos cientificos. Esse guia didatico tem como alvo, o Segundo Ciclo do Ensino
Fundamental, porém pode ser adaptado para outros niveis de ensino de modo a contribuir
para a formacdo do leitor e ser uma estratégia para os professores que trabalham Ciéncias e
linguagem.

Palavras-chave: Ensino Fundamental Il. Ensino de Ciéncias Naturais. Leitura.
Livros infanto-juvenis. Livros paradidaticos.



ABSTRACT

AVILA, P. S. B. V. Exploring Science: Supplementary Books as Allies in the
Teaching and Learning Process of Natural Sciences in the Second Cycle of Elementary
School. 2023. 192. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacdo em Ciéncias e
Matemadtica). Instituto de Educacdo, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro,
Seropédica, RJ, 2023.

This research seeks to evaluate the importance of reading and applying textbooks in
the process of teaching and learning in Science, in the Second Cycle of Elementary School,
since reading is essential to social life. Training scientifically critical students and readers is
a challenge in the country, as reading is not the most sought after and used teaching resource
in the classroom. This problem becomes evident when normative documents and specific
Education legislation indicate and highlight the importance of reading children's books,
encouraged until the end of the First Cycle of Elementary School. This type of reading is
highly recommended during the learning to read phase in the early years of elementary
school. However, in the Second Cycle of Elementary Education this incentive is removed
from official documents and, consequently, from teaching guidelines and research into
Science teaching, as we have seen. This investigation is configured as qualitative research,
combining documentary analysis and bibliographic research, which allows a better
understanding of the possibilities of using textbooks in the process of teaching and learning
Science. The first chapter presents the documentary survey and analysis of educational
legislation, the analysis of the State of the Art in relation to the materials and resources most
used by teachers for teaching Science. In the second chapter, the approach of critical
pedagogy in Science Teaching and the relationship between Teaching, playfulness,
dialogicity and reflection on teaching and learning. In the second chapter, we address the
reading of the world from Paulo Freire's perspective and characterize scientific literacy and
scientific literacy. In chapter three we highlight the important role of reading and literature
for scientific knowledge in the formation of the individual and we define paradidactic books.
As the particularity of Professional Master's Degrees is the elaboration of a didactic product,
it is proposed to create a didactic guide that aims to include literature in the process of
teaching and learning scientific content. This teaching guide targets the Second Cycle of
Elementary Education, but it can be adapted for other levels of education in order to
contribute to the formation of the reader and be a tool for teachers who work in science and
language.

Keywords: Elementary School I1. Teaching Natural Sciences. Literacy. Paradidactic
books.
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“Ninguém nasce professor ou
marcado para ser professor. A gente se
forma como educador permanentemente na

pratica ¢ na reflexao sobre a pratica.”

Paulo Freire



INTRODUCAO

Ser professora era a profissdo da minha infancia, assim como a leitura era a diverséo
favorita, mesmo que a principio fossem gibis da Turma da Ménica, Chico Bento, dentre
outros. Eu tinha “turma”, “planos de aula”, “fazia chamada”,” lancava notas no diario” e
todas as tardes dava minhas aulas no quintal da minha avo.

Minha relacdo com a leitura surgiu ainda na alfabetizagcdo, minha mae me ensinou a
ler através de gibis. Ao chegar no Jardim de Infancia, eu ja sabia ler e todo dia eu lia um gibi
novo. No Ensino Fundamental Il, eu pude estudar em um Colégio particular e tive a
oportunidade de ter aulas de Literatura, nesse Colégio, a avaliagdo das aulas de Literatura era
feita através da representacdo do livro em forma de Teatro. As aulas de Literatura me
deixaram encantada em como um livro pode te fazer entrar num universo totalmente diferente
darealidade. Ainda assim, ndo era muito fa de ler, ler ainda era uma obrigacgéo. Ja no Ensino
Médio, minha relagdo com os livros surgiu com mais intensidade, ganhei de presente o livro
“O Mundo de Sofia” de Jostein Gaarder, e 0 li em uma semana de tdo presa que fiquei na
leitura. Desde entéo, coleciono livros e atualmente, e-books no Kindle, por ser mais leve de
transportar por onde eu va.

Durante o Ensino Médio, dei aulas particulares aos alunos do Ensino Fundamental do
mesmo Colégio Estadual em que eu estudava. Ao concluir o Ensino Médio, ndo tive davidas
que cursaria licenciatura e claro, biologia.

Minha graduacdo em Ciéncias Biologicas foi em sua maior parte permitida pelas aulas
particulares que me sustentaram por muitos anos, por isso, ser professora era uma certeza.
Em janeiro de 2011 eu fui aprovada no vestibular do Consorcio CEDERJ em Ciéncias
Biologicas, a biologia era a realizagdo de um sonho, a curiosidade que havia na pequena
garota que tinha muitos questionamentos sobre como tudo surgiu, sobre células, o corpo
humano, a fantastica botanica, etc. tudo me parecia muito incrivel!

Durante o desenvolvimento da monografia eu me apaixonei pelo Ensino Fundamental
e uni dois fatores, o uso da imaginacdo, o mundo fantasiosamente ideal a faixa etaria
pertinente e a curiosidade do despertar da adolescéncia. Como sempre fui muito visual e uso
muitos recursos visuais, sou conhecida como a professora das ilustrages, como HQs, objetos

manipulaveis, slides, etc., e nessa pesquisa trago a discussao o uso dos livros paradidaticos.
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A ideia de um mestrado surgiu no Ensino Médio, quando a minha professora de
Biologia, a Zilene, hoje professora na UFRRJ, informou a turma que entraria de licenca para
cursar seu Mestrado e eu fiquei extremamente curiosa sobre o que seria um mestrado. Faco
uma pequena observacdo aqui, eu cresci em uma familia extremamente simples, quase
ninguém estudou até o Ensino Médio, logo, eu ndo sabia nem como era cursar uma faculdade.
Também nesse periodo, minha irmé& entrou na faculdade e isso me motivou bastante.

Eu ndo sabia como era, mas queria isso pra mim e o mestrado com certeza estava
incluido nos meus projetos, mas a Rural parecia muito distante da realidade da garotinha que
ndo se achava financeiramente e mentalmente capaz de conquistar, e de repente o
PPGEduciMat surge no cenario como o sonho da menina que cursou EaD, e ser aluna do
programa me traz tanta felicidade que ndo pode ser explicada em palavras. A realizacdo do
sonho, me traz a realidade, que se desabrocha na minha pesquisa, envolvendo a utilizacéo de
livros paradidaticos no ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental I1.

Portanto, a partir desse momento entramos na contextualizagcdo do que é abordado
nesse trabalho, caracterizando a didatica, o ludico no Ensino, os programas e politicas
voltadas a leitura no Ensino de Ciéncias e a proposta principal do trabalho que é o Guia
Didatico.

De acordo com pesquisas em Ensino de Ciéncias que se desenvolveram a partir da
década de oitenta no Brasil, com a subvencédo do Subprograma de Educacédo para a Ciéncia
(SPEC-PADCT-CAPES), proposto pelo CNPq e pela CAPES de 1983 a 1997, as aulas de
ciéncias devem ser dindmicas e atrativas. Bem antes dessa iniciativa, loannis Amos
Comenius (1592-1670), em seu livro intitulado Didatica Magna (1621), afirmou que as aulas
deveriam ser dindmicas e atrativas. No entanto, ainda hoje observamos que as aulas se tornam
mecanicas e expositivo ndo-dialogadas, e ndo faltaram acdes nem disponibilidade de recursos
para superar esse problema. A aula expositiva ndo é um problema por si mesma; o problema
é a sua predominancia sem didlogo ou troca de informacdes em sala de aula. Estudos mostram
que a metodologia centrada na transmissdo de informacGes gera memorizacao de conceitos,
0 que ndo é atrativo para os alunos (Oenning; Oliveira, 2011).

O Ministério da Educacdo (MEC) criou no ano de 1937, o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico, o PNLD, que “garante a distribui¢do de material didatico como
parte do dever do Estado” (Art. 4°, BRASIL, 1996), além da cria¢ao do Plano Nacional de
Bibliotecas na Escola em 1998, o PNBE, que é um programa de distribuicdo de obras

literarias, histérias em quadrinhos, em verso, contos e demais obras.
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O PNBE, segundo o MEC, incentiva a leitura e promove o0 acesso da mesma a alunos
e professores, através da sua distribuicdo em acervos de literatura, pesquisa e referéncia.
Segundo o programa, obras literarias sdo textos em prosa, contos, poemas, cantigas,
parlendas, livros contendo imagens e livros de historias em quadrinhos. O programa distribui
livros pelas bibliotecas das escola do pais (Brasil, 2012).

Na maioria das vezes, esses livros chegam até a escola, sdo depositados nas prateleiras
das bibliotecas e salas de leitura, mas ndo s&o utilizados nas aulas de Ciéncias, seja por falta
de um habito de leitura que alunos e professores apresentam, seja pelo fato de ndo termos
desenvolvido no Brasil uma cultura literéria, seja porque o ensino e aprendizagem de
Ciéncias, tradicionalmente, se concentra em atividades de repetir o que foi dito em aula; ou
entdo, pelo fato de que o assunto da inclusdo de literatura ndo tem sido foco de pesquisas em
Ensino de Ciéncias no nosso pais, pouco influenciando as praticas pedagdgicas (Cirino,
2015).

Os livros abordam determinados temas e possibilitam a articulagdo com outros temas
que contribuem para o processo da formacéo critica do individuo. Os livros paradidaticos
estdo incluidos como recursos didaticos para o processo de ensino e aprendizagem, um tipo
de material que é pouco utilizado pelos professores para aprimorar as qualidades do leitor em
formacdo a partir do Ensino Fundamental 1.

Posto isso, 0 habito da leitura € indispensavel para o desenvolvimento do imaginario
e da criatividade, do desenvolvimento cognitivo e social dos jovens e deve ser incentivado.
No entanto, atualmente, esse habito esta intimamente associado ao uso de tecnologias digitais
de informacéo e comunicacgéo (TDIC). Esse mundo tecnologico exige capacidade de busca de
informacao imediata, de forma ndo linear e fragmentada, onde cada vez menos criancas e
adolescentes tém tempo para se dedicarem a leitura de livros, que exigem mais reflexdo e
capacidade de concentragdo mais duradoura para ndo perderem o fio da meada da
informacao.

Constatamos que a leitura, prioritariamente no Ensino de Ciéncias, nos anos finais do
Ensino Fundamental, ndo é sugerida na legislacdo especifica de Educacdo. Dentre as politicas
educacionais e curriculares analisadas (BNCC, DCN, MEC — PNA, PNBE, PNLD —e PCN),
a leitura até é evidenciada e tem sido muito utilizada da Educacdo Infantil até o final do
Ensino Fundamental I, sendo amplamente usada para alfabetizacdo e quando o conhecimento
cientifico nas diversas areas esta mais integrado no cotidiano escolar e se possui a ideia da
educagdo como algo prazeroso e divertido. Entretanto, 0 mesmo néo ocorre a partir do Ensino

Fundamental 11, quando a educacéo € relatada como séria e cansativa, sendo considerada
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obrigatoria e necessaria para ingressar no Ensino Superior. Nessa etapa da Educacéo Basica,
é comum ouvir professores afirmarem aos estudantes: Agora acabou a brincadeira; agora
vocés devem estudar. A passagem do Primeiro para o Segundo Ciclo do Ensino Fundamental
representa, para os estudantes, dois ‘“cortes”, duas grandes mudangas, sendo uma na
dimensdo cognitiva e outra na dimensdo afetiva de sua formagdo. Quando a dimenséo
cognitiva, o estudante passa de uma etapa em que 0 conhecimento esté integrado para uma
segunda etapa em que esse conhecimento é dividido em disciplinas, muitas vezes estanques.
Quanto a dimensdo afetiva, o corte ocorre com a inclusdo de varios professores, que nem
sempre dialogam entre si, e com a crenca de que ndo ha lugar para o prazer no estudo, como
Soares (2004) trouxe a discussao.

No entanto, o documento "Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio - Ciéncias
da Natureza, Matematica e suas Tecnologias”, elaborado pelo Ministério da Educacao
(MEC) em 2006, sugere que os professores utilizem diferentes recursos didaticos para a
promoc&o do ensino de ciéncias, como materiais audiovisuais, experimentos, trabalhos em
grupo, debates, entre outros.

O documento normativo educacional que mais se aproxima da sugestdo de inclusao
de leitura e livros paradidaticos no ensino de Ciéncias nos anos finais do Ensino Fundamental
é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017. A BNCC estabelece
as aprendizagens essenciais que devem ser desenvolvidas pelos estudantes da Educacéo
Basica no Brasil e, para o Ensino Fundamental, inclui uma secao especifica para as Ciéncias
da Natureza.

Nessa secdo, a BNCC enfatiza a importancia de que os estudantes sejam capazes de
"compreender as questdes cientificas presentes em seu cotidiano, a fim de posicionar- se de
maneira critica, fundamentada e ética frente a elas™ (Brasil, 2017, p. 203). Para tanto, sugere
que as aulas de Ciéncias sejam organizadas em torno de temas geradores, que possam ser
explorados de forma integrada a outras areas do conhecimento, como a Matematica, a Lingua
Portuguesa e as Ciéncias Humanas.

Embora ndo mencione explicitamente a inclusdo de livros paradidaticos, a BNCC
deixa claro que o ensino de Ciéncias deve ser contextualizado e relacionado com a vida
cotidiana dos estudantes, o que sugere que 0 uso de materiais complementares, como livros,
pode ser uma estratégia interessante para alcancar esse objetivo.

Em 2019, o MEC juntamente com a Secretaria de Alfabetizacédo (Sealf) apresentaram

a Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), que visa combater o analfabetismo e
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elevar a qualidade de alfabetizacdo em todo territorio brasileiro (Brasil, 2019). Ou seja, é
reforcada e priorizada a leitura em razéo da alfabetizacdo.

Em contrapartida, houve atualizagdo na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) em 12 de
julho de 2022, no artigo 4°, inciso Xl que assegura que é dever do Estado garantir a:
“alfabetizagdo plena e capacitacdo gradual para a leitura ao longo da Educacao Bésica
como requisitos indispensaveis para a efetivacdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e
para o desenvolvimento dos individuos” (Brasil, 1996; 2022, grifo n0sso).

Recentemente, em maio de 2023, a superintendéncia da TV Rio Sul'!, que é afiliada
a rede de TV Globo, em conjunto com o jornalismo, a comunicacdo e representantes da
Educacdo dos 24 municipios realizaram uma reunido para introducdo da leitura nesses
municipios da regido centro sul e sul fluminense. O projeto proposto se intitula “Vamos ler?”
e tem uma agenda programada para iniciar em Julho de 2023, o intuito do projeto €, segundo
o Arnaldo Cezar Coelho, superintendente do canal, ¢ “resgatar a funcionalidade das
bibliotecas, que sdo "esquecidas"” por geracdes que estdo lendo cada vez menos...” (TV Rio
Sul, 2023). Segundo a reportagem no proprio site do RJ2: “O projeto "Vamos Ler?" é uma
parceria entre a TV Rio Sul e as cidades que fazem parte da area de cobertura da emissora. O
objetivo € incentivar a préatica da leitura e reforcar a importancia que este habito tem na
formagdo de criangas, jovens e adultos.” (G1 — TV Rio Sul, 2023). Conforme a agenda
programada pela emissora, 0s encontros ocorrem semanalmente em um municipio especifico,
sendo que o projeto ocorrerd em 23 municipios. O evento é gratuito e tem recebido um publico
diverso, de criancas a adultos e caso queira pegar um livro para ler, € so levar um e fazer a
troca no dia do evento. A iniciativa tem sido elogiada pelo pdblico que tem participado
ativamente.

Considerando a orientacdo da LDB, na qual a Educacdo Basica compreende a
Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, a auséncia da referéncia a leitura
em Ciéncias no segmento do Ensino Fundamental Il nos motivou a refletir sobre essa lacuna
e sobre a contribuicdo da leitura de livros paradidaticos para a aprendizagem de Ciéncias nos
anos finais do Ensino Fundamental. Estudos e pesquisas (Almeida, 2021; Cunha; Montoito,
2022; Guimardes, 2017; Paulucio, 2019; Simdes; Carnielli, 2002; Zacarias; Palma, 2013)

demonstram que a insercao de livros paradidaticos no processo de ensino e aprendizagem de

1 ATV Rio Sul mostra noticias diariamente sobre as regides centro sul fluminense e sul fluminense

Estado do Rio de Janeiro no jornal do RJ2. Fundada em 1990, tem sua sede em Resende-RJ.
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Ciéncias no Ensino Fundamental 1l pode contribuir para a superagdo das necessidades de
aprendizagem, portanto, existe uma correlacdo entre o habito de leitura de livros e o
desempenho dos alunos no Ensino Fundamental 1l. Entdo, pergunta-se: Como trabalhar
contetdos de Ciéncias a partir dos livros paradidaticos? Através da avaliacdo de livros
paradidaticos e das pesquisas existentes pretendemos encontrar resposta dessa quest&o.

Desse modo, para uma melhor visualizagdo e organizacdo do trabalho, 0 mesmo
segue a seguinte estrutura:

No referencial teorico, apresenta-se a fundamentacdo tetrica sobre a pedagogia
critica, o ensino dialdgico e reflexivo e, também, a dimens&o ludica essencial para o ensino
de Ciéncias, como elas se relacionam com o ensino. Neste sentido, diversos autores foram
fundamentais no aporte tedrico. Selecionamos como referenciais em Pedagogia: Paulo
Freire (1970, 1996, 2009, 2017), Vigotski (1991); Wallon (2007, 2008) e Bachelard (2006),
também abordamos o sentido da alfabetizacdo cientifica, o contexto da leitura e literatura
no Brasil, o papel da literatura e da leitura no processo de ensino e aprendizagem e a
definicéo de livros paradidaticos.

Na metodologia, detalha-se as etapas e como foram os critérios para a pesquisa
bibliografica e documental, os critérios definidos para escolha, leitura e selecdo dos livros
para esta pesquisa, além de trazer um breve relato do guia educacional.

Nos resultados é enfatizada a analise da legislacdo educacional e o que é sugerido
para o ensino de Ciéncias, trazemos o0s estudos mais recentes do Estado da Arte sobre quais
s8o as praticas educacionais mais utilizadas por professores de Ciéncias, abordando também
estudos onde os livros paradidaticos sdo mais usados, por altimo, traz-se um resumo das
historias e do contexto em que o livro escolhido foi escrito.

Por fim, apresentaremos no capitulo quatro, o produto educacional, um guia
didatico, contendo a lista dos livros selecionados para a pesquisa e o contexto dos autores em
que escreveu o livro em questdo. O guia educacional foi projetado para servir como uma
estratégia auxiliadora ao trabalho do professor de Ciéncias, lhe dando opcéao de trabalho

com temas possiveis de Ciéncias Naturais.
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Justificativa

Essa investigagdo possui relevancia social, académica e ndo menos importante,
relevancia pessoal. Quanto a primeira, esta pesquisa, uma vez terminada, apresenta valor social
de aclarar em fatos que podem impactar pesquisadores em Ensino de Ciéncias quanto as opcoes
de recursos didaticos e metodologias de aprendizagem. Quanto a relevancia académica, a
pesquisa oferece potencial em levantar e trazer ideias que podem contribuir para o avanco das
pesquisas sobre ludicidade na educacdo cientifica, na medida em que focaliza o emprego de
um recurso didatico até o presente pouco explorado no processo de aprendizagem de Ciéncias
nos anos finais do Ensino Fundamental, como comprovam as poucas e esparsas publicacdes na
area de Ensino de Ciéncias que focalizam a importancia da imaginacao?, da criatividade®, e da
ludicidade®.

Quanto a relevancia pessoal, esse trabalho surge devido a proximidade do tema com a
pesquisadora, que teve sua infancia, adolescéncia e vida adulta marcada pela leitura, logo, ndo
teria como dissociar um do outro.

Sabendo que a leitura do mundo pode ser feita a partir de variados pontos de vista, sendo
0 ponto de vista cientifico um deles, a insercé@o de leitura e interpretacéo de textos no processo
de ensino e aprendizagem permite uma compreensdo do mundo em que vivemos em todas as
areas de conhecimento, inclusive na area de Ciéncias da Natureza (Silva, 2017).

Freire (1992, p.11) afirmou que, “A leitura do mundo precede a leitura da palavra”; ou

Seja, antes mesmo de aprender a ler historias, ou ser alfabetizado, a crianga ja sabe “ler” o seu

2 HOLTON, G. A Imaginacéo Cientifica. Sdo Paulo: Zahar, 1979.

3 NERSESSIAN, N. J. “Creating Scientific Concepts”. Cambridge: MIT Press, 2008. p. 251; Apud.
GURGEL, I. e PIETROCOLA, M. “O papel da imaginagdo no pensamento cientifico: Analise da criacio cientifica
de estudantes em uma atividade didatica sobre o espalhamento de Rutherford+”. In: Cad. Bras. Ens. Fis., v. 28,
n. 1, abr. 2011: 91-122

4 ROSA, S. V. R. Ludicidade no Ensino de Ciéncias. Monografia. Faculdade de Formacdo de
Professores. Sdo Gongalo: UERJ, 2015.

PIETROCOLA, M. Curiosidade e Imaginacdo — os caminhos do conhecimento nas Ciéncias, nas
Artes e no Ensino. In: CARVALHO, A. M. P. (Org.). Ensino de Ciéncias: unindo a pesquisa e a préatica. Sao
Paulo: Thomsom, 2004, cap. 7.
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ambiente, o seu convivio ainda na infancia. Para Almeida (2012), a infancia é o periodo de
grande importancia em que se deve trabalhar a ludicidade, as multiplas linguagens, pois é um
periodo de grande desenvolvimento mental nas criancgas, e se esses trabalhos forem embasados
em relacdo afetiva, trazem mais beneficios para a crianga, confirmando a teoria de Wallon
(2007, 2008), para o qual as atividades manuais e psicomotoras se desenvolvem a partir da
expressdo da afetividade/ emocao, onde o fator social e afetivo séo fundamentais ao processo
de Ensino e Aprendizagem.

A neurociéncia também corrobora que emoc¢des sd0 importantes para o0
desenvolvimento infantil (Fonseca, 2016). Nesse mesmo diagnostico, analisando 0s
documentos normativos e curriculares brasileiros, todos podem evidenciar a importancia da
dimenséo ludica na infancia e nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, porém, a leitura em
Ciéncias ndo € evidenciada na maior parte dos documentos do Ensino Fundamental II
disponiveis e em vigéncia. Logo, € nessa auséncia de incentivo e orientacdo que essa pesquisa
se insere.

O ensino de Ciéncias é extremamente relevante na formacéo social dos estudantes, visto
que a apropriacdo dos conhecimentos cientificos permite que as pessoas consigam articular
conhecimentos adquiridos em aula com as mais variadas atividades da vida cotidiana (Brasil,
2018; Gongalves, 2018; Moreira, 2010), como por exemplo, a saude e a preservacdo do
ambiente, conhecimento que se fez necessario durante a pandemia em 2020/2021/2022. Desse
modo, concebemos a ideia de que alunos letrados cientificamente podem contribuir melhor para
a sociedade.

Entdo, o livro paradidatico como recurso, visa a possibilidade para a construcdo de
exercicio da cidadania; a formacao do leitor, a importancia dos mesmos na descoberta de que a
leitura pode ser prazerosa além de permitir a reflexdo sobre as questfes sociais. Em uma
sociedade letrada, a escola sozinha ndo tem o poder de formar cidaddos conscientes e criticos,
mas uma educacao critica, transformadora e libertadora é fundamental (Freire, 1996; Giroux,
1997; Moreira, 2010).
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Objetivos

Objetivo Geral

Avaliar a importancia da leitura e aplicacdo de livros paradidaticos, no processo de

ensino e aprendizagem em Ciéncias, no Segundo Ciclo do Ensino Fundamental.

Objetivos Especificos

Selecionar conceitos da area de Ciéncias da Natureza tratados no Ensino
Fundamental I1;

Analisar livros paradidaticos, considerando a dimensdo ladica e conceitual;

Realizar um levantamento bibliografico de artigos sobre o Estado da Arte do

Ensino de Ciéncias no Brasil;

Verificar os recursos didaticos predominantes no Ensino de Ciéncias brasileiro;

Produzir um material didatico, que possa fornecer um suporte tedrico e
metodoldgico para professores de Ciéncias.



1 ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS - UMA PERSPECTIVA LUDICA

Nesse capitulo, é abordada a Pedagogia Critica em relacdo ao ensino de Ciéncias; o
ensino dialdgico, critico e reflexivo; a dimensdo ludica e a alfabetizacdo cientifica como

propulsores do ensino.

1.1 O Ensino de Ciéncias — A importancia das Ciéncias Naturais

O ensino de Ciéncias Naturais ¢ de fundamental importancia, dentre os diversos
motivos, Ciéncias permite ao individuo compreender o mundo, pensar criticamente, tomar
decisOes relacionadas a saude, ambiente e sociedade.

Através do ensino de ciéncias, 0s estudantes podem compreender o funcionamento
do mundo natural ao seu redor, incluindo os processos bioldgicos, quimicos, fisicos e
geoldgicos. Isso permite que eles adquiram uma visdo mais ampla e fundamentada sobre o
ambiente em que vivem (Brasil, 1998; Brasil 2018). Podem compreender a importancia da
sustentabilidade ambiental e social, buscando solucGes para os desafios globais, como a
mudanca climaética e a preservacédo da biodiversidade.

O ensino de ciéncias incentiva o desenvolvimento do pensamento critico. Os
alunos aprendem a questionar, investigar e analisar evidéncias para entender fenémenos
naturais e tomar decisdes informadas em suas vidas diarias. Através do conhecimento
cientifico, os estudantes sdo capacitados a tomar decisfes mais conscientes em relacdo a sua
salide, meio ambiente, sustentabilidade e questdes sociais (Brasil, 1998; Brasil, 2018).

O Ensino Fundamental Il apresenta algumas peculiaridades importantes para o ensino
de Ciéncias, ja que a BNCC (Brasil, 2018) salienta que os estudantes do Ensino Fundamental

Il anos finais, devem ser capazes de:
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“organizar as situa¢des de aprendizagem partindo de questdes que sejam
desafiadoras e, [...], estimulem o interesse e a curiosidade cientifica [...] e possibilitem
definir problemas, levantar, analisar e representar resultados; comunicar concluses e

propor intervengdes” (Brasil, p. 323, 2018).



No ensino de Ciéncias, estas questdes que sdo propostas na BNCC podem ser
percebidas pela dificuldade do aluno em relacionar o contetdo apresentado em sala com a
realidade a sua volta, ndo reconhecendo o conhecimento cientifico em situacGes do seu
cotidiano. Aliado a estas questes tem-se o grande desafio de tornar o ensino de Ciéncias
prazeroso, instigante, mais interativo, dialégico e baseado em atividades capazes de persuadir
os alunos a admitirem as explica¢fes cientificas para além dos discursos autoritarios,
prescritivos e dogmaticos.

O ensino de ciéncias promove o desenvolvimento de habilidades essenciais, como
observacao, experimentacéo, resolucao de problemas, comunicacao e trabalho em equipe. Ao
compreender as questdes cientificas e tecnoldgicas, os alunos podem se tornar cidaddos mais
responsaveis e engajados, contribuindo para o debate publico e a tomada de decisdes em
assuntos relacionados a ciéncia e tecnologia. O ensino de ciéncias naturais promove a
interdisciplinaridade, mostrando a conex&o da ciéncia com outras areas do conhecimento,
como matematica, historia, geografia, literatura e artes.

Ou seja, 0 ensino de ciéncias naturais é fundamental para o desenvolvimento integral
dos estudantes, preparando-os para serem cidadaos criticos, informados e capazes de lidar
com os desafios do mundo moderno, aléem de contribuir para o avango da sociedade através
da ciéncia e tecnologia.

Em 2020, o ensino de ciéncias naturais foi significativamente impactado pela
pandemia do COVID-19. Com o surgimento da crise sanitaria, muitas escolas em todo o
mundo precisaram adotar medidas de distanciamento social e suspender as aulas presenciais
temporariamente. Essa mudanca obrigou educadores, alunos e familias a se adaptarem a
novos modelos de ensino remoto e virtual (Souza, 2020; Oliveira e Oliveira, 2021).

A pandemia, por mais terrivel que tenha sido para 0 mundo, ndo trouxe somente
desafios, mas também houve oportunidades para o ensino de ciéncias naturais. Com a
necessidade de aulas online, houve uma maior adocdo de tecnologias educacionais, como
plataformas de aprendizagem virtual, videoconferéncias e recursos digitais interativos. 1sso
permitiu que o ensino de ciéncias continuasse, mesmo que de forma remota. A pandemia fez
com que os educadores revissem seus curriculos e adaptassem os contetdos de ciéncias para
atender melhor as necessidades dos alunos em um ambiente virtual (Souza, 2020).

A pandemia do COVID-19 trouxe a necessidade de ensinar sobre virus, doencas,
prevencdo e medidas de seguranca em salde. Os alunos aprenderam sobre o sistema

imunolégico, transmissdo de doencas e a importancia de seguir orienta¢des de satde publica.
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O ensino de ciéncias naturais ganhou ainda mais relevancia ao ser integrado a outras
disciplinas, como matematica, geografia e historia, para discutir as implica¢fes socialis,
econdmicas e ambientais durante a pandemia.

A pandemia destacou a importancia do pensamento cientifico e da alfabetizacdo
cientifica na compreensédo de informagdes, analises de dados e tomada de decisdes baseadas
em evidéncias. Nem todos os alunos tiveram igual acesso a recursos tecnoldgicos e condi¢fes
adequadas para o0 ensino remoto, o que trouxe desafios em garantir a equidade educacional
durante a pandemia. Logo, 0 ensino remoto exigiu que os alunos desenvolvessem habilidades
de aprendizagem autdnoma, gerenciamento de tempo e disciplina para acompanhar o
contetdo de ciéncias de forma independente (Crocce et al., 2021).

E possivel afirmar que a pandemia do COVID-19 trouxe transformacdes
significativas para o ensino de ciéncias naturais, impulsionando a inovacéo tecnoldgica e
ressaltando a importancia da educacdo em satde e do pensamento cientifico para enfrentar
os desafios globais. O aprendizado durante esse periodo pode impulsionar novas abordagens
educacionais no futuro, combinando o ensino presencial com criatividade (Oliveira e
Oliveira, 2021).

Bodart (2018, p.455) afirma que “A pratica docente ¢ um desafio.” No contexto de
uma matéria do Ensino Basico, que esta presente no curriculo de maneira intermitente, o
desafio se amplia consideravelmente. Caso seja acrescentado a isso um cenario hipotético de
lacunas na preparacdo dos educadores, uma proporcdo significativa de professores
enfrentando instabilidade profissional, docentes obrigados a ministrar mais de um campo de
estudo, e um acesso limitado a recursos pedagogicos, estariamos indubitavelmente diante de
uma situacdo preocupante (Bodart, 2018).

Conforme Moraes e Mancuso (2014), a preparacdo docente deve ser critica,
conectada a realidade laboral e enraizada em uma abordagem pedagdgica reflexiva,
empregando a investigacao para a apreensao da educacdo como uma pratica social concreta.
Os autores afirmam que as obrigacdes do professor englobam diversos aspectos, e, assim, a
rotina de um educador se enche de situacdes, propositos e questdes relacionados as atividades
de ensino, as quais podem gerar um contexto de tentativas de reestruturacdo das estratégias
metodoldgicas, com vistas a formulagcdo de um paradigma educativo inovador.

E essencial que os programas de formac&o inicial para o ensino das Ciéncias da
Natureza encorajem reflexdes tedricas e praticas, conferindo aos futuros professores
familiaridade com novas taticas metodologicas, em contraposicdo as abordagens

tradicionais, abrindo espaco para praticas diversificadas, visando & obtencdo de aprendizados
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mais profundos e duradouros. A sele¢do de recursos didaticos e abordagens para a mediagédo
do ensino é tdo crucial quanto a escolha dos conteudos cientificos especificos (Coutinho e
Miranda, 2019).

Documentos educacionais oficiais do Brasil, exemplificativamente as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (Brasil, 2006), enfatizam que a sele¢do adequada
dos métodos e/ou estratégias contribui de forma significativa para que os alunos se apropriem
dos conceitos cientificos abordados.

Desta maneira, uma formacgdo docente que compreenda os elementos mencionados
previamente pode influir em transformacdes na escola, nas praticas laborais e nas abordagens
didaticas, fomentando novas perspectivas no que tange ao curriculo, profissionalizacdo e
contextos sociais e historicos do futuro cenério de trabalho.

Podemos deduzir que as praticas educativas sdo constituidas por conhecimentos
fundamentais, referidos como pedagogicos e didaticos, 0s quais se enriquecem com as
circunstancias do cotidiano da atuacdo docente. Em outras palavras, um dialogo constante
ocorre entre a pratica do ensino e a abordagem pedagdgica, onde cada uma contribui para a
outra durante o processo de ensinamento e aprendizado. Quando o professor atua
compreendendo o propdsito de sua aula para a formacéo do aluno, ao planejar, acompanhar
e refletir de maneira critica, ele confere sentido pedagogico a sua conduta (Franco, 2016).

A luz disso, considerando nossas reflexdes e as bases contemporaneas no campo do
ensino de Ciéncias, acreditamos que seja viavel capacitar educadores capazes de causar um
impacto positivo na educacdo basica brasileira, por meio da criacdo de uma pratica
pedagdgica distintiva, embasada na interdisciplinaridade, contextualizacdo e aplicacdo de
metodologias eficazes para o ensino das Ciéncias.

No contexto do ensino de Ciéncias, € essencial proporcionar um espago propicio para
estimular a imaginacdo dos estudantes. Assim, esse processo pode se tornar uma fonte de
prazer semelhante ao que as artes oferecem, como menciona Pietrocola (2004). De acordo
com esse autor, a memorizacao frequentemente ocupa o espaco que poderia ser destinado a
criatividade no ambiente educacional de Ciéncias, sendo um elemento crucial para envolver
as emocdes dos alunos.

Piassi (2015) destaca a singularidade da ficcdo cientifica, que permite um voo na
esfera da imaginacdo especulativa. Além disso, ressalta que sua capacidade de encantar e
instigar curiosidade vai além de apenas motivar o ensino de Ciéncias. Piassi (2015)

argumenta que a ficcdo cientifica, de forma especifica, oferece uma oportunidade para
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questionar o presente e o futuro, permitindo que os leitores explorem situacdes narradas e
adentrem um mundo imaginario com o potencial de reflexdo sobre a realidade.

Dessa maneira, a experiéncia proporcionada pela ficcao cientifica se apresenta como
uma chance para que os estudantes estabelecam uma conexao mais profunda com suas
expectativas em relacdo a vida e ao mundo ao seu redor. Esse aspecto se mostra fundamental
no uso da ficgdo cientifica no ensino de Ciéncias, uma vez que evidencia o valor cultural

inerente a essa abordagem educacional.

1.2 Ensino de Ciéncias sob a ética do ensino critico e dialdgico

A pedagogia critica, ou educacdo critica, visa de modo geral, expor as relacfes de
poder e desigualdade econdmica, social e politica e problematiza-las em espacos
educacionais formais e ndo formais (Vicentini; Verastegui, 2015).

A pedagogia critica surgiu apos Freire fazer sua critica a educagdo bancéria, €
definida por Menezes e Santiago como: “Uma educa¢do como pratica da liberdade,
fundamentada na teoria da acdo dialogica, que substitui o autoritarismo presente na escola
tradicional pelo didlogo democratico nos diferentes espacos de vivéncias e de aprendizagens”
(Menezes e Santiago, 2014, p.50).

A Pedagogia é intencional, desse modo, jamais é neutra. Quando critica, a Pedagogia,
tem alvo, escolhe um lado e compromete-se com alguém. “A Pedagogia critica ndo se
conforma” (Ribeiro, 2016). A Pedagogia critica ndo neutraliza nem normaliza as
desigualdades sociais, de modo contrario, compreende-as como construgdes historicas, e,
portanto, sdo passiveis de serem desconstruidas.

A Pedagogia critica da voz e protagonismo aos silenciados, excluidos e
marginalizados, compromete-se com eles, e dialoga junto deles, e ndo para eles (Ribeiro,
2016).

De acordo com Freire (2017), o educador e o educando sao sujeitos interativos (ou

cognoscentes®) no processo educativo, visto que ambos incidem suas reflexdes criticas

5> GONCALVES, C. S. R. A nocdo de sujeito cognoscente em Kant e Weber: influéncias e
especificidades. Revista Ensaios, v. 11, p. 95-113, 2017.



sob o objeto cognoscivel de modo a compreendé-lo em suas mais variaveis formas, de modo
nao linear e sim dialético.

Outro conceito fundamental € o da dialogicidade. O verdadeiro campo em que se da
o0 sentido humano é constituido pela palavra, pela comunicacdo. A palavra apresenta como
elementos constituintes as dimensdes de acédo e reflexdo. “A praxis auténtica nada mais é
que a reflexdo e a agdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (Campos et al.,
2012). A reflexd@o e a acdo sdo mantenedoras do dialogo, logo, um dos problemas que pode
se instalar nessa relagdo é quando ha a supressdo de um dos elementos constituintes da
palavra, desse didlogo.

No momento em que a a¢ao é suprimida da palavra, é transformada em verbalismo e
logo que a reflex&o é sacrificada favorecendo a agdo, a palavra é convertida em ativismo, se
tornando a agdo pela agdo. “Logo, a dialogicidade esta fundada na praxis social, implicando
acao e reflexdo de sujeitos histdricos sobre o objeto cognoscente, ndo sendo mera conversa
entre os homens” (Campos et al., 2012; Freire, 2009).

E importante destacar o quanto a figura do professor é importante para o processo de
aprendizagem. O didlogo entre aluno e professor € fundamental, e para tanto o trabalho em
sala de aula exige do professor uma postura de constante questionamento de sua prética, de
modo que “o professor encontra condi¢Ges para deixar de ser 0 mero repetidor de uma lista
de conteudos” (Antunes, 2003, p. 35).

Nessa perspectiva, Vygotsky caracteriza o processo de aprendizagem como a
formacdo de conceitos da crianca (do sujeito), por isso, entendemos que a escola e o
professor tém um papel central nesse processo.

Vygotsky enfatizava o processo histérico-social e, ademais, o papel da linguagem no
desenvolvimento do individuo. A crianca nasce inserida num meio social, que é a familia
e, € na mesma que estabelece as primeiras relagdes com a linguagem, ou seja, na interacédo
com 0S outros.

Vygotsky (2005, p. 63) defende em sua teoria que “O crescimento intelectual da
crianca depende de seu dominio dos meios sociais do pensamento, isto ¢, da linguagem”.
Sua teoria como, sociointeracionista prediz que a aquisicdo dos conhecimentos se da pela
interacdo do sujeito com o meio que vive. O parecer de um sujeito interativo estabelece os
seus conhecimentos sobre os objetos, sendo esse um processo mediado pelo outro. O
conhecimento tem origem nas relagdes sociais, culturais e histéricas. A interagdo do homem
como sujeito com outros sujeitos se da pela construcdo por meio de apropriagdo do saber na

comunidade em que esta inserido.
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Os signos® para Vygotsky, sido meios facilitadores, ou seja, instrumentos
exclusivamente humanos, de aprendizagem, que faz com que as crian¢as consigam elaborar
solucgéo de tarefas, planejem solugéo para problema e controlem seu comportamento.

Portanto, trazendo paraa leitura e a escrita, significa dizer que ao ensinar uma crianga
ou individuo essa ferramenta, a permite dominar os signos. Na leitura com imagens e
historias com possiveis desdobramentos, havera estimulo da imaginacdo, logo, promove
variados significados em sua mente, que, se solicitados para serem reproduzidos em
atividades, se transformam em simbologia e significados.

Portanto, evidencia Vygotsky, que para o desenvolvimento do conhecimento €
primordial a aprendizagem. O processo de ensino e aprendizagem, inclui o individuo que
aprende, e o individuo que ensina e a relacdo entre ambos. A conexdo entre
desenvolvimento e aprendizagem € explicada por ele, pela zona de desenvolvimento
proximal, que é o desenvolvimento real, o “espago dindmico” entre os problemas que (a
crianga) resolve sozinha e os problemas que resolverd com a ajuda de outro sujeito com
maior capacidade, e o nivel de desenvolvimento potencial que € dominar o conhecimento
por si mesma (Vigotski, 1991).

Assim como outros tedricos, Wallon, foi de grande importancia, pois produziu
contribuicdes de extrema valia para a educacdo no desenvolvimento infantil e o pensamento
humano, ja no Brasil, ele foi referéncia para outros autores devido a seu pensamento critico
e dialético, produzindo modificacGes a formacdo de professores, pois foi o primeiro a
conectar o papel do professor na aprendizagem e formacéo da crianca.

Wallon diante de suas pesquisas sobre o desenvolvimento infantil por meio das
entrevistas e enquetes em relacdo a adaptacdo escolar e social, construiu seu legado no
campo da educacdo infantil. Discorria que a crianga deveria ser vista de modo integrado, e
que o campo da afetividade poderia ser trabalhado junto a Psicologia, e que a Pedagogia
oferecia campo para a Psicologia, e ambas unidas, ajudaria na aprendizagem.

Sua grande contribuicdo para o ambito educacional foi propor a metodologia que

adotava em suas investigacdes, para ele o adulto ja tem ideias formadas referentes as acoes

da crianca.

Assim também, o movimento e agitacdo motora, normalmente reconhecida

6 Signo, do latim: signum, que significa sinal, marca, simbolo de algo ou area de influéncia. Do Dicionario

Houaiss: qualquer objeto, forma ou fendmeno que representa algo diferente de si mesmo.
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pela escola como sinal de problema de aprendizagem, baixo ou excessivo interesse,
se analisado pela perspectiva Walloniana, pode acrescentar entendimento as praticas
escolares, pelo reconhecimento de que essa expressividade motora esta
indissociavelmente ligada ao desenvolvimento da linguagem, do pensamento e da
percepcdo da crianga (Grandino, 2010, p. 41).

Cabe ao educador aproveitar cada fase do desenvolvimento da crianga, se atentando
as capacidades e necessidades da mesma e assim, organizar suas atividades. A escola deve-
se utilizar dos conhecimentos ja existentes na vida interacional da crianca.

Para Wallon, a escola deve oferecer para a crianga um ambiente enriquecedor que o
incentive a aprender a assumir e dividir responsabilidades, respeitar regras, administrar e
resolver conflitos, compreender a importancia do vinculo e do rompimento do vinculo, e
cultura. Cabe ao educador respeitar o ritmo do desenvolvimento do individuo, pois o
desenvolvimento € de acordo com a pessoa e € uma construcédo progressiva feita por fases, que
vao ocorrer ora com predominancia afetiva ora cognitiva (Galvdo, 1995), esse ambiente
permite a formacéo de outros meios para que o desenvolvimento ocorra da melhor forma
possivel, auxiliando o aluno propondo situagdes que gerem o interesse, modificando o

ambiente de aprendizagem, com 0 seu tempo para pensar, organizar, e construir suas ideias.

Wallon, psicologo e educador, legou-nos muitas outras licdes. A nos, professores,
duas sdo particularmente importantes. Somos pessoas completas: com afeto,
cognigdo e movimento, e nos relacionarmos com um aluno também pessoa
completa, integral, com afeto, cogni¢do e movimento. Somos componentes
privilegiados do meio de nosso aluno. Torna-lo mais propicio ao desenvolvimento
é nossa responsabilidade (Almeida, 2009, p. 86).

Wallon, de igual modo a Piaget, propde desenvolvimento por estagios, mas
contrariamente a ideia de que a crianca cresce de modo linear. Para Wallon, o
desenvolvimento do individuo passa por momentos de crise, de modo que o individuo néo é
capaz de se desenvolver sem conflitos. O individuo ao se desenvolver com seus conflitos
internos em cada estagio ele estabelece a interacdo com o outro.

No desenvolvimento existe uma influéncia do biolégico e apds o contato social
adquire maior forca. Conforme Vygotsky, Wallon também acredita que o desenvolvimento
social é essencial (Wallon, 2007; Taille; Oliveira; Dantas, 2019) .

Nessa perspectiva de afetividade e emocdo, temos a contribuicdo de Gaston
Bachelard no campo da imaginacdo, da ludicidade, da fantasia e criatividade na educagdo. A
relacdo entre devaneio e imaginacgéo, sob a perspectiva de Bachelard, nos faz pensar que o

devanear se torna fundamental para 0 processo criativo em ciéncias, assim como na arte,



através do devaneio a realidade pode ser superada, ampliada e inventada. “A arte sem
imagina¢do estaria fadada a ser uma técnica de figuragdo e ndo criacdo” (Carvalho, 2011).
Por outra perspectiva, a ciéncia ndo avanga sem a cria¢ao, se mantendo apenas na observagéo
e deducéo.

Para Bachelard a imaginacéo é semelhante a uma poténcia maior da natureza humana
¢ assegura: “com a poesia, a imaginagdo coloca-se na margem em que precisamente a fungéo
do irreal vem arrebatar ou inquietar — sempre despertar — o0 ser adormecido nos seus
automatismos.” (Bachelard, 1993, p. 18).

A autora Bia Bedran, relata em sua dissertacdo sobre contar historias que: “No
movimento constante da imaginacdo, a imaginagdo imagina e Se enriquece com novas
imagens” (Bedran, 2010, p. 53). Se baseando nesse movimento constante da imaginacéo,
Bachelard traz dois conceitos. O devaneio, exposto por Bachelard o distingue radicalmente
do conceito de sonho, por mais que em francés as duas palavras se aproximam
etimologicamente: revé (sonho) e réverie (devaneio). O devaneio ¢ a caracteristica e atitude
sonhadora do “sonhador (homem) diurno”, sendo esse poético e se permite a imaginacao
criadora. Bachelard, trata a imaginagdo e os devaneios como “hipoteses de vidas que alargam
a nossa vida dando-nos confianga no universo.” (Bachelard, 2006, p. 8). Enquanto que para
Vigario (2009, p. 1), o imaginario “estuda as imagens visuais, verbais e mentais produzidas
pelas sociedades”.

Antes mesmo de incentivar os alunos a desenvolver a imaginacao, o professor precisa
ter sua prépria capacidade de imaginar ativada, com alternativas criativas para trabalhar os
conteddos curriculares. Asseverando o cultivo da imaginacéo, Passmore (1980), enfatiza que
o professor imaginativo pode pensar e realizar novas maneiras de ensinar, no sentido de
estimular a imaginacao do aluno incentivando-o a pensar em varias possibilidades através do
ensino da literatura, da histéria, das ciéncias, de portugués, e as demais disciplinas. Ainda
conforme Passmore, o professor “pode introduzir o aluno em ‘mundos possiveis’, e abrir as

suas mentes a sentimentos alternativos € modos de vida alternativos™ (Passmore, 1980, p.

162-163).
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1.3 Ensino de Ciéncias e a perspectiva da atividade Iudica

A relacdo da dialogicidade e do ludico com o sujeito do conhecimento é primordial
para aprendizagem e desenvolvimento (Carmo, 2017). A ludicidade € definida como algo que
nao € restringida a somente jogos e brincadeiras de infancia, como na maioria das vezes em
que se apresenta na Educacdo Infantil, um material ludico € um universo proprio, que tem
suas préprias regras e légica. Se relaciona com a fantasia, a criagdo e criatividade, o
envolvimento do sujeito com a aprendizagem de forma alegre, divertida. E a forma do aluno
aprender e se desenvolver, de se apropriar da cultura que desperte 0 seu interesse.

Ainda de acordo com Carmo:

“A ludicidade ndo se restringe apenas aos jogos e as brincadeiras da infancia, mas
toda atividade livre que proporcione momentos de prazer acompanhado de
aprendizagem, para que ela tenha a oportunidade de socializar com seus pares, uma
vez que, as atividades ludicas mexem tanto com o fisico quanto com o emaocional

da crianga, movimento e sentimentos caminham juntos” (Carmo, 2017, p. 9).

O ludico’ ¢, uma ferramenta poderosa, que gera uma confrontagio coma cultura, onde
o0 aluno se relaciona com contetidos culturais que reproduz e transforma, se apropria e lhes da
uma significacdo. A apropriacdo do mundo exterior sofre transformacdes, modificacdes e
adaptacOes até se transformar em divertimento: ¢ liberdade de iniciativa e desdobramento
(Brougeére, 2010).

Kraemer (2007, p. 6), diz sobre as atividades na aprendizagem “as atividades ltdicas
tem um papel muito importante de alunos de todas as séries e niveis, fazendo do aprendizado
um momento agradavel e prazeroso”.

Para Maluf (2008), as atividades ludicas sdo as mais diversas na perspectiva da

interacdo e realizacdo e o mais importante é alcancar um objetivo pela sua realizacéo:

! Segundo o dicionério Aurélio, ltdico é originado do latim ludus que remete a jogos e divertimento

conceito de ludico e de atividades ludicas significa atividades de entretenimento, divertimento e criatividade.
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[...] propiciam a experiéncia completa do momento, associando o ato, o
pensamento e 0 sentimento. A atividade lidica pode ser uma brincadeira, um jogo
ou qualquer outra atividade que vise proporcionar interacdo. Porém, mais
importante do que o tipo de atividade ludica é a forma como ela é dirigida e
vivenciada, e o porqué de sua realizacdo. (MALUF, 2008, p.21)

Ainda na concepgao da autora (Maluf, 2008) seu entendimento da atividade lGdica como
interagcdo pode ser com um objeto ou com outro individuo, ou ainda com os dois, o0 que nos leva
a considerar varias possibilidades de atividades consideradas ludicas, entre elas estdo a
dramatizacdo, leitura, jogos, danca, masica e artes.

Entretanto para Luckesi (1998, p. 27) a atividade ludica é plena, todavia pode ou ndo
ser animada, pois afirma que atividade ladica é aquela que propicia a “plenitude da
experiéncia”. E muito comum ao falar de atividade lidica pensar que ela necessariamente é
divertida e animada. “Podera sé-la ou nao” Luckesi (1998, p. 27). Para Luckesi (1998) a
principal caracteristica de uma atividade ludica é a realizacdo plena da tarefa, no qual, o
individuo esteja envolvido na tarefa que lhe foi proposta. O autor enfatiza o lidico como
ferramenta pedagdgica, ja que ao longo da vida, somos seres estimulados a desenvolver
habilidade motoras e cognitivas, compartilhando desse mesmo pensamento, Moreno e
Pascoal (2001) reforcam que a educacao ludica, conta com a participacéo, reflexdo, criacéo
e socializacdo, que sdo acles dos alunos na construcdo do conhecimento.

Moreno e Paschoal abordam sobre a ludicidade no ensino de ciéncias como uma
forma de tornar o aprendizado mais dinamico e significativo para os alunos. Eles defendem
que as atividades ludicas tém um papel fundamental na constru¢cdo do conhecimento
cientifico, pois permitem que o0s alunos experimentem, manipulem e explorem diferentes
fendmenos e conceitos de forma pratica e criativa.

De acordo com Moreno e Paschoal, a ludicidade no ensino de ciéncias pode contribuir
para o desenvolvimento de diversas habilidades e competéncias nos alunos, como o
pensamento critico, a criatividade, a curiosidade, a resolucdo de problemas, entre outras.
Além disso, as atividades ludicas podem ajudar a superar a falta de interesse e motivacao dos
alunos em relacdo as disciplinas cientificas, tornando o aprendizado mais atrativo e
prazeroso.

Um dos equivocos, segundo os autores, é considerar a ludicidade interessante
somente para as crian¢as dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sendo um erro néo a

considerar como um instrumento pedagodgico relevante no processo de construcdo do



conhecimento para o publico adolescente e juvenil. Acreditam, os autores que na pratica
pedagogica, havendo planejamento, o ludico pode ser aplicado em qualquer ano escolar e em
qualquer faixa etéria. A atividade ltdica propicia conquistas que estao além do conhecimento
de determinados contetdos, pois [...] o desenvolvimento do aspecto ludico facilita a
aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para uma boa salde
mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os processos de socializacdo,
comunicagdo, expressao e construcdo do conhecimento (Moreno e Paschoal, 2001).

Os autores também destacam a importancia de os professores utilizarem diferentes
estratégias ladicas no ensino de ciéncias, como jogos, experimentos, simulaces,
dramatizacGes, entre outras. Eles enfatizam que essas atividades devem ser planejadas de
forma cuidadosa e coerente com 0s objetivos de aprendizagem, para que possam realmente
contribuir para o processo de construcdo do conhecimento cientifico.

Em resumo, Moreno e Paschoal defendem a ludicidade no ensino de ciéncias como
uma estratégia pedagdgica eficaz para tornar o aprendizado mais dinamico, significativo e
prazeroso para os alunos. Eles enfatizam a importancia de os professores utilizarem
diferentes atividades ladicas no ensino de ciéncias, para promover o desenvolvimento de
habilidades e competéncias nos alunos e superar a falta de interesse e motivacao em relagéo
as disciplinas cientificas.

Numa historia contada, narrada, a palavra é desvendada e imaginada pelos alunos, a
experiéncia para cada um é Unica e exclusiva, algo singular. A mente cria um filme com varios
cenarios ricos em detalhes e que para o colega ao lado, é totalmente diferente do que sua
mente criou. Essa chuva de cendrios acontece enquanto o professor narra a histéria e €
somente isso, havendo apenas a figura do professor que pode estar caracterizado ou ndo. Os
alunos interagem com a voz e 0 gesto. Essa é a caracteristica peculiar da arte de contar
historias e, por conseguinte, de ouvi-las, o que nos confirma a relevancia desta pratica, hoje
e sempre.

Diante de todas as teorias pedagdgicas propostas pelos autores referidos, o foco do
estudo se mantém no Ensino Fundamental Il, pois essa etapa € marcada pela transicdo de
idade, logo, também marca a sensa¢do do aluno de como individuo social que é, se adequar
a ele. “E um periodo de intensa modificacdo mental, corporal e social” (Piaget, 1971), nessa
idade o pré-adolescente comeca a analisar criticamente, e ja € capaz de articular entre o
conhecimento adquirido e a sua opinido formada.

Os documentos orientacionais do Ensino Fundamental, abordam do mesmo modo

pois, 0s PCN informam e as DCN também comunicam no Art. 11. que:
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Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta pedagogica deve prever formas
para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das
criancas, respeitando as especificidades etarias, sem antecipacéo de contetidos que
serdo trabalhados no Ensino Fundamental (Brasil, 2013, p.100).

Por isso, a leitura e a escrita, a Histéria, as Ciéncias, a Arte, permitem que os alunos
se encontrem no mundo, e cada individuo possui um mundo mais amplo e diverso do que 0s
demais (Brasil, 2013). O professor ndo deve se restringir a transmitir o conhecimento
como verdade absoluta e acabada, mas sim, levar seus alunos a perceber e interpretar a
realidade, a fim de que os préprios alunos reinventem e recriem 0 seu conhecimento. A
abordagem ludica, muitas vezes é atribuida as aulas de Artes, algumas raras vezes, a literatura
também; porém, apds muitos estudos pelo proprio autor, se sabe que a area cognitiva €
inseparavel da afetiva e emocional (Wallon, 2007).

O Ensino de Ciéncias tem sido influenciado ao longo das décadas pelas mudancas
sociais e politicas. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino de Ciéncias
Naturais no Ensino Fundamental destacam a importancia de incluir temas cientificos e
técnicos desde o inicio da escolarizacéo, permitindo diferentes formas de expressdo. N&o se
trata apenas de ensinar a ler e escrever para aprender Ciéncias, mas também de utilizar as
Ciéncias para desenvolver habilidades de leitura e escrita.

E fundamental garantir que o aluno tenha acesso a um conhecimento cientifico n&o
apenas por meio de conteldos sistematizados, programas de ensino ou livros didaticos, mas
também possibilitando a constru¢do de um saber que o0 capacite a opinar, problematizar e
interagir. O conhecimento deve ser encarado como algo dindmico, ndo definitivo nem
absoluto.

O Ensino de Ciéncias Naturais, segundo Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002),
deve ser visto como um contetdo cultural relevante para a compreensdo e atuacdo no mundo
contemporaneo. Isso implica privilegiar contetdos, métodos e atividades que promovam
uma abordagem coletiva do conhecimento, envolvendo professores e alunos no espaco
escolar e na sociedade (Brasil, 1996). O educador deve questionar e refletir sobre o
conhecimento cientifico comprovado, tedrico e as praticas pedagdgicas para criar um
ambiente de aprendizagem mais significativo para os alunos (Freire, 1996).

No entanto, a ludicidade como ferramenta educacional ainda é subvalorizada em
muitas instituicbes de ensino, especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental e no
Ensino Médio. Isso pode ser atribuido a abordagem tradicional de ensino, que prioriza um

curriculo rigido e conteudista, sem espago para discussdo ou mudanca. Além disso, pode
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haver uma percepcdo equivocada de que o ladico é adequado apenas para crian¢as dos anos
iniciais, ndo sendo relevante para adolescentes e jovens.

Contudo, acreditamos que, com planejamento adequado, o ludico pode ser aplicado
em qualquer nivel escolar e faixa etaria. As atividades lidicas ndo se restringem apenas a
transmisséo de contetdos especificos, mas tambem favorecem o desenvolvimento pessoal,
social e cultural dos alunos, estimulam a aprendizagem, promovem a salde mental e
facilitam a socializacdo, comunicagdo, expressao e a construcdo do conhecimento (Moreno
e Paschoal, 2001).
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2 LEITURA DO MUNDO: CONDICOES PARA A INTRODUCAO DE
LITERATURA NAS AULAS DE CIENCIAS

2.1 Alfabetizacéo cientifica

A acdo de ensinar ou de aprender a ler e a escrever, é a aquisicdo de decodificar a
linguagem escrita e isso caracteriza a alfabetizacdo para Soares (2017). A escola ensina
criancas a linguagem escrita, porém, muitas delas concluiam o nivel médio sem apresentar a
capacidade de ler ou escrever um texto.

Especificamente em Ciéncias, a alfabetizacdo cientifica se refere a preparacdo do
individuo para viver em uma sociedade cientifica e tecnoldgica, dentro da perspectiva critica
em ciéncia e tecnologia (Mamede; Zimmermann, 2005).

A relacdo da alfabetizagdo em Ciéncias € que aprender Ciéncias ndo é somente ser
capaz de explicar fenbmenos naturais a partir do conhecimento cientifico, mas pela
capacidade de compreender, interpretar e transformar o0 mundo a partir do conhecimento. Para
Chassot (2006, p. 38), a alfabetizacdo cientifica é “o conjunto de conhecimentos que
facilitariam aos homens e mulheres fazerem uma leitura do mundo onde vivem”; enquanto
que para Viecheneski e Lorenzetti (2015, p. 6), a alfabetizacéo cientifica é categorizada como
“processo que contribui para o entendimento das relacdes entre CTSA, compreensdo de
conceitos, termos e conhecimentos cientificos basicos e compreensdo da natureza da
ciéncia”.

A abordagem de alfabetizacdo cientifica proposta por Chassot (2011) destaca a
importancia de um ensino de ciéncias critico, que esteja enraizado na realidade cotidiana e
que tenha uma intervencdo significativa no mundo socio-politico. O objetivo da educacéo
para a alfabetizacdo cientifica é capacitar os cidaddos a entenderem a realidade ao seu redor,
desenvolvendo uma consciéncia responsavel e promovendo uma participacdo ativa e
significativa na sociedade. Isso implica em agregar vida ao curriculo escolar, superando as
limitacGes tradicionais.

A alfabetizacdo cientifica proporciona uma forma abrangente de saber, conhecer e

entender o mundo, desde que as atividades realizadas permitam aos estudantes uma visao
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ampla sobre 0s assuntos estudados, tanto na teoria quanto na préatica. Através da reflexdo e
do pensamento critico, os alunos podem adquirir uma compreensdo mais profunda e
significativa dos contetdos cientificos.

Demo (2003) destaca que a vida é naturalmente educativa, e a familia desempenha um
papel constante na educacdo dos individuos. Ja a educacédo escolar, principalmente através
da pesquisa em sala de aula, promove a autonomia, criatividade e a participagdo critica dos
alunos. A pesquisa como principio educativo incentiva o pensamento critico, capacitando os
individuos a utilizar o conhecimento em prol da cidadania.

Attico Chassot (2016), opta por utilizar o termo “Alfabetizacdo cientifica” por
entender o termo como um sentido Freireano de leitura, assim como ja citado que Freire
defendia que a “leitura do mundo precede a leitura da palavra”. A escolha do autor por esse
termo, é defendido pelo fato de que € possivel entender que a ciéncia permite a leitura do
mundo de forma mais facil. Sendo o “conjunto de conhecimentos que facilitariam aos homens
e mulheres fazer uma leitura do mundo onde vivem” (Chassot, 2016, p.70).

Conforme o pensamento de Chassot, a “alfabetizacao” se torna inadequada quando
falamos de culturas chinesa ou japonesa, que nao possuem alfabeto grego ou latino: “Veja-
se a inadequacéo de classificarmos como alfabetizada a maioria da populacdo da Terra que
sabe ler e escrever, como chineses, indianos, japoneses, russos, etc., que ndo tém alfabeto no
sentido estrito da palavra” (Chassot, 2016, p. 67).

Sasseron e Carvalho (2011) assim como Chassot, tém preferéncia por “alfabetizacéo
cientifica” pois alicercam sua escolha em Paulo Freire (2017) que concebia a alfabetizacéo
como ato politico muito além do dominio das letras do alfabeto. As autoras acreditam que a
alfabetizacdo cientifica deve visar a formacéo cidada dos estudantes.

Na sala de aula, a socializacdo entre os aprendizes tem como objetivo a alfabetizacéo
cientifica, conforme descrita por Chassot (2011). Para ele, a maior responsabilidade do
ensino de ciéncias é fazer com que os estudantes se tornem individuos mais criticos. O
objetivo é capacita-los a se tornarem agentes de transformacéo positiva no mundo em que
vivemos.

Chassot (2011) enfatiza que as escolas precisam superar a perspectiva tradicional que
tem norteado o ensino de ciéncias até entdo. E necesséario abandonar a abordagem asséptica
e tornar o ensino mais envolvente, conectando-o com a realidade dos estudantes. O ensino
cientifico ndo deve se restringir apenas a conceitos e teorias, mas sim abranger a vida

cotidiana e as questdes do mundo em que vivemos.
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Para alcancar a alfabetizacéo cientifica, € relevante considerar o pensamento de Paulo
Freire (1980), que utiliza a expresséo "alfabetizacéo alicercada”. Isso significa que o processo
de ensino deve estar fundamentado na realidade dos estudantes, respeitando suas vivéncias
e experiéncias. Dessa forma, os alunos podem compreender melhor os conceitos cientificos
e aplica-los de forma significativa em suas vidas.

Portanto, a alfabetizacéo cientifica na sala de aula envolve ir além da transmisséo de
contetido. E um processo que busca conectar os conhecimentos cientificos com a realidade
dos alunos, desenvolvendo sua capacidade critica e empoderando-0s como agentes de
transformagé&o positiva na sociedade.

Nessa reflexdo, percebemos que a alfabetizacdo desempenha um papel fundamental
no desenvolvimento da capacidade de uma pessoa em estruturar seu pensamento de maneira
l6gica, ao mesmo tempo que contribui para a construcdo de uma sensibilidade mais critica
em relacdo ao mundo ao seu redor. No contexto do ensino fundamental, a alfabetizagdo
cientifica visa observar como os conceitos dos estudantes sdo construidos, buscando
aprimorar o nivel de compreenséo da ciéncia, 0 que se torna essencial ndo apenas como um
prazer intelectual, mas também como uma necessidade para a sobrevivéncia humana.

De acordo com Chassot (2011), o ensino de ciéncias pode proporcionar aos
estudantes a capacidade de compreender a realidade na qual estdo inseridos e,
consequentemente, capacitar-se a transforma-la efetivamente em busca de mudancas
significativas.

A alfabetizacdo cientifica vai além do mero vocabulario e concentra-se na
assimilacdo de conceitos e métodos processuais, incluindo a compreensdo da ciéncia e da
tecnologia na vida pessoal e na sociedade. Seu objetivo é proporcionar um certo nivel de
conhecimento e aplica-lo em questes do cotidiano, promovendo o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que os individuos poderdo utilizar de acordo com suas
necessidades e contexto.

Essa alfabetizacdo cientifica ndo se limita ao ambiente escolar, mas é um processo
continuo de aquisicao, reconstrucdo e aprimoramento de conhecimentos. As competéncias
e habilidades desenvolvidas nesse processo se tornam parte do dia-a-dia dos estudantes,
sendo aplicadas tanto em contextos escolares quanto em situacdes da vida cotidiana.

A preocupacdo € com a aplicabilidade dos conhecimentos cientificos em diversas
situacdes, capacitando os individuos a entenderem e lidarem com quest@es relacionadas a

ciéncia e a tecnologia no seu contexto pessoal e social.
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Dessa forma, a alfabetizacéo cientifica visa formar cidaddos criticos, informados e
capazes de tomar decisdes fundamentadas, contribuindo para o desenvolvimento de uma
sociedade mais consciente e preparada para enfrentar os desafios contemporaneos
relacionados a ciéncia e a tecnologia.

Portanto, a alfabetizagdo cientifica ndo se limita apenas a leitura e escrita, mas é um
processo que visa capacitar os individuos a compreenderem criticamente o mundo ao seu
redor, a partir da construcdo de conceitos cientificos sélidos. Esse conhecimento ndo apenas
amplia o entendimento da ciéncia como também se torna uma ferramenta poderosa para a
conscientizagdo e o empoderamento dos estudantes, incentivando-os a buscar
transformagdes reais em suas vidas e na sociedade em que vivem.

A alfabetizagéo cientifica € um conjunto de habilidades e competéncias que permitem
as pessoas compreender e utilizar o conhecimento cientifico para entender o mundo e tomar
decisdes informadas. A alfabetizacdo cientifica inclui a compreensdo dos conceitos e
principios fundamentais das ciéncias naturais e sociais, bem como do método cientifico.
Envolve a capacidade de fazer perguntas cientificas, formular hipdteses, coletar e analisar
dados, interpretar resultados, tirar conclusdes baseadas em evidéncias e comunicar resultados
de forma clara e eficaz. Além disso, a alfabetizacédo cientifica também inclui a compreenséo
dos valores e da ética da ciéncia, bem como do papel da ciéncia na sociedade.

A alfabetizacdo cientifica é importante para o desenvolvimento de uma sociedade
informada e participativa, capaz de compreender e avaliar as implicacdes das descobertas
cientificas e tecnoldgicas para a vida cotidiana, a saide, 0 meio ambiente e a economia. A
alfabetizacdo cientifica também é fundamental para que as pessoas possam tomar decisdes
informadas sobre questBes sociais, politicas e econdmicas relacionadas a ciéncia e a
tecnologia.

A alfabetizacdo cientifica ¢ um elemento fundamental no ensino de Ciéncias e
Biologia. O objetivo principal do ensino dessas disciplinas é desenvolver nos estudantes a
capacidade de compreender e aplicar o conhecimento cientifico em suas vidas, de modo a
torna-los cidaddos criticos e informados.

Para isso, é necessario que o ensino de Ciéncias e Biologia contemple ndo apenas a
transmissdo de informacdes, mas também o desenvolvimento de habilidades e competéncias
que permitam aos estudantes compreender e aplicar os principios e métodos cientificos. O
ensino de Ciéncias e Biologia deve, portanto, focar ndo apenas nos conceitos e teorias, mas
também no processo cientifico, incluindo a formulacdo de hipoteses, o planejamento e

realizacdo de experimentos, a coleta e analise de dados, e a comunicagdo dos resultados.
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Além disso, o ensino de Ciéncias e Biologia deve levar em consideracdo a relacdo dessas
disciplinas com outras areas do conhecimento, como a matematica, a fisica, a quimica e as
ciéncias sociais. E importante que os estudantes possam compreender como 0s principios e
conceitos cientificos se relacionam e contribuem para a compreensao do mundo.

Por fim, 0 ensino de Ciéncias e Biologia deve incentivar a curiosidade e o interesse dos
estudantes, de modo atornar o aprendizado mais significativo e prazeroso. 1sso pode ser feito
por meio de atividades praticas, projetos de pesquisa, visitas a museus e centros de ciéncia,
entre outras iniciativas que estimulem a participacéo e o engajamento dos estudantes.

E fundamental no ensino de Ciéncias e Biologia, devendo ser trabalhada de forma
integrada aos conceitos e teorias, e incentivando a participacdo e o engajamento dos

estudantes.

2.2 A literatura no Brasil: breve contextualizacéo

A literatura infantil no Brasil € influenciada por diversos grupos étnicos que
contribuiram para a formacdo da nacdo. Ao longo do tempo, contos e fabulas foram
transmitidos a esses povos, servindo de inspiracdo para muitos atores. A industrializacdo no
século XVIII trouxe varias transformacdes sociais, incluindo uma nova valorizacao da familia
e a atribuicdo de funcdes especificas para os membros da sociedade. Com essas mudancas,
as criangas passaram a ter um novo papel e destaque na vida social, despertando o interesse
dos profissionais de ciéncias em estudar o desenvolvimento infantil (Medeiros, 2009).

A literatura infantil surgiu paralelamente ao aparecimento da escola e ao novo
conceito de infancia. Como ressalta Magnani (1989), quando esse género comegou a se
estabelecer, atribuiu-se a ele uma funcéo pedagdgica, com a autoridade do adulto presente
tanto na familia como na escola, influenciando a producdo, disseminacéo e utilizacdo dessas
leituras. A aproximacdo entre literatura infantil e educacdo foi descrita por pedagogos e
educadores, com um forte intuito educativo. 1sso ocorreu devido as mudancas ocorridas no
século XVIII, que solidificaram a organizacdo atual da escola e do género literario infanto-
juvenil. Conforme Lajolo e Zilberman (1999) afirmam, a educacgdo tornou-se um meio de
ascensdo social, e a literatura, um instrumento de disseminagdo de valores como a
importéncia da alfabetizacdo, da literatura e do conhecimento, enfatizando o individualismo,

0 comportamento moralmente aceitavel e o esfor¢co pessoal.
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Os primeiros livros escritos para criancas e publicados por brasileiros surgiram no final
do século XIX, um periodo de grandes mudancas politicas no Brasil, com a transi¢cdo do
regime da Monarquia para a Republica. A educacdo e a literatura caminharam juntas nessa
época, buscando reformulacBes educacionais para superar as consequéncias do ensino
jesuitico e atender aos anseios da crescente populagdo do pais. Apesar do desejo de mudanca,
0s modelos estrangeiros de ensino ainda prevaleceram, contribuindo para a precariedade do
ensino no pais, que estava em um estagio inferior em comparacdo com as nagdes mais
avancadas em educacdo (Medeiros, 2009).

A ascensdo de uma classe média urbana foi um marco importante nesse periodo, pois
ela reivindicava seus direitos e buscava novas oportunidades para a educacéo, refletindo
0 crescimento da populacdo e a diversidade cultural e étnica presentes na sociedade
brasileira.

De acordo com Medeiros (2009) no final do século XIX, surgiu a necessidade de
encontrar meios adequados para a divulgacdo do trabalho literario no Brasil. Escritores e
intelectuais assumiram o papel de editores, buscando preencher essa caréncia. Conforme os
editores apareciam, crescia também o interesse dos autores em proteger os direitos de suas
obras. Assim, contratos foram estabelecidos entre editores e autores, trazendo beneficios
mutuos. A remuneracdo das obras literarias comegou a acontecer, ainda que modestamente,
e traducdes e obras encomendadas tornaram-se mais frequentes.

Esse movimento transformador na literatura culminou na criacdo da Academia
Brasileira de Letras, que tinha como principal objetivo reunir e reconhecer escritores ja
consagrados. Paralelamente, desenvolveu-se também a publicacdo de livros didaticos. No
império de D. Jodo VI, com o crescimento das escolas, surgiu a necessidade de livros
didaticos. Segundo Lajolo e Zilbermam (1999), o livro didatico, embora seja considerado o
"primo-pobre"” da literatura, pois muitas vezes é tido como descartavel, é, na verdade, o
"primo-rico” das editoras. Ele desempenha um papel importante na formacao de leitores,
estando presente em todas as etapas da escolarizacdo e impulsionando tanto a ampliagédo
como a formacdo do publico leitor, além de ser essencial para a industria editorial brasileira.

Ao analisar o papel da escola na formacdo dos leitores, também se critica 0 mau
desenvolvimento que muitas vezes os discentes enfrentam, bem como a forma como séo
tratados e a precaria formacdo dos professores. No entanto, para a ampliacdo da leitura e a
formacdo de bons leitores, a criacdo da Real Biblioteca em 1814 foi um passo significativo.

Ainda que carente de obras atuais, essa biblioteca possuia um vasto acervo de literatura
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classica, constituindo-se como um marco importante para o surgimento de outras bibliotecas
no pais (Medeiros, 2009).

Por volta de 1840, a leitura comegou a expandir-se no Brasil. Esse crescimento
ocorreu principalmente no Rio de Janeiro, que era a sede da monarquia, e proporcionou
espacos adequados para a difusdo da pratica de leitura, fortalecendo assim os primeiros
leitores brasileiros. Esse desenvolvimento contribuiu para a criacdo literéria e sua circulacéo,
por meio de livrarias e bibliotecas. Os escritores passaram a demonstrar um
comprometimento com seus leitores, estabelecendo um dialogo com eles. Esse engajamento
era evidente nos recursos estilisticos utilizados pelos autores, que buscavam estabelecer um
contato proximo com seu publico. Além disso, outras formas de preparacdo dos
primeiros leitores brasileiros incluiam a simulacéo das reac¢des do leitor nas obras (Medeiros,
2009).

2.3 O papel da literatura e da leitura no processo de ensino e aprendizagem de

Ciéncias

O habito da leitura leva tempo, interesse e iniciativa. A leitura espontanea ou ndo, na
maioria das vezes foi iniciada na infancia e ao longo do tempo vai se tornando espontanea,
natural, satisfatoria e prazerosa ao leitor.

Curia (2012, p. 5) afirma que “A leitura, como muitas coisas boas da vida, € dificil.
Ela exige esforco. O chamado “prazer da leitura”, que tanto buscamos e pregamos, é uma
construgdo que pressupde treino, capacitacdo e acumulagao”.

Riter e Silva (2009; 2014) afirma que quem garante que ler é prazer, muitas vezes
esquece 0 quanto € complexo o ato de ler. O prazer da leitura consiste na possibilidade que
as palavras tém de nos encantar, de construir diante de n6s um universo, magico, possivel,
comsua reserva de vida paralela, que nos permite certo deslocamento de nosso eixo, permite-
nos viver experiéncias novas, permite-nos colocar no lugar do outro, nesse sentido Santos
(2022) reforca:

“E sabido, que o ato de ler é uma pratica essencial para o aprimoramento de
relacdes entre os individuos e os assuntos que cercam o mundo. Em virtude disso,
trabalhar a leitura de forma dindmica e engajada, como meio de interagdo e
produgdo de sentidos” (Santos, p. 33, 2022).
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Para despertar o gosto pela leitura e cultivar bons leitores, é fundamental que os textos
iniciais sejam simples e adequados aos horizontes e expectativas desde criangas. Nessa fase,
textos longos e dificeis podem desencorajar o interesse pela leitura. Conforme as criancas
aprimoram suas habilidades de leitura, é importante incluir textos mais ricos, que possam
contribuir para o crescimento intelectual e que possibilitem compartilhar conhecimento com
outras criangas. A leitura € um processo construido socialmente, enriquecido pelo convivio
com os outros e com o0 mundo. A experiéncia social do leitor molda sua leitura do mundo
(Santana, 2013).

A instituicdo de ensino tem um papel crucial na formagéo do leitor, mas muitas vezes
falha, especialmente apds o periodo de alfabetizacdo. Antes de ingressarem nessa fase, as
criangas tém um interesse natural em descobrir o mundo da leitura e compartilham esse desejo
coletivamente com pais, professores e colegas. No entanto, ao entrar na escola e serem
alfabetizadas, a pratica da leitura pode se tornar menos prazerosa e mais focada em
avaliacOes e metas especificas.

Para Silva (2011), é essencial que a leitura na escola seja conduzida de forma ludica,
com énfase no prazer da descoberta e, as vezes, na emocao que o0s textos podem despertar.
O ensino deve valorizar o aspecto coletivo da leitura e incentivar o compartilhamento de
experiéncias entre os alunos. Dessa forma, a escola pode contribuir para que as criancas
continuem a se encantar coma leitura e desenvolvam habilidades de leitura critica e reflexiva
ao longo de suas vidas (Silva, 2011).

Comumente, a leitura € inserida para a crianca na primeira infancia, que conforme o
Art. 2 da Lei 13.257, de 8 de Marco de 2016, € marcada pelos primeiros seis anos de vida da
crianca (Brasil, 2016), sendo que algumas criangas tem seu primeiro contato com a leitura
através da contacao de historias na hora de dormir, por nossos avos ou pais, e outras vao
conhecer somente ao iniciar sua vida escolar, pelos professores.

Em conformidade, porém para o Ensino Médio, encontra-se nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN+) (Brasil, 2002) a seguinte orientacdo em relacdo aos

diferentes usos de linguagens para o ensino de Ciéncias:

De forma consciente e clara, disciplinas da area de linguagens e cédigos devem
também tratar de tematicas cientificas e humanisticas, assim como disciplinas da
area cientifica e matematica, ou da humanista, devem também desenvolver o
dominio de linguagens (Brasil, 2002, p.16).

O dominio de linguagens, para a representacdo e a comunicagdo cientifico
tecnoldgicas, € um campo comum a toda a ciéncia e a toda a tecnologia, com sua
nomenclatura, seus simbolos e cddigos, suas designacdes de grandezas e unidades,
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boa parte dos quais j& incorporada a linguagem cotidiana moderna (Brasil, 2002,
p.24).

Bedran (2010, p.15), retrata a leitura historicamente desde os nossos ancestrais, “ao
redor do fogo, através da escrita rupestre [...] até a elaboragdo da linguagem” as historias
vinham sendo contadas, logo, pode-se dizer que as histérias acompanharam a construcédo da
humanidade. Partindo da ideia de que a leitura se faz presente desde cedo, podemos dizer que
“a leitura desponta como uma possibilidade de mudangas. Além de permear toda e qualquer
pratica pedagdgica, ela é responsavel pelo autodesenvolvimento continuo, mesmo ap6s o

término do ensino formal” (Laguna, 2001).
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Conforme assegura Freire, 0 primeiro contato da crianga com a leitura, se inicia ainda

com gestos, olhares e expressdes, sendo esses fatores essenciais para se criar 0S

sentidos da realidade que, no decorrer de contato com o outro, com 0 mundo e com
os simbolos, formara a leitura da palavra. Para ele, a leitura do mundo e da palavra se déo de
forma intercruzadas, se inter-relacionando de maneira dialogica e pela interagéo do individuo
com o mundo.

Em concordancia a afirmacéo de Freire, Marisa Lajolo (2004) também diz que a

interacdo do individuo com “o mundo das coisas e dos outros”, ¢ uma leitura da vida:

Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se vive. Se ler livros
geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se aprendem por ai, na
chamada escola da vida: a leitura independe da aprendizagem formal e se perfaz
na interacdo cotidiana com o mundo das coisas e dos outros. (Lajolo, 2004, p.7).

Ler, de acordo com ambos os autores é ter consciéncia, aprender a interpretar o
mundo e através da sua leitura, interferir no mundo pela a¢do. A leitura € uma interpretacéao
do mundo em que se vive. E 6bvio que a escola tem papel primordial na proposta de formar
leitores criticos e reflexivos, mas, a escola sozinha, ndo basta (Freire, 1996). Ha um conjunto
de fatores e mediadores que, quando assumem um objetivo em comum, resultam em
influéncias positivas na promocao da leitura.

Assim, espera-se de todo leitor que este consiga ser competente, tendo a capacidade
de, através dos seus conhecimentos prévios, estabelecer uma relagédo entre o texto e 0 mundo,
pois um leitor competente ndo é apenas aquele que decifra uma mensagem, mas, sim aquele
que busca um sentido no que esta lendo, questionando e buscando fazer conexdes e

inferéncias sobre o texto lido (Silva, 2016).



A leitura, ou o simples ato de ler implica em (re)construir as ideias. Considerada uma
tarefa essencial para que ocorra desenvolvimento intelectual, como a leitura € construtiva,
gera poder imensuravel com capacidade de mudar a visdo dos individuos leitores, causando
impacto e interferindo nas suas agoes.

Por mais simples que pareca o processo de abrir um livro e I8-lo, no mundo
tecnoldgico e de redes sociais rapidas, esse processo se torna mais dificil e distante da
realidade, pesquisas evidenciam que a leitura tem se tornando a atividade menos favorita.

A leitura entdo, seria contemplacao e indagacdo da vida, se opondo a ideia de ser um
simples entretenimento e uma tarefa obrigatéria. O questionamento que fica para reflexdo é
como a leitura é partilnada nas escolas? Como entretenimento ou para fins didaticos? A
literatura e a leitura em Ciéncias tém lugar na escola?

Cosson (2010) traz algumas reflexdes, enfatizando o fato de que o ensino e 0 uso da
literatura na escola sofreram variacdo ao longo do tempo, o autor aponta para os diferentes
usos que se fizeram da leitura: para realizar exercicios gramaticais, sendo a lingua apenas
como um objeto ou, a leitura para realizar exercicios ligados ao preenchimento de relatorios
de livros, “reduzindo o conhecimento literario a listas sem sentido de nomes, datas, estilos

de época, etc.” (Cosson, 2010).

“por algum tempo, até mesmo por causa da vitalidade da literatura infantil e juvenil
brasileira, as obras literarias foram usadas ndo como objeto de ensino, mas de
simples fruicdo. Buscava-se reproduzir na escola 0 mesmo comportamento do
leitor maduro em relacéo ao texto literdrio. O prazer de ler, uma proposta muitas
vezes mal interpretada, foi bandeira de muitos daqueles que viam no ensino da
literatura um cerceamento da leitura literaria, esquecendo que todo modo de ler
passa necessariamente por uma aprendizagem, ndo existindo um modo “natural” ou
espontaneo de leitura. Aos poucos, entretanto, o ler por ler foi cedendo lugar a uma
compreensdo mais elaborada da relag¢do entre literatura e ensino” (Cosson, 2010,
p. 57).

Diante disso, € necessario rever as aulas de ciéncias, pois corriqueiramente, as aulas
sdo em sua maioria aplicadas mediante aulas baseadas na transmissao professor- aluno, com
leitura do livro didatico e sua transcri¢do na lousa ou quadro (Brasil, 2002). Esse modelo,
considerado tradicional de ensino ou de educacdo, ndo necessariamente significa
aprendizado, visto que os alunos sdo meros ouvintes e muita das vezes ndo se atentam e ndo
compreendem o conteudo, apenas memorizando-o por determinado periodo para uma

avaliacdo posterior.
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Com a memorizacao, os alunos saem do ensino médio com os conceitos decorados,
sem qualquer relagdo dos mesmos com sua vivéncia, ndo conseguem associar 0 que passaram
anos estudando com a vida cotidiana, com nenhum conhecimento aplicado (Precioso;
Salomdo, 2014), a memorizacdo é chamada por Ausubel, Novak e Hanesian (1980) de
aprendizagem mecanica, pois resulta em uma aplicagdo mecéanica do conteldo que tem a
visdo do professor e ndo do aluno, Freire (1996; 2009), chama essa aprendizagem de ensino
bancario, onde é depositado no aluno o que o professor sabe, ndo favorecendo a autonomia do
aluno. Essas aprendizagens, muito usuais, mas ndo eficientes, foram e ainda séo largamente

utilizadas.

Devemos ressaltar que o ensino de ciéncias ndo se atém somente por defini¢cbes
cientificas apresentadas em muitos livros, o que torna inviavel a compreensdo dos mesmos
pelos estudantes, logo, o professor usa como estratégia recursos didaticos para fazer a
aproximacado da realidade cotidiana com a linguagem cientifica.

Silva (1998) vai ressaltar que “todo professor, independente da disciplina que leciona,
¢ um professor de leitura”. A leitura é fundamental ao individuo, ¢ algo que durante a
alfabetizacdo € inserido na primeira infancia e que sera necessaria e utilizada até o final da
vida do individuo, é indispensavel quando queremos formar cidaddos conscientes numa
sociedade.

Em concordancia com Silva (1998), considera-se que para motivar alunos é
imprescindivel que o professor se autoanalise e analise também sua forma de pensar e
aprender para que assim, possa desenvolver estratégias de ensino que partam das suas
condicdes reais, inserindo 0s estudantes no processo histérico como agentes participativos
(Pereira; Goldschmidt, 2019).

o1

Dentro da sala de aula, a construcdo de significados e entendimentos é resultado das

interacdes entre diversas vozes. Essas vozes incluem ndo apenas o livro e o professor, mas

também os colegas e as experiéncias cotidianas dos alunos. Ao se encontrarem e confrontare

m,

essas vozes negociam significados que se estabilizam como conhecimento compartilhado

socialmente (Machado, 2004).

Freitas (2005) destaca a importancia das ideias de Vygotsky e Bakhtin ao considerar o

espaco escolar como um ambiente de elaboracdo conjunta. Ao valorizar a interacdo dialogica,

0 aluno passa a ser um sujeito ativo que participa ativamente do processo de aprendizado.

Através de seu discurso, ele se expressa e se reinventa ao interagir com outras vozes presentes
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no ambiente educacional. Essa acdo compartilhada humaniza o processo educacional, criando
um espaco em que a aprendizagem se torna mais significativa.

Os livros e suas histérias servem como “fio condutor”, para o professor, que pode
desenvolver as habilidades e competéncias necessarias para estimular ao estudante a questionar,
identificar, relacionar e formular explicacbes para elementos, fenémenos e acontecimentos
presentes no seu cotidiano. Ou seja, auxiliar na elaboracdo de conceitos basicos que auxiliem
no entendimento dos elementos presentes na natureza, das transformacdes do meio ambiente,
das caracteristicas dos seres vivos e das questdes relacionadas ao corpo humano.

Piassi e Araujo (2012) destacam que variados temas podem ser tratados a partir de
histérias que as criangas costumam ouvir. Existem historias que ndo sdo necessariamente
assuntos cientificos, mas que podem serem usados como “pano de fundo” para tratar temas
relacionados as Ciéncias. Diversas histdrias ocorrem em cenarios de florestas, animais, muitas
deles apresentam caracteristicas antropomorficas.

N&o é somente a pratica da leitura que se encontra em deficiéncia ou com grande
resisténcia em sala de aula, mas o déficit de conteudos e discussdes das Ciéncias Naturais
produz um impacto na formacéo cientifica dos estudantes, pois levamos em consideracao que
as ramificacOes da vida e suas repercussdes estdo presentes em nosso entorno de maneiras
variadas. Elas abrangem desde as doencas que enfrentamos até os medicamentos que
utilizamos, exercendo também uma influéncia marcante na maneira como nos estruturamos
e interagimos socialmente (Marrul, 2018).

Diante disso, entendemos que toda disciplina tem sua importancia na formacao do
aluno como cidaddo, e destacamos a Ciéncia como fundamental, visto que diante de
conhecimento precario sobre ciéncias, ha um aumento do negacionismo, reproducao de tabus
e supersticdes, 0 que gera ignorancia e consequentemente maior nimero de problemas

sociais.

2.4 Falando em livros, afinal, o que séo os livros paradidaticos?

Os livros paradidaticos séo obras literarias, as quais tem por objetivo contextualizar,
complementar e aprofundar contetdos que sao oficialmente trabalhados em sala de aula, mas
de uma forma que promova a autonomia do aluno. A leitura paradidatica, pode instigar o

aluno a pesquisar e buscar novos conceitos e conhecimentos a partir do que esta sendo lido



ou visualizado na obra literéria, sendo assim, pode haver debate e compartilhamento do que
foi aprendido por esse aluno com seus colegas (Oliveira, 2012).

Zamboni (1991) explica que os materiais paradidaticos surgiram com a finalidade de
complementar o livro didatico, proporcionando ao professor e aluno nova abordagem sobre
0s temas estudados e propor outros.

O caréter didatico dado a literatura provém das editoras que financiam os escritores e
0 seu maior publico consumidor sdo as escolas. As obras classicas se tornam pedagdgica nao
por remeter o leitor a0 méagico, a fantasia, as emog¢des e mudancas de conscientizacdo, mas
sim quando forja a escrita com propésito de instruir (Coelho, 1982). Dalcin (2007), retrata o
surgimento dos livros paradidaticos que foi devido ao interesse das editoras no incentivo a
leitura, porém também surgiu para a ampliagdo do mercado. As discussdes sobre as
possibilidades de pospostas pedagdgicas estimulou as escolas (pedagogos e professores) a
adotarem novas experiéncias didaticas, e para isso € necessario haver materiais diferentes e
desse modo os paradidaticos, conquistaram o lugar de ter fungdo complementar ao livro
didatico, proporcionando caminhos para uma aprendizagem inovadora (Dalcin, 2007).

A finalidade atribuida ao paradidatico como material de apoio reforca a funcao
utilitarista que proporciona ao professor e ao aluno, a inser¢cdo no ambiente de leitura e
interpretacéo de textos vinculados a problemas do cotidiano, sejam eles atrelados ao contexto
de Ciéncias, ou ndo.

A preocupacao com a insercdo da leitura ser um habito é o fator preponderante para
a producdo dos paradidaticos. Ja que a leitura ndo mais € vista como exclusivo da disciplina
de Lingua Portuguesa, passando a ser uma responsabilidade de todo educador, a fim de se
preocupar com a formacdo de leitores. As diferentes disciplinas tém a possibilidade de
inserir o estudante no ambiente de leitura e interpretacdo de textos e, a0 mesmo tempo,
permitir contextualizacBes para ampliar o entendimento daquele conteudo. Com a crescente
divulgacdo e insercdo do PNLD, nas escolas, os fatores comerciais e pedagdgicos
contribuem para a ampla producdo de paradidaticos e os editores contribuem com uma
enorme variedade de obras para atender as demandas do segmento.

Diante desse cenario de ampliacéo, e o livro paradidatico sendo complementar ao livro
didatico no ensino, professores que buscam inovar suas praticas educacionais, criam uma
demanda maior para os autores e editores para criacdo dos materiais paradidaticos voltados
para o ensino com intuito de subsidiar o livro didatico, e entre eles sdo muito usados os textos
literarios, que conforme Almeida e Ricon (1993): “A leitura de textos literarios (romances,

crbnicas, biografias, poesias, quadrinhos, etc.) leva muitas vezes ao estado de envolvimento,
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pois nela ha espaco ao belo, ao ludico, as nossas fantasias ¢ emogdes” (Almeida e Ricon,
1993, p.7).

Diferentemente dos livros didaticos, que geralmente sdo tradicionais e focam apenas
no conteddo a que se destinam, conforme Assis e Carvalho (2008, p. 1): “os livros didaticos
possuem abordagem linear, trabalhando os contetdos de forma sequenciada e fragmentada”,
os paradidaticos articulam com varios contetdos, possibilitando que seja trabalhados de
forma integrada, facilitando a articulacdo interdisciplinar, de modo que se relacionem com
contedo que articulam com as disciplinas do curriculo oficial, como afirmam Assis e
Teixeira (2005), que o0 uso de um texto paradidatico dentro de uma abordagem dial6gica, é
um exemplo de uma atividade néo linear, pois a partir de uma discussdo inicial com um
tema, surgem outros temas, o texto com a mediacdo do professor, oportuniza que 0s
alunos explicitem suas ideias, articulando de maneira contextualizada e reflexiva.

E conforme Laguna (2001) salienta, os paradidaticos tém o beneficio de introduzir o

aluno no mundo da leitura, abrindo o caminho para leituras maiores:

Os livros paradidaticos nasceram de as discuss@es sobre a necessidade de autores
brasileiros produzirem para criancas e jovens buscando formar, através deles, o
desejo, 0 gosto e o prazer de ler. As editoras passaram a investir em textos
alternativos, com temas e linguagem mais acessiveis, que serviriam para introduzir
o alunono universo da leitura e prepara-lo para obras mais complexas [...] (Laguna,
2001, p. 48).

Sendo assim, entendemos que a leitura ndo € apenas uma simples absorcao de uma
mensagem ou experiéncia, mas, sim, de uma “convivéncia particular com o mundo criado
através do imaginario” (Zilberman, 1985, p.24). Logo, a leitura se configura como um
processo entre as experiéncias vividas pelo leitor com o universo simbolico e particular que
estd presente na arte literaria. Desse modo, a obra literaria no universo infantil e/ou juvenil
“ndo se reduz a um determinado contetdo reificado, mas depende da assimilacéo individual
da realidade que recria” (Zilberman, 1985, p.24).

Nogueira (2015), discorre sobre os livros paradidaticos, pois acredita que o0
individuo é um agente transformador no seu contexto. A autora trabalha e insere esse
material no estudo em Educacdo Ambiental, nesse estudo, ela (a autora) se apropria do
material paradidatico, uma alternativa didatica, que é auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem e é uma motivacdo para o aluno desenvolver os conceitos apresentados de
forma integrada ao ensino. A proposta de incluir metodologias que dialogam com

diversas areas traz grande importancia a outros trabalhos, pois costumeiramente os livros
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paradidaticos sdo restritos as aulas de Portugués, e € possivel inclui-los em diversas
disciplinas. Limitar esse recurso didatico somente a disciplina de Lingua Portuguesa, é
reduzir a potencialidade da obra e toda sua grandeza em unir aspectos interdisciplinares.
Nogueira e Santos (2015) discursam sobre os acréscimos que as obras paradidaticas
trazem ao educando, pois “sdo formadoras de cultura e referenciais [...]” (Nogueira, 2015;
Santos, 2015).

Compartilhando do mesmo pensamento, Torres (2013) define os livros paradidaticos

como:

[...] materiais muito eficientes do ponto de vista pedagogico, pois utilizam
aspectos mais ludicos que os livros didaticos. Recebem esse nome porque sdo
adotados de forma paralela aos materiais convencionais, sem que ocorra a
substituicdo dos livros didaticos (TORRES, 2013, p. 37).

Pode-se observar que 0s autores ndo substituem o livro didatico pelos paradidaticos,
mas sim, que os paradidaticos sao obras complementares, assim como uma aula pratica ndo
substitui uma aula tedrica, os recursos didaticos servem para auxiliar o professor e ndo tornar
a aula macante ao ouvinte.

Os paradidaticos dispdem do poder de possibilitar aos leitores uma visdo ampla de
mundo, da imensa diversidade de temas abordados que por meio de uma leitura critica e
reflexiva, os permita enxergar outros mundos. A multidisciplinaridade que se encontra nos
livros paradidaticos engloba as vivéncias humanas. Em concordancia, Munakata (1997, p.
103) defende que “os paradidaticos podem proliferar em qualquer area: como todo assunto
é, em tese, verticalizavel, o seu temario ¢ inesgotavel”. De modo que esse recurso didatico,
se torna relevante para aprimorar a leitura e o senso critico dos alunos- leitores.

Com a crescente utilizacdo dos livros paradidaticos, as editoras criaram rotulos para
divulgar esse conteudo. Porém, no ambito académico ainda ha imprecisdo sobre o uso do

termo paradidatico, segundo Thomson (2016):

Mas, afinal, o que séo livros paradidaticos? H& alguns anos esse conceito poderia
ser definido com maior facilidade, pois, nos proprios catdlogos das editoras,
encontrava-se uma espécie de ‘rétulo’ definindo obras como paradidaticas ou
ndo. Contudo, na atualidade, a ampliacdo do mercado literdrio causou uma certa
‘diluigdo’ dessas defini¢des conceituais quanto a tipologia da obra (Thomson,
20186, p. 28).
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Quando publicado pelas editoras, as definicdes sdo diversas, a busca pelo termo
paradidatico ndo ¢ encontrada, e sim “apoio didatico”, “solugdes educacionais”, “literatura
infantil”, “literatura e informativos”, dentre outros.

Yasuda e Teixeira (1995) definem os livros paradidaticos como obras produzidas para
o mercado escolar sem as caracteristicas funcionais e de composicao do manual didatico.

Munakata (1997) afirma que o que define os livros paradidaticos é o seu uso como
material que complementa e/ ou substitui os livros didaticos, sendo que esta complementacao
(ou substituicdo) passa a ser considerada como desejavel, na medida em que se imagina que
os livros didaticos por si sejam insuficientes ou até mesmo nocivos.

Benetti (2008), diferente dois demais autores, tem um ponto de vista editorial, o
colocando o paradidatico como um livro comercial, sem compromisso com a formalidade
cientifica, tendo como objetivo trazer informacdes sobre a ciéncia de forma descontraida e
informal.

E de acordo com Pinto (2013), o uso dos livros paradidaticos ainda ndo é frequente nas
salas de aula. Este trabalho de criagdo de material paradidatico € de suma importancia para 0s
profissionais da educacdo, futuros professores e para a universidade que tera em seu acervo
um material disponivel no qual ainda é pouco divulgado e utilizado no meio académico.

Ja para o MEC ndo ha distincdo entre paradidaticos e didaticos “sao considerados
didaticos “todo e qualquer recurso utilizado como procedimento de ensino, visando a
estimulac¢do do aluno ¢ a sua aproximag¢do do contetido” (Brasil, 2007, p. 21). Sendo o livro
paradidatico um recurso de apoio didatico, o seu uso de forma critica se torna motivador e
propulsor para despertar no aluno o senso investigador e critico.

O professor que € critico entende que sua acdo é a pratica docente, a forma como
mediamos o conhecimento na sala de aula, e depende do nosso comprometimento com a
escola e a sociedade. Portanto, as concepcbes e experiéncias que orientam a préatica
pedagdgica do professor ndo devem estar engessados a uma Unica perspectiva ou um Unico

recurso didatico.
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3 METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesta pesquisa é qualitativa, pois conforme Lidke e André
(1986) essa € a abordagem mais indicada para a area da educacdo ao possibilitar ao
pesquisador um acesso constante ao processo de ensino e aprendizagem e foi dividida em
quatro etapas, sendo a primeira uma analise da legislacdo Educacional; na segunda etapa da
pesquisa foi realizada uma revisdo bibliogréafica sobre a leitura e o ensino de Ciéncias e
estado da arte dos recursos didaticos mais utilizados por professores de Ciéncias; na terceira
etapa foram analisados e selecionados os livros que fizeram parte da pesquisa para que na
quarta etapa fosse elaborado o produto educacional, um guia sobre as historias para que possa
sugerir mais ideias para os professores usarem 0s livros como uma proposta auxiliar ao

ensino.

3.1 Pesquisa bibliogréafica

Para Gil (1999) a pesquisa bibliografica ocorre quando é elaborada a partir de
material ja publicado, constituido principalmente de livros, artigos de periodicos e,
atualmente, com material disponibilizado na Internet.

As fontes de pesquisa foram as bases de dados Scientific Electronic Library Online
(SciELO), Google Académico e Biblioteca Digital de Teses e DissertacGes (BDTD), para
realizar a pesquisa bibliografica foi feita a analise prévia, com a busca pelos descritores
“leitura”, “ensino de ciéncias”, “paradidaticos”, “literatura e ciéncias”; apds a busca houve
selecdo, leitura e organizacdo do material em trés etapas que € de acordo com Bardin (2011):
“(a) pré-analise; (b) exploracdo do material; e (c) andlise e interpretacdo”. A primeira etapa
de pré-analise chamada de “leitura flutuante” (Bardin, 2011, p. 95) e exploragdo do material
foi lido e selecionado os documentos para a pesquisa e suposices. A terceira etapa - das
analises e interpretacdo foi a mais demorada, pois foi necessario investigar, reunir e
relacionar o material.

Para a analise e sele¢do dos materiais foram estabelecidos os seguintes critérios:
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Recorte temporal para levantamento bibliografico das publica¢des sobre o Ensino de

Ciéncias e Livros paradidaticos foi de 10 anos, de 2012 a 2022; estabelecidos os descritores:

“ensino de Ciéncias”, “paradidaticos no ensino fundamental”, “leitura e ciéncias”, “livros

paradidaticos e biologia”. O idioma das publica¢Ges definido em Portugués, visando buscar

apenas publicagdes voltadas ao ensino no Brasil.

Sendo os critérios de exclusdo publicacGes fora desse periodo, fora do idioma

selecionado e que ndo constava a leitura de livros paradidaticos no Ensino de Ciéncias. O

resultado das publica¢es lidas e selecionadas estdo no Quadro 1.

Ja o recorte temporal para o levantamento de publicacfes do tipo Estado da Arte foi
de 20 anos, de 2000 a 2020.

uadro 1 - Relacdo das publicacdes lidas e selecionadas a partir da pesquisa bibliografica.
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Cadigo do . Tipo de
Trabalho Autor Titulo Ano publicacdo
Tl Experiéncia com A Utilizac8o Dos Recursos
Santos, L. C. M. | Didaticos Nas Aulas De Ciéncias Do 7° Ano 2011 Artigo
Na Escola Estadual Prof® Aricio Fortes.
T2 Groto, S. R. Literatura De Montgiro I._obato No Ensino De 2012 Dissertacio
Ciéncias.
T3 Monte, T. C. De P. Préticas De Le_iAturg E Escrita Na_Formagéo 2013 Dissertacio
Em Ciéncias E Tecnologia.
T4 A Ficcdo Cientifica E O Estranhamento
Piassi, L.P. Cognitivo No Ensino De Ciéncias: Estudos | 2013 Artigo
Criticos E Propostas De Sala De Aula
T5 Ferreira J. C. D.- DeA ficclo cientifica de Julio Verne e o ensino de
AR Fisica: uma anélise de “Vinte Mil Léguas 2013 Artigo
Almeida, P. C. R. .,
Submarinas”.
T6 Palcha L S A Evolugéo Do Ovo: Quando Leitura E
L S Literatura Se Encontram No Ensino De 2014 Artigo
Oliveira, 0. B s
Ciéncias
7 Mello, VV. C. F. D. A importéncig dos contos de fadas na 2014 Artigo
formagcdo das criancas no ensino fundamental.
T8 A Ciéncia Em Romances De Ficcédo Cientifica:
Ferneda, T. Leituras E Caminhos Para A Educagdo Em 2015 Dissertagdo
Ciéncias
T9 Groto, S. R,; Monteiro Lobato Em Aulas De Ciéncias:
Martins, Aproximando Ciéncia E Literatura Na 2015 Artigo
A F.P Educacéo Cientifica.
T10 Silveira Junior, C.;
Lima, M. E. C. De | Leitura Em Sala De Aula De Ciéncias Como 2015 Artido
C.; Uma Prética Social Dialdgica E Pedagogica g
Machado, A. H.
T11 Relagdes Entre Leitura, Escrita E
Suisso, C.; Galieta, | Alfabetizacdo/Letramento Cientifico: Um 2015 Artido
T. Levantamento Bibliografico Em Periddicos g
Nacionais Da Area De Ensino De Ciéncias.
T12 Xavier, P. M. |Saberes Populares E Educacéo Cientifica: Um
A Olhar A Partir Da Literatura Na Area De 2015 Artigo
Flér, C. C. C. Ensino De Ciéncias.




T13

O Ensino De Ciéncias Por Meio De Textos

Guimardes Silva, T.| Literarios: Dos Conceitos Espontaneos Aos 2017 Dissertagao
Conceitos Cientificos.
T14 Silva, A.C. M.;
Freitag, I. H.; A Importancia Dos Recursos Didaticos Para O 2017 Artigo
Tomaselli, M. V. Processo Ensino-Aprendizagem.
F; Barbosa, C. P. A.
T15 . . . Trabalho de
. Literatura e cinema: um estudo sobre Alice, de x
Pereira, A. N. Lewis Carroll e Alice, de Claude Chabrol. 2017 Conéll:JrsS%o de
T16 Discussdo Sobre O Processo De Elaboracdo De
Oliveira Janior, A. Um Livro Pa}radidético Para O Ensino De 2018 Artigo
P. De; Ciabotti, V. |Probabilidade A Luz Da Teoria Antropolégica
Do Didatico
T17 ExtingBes Em Massa: Confecgdo De Um Livro Trabalho de
Santos, J. C. Dos. Paradidatico Para Intervencdes No Ensino 2018 Conclusédo de
Fundamental Anos Finais. Curso
T18 Paradidatico Sobre A Adaptacdo Dos Seres
Souza, N. F. Vivos: Um Material Construido Para O Ensino| 2019 Dissertacdo
De Ciéncias Em Turmas Multisseriadas.
T19 Bueno. K. C.: A Utilizacdo De Procedimentos Didaticos Nas
T Aulas De Ciéncias Naturais Dos Anos Iniciais| 2019 Artigo
Franzolin, F. .
Do Ensino Fundamental.
T20 Os Livros Paradidaticos Na Escola: Critérios
Paulucio, J. F De Escolha.A Partir Da E?<pe.riéncia Dg Leitura 2019 Dissertacio
Juvenil Nos Anos Finais Do Ensino
Fundamental.
T21 de Almeida, D. D.
C. A Histéria os Trés Porquinhos” E O .
A., Vestena, R, Letramento Cientifico Na Educacdo Infantil. 2019 Artigo
Pretto, V.
T22 Travassos. S. M Lendo “Barba Azul” Na Sala De Leitura Da
P Escola: As Préticas De LeituraE A 2019 Artigo
M., Corsino, P. N .
Experiéncia Com A Literatura.
T23 Comunidades De Prética No Ensino De
Mega, D. F. etal. | Ciéncias: Uma Revisdo Da Literatura De | 2020 Artigo
1991 A 2018.
T24 Morcegos E O Ensino De Ciéncias: A
Silva, C.; Silva, L. |Percep¢do Dos Professores E A Aplicacdo Em| 2020 Artigo
Sala De Aula.
T25 A Paleontologia No Ensino De Ciéncias:
Sampaio, W. F. | Uma Proposta De Formacgdo Continuada Para | 2020 Dissertagdo
Professores.
T26 Alfabetizacdo Cientifica E Dominios Do
Silva, M. B.E,; Conhecimento Cientifico: Proposi¢des Para 2021 Artigo
Sasseron, L. H. Uma Perspectiva Formativa Comprometida
Com A Transformacéo Social.
T27 Araujo, G. C.; Proposta De Ensino De Zoologia De Trabalho de
Nappo, Invertebrados Para Os Anos Finais Do Ensino| 2021 Concluséo de
H. C.. Fundamental. Curso
T28 Dos Santos, M.; | Desvelando Os Sentidos Da Dor Por Meio De
Andrade V. De M.,/ Uma Proposta Investigativa Em Aulas De | 2021 Artigo
R.; Catdo, V. Ciéncias No Ensino Fundamental
T29 O Uso De Recursos Didaticos Nas Aulas De
Alves, F. A. D. n PR .
) Ciéncias Das Séries Finais Do Ensino .
S, - 2021 Artigo
Fundamental De Uma Escola Publica Em
Gomes, G. A

Vicosa Do Ceard — Ce.
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T30 Era Uma Vez, Uma Professora Que Contava
Almeida, M. DaC. | Historias E Dava Vida Ao Curriculo: Ensino 2021 Tese
V. De Ciéncias E Saude, Préatica Curricular E
Livros Infanto-juvenis.
T31 Classicos da literatura infantil sob o olhar do
Breunig, E. T. ensino de ciéncias: uma proposta paraosanos | 2021 Dissertacdo
iniciais.
T32 - .
Cunha A V. Da: A Mate~mat|ca Dos _Contos De Fadas; A _
MOI"I toito. R. A ' ConstrL_Jgao Do Conc?lto De (;or’re_spondenc_la 2022 Artigo
’ A Partir Da Contaclo De Historias Infantis.
T33
Rodrigues; R.M. [Frankenstein: Leituras De Fic¢do Cientifica Em .
Massabni, V.G. Aulas De Biologia 2022 Artigo
T34 x -
Hamura, M. P. De Uma breve reflexdo sobre as dificuldades
L.; Hamura, I. H. P.|  vivenciadas por professores do ensino de 2015 Artigo
De L. ciéncias naturais
T35 . ~ o
Echalar J. D.- O Que Dizem As Progiugo_es Academlce}s Sobre '
SN i Os Recursos Educacionais Para O Ensino De 2015 |Anais de Evento
Queirds, W. P. De. Ciéncias?

Fonte: A Autora, 2023.

3.2 Pesquisa documental

Para a pesquisa documental, foi necessario ler e analisar os documentos que norteiam a

Educacdo no Brasil, sendo eles, leis e diretrizes curriculares. O alvo da leitura e analise dos

documentos era encontrar a sugestdo de Leitura de paradidaticos para o Ensino de Ciéncias.

A legislacdo analisada foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) - Lei
4024/1961; Lei 5692/1971; Lei 9394/1996 e a Resolucdo CNE/CP n° 2 que institui e orienta a

ser implantada Base Nacional Comum Curricular (BNCC) obrigatoriamente ao longo da

Educacdo Basica.

Os documentos lidos além dos citados, foram os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) (2002, 2006), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) (2013).

Os programas e planos elaborados pelo MEC lidos e analisados foram o Plano Nacional

de Alfabetizacdo e o Programa Nacional do Material e do Livro Didatico.

3.3 Critérios para analise e sele¢éo dos livros paradidaticos
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A etapa de analise e selecdo de livros paradidaticos consistiu na avaliagdo de diferentes
obras literarias, com o objetivo de identificar aquelas que melhor se adequam ao tema e
objetivos do trabalho.

Primeiro houve identificacdo dos critérios de sele¢do: antes de iniciar a analise dos
livros, foi importante definir os critérios de selecdo utilizados. Os critérios estabelecidos foram:

Quanto ao contetido - Adequacao do livro ao tema, aos objetivos e se havia possibilidade
de apresentar algum conceito de Ciéncias;

Quanto ao aspecto ludico - As historias foram categorizadas em divertidas,
magicas/fantasiosas, enigmaticas/desafiadoras, que despertem alegria, que resgatem o riso,
relembrem a infancia, onde estudar era considerado divertido; a fantasia que traz a imaginacéo;
0 enigma ativa a criatividade e traz consigo a curiosidade de desvendar.

Quanto ao género - O género literario definido como narrativo, ou seja, que conta uma
historia, tem um enredo, apresenta um narrador e personagens, além de ocorrer em um espaco e
tempo.

Segundo, foi feito levantamento das obras: a partir dos critérios definidos, foi preciso
fazer um levantamento das obras que seriam analisadas. Nessa etapa, de carater exploratorio,
procurou-se narrativas de cunho pedagogico, que propusessem histérias atrativas nos quais 0s
temas pudessem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem dos contetidos de Ciéncias da
Natureza. A principio, foi pensado nas historias que a prépria pesquisadora havia lido, depois,
foi realizada busca em livrarias, no MEC - PNLD, entre outras fontes, como YouTube, por
exemplo, até para disponibilizar a versdo dos livros em audiobook, visto que nem sempre 0
aluno conseguira o livro.

Terceiro, foi realizada a andlise dos livros: com as obras em médos, foi hora de analisa-
las com base nos critérios estabelecidos. Nessa etapa, foi extremamente importante ler os livros
com atencdo, avaliando aspectos como a qualidade da narrativa, a verossimilhanca das
informac0es, a adequacdo do vocabulario, entre outros aspectos. Foram analisados os livros de
literatura infanto-juvenil que se enquadram na categoria de livros paradidaticos.

Quarto, feita a analise, houve a selecdo dos livros: ao final da analise foram selecionados
os livros que melhor atendem aos critérios estabelecidos.

Quinto, registro das informac@es: por fim, é importante registrar todas as informagdes
sobre as obras analisadas e selecionadas, como titulo, autor, editora, nimero de paginas, entre
outros dados relevantes. Essas informacGes serdo importantes para a elaboragcdo do guia,

permitindo que o autor possa citar as obras utilizadas e justificar a sua escolha.



62

Os livros selecionados (Figura 1) apresentam histérias famosas e conhecidas, entretanto
para a maioria das pessoas, ndo apresentam contetdo cientifico, sdo historias costumeiramente
contadas na infancia, porém que ao analisar profundamente, facilitaria o contetdo lecionado
nas aulas de Ciéncias.

De acordo com Kaufman (1995), a selecdo de materiais para leitura é uma das tarefas
mais dificeis para o professor, e independe do nivel e da modalidade da educacéo, ja que é

necessario avaliar diversos critérios dos materiais, enquanto recursos didaticos.

Figura 1 - Lista dos livros selecionados para a producao do guia didatico.

Livros A bela adormecida

A histéria de uma folha

A volta ao mundo em 80 dias

A revolucdo dos bichos

Branca de Neve

Chapeuzinho Vermelho

Frankenstein

Jodo e o pé de feijao
Moby dick

O Magico de Oz

O Pequeno Principe

O Pequeno Principe Preto

O Pinéquio

Viagem ao centro da Terra

Vinte mil léguas submarinas

Fonte: A autora, 2023.

3.4 Produto Educacional

O Produto Educacional elaborado no curso do Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias e Matematica (PPGEduciMat), objetiva apoiar a pratica dos professores de Ciéncias
Naturais no que tange a selecdo dos Livros Paradidaticos e de conteldos possiveis a serem
trabalhados com os livros. Com base na pesquisa realizada, este guia didatico apresenta alguns
critérios como sugestao para auxiliar no processo de escolha das obras de Ciéncias. Este produto
educacional torna-se relevante para os professores de Ciéncias do Ensino Fundamental ao

Ensino Médio, pois apresenta-se como uma estratégia que proporciona a socializacdo dos



63

saberes na integralidade e que pode ser utilizado por professores de Ciéncias e Biologia. Assim,
contemplando ndo s6 os sujeitos envolvidos, mas alcangando um nimero maior de professores.
A escolha dos Livros paradidaticos de Ciéncias € um dos desafios bem presente no cotidiano
dos professores, pois 0s livros ndo sdo somente propagadores de contetidos, mas apresentam
valores que ajudam a significar o processo de ensino-aprendizagem. De fato, sdo recursos que

merecem olhares diferenciados por parte do corpo docente.

Figura 2 - Fluxograma das etapas da pesquisa

Analise Selegao

Pesquisa Pesquisa —_» Livros Paradidaticos

biblicgrafica Documental Atendeu aos
critérios?
l l NAO
. Pesquisas do Legislagdo, Definica
efinigéo dos
Déeflnlc;_éo o tipo Estado da Dacumentos, e crit‘érios S

lescritores Arte Orientacdes

Educacionais

|
=

Inserido na Analise e Inserido no Produto
Discusséo Educaional

Excluido

Consideragtes
Finais

{
!

Fim

Fonte: A autora, 2023.

A Figura 2 representa de forma sintetizada os passos realizados nessas quatro etapas da
pesquisa, e em seguida, em cada capitulo é descrito detalhadamente o que foi realizado em cada
etapa desta pesquisa.
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4 ANALISES E DISCUSSAO

Nesse capitulo, é trazido o relato do que foi encontrado durante o levantamento e a
analise da Legislacdo Educacional, também ¢é trazido o levantamento das pesquisas do tipo
Estado da Arte das praticas no Ensino de Ciéncias, além disso, € feito o relato dos livros
paradidaticos que foram selecionados para a pesquisa, com um breve contetxo de cada livro e

autor.

4.1 A Legislagdo Educacional e as diretrizes curriculares sobre leitura no

ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental 11

O estudo compreendeu uma pesquisa documental, mediante um levantamento da
legislacdo e das diretrizes curriculares especificas da area de Educacéo e Educacéo em Ciéncias,
para que fosse analisado o que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o Plano Nacional de Educacao
(PNE), a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Ministério da Educacédo e Cidadania
(MEC) abordam em relacéo a leitura no ensino de Ciéncias Naturais e foram detalhadas nos
Quadros 2 e 3.

Quadro 2 - Andlise dos documentos normativos da Educacéo, da legislacéo e dos instrumentos que asseguram
a Educacdo e o que dizem sobre a insercdo da leitura.

Documento/ Lei Aborda a leitura? Aborda leituraem Aborda leitura no
analisada Ciéncias? Ensino Fundamental
1?
Lei de Diretrizes e Bases Sim Nao Sim
Diretrizes Curriculares Sim Nao Sim
Nacionais
Parametros Sim Sim Sim
Curriculares Nacionais
Plano Nacional de Nao Nao Nao
Educacdo
Base Nacional Comum Sim Nao Sim
Curricular
Ministério da Educacéo e Sim Sim Sim
Cidadania

Fonte: A Autora, 2023.



Quadro 3 - Trechos dos documentos nos quais sao sugeridas a leitura no Ensino Fundamental 1.

Documento/Lei/Instrumento Como aborda a leitura? Trecho que sugere leitura: O trecho sugere

analisado leituraem
Ciéncias?
Lei de Diretrizes e Bases = Sugerindo o objetivode = “I - O desenvolvimento da Né&o
(LDB) haver pleno dominio de capacidade de aprender, tendo
leitura no Ensino como meios basicos o pleno
Fundamental. Ndo ha dominio da leitura, da escrita e
sugestdo de leitura e sim do calculo.” (Brasil, 1996, Art.
do dominio da leitura. 32)
“XI — alfabetizacdo plena e
capacitacdo gradual para a
leitura ao longo da educacéo
basica como requisitos
indispensaveis para a
efetivacdo dos direitos e
objetivos de aprendizagem e
para o desenvolvimento dos
individuos.” (Brasil, 2022,
Art. 4)
Diretrizes Curriculares Reforcando, assim como = “I - O desenvolvimento da Né&o
Nacionais (DCN) a LDB que o objetivo do capacidade de aprender, tendo
Ensino Fundamental ¢ = como meios basicos o pleno
desenvolver opleno  dominio da leitura, da escrita e
dominio da leitura, sem | do calculo.” (Brasil, 2013, p.
sugerir tipos de 38)
leitura.
Parametros Curriculares  N&o faz distin¢do entre o “O ensino de Ciéncias Sim
Nacionais (PCN) que seria textos para Naturais devera entdo se

leitura: livros didaticos, = organizar de forma que, ao
paradidaticos, jornais, | final do ensino fundamental,

revistas ou textos 0s alunos tenham
cientificos. desenvolvido as seguintes
Apenas sugere a leitura capacidades [...]saber
como opGao a ser combinar leituras,

utilizada em sala de aula. observagdes, experimentacoes
e registros para coleta,
comparacao entre explicacoes,
organizacdo, comunicacao e
discusséo de fatos e
informacdes;” (Brasil, 1998,
p. 33)

Plano Nacional de Educagdo Na&o ha sugestédo de leitura -
(PNE)



Base Nacional Comum No contexto da BNCC a “A participagdo dos estudantes N&o. O trecho se

Curricular (BNCC) leitura é tomada em um = em atividades de leitura com = refere a Lingua
sentido maisamplo, demandas crescentes Portuguesa.
sugerindo leitura além do ' possibilita uma ampliagdo de Os demais
texto escrito, mas também repert6rio de experiéncias, trechos que
filmes, videos, musica, praticas, géneros e abordam a leitura,
HQs, livros, e- books,  conhecimentos que podem ser  pertencem as
graficos, dentre outros. = acessados diante de novos areas de
textos, Linguagens, como
configurando-se como Lingua Inglesa e
conhecimentos prévios em Portuguesa.

novas situacdes de leitura.”
(Brasil, 2018, p.75)

Ministério da Educagdo | Para o MEC em relagdoa Os trechos se
(MEC) materiais ou referem ao ensino
equipamentos, ndo ha como um todo.

distingdo propriamente
dita entre didaticos e
paradidaticos
(apenas para os livros).
Fonte: A Autora, 2023.

Conforme pode ser observado na coluna 3 do Quadro 3, os trechos dos documentos
que se referem a leitura, sdo leituras no sentido amplo, a fim de que o aluno desenvolva a
leitura ao longo do ensino, sem orientacdo de como sera feito.

O uso dos livros paradidaticos é incentivado pelos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) (Brasil, 1998), com o intuito de tornar o processo de ensino e de aprendizagem, de
assuntos relacionados as Ciéncias Naturais, mais dinamico, motivador e atrativo para 0s
estudantes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ndo aborda explicitamente o termo
livro paradidatico (Campello; Silva, 2018), porém, na area de Linguagens, enfatiza a
importancia da leitura e a ludicidade para a aprendizagem (Brasil, 2017).

A BNCC se encontra emvigéncia (2017 — atualmente), € o documento normativo que
orienta a elaboracdo de curriculos das escolas no Brasil. Ela define os conhecimentos,
habilidades, competéncias e valores que todos os estudantes devem desenvolver ao longo da
educacdo basica. Embora a BNCC seja uma referéncia para o desenvolvimento do ensino no
pais, ha situacbes em que pode ser justificado ndo a utilizar como principal referénciaemum
trabalho. No contexto atual, com a crescente critica e oposi¢cdo a BNCC, conforme Parecer do
Grupo de Trabalho Temporario-Novo Ensino Médio, debatido no Férum Nacional de
Educagdo (2023), opta-se por nesse trabalho ndo se fixar ao curriculo e sim a contetidos e

temas que podem ser abordados no estudo de Ciéncias Naturais.



A leitura que é estabelecida em Lei para a aprendizagem de Ciéncias Naturais em todo
o0 Ensino Fundamental, se remete a aquisi¢do da escrita e da leitura, logo, a atividade de leitura
de livros paradidaticos ndo integra a prética pedagdgica da maioria dos professores de
Ciéncias no Segundo Ciclo do Ensino Fundamental (Goncalves, 2018; Hamura; Hamura,
2015).

4.2 A pesquisa do tipo Estado da Arte sobre as Pesquisas em Ensino de

Ciéncias no Brasil

Desde o planejamento de aula, a escolha e a utilizacdo dos materiais didaticos pelo
professor é uma questdo politica, ja que envolve comprometimento com a formacdo dos
alunos, ndo existindo a possibilidade de neutralidade. Desse modo, sabemos que o estudo e a
reflexdo sobre os tipos de materiais didaticos existentes e escolhidos e suas relacdes com o
ensino sdo fundamentais.

O ensino de Ciéncias, desde o Ensino Fundamental | tem o objetivo de formar
individuos capazes de compreender a importancia da Ciéncia, da tecnologia, sociedade e do
ambiente (CTSA) (Fumagalli, 1998).

De acordo com Filho, Santana e Campos (2011) a construcdo do conhecimento
cientifico pode ocorrer em diversos lugares e de varios modos, porém, a formagdo do
conceito cientifico deve ser adquirida principalmente no ambiente escolar, pois o professor
tem a possibilidade de articular o conceito com o cotidiano e o aluno pode atuar de forma
critica e participativa. Logo, também é de grande importancia que os professores sejam
conscientes das suas acdes educacionais para permitir que haja uma construcao de conceitos
cientificos e um ensino de maior qualidade.

Mendes e Toscano (2011) vdo enfatizar que inicialmente o professor deve investigar
0 que o aluno ja sabe sobre o conteldo a ser desenvolvido, e a partir disso fornecer a
articulacdo entre o contedo e o cotidiano, pois € importante que o aluno reflita sobre o
conteddo aprendido e o mundo a sua volta, trazendo a potencializacdo do conhecimento
cientifico.

No processo de escolarizacdo Rosa; Perez e Drum (2007) ressaltam que a escola e 0s
professores devem instigar a curiosidade, a observacdo e constru¢do do conhecimento a partir
das acOes educativas, e isso & importante para que o estudante seja capaz de levantar

hipGteses, questionar, interagir com seus colegas.
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Nos anos inicias, e isso se estende até a adolescéncia, 0s estudantes possuem dentro
de si uma curiosidade em relacdo a entender como acontecem os fenémenos no mundo fisico
e bioldgico, portanto, cabe ao professor agucar ainda mais essa curiosidade, com acdes
educativas que fornecam potencial de aprendizagem.

As acgdes educativas devem articular a teoria e as experiéncias relacionando-se com
0 processo de ensino e aprendizagem, além de trabalhar também a interdisciplinaridade,
como no caso da utilizacdo de livros paradidaticos.

Para tanto, os contetidos de Ciéncias devem ser apresentados de maneira significativa
aos alunos, proporcionando o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes.

A maioria das publicagdes existentes e disponiveis até o presente momento,
trabalham como praticas do ensino de Ciéncias ou ac¢les educativas as atividades como:
sequéncia didatica, aulas praticas experimentais, jogos, praticas investigativas, dentre outras,
porém a leitura ndo é a atividade de maior destaque (Silva e Zucolotto, 2020).

Um estudo realizado em 2021 com 70 professores da educagéo Infantil (Warken;
Goncalves, 2021), levantou as metodologias mais utilizadas nas suas aulas de Matematica,
dentre os recursos didaticos que foram selecionadas pelas pesquisadoras, obteve-se o
seguinte resultado:

Os Materiais escritos e/ou, audiovisuais disponiveis na internet foi o recurso mais
indicado como utilizado (Tabela 1), com 58,6% das respostas, seguidos dos Documentos
Oficiais (52,9%), Livros Didaticos (34,3%) e Livros Paradidaticos (28,6%).

Tabela 1 - Os recursos didaticos mais usados por professores da Educacéo Infantil.

Recurso didatico Porcentagem %
Material escrito e/ ou audiovisual 58,6%
Documentos Oficiais 52,9%
Livros didaticos 34,3%
Livros Paradidaticos 28,6%

Fonte: A Autora, 2023.

Para especificar ainda mais, as pesquisadoras colocaram algumas opcoes de materiais
didaticos, e de acordo com o resultado, no qual destaco somente didaticos x paradidaticos,
foi: Livros didaticos (39,4%) contra livros paradidaticos (19,7%) (Tabela 2).
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Tabela 2 - Resultado da comparagdo de utilizacdo entre Livros paradidaticos e didaticos.

Recurso didatico  Porcentagem %
Livros didaticos 39,4%
Livros Paradidaticos 19,7%

Fonte: A Autora, 2023.

Em outras disciplinas, como Historia, Geografia, Fisica e Matematica, também néo
se encontra muitos estudos incluindo a utilizacao dos livros paradidéaticos, dentre toda busca,
o maior indice de pesquisas encontradas relatam a utilizacéo dos livros paradidaticos voltados
ao ensino de Lingua Portuguesa e Artes e comumente na Educacéo Infantil e algumas poucas
no Ensino Fundamental I, enquanto que no Ensino Fundamental 11 ainda sé&o raras no Brasil.

Essencialmente, costumam-se estudar os livros didaticos (Bittencourt, 2008), como
eles sdo aplicados e compreendidos por professores e de que forma os alunos compreendem
0S conceitos apresentados nesse recurso. Nas Ultimas décadas, conforme as pesquisas vem
aumentando, percebemos que as escolas e os alunos tém adquirido acesso a materiais cada
vez mais diversificados, principalmente pela tecnologia disponivel.

Hamura e Hamura (2015), investigaram as metodologias mais utilizadas em sala de
aula no ensino de Ciéncias, a pesquisa foi feita com turmas das antigas 52 62 72 e 82 series
do Ensino Fundamental em outubro de 2014. A pesquisa revelou as diversas metodologias
utilizadas e como auxiliam na aprendizagem, na Figura 2, 48% dos alunos participantes,
informaram que o professor sempre usa livros nas aulas. Nesse estudo em questdo, os livros
sdo os didaticos e os pesquisadores entdo, enfatizam que “a utilizagdo exagerada da leitura
como metodologia geralmente esta seguindo a infraestrutura da escola e a caréncia de
materiais didaticos para o ensino de Ciéncias Naturais” (Hamura e Hamura, 2015, p. 127), 0
que gera uma mecanizagdo do ensino, em contrapartida, se bem elaborada e planejada, “a
frequente utilizacdo da leitura € um grande passo para a aquisicdo de teorias, e irdo construir
concepcbes prévias nos alunos” (p. 128) para que 0 estudante possa adquirir uma
aprendizagem significativa, € essencial estabelecer conexdes entre os conhecimentos que ele
ja possui e 0s novos conteldos que estdo sendo apresentados. Essa associacdo dos
conhecimentos pré-existentes com as novas informagdes € fundamental para uma

aprendizagem significativa.



Figura 2 - Gréfico de respostas sobre a utilizagao de livros nas aulas de Ciéncias.

Li didati
UtilizacZo de somente o livro didatico como recurso

8 Sempre B Asvezes Muito pouco ® Nunca
50

40

0
Fonte: Adaptado de Hamura e Hamura (2015).

Um dos estudos realizados entre os anos de 2011 a 2015 pelos pesquisadores Echalar
e Queirdz (2015) sobre os tipos de recursos utilizados em relacdo a area de conhecimento
(Biologia, Fisica, Matematica) apresentou uma lista com 19 recursos mais usados, nessa lista
apenas 2 estudos abordam sobre o uso do livro paradidatico enquanto que o livro didatico
estd em primeiro lugar, com 27 estudos, ou seja, em 40% das pesquisas sobre utilizacdo de
recursos didaticos, o livro didatico se destaca em relacdo ao livro paradidatico que foi citado
somente em 3% (Figura 3).
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Figura 3- Recursos mais estudados e pesquisados para publicacdo nos anos de 2011 a 2015.

ANO DA PUBLICACAO

RECURSO ANALISADO TOTAL
2011 2012 2013 2014 2015 %
3 13 1 1 403
6 134
5 1 134
1 1 4.5
4.5
3.0
3.0
1.5

LIVRO DIDATICO

j[o]ele]

SEQUENCIA DIDATICA
HISTORIA EM QUADRINHOS
SOFTWARE / OVA

LIVRO PARADIDATICO 1 1
SITE/BLOG/FAN PAGE 1 1

KIT DE EXPERIMENTO 1

TEXTO NAQ DIDATICO 1

AVAT 1
AQUARIO

DIVERSOS

FOTOGRAFIAS

KIT DIDATICO

MAPA CONCEITUAL 1
MODELO DIDATICO 1

]
-1

M = W W D

1.5
1.5
1.5
1.5
1.5

1.5
1.5
1.5

L e e - R < T R I T B 7 ]

MUSICA 1 L5
SERIE DE TELEVISAQ 1 1.5
TEATRO 1 1.5
TOTAL 20 5 33 5 4 67  100%

Fonte: Echalar; Queirdz (2015).

Lima et al. (2021) realizaram uma pesquisa com intencdo de explorar a aplicacédo de
recursos didaticos ladicos para aprimorar 0 processo de ensino e aprendizagem de temas
relacionados as Ciéncias Naturais. A pesquisa adota uma abordagem qualitativa, centrando-
se em uma investigacdo direcionada que se vale de uma oficina pedagdgica sobre a criacdo
de brinquedos cientificos. A atividade foi conduzida com a participacdo de 31 docentes que
ministram aulas para alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Quando indagados a respeito dos recursos didaticos mais empregados em suas aulas,
constatou-se que os docentes recorrem predominantemente a "livros paradidaticos™ e "videos"
como as principais ferramentas pedagdgicas adotadas em suas abordagens em sala de aula.

Essa tendéncia € perceptivel ao analisar a Figura 4.
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Figura 4 - Recursos mais utilizados por professores de Ciéncias Naturais do 1° ao 5° ano.

RECURSO FREQUENCIA DE CITACOES
Giz ou Lousa 18/31
Livros didaticos 21/31
Livros paradidaticos 23/31
Videos 24/31
Jornais e Revistas 13/31
Musicas 17/31
Histdria em quadrinhos 15/31
Modelos diddticos 3/31
Apresentacoes em Power Point 7/31
Experimentos 7/31
Jogos didaticos 17/31

Fonte: Lima et.al (2021).

Esse resultado reafirma o que ja foi dito em relacdo a Educacéo Infantil e a constante
utilizacdo do livro paradidatico, um dos componentes importantes para alfabetizag&o.

Rodrigues e Massabni (2022) optaram em sua pesquisa com uma turma de Ensino
Médio selecionar uma das obras classicas — que também selecionei para este trabalho - e
pioneira no ambito da ficcdo cientifica, "Frankenstein”, escrita por Mary Shelley, com o
intuito de explorar os desafios inerentes a integracdo da ficcdo cientifica com os elementos
curriculares da disciplina de Biologia. Essa escolha enfatiza a importancia do ato de leitura,
especialmente em uma classe de Ensino Médio. O estudo em questéo se fundamenta em uma
abordagem qualitativa, na qual foi delineada uma sequéncia didatica (SD) compreendendo
sete sessOes de aula. Durante esse periodo, os alunos participaram de atividades que incluiram
a leitura conjunta de "Frankenstein" em sala, debates, analises de artigos (da revista FAPESP),
processos de reescrita e outras iniciativas, todas meticulosamente documentadas em um
diério de aula.

Foi indagado aos estudantes se tinham experimentado qualquer obra de ficcéo
cientifica, seja assistindo ou lendo, e, caso positivo, qual obra haviam escolhido. Uma
diversidade de filmes, séries e livros classificados como fic¢do cientifica esta disponivel para
0 publico jovem, e dos 21 alunos envolvidos, 12 confirmaram sua familiaridade com obras
desse género. Dentro desse grupo de 12 alunos, 3 mencionaram que ndao conseguiam recordar
os titulos das obras, enquanto os outros 9 alunos nomearam as obras que tiveram contato.

Dentre esses 9, 8 alunos referiram filmes e séries, e uma Unica aluna mencionou um livro,
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"Viagem ao Centro da Terra", de Julio Verne. Na ficcdo cientifica, a explicacdo dos
fenbmenos se d& por meio de causas ldgicas, sem recorrer a elementos sobrenaturais, mesmo
que a narrativa seja espetacular (Piassi, Gomes; Ramos, 2017).

De acordo com Sabino (2008), a leitura, ao contrario da experiéncia audiovisual,
estimula um engajamento mental mais ativo, uma vez que o leitor é instigado a criar imagens
sem depender de estimulos visuais ou outras midias ficticias. Além de seu valor cognitivo, a
leitura promove a troca de experiéncias e a discussdo de preferéncias dentro da sala de aula,
desempenhando um papel essencial na humanizagdo, pois reflete os valores, crengas,
sentimentos e normas da sociedade (Piassi, Gomes; Ferreira, 2017).

Quando aplicado um questionario inicial, as autoras obtiveram o seguinte resultado
(Figura 5): 12 alunos consideram que a leitura € importante para adquirir vocabulario, 7
concordam que a leitura aprimora o portugués e todo contexto, 4 apenas acreditam que
colabora com a interpretacédo de texto e 7 alunos compreendem que um livro ao ser lido, ndo
S0 tem a possibilidade de melhoria em leitura, textos, vocabulario, mas uma leitura pode

propiciar criatividade, imaginacdo, novos conhecimentos e ndo menos importante, cultura.

Figura 5 - Questionario sobre quais aspectos podem ser relacionados a leitura, no ponto de vista de alunos do

Ensino Médio.
Aspectos relacionados a importancia da Numero de
leitura pelos alunos respostas®
Adquirir vocabulario 12
Aprimorar a leitura, fala, escrita, gramatica, 7

ortografia, portugués

Interpretacao de texto +
Imaginacao, cultura, novos conhecimentos, 7
‘descobrimentos’
Total 30

* Algumas respostas indicaram mais de um aspecto e, por esta razao,
o total do quadro excede o numero de estudantes respondentes.
Fonte: Rodrigues; Massabni (2022).

Ao longo dos 20 anos, sdo diversas as pesquisas sobre 0s mais variados recursos que
professores se embasam para a melhoria da participacdo e motivacdo nas aulas de Ciéncias.
O estudo mais amplo, realizado em 2020 (Silva e Zucolotto, 2020), foi feito o

levantamento bibliogréafico das teses e dissertagdes que foram publicadas entre os anos de



1999 a 2018 e teve por caracteristica mapear determinados campos do conhecimento, nesse
caso, as areas do ensino de Biologia e Ciéncias.

Obviamente que na maioria das vezes, 0 professor se V& sem op¢ao e tende a usar o
livro didatico (Vasconcelos; Souto, 2003; Amaral, 2006; Barganha; Garcia, 2011; Pechula,
Pozzo; Bocanegra, 2012), ou alguma outra metodologia mais acessivel. Ndo que seja errado,
porém o uso diério e exclusivo do livro didatico gera cansaco e desinteresse no estudante e

segundo Hamura e Hamura (2015):

A falta de materiais obriga o uso frequente do livro, porém ao utilizar
apenas o0 livro como Unico método investigativo, o professor esta
promovendo apenas uma fracdo da construgdo desejada de saberes na sala
de aula, onde os alunos, ao invés de tentarem associar os contetidos para
fixarem em suas mentes, apenas irdo tentar absorver cada vez mais para
acompanhar a leitura, chegando muitas vezes apenas a decorar o contetido,
pondo a perder o plano do professor (Hamura e Hamura, 2015, p. 127).

Em relacdo as pesquisas analisadas, foram relatados os recursos mais utilizados sendo
eles o livro didatico como a fonte fundamental para o estudo de ciéncias; questionarios
avaliativos para saber o conhecimento previo do aluno sobre o contetdo abordado; jogos
para sair da rotina da aula e a realizacéo de aulas préaticas e experimentacéo.

Notamos entdo, que além do professor precisar de utilizar novas metodologias e
cativar os alunos para despertar neles a vontade para descobrir a ciéncia, instigar o aluno a
produzir um pensamento critico e reflexivo, é importante e fundamental ressaltar que a
responsabilidade da qualidade do ensino ndo depende exclusivamente do professor ou do
aluno.

O contexto atual da educacio exige mudancas de processos, de curriculo. E preciso
que sejam reavaliados mas para que isso ocorra de modo satisfatdrio, temos que nos
dispormos a mudar as nossas concepcdes e as nossas praticas de formacdo (Scheid, 2016).
Portanto, Gongalves et al., (2018) nos informa que os professores, assim como o contexto
escolar, precisa estar integrado e atento a atualidade e que isso merece destaque, pois nao
adianta ter a melhor formacéo e estar desintegrada da realidade, ja que consideramos a
construcdo do processo de ensino e aprendizagem vinculada a sociedade e questbes
pertinentes a ela, como as questdes sociais, culturais e econdmicas.

Em concordancia com Bacich; Moran (2018, p. 278), “a formacdo de professores é

considerada a chave para a melhoria das escolas e para uma produtiva reforma curricular”.
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Andrade e Sartori (2018, p. 319), nesse mesmo livro enfatizam que “O mundo e a vida
mudaram muito — e a escola mudou pouco”. No século XXI, o ato de conhecer vai além da
mera obtencdo de informagdes. Da mesma forma, ensinar ndo se resume a transmitir dados
(Freire, 1996). Em nosso cotidiano, somos constantemente bombardeados por uma grande
quantidade de novidades através das midias sociais e dos meios de comunicacdo. No entanto,
retemos apenas uma fracdo infima dessa enxurrada de informacdes. Novos dados se tornam
informacdes relevantes quando conseguem se entrelacar com nosso conhecimento prévio,
quando sdo conectados e associados a outras informagdes que ja fazem parte do nosso
repertério de significados e emocdes. Eles também se tornam conhecimento genuino quando
sdo assimilados por nds, quando se transformam em experiéncias vividas e incorporadas ao
nosso aprendizado. Podemos esquematizar a diferenca entre dados, informacdes,
conhecimento e sabedoria dessa forma (Bacich; Moran, 2018).

Na dinamica cotidiana das salas de aula no século XXI, ndo é mais viavel capturar a
atencdo dos estudantes por meio de aulas expositivas tradicionais centradas apenas no
professor, para promover uma aprendizagem completa, ativa e significativa, é essencial que
as atividades educativas estimulem os estudantes a construir seu préprio conhecimento. Isso
implica em contextualizar e reconstruir o0 "conhecimento robusto™ delineado pelo curriculo,
atribuindo-lhe significados que estejam ancorados em suas vidas. Nesse processo de
construcdo, a interagdo com o conhecimento envolve a criacdo de sentido, a exploragédo
profunda e a busca intrinseca por motivacao (Bacich; Moran; Andrade; Sartori, 2018).

E por fim, em concordancia com Furman (2009) o professor de Ciéncias Naturais tem
uma posicao de privilégio, mas também de grande responsabilidade. Professores de Ciéncias
tém o papel crucial de guiar os alunos na exploracdo desse novo mundo que se abre diante
deles quando comecam a fazer perguntas e a olhar além do 6bvio. E responsabilidade do
docente aproveitar a curiosidade inerente de todos os alunos como uma base sélida para

introduzir os principios do pensamento cientifico e cultivar o prazer continuo de aprender.

4.3 Os livros selecionados para a pesquisa: um breve relato dos autores e um

resumo das historias

4.3.1 Os irmaos Grimm
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Jacob e Wilhelm Grimm nasceram em 1785 e 1786, respectivamente, no que era
entdo conhecido como Condado de Hesse-Kassel, localizado na atual Alemanha.
Tragicamente, quando Jacob tinha apenas onze anos, seu pai sucumbiu a pneumonia, dando
inicio a um periodo de dificuldades financeiras para a familia. No entanto, com a ajuda de
uma tia, os irmdos Grimm conseguiram frequentar o equivalente ao ensino médio
contemporaneo, apés o qual se matricularam na faculdade de direito com a intencéo de seguir
0s estimados passos de seu pai no servigo publico.

Em 1802, Jacob, sendo o mais velho dos dois irméos, foi para Marburg, com seu
irmdo mais novo, Wilhelm, juntando-se a ele no ano seguinte. No entanto, a preocupacao dos
irmdos com a recuperacdo e documentacéo do folclore local os levou a seguir um caminho
diferente. Foi nesse momento que um professor da Universidade de Marburg despertou seu
interesse pela filologia, que € o estudo da linguagem conforme ela aparece nos textos
historicos.

O renomado Friedrich Carl von Savigny, um ilustre e influente jurista alemdo do
século XIX, desenvolveu a Escola Histérica, que personificava sua crenca de que o Direito
€ um organismo Vivo sujeito a mudancas, adaptacdes e transformacdes de acordo com 0s
costumes de um determinado povo. Com a orientacdo de Savigny, os irmdos Grimm foram
apresentados a outros académicos, 0 que os ajudou a avaliar o impacto da cultura e da
tradicdo na estrutura de uma sociedade. Gracas a esses fatores, o desejo dos irmdos Grimm
de se aprofundar no estudo da historia literaria alema foi finalmente realizado (Mata e Mata,
2020).

a) A bela adormecida

"A Bela Adormecida" escrita pelos Irmdos Grimm, Jacob e Wilhelm Grimm, é uma
das versfes mais conhecidas do conto de fadas.

Era uma vez umrei e uma rainha que desejavam muito ter um filno. Apds muitos anos
de espera, seu desejo foi atendido quando uma filha nasceu. Para celebrar seu nascimento,

eles organizaram uma grande festa e convidaram treze fadas para serem madrinhas da
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crianga. No entanto, eles tinham apenas doze pratos de ouro para servir as fadas, entdo uma
fada foi deixada de fora.

As doze fadas presentes abengoaram a princesa com dons maravilhosos, como beleza
e bondade. Mas quando a décima terceira fada ndo convidada apareceu, ela estava zangada
por ter sido negligenciada e langcou uma maldicdo sobre a princesa. Ela declarou que a
princesa, ao completar 15 anos, picaria o dedo em uma roca de fiar e morreria. No entanto, a
ultima fada, que ainda ndo havia concedido seu presente, modificou a maldicdo, fazendo a
princesa cair em um sono profundo em vez de morrer.

O rei, desesperado para proteger sua filha, proibiu todas as rodas de fiar no reino e
escondeu todas elas. No entanto, quando a princesa completou 15 anos, ela encontrou uma
roca de fiar que ndo estava escondida e picou o dedo, caindo em um sono profundo,
juntamente com todo o castelo.

Anos se passaram, e uma floresta de espinhos cresceu ao redor do castelo adormecido.
Um principe corajoso ouviu falar da bela princesa adormecida e decidiu resgata-la. Ele
enfrentou os espinhos, entrou no castelo e encontrou a princesa. Ao vé-la, ele se apaixonou e
a beijou. O beijo de amor verdadeiro quebrou o feitico, acordando a princesa e todo o castelo.

A historia dos Irmdos Grimm da Bela Adormecida é uma narrativa classica que
incorpora elementos de maldicéo, resgate e amor verdadeiro, e continua sendo uma das

historias mais amadas da literatura infantil.

b) Branca de Neve

"Branca de Neve" é um conto de fadas classico que se originou na Alemanha e foi
popularizado pelos irmdos Grimm em sua coletdnea de contos de fadas. A historia conta a
vida de uma bela princesa chamada Branca de Neve, que € perseguida pela sua madrasta, a
rainha ma. A madrasta de Branca de Neve € invejosa da beleza da princesa e contrata um
cacador para mata-la na floresta. No entanto, o cacador decide poupar a vida de Branca de
Neve e a deixa fugir. Ela encontra uma casa onde moram sete andes, que a acolhem e cuidam
dela.

A rainha méa descobre que Branca de Neve ainda esta viva e decide se disfarcar de
velha para envenena-la com uma maca envenenada. A princesa come a maga e cai emum sono
profundo. Os sete andes a colocam em um caixao de vidro para preservar sua beleza, até que

um principe encantado a encontra e a beija, despertando-a do sono.
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"Brancade Neve" é uma historia sobre coragem, bondade e perseveranga, que tem sido
contada e recontada em varias versdes ao longo dos anos. A historia foi adaptada para filmes,
desenhos animados e pecas teatrais, e permanece uma das histérias mais amadas da cultura

popular.

c) Chapeuzinho Vermelho

"Chapeuzinho Vermelho™" é um conto de fadas dos irmdos Grimm, publicado pela
primeira vez em 1812, na coletanea "Contos de Fadas para Criancas e para o Lar". A historia
narra a jornada de uma menina que, ao levar uma cesta de doces para a avo, acaba sendo
enganada por um lobo mau.

A historia comega com Chapeuzinho Vermelho recebendo a missdo de sua mée de
levar uma cesta de doces para a avo doente. No caminho, ela encontra um lobo que a engana,
perguntando sobre seu destino e em seguida, o lobo corre para a casa da avo, mata-a e se
disfarca como ela.

Quando Chapeuzinho Vermelho chega a casa da avo, o lobo se passa pela avd e
engana a menina. Porém, a menina comeca a desconfiar que a avo ndo era realmente quem
parecia ser, e o lobo finalmente revela sua verdadeira identidade. Mas a menina é salva por

um cacador, que mata o lobo e resgata a avo.

4.3.2 Benjamin Tabart

O conto de Jodo e o Pé de Feijao, um conto de fadas de origem inglesa, tem suas
raizes no inicio do século XIX, com a versdo inicial publicada em 1807 por Benjamin Tabart.
No entanto, o relato alcangcou amplo reconhecimento em 1890, apdés sua

incorporacdo em English Fairy Tales, uma obra do célebre folclorista Joseph Jacobs
(Buckowski, 2020). Jacobs reelaborou uma versdo que € inspirada na de Benjamin Tabart,
porém, de acordo coma critica, € a mais popular e mais reeditada. Existem varias versdes para

a mesma historia.
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Benjamin Tabart foi um livreiro e editor britdnico do século XIX. Ele é mais
conhecido por publicar a primeira edi¢do de "The History of Jack and the Bean-Stalk" (A
Historia de Jodo e o Pé de Feijao) em 1807, que é uma das versdes mais antigas da popular
historia de Jodo e o Pé de Feijdo. A historia foi posteriormente recontada por muitos outros
autores e se tornou um conto de fadas classico.

Tabart também era um livreiro respeitado em Londres e publicou uma variedade de
livros infantis e literatura para jovens leitores durante o inicio do século XIX. Sua
contribuicdo para a literatura infantil britanica é reconhecida como parte do desenvolvimento

do género na época (Buckowski, 2020).

a) Jodo e o pe de feijao

"Jodo e 0 Pé de Feijdo" € um conto de fadas folclorico que conta a historia de um
jovem chamado Jodo, filho de uma vilva pobre. Um dia, ele é enviado ao mercado para
vender a vaca da familia, mas ao invés disso, troca o animal por feijdes magicos de um
misterioso homem. Quando Jodo retorna para casa, sua mée fica furiosa com a troca e joga
os feijoes pela janela. Na manhé seguinte, Jodo fica surpreso ao encontrar um gigantesco pé
de feijdo crescendo até o céu. Intrigado, ele decide escalar a planta e, apds uma longa subida,
chega a um mundo acima das nuvens. La, ele encontra um castelo pertencente a um gigante
terrivel e cruel. Escondendo- se dos perigos, Jodo encontra uma galinha que pde ovos de ouro
e rouba-a para levar a sua casa como riqueza para sua mae. Em uma segunda visita ao castelo,
ele encontra um tesouro valioso e também o dinheiro roubado por um outro homem.
Entretanto, o gigante acorda e persegue Jodo, que consegue fugir pela planta do feijdo. Ao
corta-la, o gigante cai e morre. Com o tesouro em suas méaos, Jodo e sua mae ficam ricos e
vivem felizes para sempre.

O conto de "Jodo e 0 Pé de Feijao" é uma historia de aventura e superagdo, que
combina elementos magicos com licbes sobre a importancia da coragem, sabedoria e
generosidade. E uma das narrativas mais conhecidas e amadas na literatura infantil,

transmitindo valores e ensinamentos através de sua emocionante jornada.

4.3.3 Felice Leonardo Buscaglia
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Leonardo Felice Buscaglia foi um autor, palestrante e professor de origem italiana-
americana conhecido por suas obras inspiradoras e motivacionais sobre o amor,
relacionamentos e educacgéo. Ele nasceu em 24 de margo de 1924 e faleceu em 12 de junho
de 1998. Buscaglia dedicou sua vida a promover 0 amor e a importancia das conexdes
humanas.

Leonardo Buscaglia deixou um legado duradouro ao inspirar as pessoas a valorizar o
amor, a conexao e o crescimento pessoal em suas vidas. Suas palavras continuam a ressoar

e a tocar o coracdo de muitos em todo o mundo.

b) A histdria de uma folha

"A Historia de uma Folha™ é um livro escrito por Leo Buscaglia e publicado em 1999.
A obra utiliza uma abordagem poética e metaforica para explorar temas como a mudanca das
estacdes e 0 processo de luto.

O livro segue a jornada de uma folha ao longo das quatro estacdes do ano: primavera,
verdo, outono e inverno. Através da perspectiva dessa folha, o autor explora as
transformacdes que ocorrem na natureza ao longo dessas estacOes e utiliza essa metafora
para discutir as mudancas e os desafios que enfrentamos ao longo da vida.

Ao longo da histdria, a folha encontra outras folhas e compartilha suas experiéncias,
suas alegrias e suas tristezas. Conforme as estacGes passam, a folha e suas companheiras
aprendem a aceitar a impermanéncia da vida e a abracar as mudangas que acontecem ao seu
redor. O livro também aborda o tema do luto, a medida que as folhas enfrentam a perda de
amigos que caem das arvores.

Com uma narrativa simples e tocante, Leo Buscaglia utiliza a jornada da folha para
transmitir mensagens de esperanca, aceitacdo e crescimento. A historia convida os leitores a
refletirem sobre as diferentes fases da vida, as transformac6es que ocorrem tanto na natureza
guanto em nossas proprias vidas, e a importancia de encontrar beleza e significado em cada

momento, mesmo diante das adversidades.

4.3.4 George Orwell (pseudénimo de Eric Arthur Blair)
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George Orwell nasceu sob 0 nome de Eric Arthur Blair no dia 25 de junho de 1903,
na regido de Bengala, india, onde seu pai servia no Departamento de Opio do Servigo Pdblico
Indiano da Gra-Bretanha. Ele recebeu sua educagdo em prestigiadas instituicbes e
posteriormente trabalhou como agente da policia imperial na Birmania por cinco anos. Nos
anos finais da década de 1920, Orwell experimentou a vida entre 0s menos privilegiados em
Paris e Londres.

Durante a Guerra Civil Espanhola, Orwell se alinhou com a causa republicana e lutou
ao lado de uma milicia minoritaria com influéncias anarquistas e trotskistas. Durante esse
conflito, ele foi gravemente ferido por um tiro na garganta, um incidente que quase lhe custou
a vida.

George escreveu os livros: 1984 (2009); Dias na Birmania (2008); A flor da Inglaterra
(2007); A revolucédo dos bichos (2007); O que é fascismo? E outros ensaios (2017); Uma
vida em cartas (2013); Como morrem 0s pobres e outros ensaios (2011); O caminho para
Wigan Pier (2010); Na pior em Paris e Londres (2006). Além de poemas e alguns ensaios.

Orwell faleceu em 21 de janeiro de 1950, vitima de tuberculose, apenas um ano apés
concluir sua famosa obra "1984". Sua vida foi marcada por uma série de experiéncias diversas
e profundas, e ele nos deixou com um legado literario significativo, apesar de sua vida

relativamente curta, com apenas 46 anos de idade (L&PM Editores, [s.d.]).

c) A revolucéo dos bichos

"A Revolucdo dos Bichos", escrito por George Orwell e publicado em 1945, é uma
satira politica que utiliza animais antropomorfizados para comentar sobre 0s acontecimentos
da Revolucdo Russa e 0s subsequentes regimes totalitarios. O livro oferece uma critica
mordaz aos abusos de poder, corrupcdo e manipulacdo ideoldgica.

A histdria se passa na Fazenda do Solar, onde os animais vivem sob a opressao dos
humanos. Cansados da exploracdo, liderados pelos porcos Bola de Neve e Napoledo, os
animais se revoltam, expulsam os humanos e estabelecem uma "sociedade justa" baseada em

sete mandamentos que proclamam a igualdade e a liberdade.
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No inicio, a Fazenda dos Bichos € um lugar de esperanca, cooperagdo e trabalho
conjunto. No entanto, gradualmente, os porcos comegam a tomar o controle do governo e a
interpretar os mandamentos de forma conveniente para seus interesses. Com o tempo, eles
formam uma elite dominante que espelha as mesmas praticas opressivas dos humanos que
outrora condenavam.

Os porcos, especialmente Napoledo, centralizam o poder e se tornam corruptos,
manipulando informacdes, reescrevendo a historia e suprimindo a oposi¢do. Os outros
animais, inicialmente entusiasmados pela promessa de igualdade, se veem sujeitos a
condi¢des cada vez piores e mais exploratorias.

Conforme o tempo passa, os principios da Revolucdo Animal séo distorcidos, e a
fazenda se torna um estado totalitario, semelhante ao regime que havia sido derrubado. A
historia culmina em uma cena em que 0s animais ndo conseguem mais distinguir 0s porcos
dos humanos que outrora combatiam.

"A Revolucdo dos Bichos” ¢ uma alegoria que ilustra a maneira como 0s ideais
revolucionarios podem ser corrompidos por individuos em busca de poder. O livro ressalta
a importancia de questionar a autoridade e o governo, e destaca como a luta por liberdade e

justica pode ser distorcida por lideres que priorizam seus proprios interesses.

4.3.5 Julio Verne (Jules Gabriel VVerne)

Julio Verne, o célebre autor francés (1828-1905) que veio de Nantes, € considerado
como o pioneiro do género de ficgdo cientifica, além de ser um visionario pra sua época. As
obras de Verne compreendem aproximadamente 80 livros e 15 pecas, solo ou em colaboracao
com colegas. Sua criatividade surpreendente e narrativas cativantes cativaram um puablico
devoto que, desejoso de exploracdo e revelacdo cientifica, percebeu o trabalho de Verne
como uma fonte perene de gratificacéo.

A producdo literaria de Jalio Verne gerou uma variedade de efeitos, alguns diretos e
outros mais intangiveis. Verne conquistou uma legido de leitores dedicados e até ajudou a
moldar a conceituacdo do mundo pelos leitores, em alguns casos servindo como uma pedra
de toque em suas vidas pessoais. A producgéo de Verne expde a humanidade e seu futuro com

grande otimismo, prevendo Vvarios avancos tecnoldgicos no limiar do século XX.
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Jules Verne foi um renomado autor francés do século X1X, conhecido por suas obras de
ficcdo cientifica e aventura que prenunciaram muitos avancos tecnoldgicos do século XX. Ele
nasceu em 8 de fevereiro de 1828, na cidade de Nantes, Franca, e faleceu em 24 de marco de
1905, em Amiens, Franga.

Jules Verne é frequentemente chamado de "o pai da fic¢do cientifica” devido as suas
historias pioneiras que exploravam conceitos e tecnologias futuristas em uma época em que
a ciéncia ainda estava fazendo descobertas significativas. Suas obras mais famosas incluem:
Vinte Mil Léguas Submarinas (1870); A Volta ao Mundo em 80 Dias (1873); A llha
Misteriosa (1874); Da Terra a Lua (1865); Viagem ao Centro da Terra (1864).

Jules Verne escreveu muitas outras obras, totalizando mais de 60 romances e
numerosos contos. Seus livros foram traduzidos para varias linguas e continuam sendo lidos
e apreciados emtodo o mundo. Suas visdes visionarias do futuro e das exploragdes cientificas
influenciaram gerages de escritores e cientistas, tornando-o uma figura iconica na literatura

e na ficcdo cientifica (Barata, 2005).

d) A volta ao mundo em 80 dias

"A Volta ao Mundo em 80 Dias", escrito por Jalio Verne, € uma obra classica da
literatura de aventura e ficcdo cientifica. O livro conta a histéria de Phileas Fogg, um
cavalheiro inglés meticuloso e metddico, que aposta com os membros do clube que
conseguira dar a volta ao mundo em apenas 80 dias.

Acompanhado por seu fiel e astuto criado, Jean Passepartout, Fogg embarca em uma
emocionante jornada que o leva através de diferentes paises e continentes. Durante a viagem,
eles enfrentam uma seérie de desafios e contratempos, incluindo a perseguicdo implacavel do
inspetor Fix, que suspeita que Fogg seja o autor de um roubo.

Ao longo do percurso, 0s personagens encontram-se com diversas culturas e
paisagens exoticas, enfrentam obstaculos inesperados e vivem situacdes emocionantes. A
narrativa é repleta de reviravoltas e momentos de tensdo, mantendo os leitores envolvidos na
trama.

Com uma mistura de elementos de suspense, comédia e reflexdes sobre a natureza
humana, "A Volta ao Mundo em 80 Dias" é uma histéria cativante que proporciona uma

emocionante aventura e uma viagem imaginativa ao redor do globo terrestre. Ao final da



jornada, Fogg e Passepartout revelam-se personagens complexos, e a narrativa destaca a

importancia da perseverancga, amizade e coragem para superar os desafios da vida.

e) Viagem ao centro da Terra

"Viagem ao Centro da Terra" é um romance de ficcdo cientifica escrito pelo autor
francés Julio Verne, publicado originalmente em 1864. A histGria segue as aventuras do
professor Otto Lidenbrock, seu sobrinho Axel e seu guia Hans enquanto eles exploram as
profundezas da Terra.

Tudo comeca quando o professor Otto Lidenbrock descobre um pergaminho antigo
que contém um codigo criptografado. Ele descobre que o cddigo leva a um tanel que leva ao
centro da Terra, e decide embarcar em uma expedicdo para explorar o desconhecido. Seu
sobrinho, Axel, se junta a ele na aventura.

Durante a jornada, eles enfrentam muitos desafios, incluindo falta de suprimentos,
temperaturas extremas, terremotos e inundacdes subterraneas. No entanto, eles também
encontram muitas maravilhas, como um oceano subterraneo e um ceu iluminado por um sol
interior.

Finalmente, a equipe atinge o centro da Terra, onde descobrem um ambiente
totalmente diferente do mundo que conheciam na superficie. Eles também descobrem que nédo
sdo os primeiros a chegar I, e encontram evidéncias de uma civilizacao antiga que habitava
0 mundo subterraneo.

"Viagem ao Centro da Terra" é uma das obras mais famosas de Julio Verne e uma
das primeiras histdrias de ficcdo cientifica a explorar o tema da exploracdo do interior da
Terra. A histdria € cheia de aventura, exploracdo e descoberta, e tem sido uma inspiracédo

para muitas obras de ficcdo cientifica posteriores.

f) Vinte Mil léguas Submarinas
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"Vinte Mil Léguas Submarinas" é um romance de fic¢do cientifica escrito pelo autor
francés Julio Verne, publicado originalmente em 1870. A historia segue as aventuras do
Professor Pierre Aronnax, seu criado Conseil e o arpoador Ned Land enquanto eles séo
capturados pelo capitdo Nemo e se juntam a tripulacdo do submarino Nautilus.

O submarino Nautilus é projetado e construido pelo Capitdo Nemo, um misterioso
homem que busca vinganca contra a humanidade por causa de suas experiéncias
traumaticas passadas. Ao longo da historia, a equipe explora os oceanos do mundo,
enfrentando perigos como tempestades, monstros marinhos e ataques de navios.

Durante a jornada, o Professor Aronnax aprende muito sobre o mundo subaquatico e
fica fascinado pela beleza e maravilhas que existem abaixo da superficie. No entanto, ele
também confronta o conflito moral de estar ao lado do Capitdo Nemo, que tem uma Vvisdo
extremamente negativa da humanidade e faz escolhas questionaveis.

"Vinte Mil Léguas Submarinas™ € uma obra importante da ficcdo cientifica e da
literatura de aventura, cheia de descricbes detalhadas de vida marinha e tecnologia
submarina. Tambeém questiona questdes filosoficas e éticas sobre a relacdo do homem com

a natureza e o impacto da tecnologia no mundo natural.

4.3.6 Mary Shelley

Mary Wollstonecraft Shelley (1797-1851) nasceu em Londres como filha do filésofo
William Godwin e da escritora Mary Wollstonecraft, que infelizmente faleceu apenas onze
dias apos dar a luz Mary. Sob a tutela de seu pai, a jovem teve uma infancia intelectualmente
enriquecedora. Em 1814, aos 17 anos, ela conheceu o poeta Percy Bysshe Shelley, um
homem casado na época, e 0s dois se apaixonaram. Nesse mesmo ano, eles fugiram juntos e
comegaram a viver em conjunto.

Em 1816, a esposa de Percy foi encontrada morta, com suspeitas de suicidio, um
evento nunca completamente esclarecido. Mary e Percy entdo se casaram e, mais tarde,
decidiram passar um feriado em Genebra, na Suica, onde se hospedaram no mesmo hotel que
0 poeta inglés Lord Byron. Uma noite, apds uma conversa entre 0s trés escritores sobre temas
sobrenaturais, surgiu a ideia de uma competicdo para determinar quem escreveria a melhor
historia de terror. Foi assim que nasceu "Frankenstein, ou o Prometeu Moderno", uma obra

que se tornou um dos mais importantes classicos da literatura mundial de todos os tempos.
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A primeira edigdo de "Frankenstein" foi publicada anonimamente em 1818 e n&o foi
bem recebida pela critica. No entanto, a histéria conquistou o pablico, especialmente apds
sua adaptacéo para o teatro. A primeira montagem de "Frankenstein™ ocorreu em 1823, em
Londres. O romance foi considerado um classico do género gético romantico e influenciou
muitos escritores do século X1X. Mary foi reconhecida como a primeira escritora de fic¢éo
cientifica da historia.

Mary e seu marido tiveram quatro filhos, mas apenas um sobreviveu, Percy Florence
Shelley. Entre 1818 e 1822, eles viveram na Itélia até a tragica morte de Percy, que se afogou
no naufragio de seu barco durante uma tempestade. Mary e seu filho retornaram a Londres,
onde ela continuou a carreira como escritora. Ela escreveu profissionalmente até sua morte e
foi reconhecida como uma grande romancista ainda em vida.

Entre suas obras, além de "Frankenstein”, destacam-se "Mathilda", "Valperga" e "The
Last Man". Mary Shelley faleceu em fevereiro de 1851 devido a um cancer cerebral, na cidade

de Londres.

g) Frankenstein

"Frankenstein™, escrito por Mary Shelley e publicado em 1818, é um romance gotico
que conta a historia do jovem cientista Victor Frankenstein, que se dedica a criar uma criatura
através da ciéncia.

Victor € um estudante de ciéncias naturais na Universidade de Ingolstadt, na
Alemanha, e esta obcecado em descobrir o segredo da vida. Apds anos de experimentacédo e
estudo, ele finalmente consegue dar vida a um ser humano criado a partir de pedacos de
cadaveres.

No entanto, assim que a criatura ganha vida, Victor se assusta com o que criou e foge,
deixando o ser abandonado e sem orientacdo. A criatura, entdo, comeca a viver em busca de
aceitacdo e amor, mas acaba sendo rejeitada e marginalizada pela sociedade.

A criatura, cada vez mais solitaria e desesperada, procura Victor e pede para que ele
crie uma companheira para ele. Victor inicialmente concorda, mas depois se arrepende e
destrdi a nova criatura. A criatura, furiosa, jura vinganga contra Victor e comega a persegui-

lo e a sua familia.
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A histdria é contada por meio de cartas e narrativas dos personagens, e aborda temas
como a ambicdo humana, a busca pelo conhecimento, a soliddo, o preconceito e a
responsabilidade pela criagdo. "Frankenstein™ é considerado uma obra classica da literatura
gotica e de ficcdo cientifica, e tem influenciado a cultura popular em diversas formas,

incluindo filmes, séries, quadrinhos e outras obras literarias.

4.3.7 Herman Melville

Herman Melville, nascido em Nova York em 1° de agosto de 1819, provém de uma
familia de origem inglesa e holandesa. Durante sua juventude, a familia desfrutou de uma
situagdo social confortavel, mas, infelizmente, enfrentou dificuldades financeiras que
culminaram na faléncia do seu pai em 1830. A morte do pai deixou a familia em uma posicao
instavel, o que levou a interrupcdo da educacdo de Herman por volta dos quinze anos de
idade. Ele comecou a trabalhar para contribuir com o sustento familiar, assumindo diversas
ocupacdes, como bancario, vendedor na loja de peles de seu irmao, professor e colono.

Em 1839, Herman se aventurou como camareiro em um navio com destino a
Liverpool. Essa viagem, embora angustiante, despertou nele um profundo amor pelo mar,
experiéncia mais tarde relatada em seu texto "Redburn”. Outra viagem memoravel ocorreu
em 1841, quando passou dezoito meses em um baleeiro navegando pelos mares do sul. Essa
jornada, rica em experiéncias, forneceu o material fundamental para a sua obra mais famosa,
"Moby Dick".

Em julho de 1842, Melville desertou do navio na Polinésia e viveu entre 0s povos
indigenas nas Ilhas Marquesas por varios meses. Ele se juntou a uma embarcacao comercial
australiana, mas novamente abandonou o navio devido a um motim. Acabou sendo preso no
Taiti sob acusacéo de desercdo. Em 1844, retornou aos Estados Unidos como marinheiro na
fragata "United States," que atracou em Boston. As histdrias de suas aventuras, como "Taipi"
(sua primeira obra), "Omoo" e "White-Jacket", escritas com base nessas viagens, lhe
renderam sucesso imediato e conquistaram um vasto publico.

Em 1847, Melville se casou e, em 1850, mudou-se com sua esposa para uma fazenda
de sua propriedade em Massachusetts, onde escreveu "Moby Dick", considerado uma das
obras mais significativas da literatura ocidental. Durante 0s quinze anos que passou nessa

fazenda, Herman Melville e sua esposa estabeleceram uma estreita amizade com o escritor
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Nathaniel Hawthorne, autor de "A Casa dos Sete Patamares" e outros livros, a quem "Moby
Dick™ é dedicado. Hawthorne e Melville foram figuras proeminentes na intelectualidade
americana da época, e suas obras refletiram questdes éticas e religiosas, explorando a
esséncia do universo.

Em 1851, "Moby Dick" foi publicado, mas a popularidade de Melville comegou a
diminuir a medida que ele passou a abordar temas mais complexos e elaborados em suas
obras, perdendo a atencdo dos leitores que esperavam aventuras mais simples, como em seus

primeiros escritos (L&PM Editores, [s.d.]).

h) Moby Dick

"Moby Dick" é um famoso romance escrito pelo autor norte-americano Herman
Melville, publicado pela primeira vez em 1851. A histéria é narrada pelo personagem
Ishmael, um marinheiro que decide embarcar em uma baleeira chamada Pequod, comandada
pelo enigmatico capitdo Ahab.

A trama se desenrola em torno da busca obsessiva do capitdo Ahab por uma enorme
baleia branca chamada Moby Dick, que arrancou uma de suas pernas em uma batalha
anterior. Ahab esta determinado a se vingar da baleia e, para isso, conduz sua tripulacdo em
uma jornada perigosa pelos oceanos em busca de sua presa.

Durante a viagem, Ishmael e os demais tripulantes enfrentam diversas aventuras, alem
de explorar temas como a natureza humana, a obscuridade da mente humana e a luta do
homem contra a natureza. O capitdo Ahab, obcecado por sua busca, coloca em risco a vida
de todos a bordo, levando a um desfecho tragico e emocionante.

"Moby Dick" é considerado uma das obras-primas da literatura norte-americana e um
dos maiores romances da literatura mundial. Através de sua prosa rica e complexa, Melville
apresenta uma narrativa profundamente simbdlica e filos6fica que continua a fascinar e

influenciar leitores em todo o mundo até os dias atuais.

4.3.8 Lyman Frank Baum



L. Frank Baum (1856-1919) foi um versatil escritor, editor, ator, roteirista e produtor
de cinema dos Estados Unidos. Ele ocupava a sétima posicao entre os nove filhos de Benjamin
Ward Baum e Cynthia Stanton Baum. Entre suas notaveis obras literarias, destaca-se a
renomada série "Terra de Oz", com o titulo mais famoso, mundialmente reconhecido e
apreciado por varias geracdes, sendo o classico "The Wonderful Wizard of Oz" (1900),
conhecido no Brasil como "O Mégico de Oz". Além de usar seu proprio nome, Baum também
escreveu sob diversos pseuddnimos, incluindo Edith VVan Dyne, Floyd Akers, Capitdo Hugh
Fitzgerald, John Estes Cooke, Laura Bancroft, Schuyler Staunton e Suzanne Metcalf.

Em 1882, ele uniu-se em matrimonio com Maud Gage, e 0 casal teve a béncéo de
quatro filhos. Frank, como ele preferia ser chamado, era uma crianga de natureza quieta e
timida. Recebendo educacdo em casa, ele passava horas imerso na leitura na biblioteca de
seu pai, um homem de negocios de grande prosperidade. Devido a sua paixao pelos livros,
comegou a escrever desde uma idade precoce. Além de sua notavel série "Oz" com 14 obras
escritas por ele e muitas outras por diferentes autores, totalizando 40 titulos relacionados a
Oz, Baum também contribuiu com a publicacdo de 79 obras literarias.

Em setembro de 1939, "O Mégico de Oz" foi adaptado para um filme hollywoodiano,
eternizando a atriz e cantora Judy Garland no papel de Dorothy. Tanto o livro quanto o filme

se transformaram em classicos apreciados por todas as idades (L&PM Editores, [s.d.]).

i) O Maégico de Oz

O livro "O Mégico de Oz", escrito por L. Frank Baum, conta a histéria de Dorothy, uma
menina que vive no Kansas e € levada para a terra de Oz por um ciclone. Ao chegar I3, ela
descobre que precisa encontrar o Magico de Oz para voltar para casa.

Dorothy, uma menina sonhadora e determinada tem sua casa levada pelos ares por um
ciclone, indo parar na Terra de Oz. Dorothy e seu cachorrinho Totd querem voltar pra casa e
descobrem que, para isso, deverdo encontrar o grande magico, 0 homem mais poderoso
daquele lugar. Mas ha um problema: ao cair, depois do ciclone, a casa da menina mata a Bruxa
Ma do Leste. Sua irma, a terrivel Bruxa do Oeste, fara de tudo para atrapalhar os planos da

protagonista.
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No caminho, ela conhece um Espantalho que deseja ter um cérebro, um Homem de
Lata que quer um coragédo e um Ledo Covarde que deseja coragem. Juntos, eles enfrentam
diversos obstaculos para chegar ao castelo do Méagico de Oz.

No final, eles descobrem que 0 Magico de Oz ndo € realmente um méagico, mas sim
um homem comum que usava truques para impressionar as pessoas. Mesmo assim, ele
concede o0s desejos de cada um deles: um diploma para o Espantalho, um reldgio de coragédo
para 0 Homem de Lata e um medalh&o para o Ledo Covarde.

Ao voltar para casa, Dorothy percebe que o que ela mais desejava era estar com sua

familia e amigos queridos.

4.3.9 Antoine de Saint-Exupéry

Antoine de Saint-Exupéry, um dos renomados nomes da literatura francesa e mundial,
nasceu em Lyon, Franca, em 29 de junho de 1900. Ele dedicou sua vida a duas paixdes
profundas: a literatura e a aviacao.

N&o é por acaso que sua obra mais célebre narra a tocante amizade entre um
enigmatico garoto e um piloto perdidos no deserto do Saara. A aviagdo permeia suas criacdes,
onde ele compartilha as emocionantes aventuras de aviadores. Além de ser escritor e
ilustrador de suas proprias obras, Antoine também escreveu artigos sobre a Guerra Civil para
periddicos renomados, como 0 L 'Intransigeant € 0 Paris-Soir.

No ambito pessoal, Antoine de Saint-Exupéry foi casado com Consuelo Gomez
Carrillo. Sua vida foi uma jornada de inimeras viagens e narrativas.

Com o advento da Segunda Guerra Mundial, ele retomou sua carreira militar como
piloto de guerra, mas logo foi dispensado. Em 1942, ele fez uma nova solicitacdo para se
juntar novamente as forcas armadas. Dois anos depois, em 31 de julho de 1944, durante uma
missdo militar de reconhecimento, seu avido desapareceu ap0Os ser abatido por um caca
inimigo alemao. Publicou varias obras, sempre com temas ligados a aviacdo e a guerra, entre
elas, O Pequeno Principe (Le Petit Prince) (1943); Voo Noturno (Vol de Nuit) (1931); Terra
dos Homens (Terre des hommes) (1939); Correio do Sul (Courrier Sud) (1929); Piloto de
Guerra (Pilote de guerre) (1942); Cidadela (Citadelle) (1948) (L&PM Editores, [s.d.]).

j) O Pequeno Principe
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"O Pequeno Principe™ é um livro escrito pelo autor francés Antoine de Saint-
Exupéry, publicado originalmente em 1943. E uma obra de ficgdo que narra a historia de um
pequeno principe que vem de um planeta distante e viaja pelo universo em busca de amigos
e respostas para suas perguntas sobre a vida.

A histéria comega com o narrador, um piloto que sofre um acidente no deserto do
Saara e conhece o Pequeno Principe. O narrador relata a jornada do pequeno principe por
varios planetas e sua interacdo com os habitantes desses mundos.

Ao longo da histéria, o pequeno principe faz amizade com uma raposa e aprende
importantes licbes sobre amizade, amor e responsabilidade. Ele também se questiona sobre
a natureza humana e as complexidades do mundo adulto.

A histdria e cheia de mensagens sobre a importancia da inocéncia, da imaginacao e
da simplicidade na vida. E um livro que pode ser lido por pessoas de todas as idades e tem

sido considerado uma obra-prima da literatura mundial.

4.3.10 Rodrigo Franca

Rodrigo Franca é um talentoso artista multifacetado, atuando como ator, dramaturgo,
cientista social, filosofo, professor, produtor, artista plastico e defensor dos direitos humanos
fundamentais. Nascido no Rio de Janeiro, ele ¢ amplamente reconhecido por sua contribuicéo
na dramaturgia e direcdo do espetaculo infantojuvenil "O Pequeno Principe Preto". Este
trabalho destaca a importancia de questionar estereétipos relacionados a representacdo de
herdis negros para criancas.

Rodrigo Franca deu seus primeiros passos como ator no teatro e cinema em 1992, e
desde entdo participou em mais de 50 producdes teatrais. Uma de suas notaveis atuacoes foi
interpretando Martin Luther King (1929-1968) na montagem teatral intitulada "O Encontro
—Malcolm X e Martin Luther King". Nessa peca ficticia, os dois grandes lideres dos Estados
Unidos se encontram para discutir estratégias na luta contra a discriminacéo racial.

Além de seu trabalho como ator, Franca também é coautor de textos e diretor e

promove trabalhos artisticos de coletivos de teatro negro no Rio de Janeiro.
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Em 2020, langou seu primeiro livro infantil, "O Pequeno Principe Preto".
Originalmente uma peca teatral, o livro passou por adaptacdes para seu novo formato. Na
narrativa, o0 dramaturgo aborda temas cruciais, como representatividade e a celebracdo da
beleza negra, a0 mesmo tempo que transmite a importante mensagem de que 0S negros
descendem de reis e rainhas.

Muitos dos personagens de reis, rainhas, principes e princesas que conhecemos
através da literatura sdo oriundos de classicos escritos por autores europeus e norte-
americanos. Como resultado, essas figuras da realeza sdo frequentemente retratadas como
individuos brancos, de cabelos e olhos claros. Essas representagdes ndo se conectam com a
realidade da maioria das criancas brasileiras, que ndo se encaixam nesse padrdo estético e
fisico (Literafro, 2023).

Portanto, é uma tarefa essencial criar um repertorio que permita as criangas negras se
identificarem nas historias e, assim, aceitarem e valorizarem suas proprias caracteristicas.
Com o proposito de contribuir para esse processo e fornecer referéncias de ancestralidade
africana, o escritor Rodrigo Franca langou recentemente um livro que é uma releitura de um
classico da literatura: "O Pequeno Principe™ de Antoine de Saint- Exupéry. Em sua obra
"Pequeno Principe Preto"”, ele busca auxiliar as criancas a desenvolver autoestima para

enfrentar o racismo no cotidiano (Literafro, 2023).

k) O Pequeno Principe Preto

"O Pequeno Principe Preto™ é um livro escrito pelo autor brasileiro Rodrigo Franca,
e foi publicado em 2020. Num diminuto planeta, habita o Pequeno Principe Preto, tendo
somente a arvore Baoba como companhia. Quando as tempestades chegam, o jovem viaja
entre planetas diversos, espalhando amor e empatia. Originalmente esse livro é de uma peca
teatral, a historia percorreu todo o pais. Agora, Rodrigo Franca adapta essa delicada narrativa
em formato de conto, presenteando os leitores jovens com uma mensagem sobre a
importancia de reconhecer nossas raizes e origens, além de ressaltar a poderosa conexao que
é nutrida por afeto e carinho. O Pequeno Principe Preto nos lembra que, juntos, todos saimos
ganhando (Franga, 2020).

A historia é uma adaptacdo do classico "O Pequeno Principe"” de Antoine de Saint-
Exupéry, com uma abordagem mais inclusiva e representativa para as criangas afro-

brasileiras.
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A narrativa conta a histéria de um menino negro que vive em uma pequena aldeia na
Africa e decide partir em uma jornada para conhecer o mundo. No caminho, ele encontra
diversos animais que o ajudam a refletir sobre temas importantes como identidade,
autoestima e valorizagéo da cultura afro-brasileira.

O livro aborda de forma delicada e poética questdes relacionadas a identidade e
autoconhecimento das criancas negras, mostrando como é possivel valorizar suas raizes e se
orgulhar de sua histéria. As ilustracfes sdo ricas em detalhes e cores vibrantes, que ajudam
a criar uma atmosfera lidica e encantadora.

"O Pequeno Principe Preto" é uma leitura envolvente e inspiradora, que promove a

valorizagdo da diversidade cultural e a representatividade das criangas negras na
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literatura infantil. O livro é uma ferramenta importante para ajudar a construir uma

sociedade mais justa e inclusiva.

4.3.11 Carlo Collodi (pseuddnimo de Carlo Lorenzini)

Carlo Lorenzini, conhecido como Collodi, nasceu em Florenca, Italia, em 1826, filho
de um cozinheiro e uma mulher da burguesia. Inicialmente, ele estudou em um seminario e
obteve um diploma em teologia. Mais tarde, adotou o pseuddnimo literario Collodi, nome do
vilarejo toscano onde sua méde nasceu, que o tornaria famoso. Sua carreira jornalistica
comegou no periddico "Rivista de Firenze". Em 1848, ele abandonou tudo para lutar nas
campanhas militares pela independéncia italiana devido a suas convicgoes republicanas.

Apos seu retorno a Florenga, Collodi fundou seu proprio jornal humoristico, "l
Lampione”, e assumiu a direcdo do jornal "Lo Scaramuccia™ em 1853. Em 1859, voltou as
trincheiras durante a segunda guerra de independéncia italiana. Apds isso, ele continuou sua
carreira jornalistica, colaborando com diversos periodicos. Em 1860, tornou-se critico de
teatro em Florenca, onde passou a maior parte de sua vida.

Nos momentos de lazer, Collodi escrevia historias e pecas, embora essas nao
alcancassem grande sucesso. Ele também se dedicava a traducdo de contos populares, como
os de Charles Perrault. Depois da unificacdo da Itadlia em 1860, que o desapontou, Collodi
passou a utilizar seu humor ndo apenas para satirizar a moral da sociedade, mas também para

criticar a unificacdo do pais, que, em sua opinido, deixava a desejar.



Ele comecou a se dedicar cada vez mais a escrita de obras para criangas e jovens,
obtendo algum sucesso, principalmente com "Giannettino™ e "Minuzzolo". Em 1881,
comecou a publicar em capitulos "Storia di um burattino" no jornal "Giornale per i bambini",
com grande éxito. A historia havia sido encomendada pelos diretores do jornal, e Collodi
afirmou que a escreveu com a intencdo de proporcionar uma leitura agradavel e educativa
para 0s jovens.

A publicacdo em formato de folhetim terminou em 1883, e a historia foi
posteriormente impressa como livro, em 1883, pelo editor Felice Paggi, sob o titulo "Le
avventure de Pinocchio - Storia di um burattino". Collodi continuou a escrever histérias para
criangas, como "Stories allegre™, embora essas ndo tenham alcan¢ado 0 mesmo sucesso de
"Pinocchio”.

Collodi, juntamente com outros autores como Giovanni Verga (autor de "I
Malavoglia™) e Manzoni (autor de "Os Noivos™), contribuiu paraa criagdo de novas bases para
a lingua italiana ap6s a unificacéo, incorporando regionalismos e expressdes dialetais em seus
textos. "Le avventure de Pinocchio™ foi publicado em diversos idiomas e paises, além de ter
sido adaptado para o cinema, televisdo e histérias em quadrinhos. Collodi faleceu em

Florenca em 1890, devido ao rompimento de um aneurisma (De Almeida- Nunes, 2018).

I) Asaventuras de Pindquio

"As aventuras de Pinoquio™ é um classico da literatura infantil, escrito pelo autor
italiano Carlo Collodi em 1883. A histéria gira em torno de uma marionete de madeira
chamada Pindquio, que sonha em se tornar um menino de verdade.

A trama comeca com a criagdo de Pindquio pelo carpinteiro Gepeto, que deseja ter
um filho. Depois que uma fada concede vida a marionete, ela passa por uma série de
aventuras e desventuras, incluindo ser enganado e levado ao mau caminho pelo esperto Gato
e a Raposa, e ser preso emuma ilha habitada por criangas que se recusam a crescer.

Pindquio passa por varias provacdes ao longo do livro, e aprende importantes licdes
sobre honestidade, responsabilidade e a importancia de se tornar um bom menino. O livro é
uma mistura de fabula moral e aventura, e oferece uma mensagem atemporal sobre 0s perigos

da desonestidade e da falta de responsabilidade.
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5 PRODUTO EDUCACIONAL

A elaboracédo do produto educacional é uma exigéncia do Mestrado Profissional, pois
0 intuito do Programa de PoOs Graduacdo em Educacdo em Ciéncias e Matematica
(PPGEduciMat) da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) é o de contribuir
para que haja no campo da Educacdo Brasileira pesquisas na Escola Bésica relacionadas as
praticas educativas, formacdo de professores, metodos e procedimentos relacionados a
conteudos e disciplinas, entre outros, com o objetivo de, por meio de uma reflexao critica da
realidade investigada e da experiéncia pessoal, criar meios de contribuir através de acdes
praticas no Sistema Educacional.

O produto educacional esta organizado em trés partes. A primeira parte € a
apresentacdo do guia ao professor, 0 que € e para que serve. A segunda parte, descreve as
instrucdes de uso e a terceira parte, traz o resumo das historias (contetdo) do livro e os temas
geradores de Ciéncias propostos para cada livro, alem da sugestdo de como aplicar os trés
momentos pedagdgicos. Cada topico apresenta exemplos e atividades que proporcionam
maior familiarizacdo com o livro, a histéria e a forma proposta do livro ser usado. Ao término

do material estdo destacadas as principais referéncias bibliogréaficas utilizadas.

5.1 Contribui¢bes Do Produto Educacional para Professores De Ciéncias

Os livros tém o intuito de diminuir a distancia existente entre a leitura e a Ciéncia. Ele
busca o desenvolvimento de processos cognitivos por meio da interacdo com a leitura,
potencializando multiplas competéncias de ensino e aprendizagem, tais como a capacidade
de resolver problemas, criar modelos e simulacGes, de desenvolver o raciocinio légico e o
pensamento sistematico.

O ensino de ciéncias naturais é uma das areas mais importantes da educac&o, pois é
por meio dele que os alunos desenvolvem uma compreensao critica e informada sobre o

mundo que os rodeia. No entanto, muitas vezes o0 ensino dessas disciplinas pode ser
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mondtono e desmotivador para os alunos, o que pode resultar em baixo desempenho e falta
de interesse.

Uma estratégia lGdica de ensino que pode ajudar a superar esses desafios é a
utilizacdo de livros paradidaticos emsala de aula. Esses livros sdo recursos didaticos que, além
de transmitirem conhecimento, sdo desenvolvidos para estimular a curiosidade, a
criatividade e a imaginacéo dos alunos, de forma a tornar o aprendizado mais significativo e
efetivo.

No entanto, para que essa estratégia seja eficaz, é fundamental que os professores de
ciéncias naturais saibam como escolher e utilizar os livros paradidaticos adequadamente. E
nesse contexto que um guia didatico pode ser de grande valia.

Um guia didatico instruindo os professores de ciéncias naturais a usarem livros
paradidaticos pode oferecer uma serie de contribui¢cbes importantes. Em primeiro lugar, esse
guia pode ajudar os professores a escolherem os livros mais adequados para cada faixa etaria e
nivel de conhecimento dos alunos, garantindo que o material seja apropriado e efetivo.

Além disso, um guia didatico pode orientar os professores a utilizar os livros
paradidaticos de forma integrada com o restante do contetdo do curriculo, tornando o
aprendizado mais contextualizado e significativo para os alunos.

Outra contribuicdo importante de um guia didatico é a oferta de atividades e
estratégias de ensino especificas para a utilizacdo dos livros paradidaticos, que podem ajudar
os professores a engajar os alunos e tornar o aprendizado mais divertido e efetivo. Por fim, um
guia didatico pode auxiliar os professores a avaliar o impacto da utilizacdo dos livros
paradidaticos em sala de aula, permitindo que eles possam fazer ajustes e aprimoramentos no
processo de ensino-aprendizagem.

Em suma, um guia didatico auxiliando professores de ciéncias naturais a usarem livros
paradidaticos como estratégia ludica de ensino pode ser uma ferramenta valiosa para a melhoria
da qualidade do ensino dessas disciplinas. Ao incentivar a utilizacdo desses recursos, 0S
professores podem estimular a curiosidade e o interesse dos alunos, promovendo um
aprendizado mais efetivo.

Espera-se que o guia didatico forneca ao professor subsidios para aprimorar suas aulas,
conectar-se com os alunos, a fim de que possam enxergar a Ciéncia como parte do todo e ndo

apenas como um conteudo para avaliacao.

5.2 O Guia Didéatico



A leitura de livros é uma prética fundamental para o desenvolvimento humano, sendo
essencial para a formacdo de um individuo critico e autbnomo. Além disso, a leitura também
€ um importante recurso para o0 ensino de ciéncias, contribuindo para a alfabetizacdo
cientifica dos estudantes e para a insercao de conteudos de forma ludica e prazerosa.

A alfabetizacdo cientifica consiste na capacidade de entender, interpretar e utilizar
conceitos cientificos no cotidiano. A leitura de livros cientificos e de divulgacdo cientifica
pode ajudar nesse processo, mas é importante destacar que a literatura também pode ser uma
importante ferramenta. Segundo o autor argentino Alberto Manguel, "a literatura é uma
forma de conhecimento que tem o poder de enriquecer nossa compreensdo do mundo e nos
tornar mais capazes de explora-lo™ (Manguel, 2009, p. 25). Assim, inserir livros da literatura
no ensino de ciéncias pode contribuir para a formacdo de estudantes mais criticos e
conscientes do mundo que os cerca.

Além disso, a leitura de livros literarios pode ser uma forma ludica e prazerosa de
introduzir conteddos cientificos. Como afirma a autora brasileira Lygia Bojunga Nunes, “as
historias estdo cheias de ciéncia, mesmo que ndo sejam cientificas. A ciéncia & um elemento
do mundo e, portanto, esta presente em todos os lugares” (Nunes, 2003, p. 13). Dessa forma,
ao utilizar livros da literatura no ensino de ciéncias, é possivel estimular a imaginacao
e a criatividade dos estudantes, tornando o processo de aprendizado mais atrativo e

interessante.

Por fim, a leitura de livros também contribui para a autonomia do estudante,
permitindo que ele desenvolva habilidades como a interpretacdo de texto, aargumentacao e a
reflexdo critica. Segundo a escritora francesa Frangoise Sagan, "ler é descobrir o mundo, é
descobrir a si mesmo, € se tornar capaz de pensar e agir com liberdade™ (Sagan, 2000, p. 25).
Ao ler livros da literatura, os estudantes séo estimulados a pensar de forma independente, a
questionar as informacdes e a formar opinides proprias.

Em resumo, a leitura de livros € uma préatica fundamental para a formacdo de um
individuo critico e autbnomo. No contexto do ensino de ciéncias, a insercao de livros da
literatura pode contribuir para a alfabetizacéo cientifica, o lidico e a autonomia do estudante,
tornando o processo de aprendizado mais atrativo e enriquecedor. Como afirmou o escritor
brasileiro Monteiro Lobato, "um pais se faz com homens e livros" (Lobato, 1920, p. 25).
Nesse sentido, é importante incentivar a leitura desde a infancia e utilizar a literatura como

uma importante ferramenta pedagogica.
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5.3 Apresentacgdo ao professor

O guia didatico ¢ um produto educacional vinculado a dissertacdo de mestrado
intitulada “Desbravando a Ciéncia: Livros paradidaticos como aliados no processo de
ensino e aprendizagem de Ciéncias Naturais no segundo ciclo do Ensino Fundamental”, de
autoria da discente Patricia da Silva Bernardo Villela de Avila, defendida junto ao Programa
de Pés-Graduacdo em Educacdao em Ciéncias e Matematica, da Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ), criado de forma colaborativa pela mestranda, orientadora e
professora do referido Programa de P6s-Graduacdo. Esse guia € um auxilio para professores
que lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental, da Educacéo Bésica, e, com pequenas
adaptacOes, também podem ser desenvolvidas no Ensino Médio.

Com esse guia enfatizamos o objetivo de demonstrar como a leitura pode auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem de forma ludica e didatica.

A leitura classica, por exemplo, pode ajudar a contextualizar os contetdos de
ciéncias, apresentando situacdes em que 0s conceitos estudados sdo aplicados de forma
pratica. JA o romance pode abordar questfes éticas e morais que envolvem a ciéncia e a
tecnologia, estimulando o pensamento critico e reflexivo dos alunos. Por sua vez, a ficcao
cientifica permite que os alunos explorem as possibilidades futuras da ciéncia, além de
desenvolver a criatividade e a imaginacgéo.

O objetivo deste guia ndo é te limitar, mas sim, te mostrar op¢des de temas de ciéncias
que podem ser trabalhados a partir de um livro.

Esperamos que este guia seja uma estratégia de ensino muito Util para que vocé
possa enriquecer o processo de ensino e aprendizagem de ciéncias de forma ludica e

dindmica.
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5.4 Formas de Avaliacdo: Avaliagcdo Diagnostica, AvaliacBes de Processo e

Avaliacéo de Resultado

A avaliacdo diagndstica tem como finalidade mapear os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre um determinado tema e identificar suas expectativas em relacdo aos
contetdos. E um instrumento crucial que utiliza a histdria do livro como ponto de partida para
identificar os conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que os estudantes possuem
quando entram na sala de aula. Isso permite direcionar de forma mais eficaz as abordagens
educacionais. Esse tipo de avaliacdo indica quais conceitos, habilidades e temas abordados
em momentos anteriores precisam ser revisados, permitindo que o professor avalie os
conhecimentos dos estudantes em relacdo aos pre-requisitos necessarios para o estudo dos
temas subsequentes. Portanto, a avaliacdo diagnostica feita pelo professor possibilita o
planejamento de estratégias de reforco especificas para cada turma, garantindo um processo
de aprendizagem adequado. Outra maneira de realizar diagnosticos € por meio da producéo
de textos, mapas mentais, testes ou atividades que exijam os conhecimentos esperados dos
estudantes.

Durante o desenvolvimento dos contetdos, € fundamental que o professor faca
avaliacGes para verificar o progresso dos estudantes e garantir a inclusdo de todos. Além
disso, as avaliacdes de processo, também conhecidas como avaliaces formativas, permitem
0 ajuste das estratégias de ensino, a reorganizacdo das sequéncias de aulas e o reforco de
pontos especificos, se necessario. Para isso, podem ser usados diferentes métodos, como
observacao e registro, relatorios e autoavaliacéo.

O professor deve esclarecer para a turma os critérios de avaliacdo e 0s objetivos a
serem alcancados, fornecendo feedback sobre os aspectos avaliados. A autoavaliacdo pode
incluir ndo apenas aavaliacdo do conhecimento adquirido, mas também a avaliacdo de valores
e atitudes.

A avaliacdo de resultado, também chamada de avaliacdo somativa, tem como
objetivo avaliar a aprendizagem ao final de um periodo ou do ano letivo, verificando os
conhecimentos adquiridos, habilidades desenvolvidas e contetidos relacionados aos temas

estudados ao longo do ano. Esse tipo de avaliacdo permite identificar eventuais necessidades
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de ajustes no processo de ensino aprendizagem, incluindo mudancas de estratégias e até

mesmo do curriculo.

5.5 Aplicacdo — Método de projetos e Trés momentos pedagdgicos

O método de projetos € um método de ensino que adota a vivéncia de situacdes-
problema como ponto de partida para o processo de aprendizagem. Essas situacdes s&o
propostas em projetos que envolvem toda a turma de alunos, sob a orientacdo do professor. A
partir desses projetos, organiza-se o trabalho pedag6gico que articula os diversos
conhecimentos, aplicando o principio da transdisciplinaridade.

Esse método vem se destacando como uma resposta aos requerimentos da visdo da
transdisciplinaridade na Educagé@o. No entanto, seu uso adequado requer um marco conceitual
ressignificado pelo professor que adota 0 método. O professor precisa entender que 0 método
de projetos deve ser orientado por uma teoria pedagodgica especifica, que deve estar presente
em sua utilizacdo, caso contrario pode levar a reproducéo do sistema.

De acordo com Giacomini e Muenchen (2015) os trés momentos pedag0gicos sdo um
conjunto de trés fases de ensino que seguem uma logica de aprendizado dialogizado e
problematizado:

Problematizacdo Inicial - etapa durante a qual, através de contextualizacdo dos
elementos que compdem uma tematica, se aborda um problema complexo que leva o aluno a
elaborar hipoteses e fazer perguntas buscando uma solucéo.

Organizacdo do Conhecimento - mediante o estudo de conceitos selecionados pelo
professor como elemento fundamental para a compreensao de um tema, o aluno desenvolve 0s
contedos-chave com o objetivo de desenvolver suas competéncias.

Aplicacdo do Conhecimento - € a etapa que os alunos sdo capacitados a empregar o
conhecimento adquirido articulando conceito com situaces reais.

De acordo com os autores, o professor se concentra mais em questionar e problematizar
este conhecimento, fomentando discussdes e lancando davidas sobre o assunto, propiciando um
distanciamento critico do aluno, ao se deparar com interpretacfes das situacdes propostas pelo

professor.

5.6 Era uma Vez: Um guia didatico para professores de Ciéncias — A leitura como

estratégia no Ensino de Ciéncias
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O guia didatico é um produto educacional vinculado a dissertacdo de
mestrado intitulada “Desbravando a Ciéncia: Livros paradidaticos como
aliados no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncias Naturais no
segundo ciclo do Ensino Fundamental", de autoria da discente Patricia da
Silva Bernardo Villela de Avila, defendida junto ao Programa de Pés-
Graduacdo Stricto Sensu Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e
Matematica, da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]),
criado de forma colaborativa pela mestranda, orientadora e professora do
referido Programa de Pds-Graduacdo. Esse guia é um auxilio para
professores que lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental, da
Educacdo Basica, e, com pequenas adaptacdes, também podem ser
desenvolvidas no Ensino Médio.

Com esse guia enfatizamos o objetivo de demonstrar como a leitura pode
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem de forma ludica e didatica.
A leitura classica, por exemplo, pode ajudar a contextualizar os conteudos
de ciéncias, apresentando situagbes em que os conceitos estudados sao
aplicados de forma pratica. J4 o romance pode abordar questdes éticas e
morais que envolvem a ciéncia e a tecnologia, estimulando o pensamento
critico e reflexivo dos alunos. Por sua vez, a fic¢éo cientifica permite que os
alunos explorem as possibilidades futuras da ciéncia, além de desenvolver
a criatividade e a imaginacéo.

O objetivo deste guia néo é te limitar, mas sim, te mostrar opcoes de temas
de ciéncias que podem ser trabalhados a partir de um livro.

Esperamos que este guia seja uma estratégia de ensino muito util para que
vocé possa enriquecer o processo de ensino e aprendizagem de ciéncias de
forma ludica e dindmica.
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A leitura de livros é uma pratica fundamental para o desenvolvimento
humano, sendo essencial para a formacao de um individuo critico e
auténomo. Além disso, a leitura também é um importante recurso para o
ensino de ciéncias, contribuindo para a alfabetizacao cientifica dos
estudantes e para a insercao de contetdos de forma ltidica e prazerosa.

A alfabetizacao cientifica consiste na capacidade de entender, interpretar e
utilizar conceitos cientificos no cotidiano. A leitura de livros cientificos e de
divulgacdo cientifica pode ajudar nesse processo, mas é importante
destacar que a literatura também pode ser uma importante ferramenta.
Segundo o autor argentino Alberto Manguel, "a literatura é uma forma de
conhecimento que tem o poder de enriquecer nossa compreensao do
mundo e nos tornar mais capazes de explora-lo" (MANGUEL, 2009, p. 25).
Assim, inserir livros da literatura no ensino de ciéncias pode contribuir
para a formacao de estudantes mais criticos e conscientes do mundo que os
cerca.

Além disso, a leitura de livros literdrios pode ser uma forma lidica e
prazerosa de introduzir contetidos cientificos. Como afirma a autora
brasileira Lygia Bojunga Nunes, “as histérias estao cheias de ciéncia,
mesmo que nao sejam cientificas. A ciéncia é um elemento do mundo e,
portanto, esta presente em todos os lugares" (NUNES, 2003, p. 13).

Dessa forma, ao utilizar livros da literatura no ensino de ciéncias, é possivel
estimular a imaginacdo e a criatividade dos estudantes, tornando o
processo de aprendizado mais atrativo e interessante.
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APRESENTACAO

Por fim, a leitura de livros também contribui para a autonomia do
estudante,
interpretacdo de texto, a argumentacao e a reflexdo critica. Segundo a
escritora francesa Francoise Sagan, "ler é descobrir o mundo, é

permitindo que ele desenvolva habilidades como a

descobrir a si mesmo, é se tornar capaz de pensar e agir com liberdade"
(SAGAN, 2000, p. 25). Ao ler livros da literatura, os estudantes sdo
estimulados a pensar de forma independente, a questionar as
informacoes e a formar opinides proprias.

Em resumo, a leitura de livros é uma prdtica fundamental para a
formacao de um individuo critico e autbnomo. No contexto do ensino de
ciéncias, a insercdo de livros da literatura pode contribuir para a
alfabetizacdo cientifica, o ludico e a autonomia do estudante, tornando o
processo de aprendizado mais atrativo e enriquecedor. Como afirmou o
escritor brasileiro Monteiro Lobato, "um pais se faz com homens e
livros" (LOBATO, 1920, p. 25). Nesse sentido, é importante incentivar a
leitura desde a infancia e utilizar a literatura como uma importante
ferramenta pedagdgica.
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Avaliacio Diagnostica

A avaliagdo diagnéstica tem como finalidade mapear os conhecimentos
prévios dos estudantes sobre um determinado tema e também identificar
suas expectativas em relacdo aos contedos. E um instrumento crucial que
utiliza a histéria do livro como ponto de partida para identificar os
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que os estudantes possuem
quando entram na sala de aula. Isso permite direcionar de forma mais
eficaz as abordagens educacionais. Esse tipo de avaliacdo indica quais
conceitos, habilidades e temas abordados em momentos anteriores
precisam ser revisados, permitindo que o professor avalie o0s
conhecimentos dos estudantes em relagdo aos pré-requisitos necessarios
para o estudo dos temas subsequentes. Portanto, a avaliacdo diagndstica
feita pelo professor possibilita o planejamento de estratégias de reforco
especificas para cada turma, garantindo um processo de aprendizagem
adequado. Outra maneira de realizar diagndsticos é por meio da produgio
de textos, mapas mentais, testes ou atividades que exijam os
conhecimentos esperados dos estudantes.

Avaliacdes de Processo

Durante o desenvolvimento dos contetdos, é fundamental que o professor
faca avaliacOes para verificar o progresso dos estudantes e garantir a
inclusdo de todos. Além disso, as avaliacGes de processo, também
conhecidas como avaliacOes formativas, permitem o ajuste das estratégias
de ensino, a reorganizacdo das sequéncias de aulas e o reforco de pontos
especificos, se necessario. Para isso, podem ser usados diferentes métodos,
como observacao e registro, relatérios e autoavaliacio.
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FORMAS DE
AVALIACAO

O professor deve esclarecer para a turma os critérios de avaliacdo e os
objetivos a serem alcancados, fornecendo feedback sobre os aspectos
avaliados. A autoavaliacado pode incluir ndo apenas a avaliacdo do
conhecimento adquirido, mas também a avaliacao de valores e atitudes.

Avaliacdo de Resultado

A avaliacdo de resultado, também chamada de avaliacdo somativa, tem
como objetivo avaliar a aprendizagem ao final de um periodo ou do ano
letivo, verificando os conhecimentos adquiridos, habilidades
desenvolvidas e conteudos relacionados aos temas estudados ao longo
do ano. Esse tipo de avaliacio permite identificar eventuais
necessidades de ajustes no processo de ensino aprendizagem, incluindo
mudancas de estratégias e até mesmo do curriculo.
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resumo do livro

Era uma vez um rei e uma rainha que desejavam muito ter um filho. Apdés muitos anos
de espera, seu desejo foi atendido quando uma filha nasceu. Para celebrar seu
nascimento, eles organizaram uma grande festa e convidaram treze fadas para serem
madrinhas da crianga. No entanto, eles tinham apenas doze pratos de ouro para servir
as fadas, entdo uma fada foi deixada de fora.

As doze fadas presentes abengoaram a princesa com dons maravilhosos, como beleza e
bondade. Mas quando a décima terceira fada ndo convidada apareceu, ela estava
zangada por ter sido negligenciada e langou uma maldi¢do sobre a princesa. Ela
declarou que a princesa, ao completar 15 anos, picaria o dedo em uma roca de fiar e
morreria. No entanto, a tltima fada, que ainda nfo havia concedido seu presente,
modificou a maldicao, fazendo a princesa cair em um sono profundo em vez de morrer.
O rei, desesperado para proteger sua filha, proibiu todas as rodas de fiar no reino e
escondeu todas elas. No entanto, quando a princesa completou 15 anos, ela encontrou
uma roca de fiar que ndo estava escondida e picou o dedo, caindo em um sono
profundo, juntamente com todo o castelo.

Anos se passaram, e uma floresta de espinhos cresceu ao redor do castelo adormecido.
Um principe corajoso ouviu falar da bela princesa adormecida e decidiu resgati-la. Ele
enfrentou os espinhos, entrou no castelo e encontrou a princesa. Ao vé-la, ele se
apaixonou e a beijou. O beijo de amor verdadeiro quebrou o feitico, acordando a
princesa e todo o castelo.

A histéria dos Irméos Grimm da Bela Adormecida é uma narrativa classica que
incorpora elementos de maldigio, resgate e amor verdadeiro, e continua sendo uma
das histdrias mais amadas da literatura infantil.

a ciéncia em "a bela adormecida”

1. Ciclo de Vida:

A Bela Adormecida fica adormecida por 100 anos. Isso pode ser usado para discutir o
ciclo de vida de seres humanos e animais, incluindo os estagios de crescimento,
desenvolvimento e envelhecimento.

2. Saide:

Vocé pode explorar o tema da satde na histdria, ja que a princesa fica adormecida por
um feitico. Isso pode ser uma oportunidade para discutir a importancia de cuidar da
saude, a relagdo da alimentacdo para a manuten¢io dos hormonios e o sono,
incluindo o sono adequado e reparador e as consequéncias de néo té-lo.

3. Neurociéncia:
A histéria pode ser usada para introduzir conceitos de neurociéncia, como o
funcionamento do cérebro durante o sono e como os estimulos externos afetam o
sistema nervoso.

4, Botanica - Plantas e Flores:

A histdria apresenta a presenca de espinhos em torno do castelo. Isso pode ser usado
para discutir diferentes tipos de plantas e flores, bem como suas adaptaces de
defesa, como espinhos.
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5. Imunologia:

A Bela Adormecida, espeta o dedo na roca de fiar, essa parte da histéria pode ser
usada para discutir a importincia das vacinas, como a vacina triplice bacteriana, a
DPT, que previne o tétano, pode aproveitar e explicar a importancia das vacinas.

6. Fisica:
O conceito de "tempo" é central na histéria, ja que a princesa dorme por um longo
periodo. Isso pode ser usado para explorar a fisica do tempo, incluindo como o

tempo é medido e como as diferentes velocidades afetam a percepcéo do tempo.

7. Ecologia:

Vocé pode discutir como o ambiente ao redor do castelo da Bela Adormecida
muda enquanto ela estd adormecida e como isso se relaciona com conceitos de
ecologia e conservagio do ambiente quando o homem n#o interfere no ambiente,
como a sucessio ecoldgica.

8. Tecnologia - Evolucio das Rodas:

A histéria inclui uma roda como parte do conto. Isso pode ser usado para discutir
a evolucdo da tecnologia das rodas ao longo da histéria e como ela impactou a
sociedade.

método de projeto em "a bela adormecida”

1. Discussao sobre sono e metabolismo:

O professor pode iniciar uma discussio sobre o sono, seu proposito e como afeta o
metabolismo.

Isso pode levar a uma anadlise sobre a importancia do descanso para o corpo humano,
a relacdo entre o equilibrio hormonal, vida saudavel e a necessidade de entender os
processos biolégicos relacionados ao sono.

2. Analise do envenenamento:
Quando a Bela Adormecida é envenenada, isso pode ser usado como um ponto de
partida para discutir toxinas, venenos e substincias quimicas nocivas. Um dos
possiveis temas é explorar os efeitos dos venenos no corpo humano, os métodos de
deteccdo e prevencdo de envenenamento, como o metabolismo bioquimico reage ao
envenenamento, por exemplo.
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3. Meio ambiente e conservacio:

A floresta que envolve o castelo da Bela Adormecida desempenha um papel
importante na histéria. Isso pode ser uma oportunidade para abordar questGes
ambientais, como a conservagio das florestas, a biodiversidade e os ecossistemas
naturais.

Atividades praticas:

Além das discussoes, o professor pode incorporar atividades praticas relacionadas a
Ciéncia, como experimentos de sono, analise de produtos quimicos ou estudos de
campo ambientais, para tornar o aprendizado mais envolvente e concreto.

Producédo de narrativas criticas:

Os alunos podem ser incentivados a criar suas proprias versoes da histéria da Bela
Adormecida, incorporando elementos cientificos e reflexdes criticas sobre os temas
discutidos.

Ao abordar a histdéria da Bela Adormecida dessa maneira, os professores podem
promover o pensamento critico, a reflexio sobre questdes sociais e cientificas e a
compreensio interdisciplinar, alinhando-se com os principios da pedagogia de Paulo
Freire. Isso ajuda os alunos a se tornarem aprendizes ativos e engajados no processo
de ensino e aprendizado de Ciéncias.

os trés momentos pedagogicos em “a bela
adormecida”

Os trés momentos pedagoégicos propostos por Paulo Freire (problematizacio, a
organizagdo do conhecimento e a aplicagio do conhecimento) podem ser
aplicados ao ensino de Ciéncias a partir do livro da Bela Adormecida da seguinte
maneira:

1. Problematizacéo:

- Introducdo a Histéria: Comece lendo a histéria da Bela Adormecida com os
alunos. Incentive-os a compartilhar suas impressdes e compreensdo inicial da
narrativa.

- Questionamento: Faga perguntas que levem os alunos a refletir criticamente
sobre a histéria. Por exemplo, "Por que a Bela Adormecida foi enfeiticada?",
"Como o sono afeta nosso corpo?", "Quais séio os esteredtipos de género presentes
na histéria?"

- Discussdo em Grupo: Divida os alunos em grupos para discutir essas questoes e
compartilhar suas opinides. Incentive debates e diferentes perspectivas.
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2. Organizacdo do conhecimento:

- Exploragdo Cientifica: Apés a discusséo inicial, introduza conceitos cientificos
relacionados aos temas abordados na histéria, como biologia do sono, quimica dos
venenos, conservacio ambiental, entre outros.

- Atividades Praticas: Realize experimentos praticos para ilustrar esses conceitos.
Por exemplo, um experimento sobre os efeitos do sono no corpo humano ou uma
atividade de analise de substincias quimicas.

- Leitura Critica: Forneca aos alunos materiais cientificos para leitura e andlise
critica, relacionados aos tépicos discutidos na histéria.

3. Aplicacdo do conhecimento:

- Narrativas Criativas: Peca aos alunos que criem suas proprias narrativas inspiradas
na Bela Adormecida, incorporando elementos cientificos e reflexdes criticas.

- Debates e Reflexdes: Promova debates em sala de aula sobre os temas abordados,
incentivando os alunos a compartilhar o que aprenderam e como isso afeta sua
compreensdo do mundo.

- Aplicacdo na Vida Real: Incentive os alunos a aplicar o conhecimento adquirido
em situagdes da vida real, como tomar decisGes éticas ou conscientizar-se sobre
questOes ambientais.
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resumo do livro

,

"A Histéria de uma Folha" é um livro escrito por Leo Buscaglia e publicado em 1999. A
obra utiliza uma abordagem poética e metafdrica para explorar temas como a mudanga
das estacgoes e o processo de luto.

O livro segue a jornada de uma folha ao longo das quatro estagdes do ano: primavera,
verdo, outono e inverno. Através da perspectiva dessa folha, o autor explora as
transformagdes que ocorrem na natureza ao longo dessas estacoes e utiliza essa metafora
para discutir as mudancas e os desafios que enfrentamos ao longo da vida.

Ao longo da histdria, a folha encontra outras folhas e compartilha suas experiéncias, suas
alegrias e suas tristezas. Conforme as estagdes passam, a folha e suas companheiras
aprendem a aceitar a impermanéncia da vida e a abracar as mudancas que acontecem ao
seu redor. O livro também aborda o tema do luto, & medida que as folhas enfrentam a
perda de amigos que caem das arvores.

Com uma narrativa simples e tocante, Leo Buscaglia utiliza a jornada da folha para
transmitir mensagens de esperanca, aceitacdo e crescimento. A histéria convida os
leitores a refletirem sobre as diferentes fases da vida, as transformacdes que ocorrem
tanto na natureza quanto em nossas préprias vidas, e a importincia de encontrar beleza e
significado em cada momento, mesmo diante das adversidades.

a ciéncia em "a historia de uma folha”

1. Ciclos das Esta¢des e Mudancas Climaticas:

O livro retrata a jornada de uma folha pelas quatro estacdes do ano. Isso pode ser uma
oportunidade para explorar os ciclos das estagdes e as mudancgas climéticas,
discutindo como os padrdes climaticos afetam a vida das plantas e outros seres vivos.

2. Processo de Fotossintese:

Durante o ver3o, a folha no livro esta envolvida na fotossintese, um processo vital para
as plantas. Vocé pode aproveitar essa parte da historia para explicar o processo de
fotossintese, como as plantas capturam a luz solar para produzir energia e oxigénio.

3. Ciclo de Vida das Plantas:

A jornada da folha pelo ciclo de estagdes também pode ser relacionada ao ciclo de vida
das plantas. Explique como as plantas nascem, crescem, florescem, produzem frutos e
eventualmente morrem, assim como as folhas que caem no outono.

4, Ecossistemas e Interacdo entre Seres Vivos:

A medida que a folha interage com outras folhas e enfrenta a morte de seus amigos,
vocé pode discutir os ecossistemas e a interacdo entre os seres vivos dentro deles.
Explique como as plantas, animais e outros organismos dependem uns dos outros para
sobreviver.
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5. Adaptacoes das Plantas:

Converse sobre como as plantas se adaptam as mudancas das estagdes e ao ambiente
ao seu redor. O livro pode ser usado como ponto de partida para explorar diferentes
adaptacdes das plantas para sobreviver em diferentes condi¢des climaticas.

6. Ciclo de Nutrientes:

Quando as folhas caem e se decompodem, elas contribuem para o ciclo de nutrientes no
solo. Vocé pode explicar como a decomposicido das folhas e outros detritos orginicos
contribui para a fertilidade do solo e o ciclo de nutrientes nas florestas e outros
ecossistemas.

7. Ciclo da Agua:

Discuta como a agua é essencial para a vida das plantas, especialmente durante o
processo de fotossintese, e como a dgua é parte fundamental dos ciclos naturais que
mantém a vida em equilibrio.

meétodo de projeto em "a histoéria de uma
folha”

1. Ciclo de Vida das Plantas:

O livro narra a jornada de uma folha desde o momento em que ela brota até o seu ciclo
de vida completo. Esse tema pode ser usado para ensinar sobre os diferentes estdgios
de crescimento das plantas, germinacdo, fotossintese, reproducio e ciclo de vida de
arvores e outras plantas.

2. Interconexdo na Natureza:

A histéria mostra como a folha interage com outros elementos da natureza, como o
vento, o solo e a chuva. Isso pode ser uma introdugdo para discutir a interdependéncia
dos seres vivos e 0s ecossistemas.

3. Preservacdo Ambiental:

O livro aborda a ideia de que, mesmo apds cair da arvore, a folha continua a ser ttil e
desempenha um papel na natureza. Isso pode ser usado para discutir a importincia da
conservagao ambiental, a reciclagem na natureza e a reducio de residuos.
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os trés momentos pedagogicos em “"a
historia de uma folha”

Os trés momentos pedagégicos propostos por Paulo Freire - problematizacdo, a
organizagdo do conhecimento e a aplicacdo do conhecimento - podem ser aplicados ao
livro "A Histéria de uma Folha" de Leo Buscaglia da seguinte maneira:

1. Problematizacao:

- Inicialmente, apresente a histéria do livro aos alunos, permitindo que eles a leiam,
oucam ou assistam a uma leitura em voz alta.

- Em seguida, promova uma discussdo em sala de aula sobre a histéria, incentivando
os alunos a expressarem suas primeiras impressoes e perguntas. Questione-os sobre o
ciclo de vida das plantas, a jornada da folha e como eles se sentiram ao ler a histdria.

- Explore questdes relacionadas ao ciclo de vida das plantas, como "O que acontece
com uma folha quando cai da arvore?" ou "Por que as arvores perdem suas folhas no
outono?"

- Use essa fase para despertar a curiosidade dos alunos e levantar questoes que serdo
exploradas ao longo da aula.

2. Organizacao do conhecimento:

- Neste momento, fornec¢a informacdes cientificas sobre o ciclo de vida das plantas,
explicando os diferentes estagios, como a germinacéo, a fotossintese, a reproducfo e o
ciclo de vida das arvores.

- Realize atividades préticas, como observagio de folhas, sementes e plantas, para
que os alunos possam vivenciar o que estdo aprendendo.

- Introduza conceitos de ecologia, destacando a interconexdo na natureza, a
importancia da biodiversidade e os ecossistemas.
- Fornega recursos, como livros, videos ou imagens, para que os alunos possam
explorar mais a fundo os temas discutidos.

3. Aplicagdo do conhecimento:

- Neste estagio, promova discussdes mais profundas sobre os temas abordados na
histéria e nas atividades anteriores.

- Incentive os alunos a refletirem sobre questdes como a conserva¢do ambiental, a
sustentabilidade e a responsabilidade em relagdo ao meio ambiente.

- Explore o tema da criatividade e da imaginacdo, incentivando os alunos a criar
historias, poemas ou arte inspirados na natureza.

- Aborde questdes emocionais, como a conexdo com a natureza e a empatia pelos
seres vivos ao nosso redor.

- Encoraje os alunos a relacionar o que aprenderam com suas proprias vidas e aces,
incentivando a mudanca de atitudes em relagdo ao meio ambiente e & apreciagdo da
natureza.
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resumo do livro

"A Revolucio dos Bichos", escrito por George Orwell foi publicado em 1945.

A histéria se passa na Fazenda do Solar, onde os animais vivem sob a opressdo dos
humanos. Cansados da exploracao, liderados pelos porcos Bola de Neve e Napoledo, os
animais se revoltam, expulsam os humanos e estabelecem uma "sociedade justa"
baseada em sete mandamentos que proclamam a igualdade e a liberdade.

No inicio, a Fazenda dos Bichos é um lugar de esperancga, cooperagdo e trabalho
conjunto. No entanto, gradualmente, os porcos come¢am a tomar o controle do
governo e a interpretar os mandamentos de forma conveniente para seus interesses.
Com o tempo, eles formam uma elite dominante que espelha as mesmas praticas
opressivas dos humanos que outrora condenavam.

Os porcos, especialmente Napoledo, centralizam o poder e se tornam corruptos,
manipulando informacdes, reescrevendo a histéria e suprimindo a oposigdo. Os
outros animais, inicialmente entusiasmados pela promessa de igualdade, se veem
sujeitos a condi¢des cada vez piores e mais exploratérias.

Conforme o tempo passa, os principios da Revolucdo Animal sdo distorcidos, e a
fazenda se torna um estado totalitario, semelhante ao regime que havia sido
derrubado. A histéria culmina em uma cena em que os animais nio conseguem mais
distinguir os porcos dos humanos que outrora combatiam.

a ciéncia em “a revolucdo dos bichos”

1. Comportamento Animal:

O livro apresenta uma variedade de animais, cada um com caracteristicas
comportamentais distintas. Isso pode ser usado para discutir como diferentes espécies
de animais se comportam na natureza e como suas caracteristicas afetam sua
sobrevivéncia.

2. Ecossistemas e Agricultura:
A fazenda dos animais representa um ecossistema artificial onde os animais sdo
usados para a producdo agricola. Isso pode ser usado para discutir ecossistemas
naturais, como florestas e oceanos, bem como os impactos da agricultura e da criagio
de animais no meio ambiente.

3. Selecdo Natural e Evolucio:

A histéria dos animais que tentam tomar o controle da fazenda pode ser usada para
discutir o conceito de sele¢do natural e como as pressdes ambientais podem levar &
evolucdo de caracteristicas em uma populacio.
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4. Alimentacio e Cadeia Alimentar:
A alimentacdo dos animais na fazenda e a hierarquia de poder podem ser usadas para
discutir a cadeia alimentar e como os diferentes niveis tréficos estdo interligados.

5. Etica na Ciéncia e Experimentacio Animal:
A historia envolve experimentos e manipulacdes genéticas, o que pode ser usado para
discutir questdes éticas relacionadas a experimentacio animal na pesquisa cientifica.

6. Poluicio e Impactos Ambientais:
A medida que a fazenda dos animais se deteriora, isso pode ser usado para discutir a
poluicdo e os impactos ambientais causados pelas atividades humanas.

7. Biologia da Comunicacio:

A forma como os animais se comunicam e se organizam para alcangar seus objetivos
na fazenda pode ser usada para discutir os principios da biologia da comunicacio
animal.

8. Doencas e Satide Animal:
A medida que a fazenda enfrenta problemas de satide e epidemias, isso pode ser usado
para discutir doencas animais, satide animal e medidas de controle.

9. Conservacio e Protecio dos Animais:
A histéria pode ser usada para discutir a importincia da conservacdo da
biodiversidade e da protecao dos direitos dos animais.

10. Sistemas Socioecologicos:

A fazenda dos animais pode ser usada como um exemplo de um sistema
socioecologico complexo, onde as interagdes entre os animais e seu ambiente tém
implicacdes sociais e ecoldgicas.

método de projetos em "“a revolucdo dos
bichos”

1. Alimentacdo e Cadeia Alimentar:

A histéria permite uma andlise da hierarquia de poder na fazenda e como isso se
relaciona com a alimentagio. A fazenda apresenta animais de diversas espécies, onde
pode-se trabalhar a exploragdo da cadeia alimentar presente no ambiente da fazenda.
Dentro desse contexto, pode haver uma discussdo sobre a importancia de cada nivel
tréfico na cadeia alimentar.

2. Doencas e Saude Animal:

Faca uma investigacao das epidemias e problemas de saude enfrentados pelos animais
na fazenda. Promova uma discussdo sobre doengas animais, prevencdo e tratamento.
Explore medidas de controle de doengas em populacdes animais.
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3. Comportamento animal:

Explore os comportamentos dos animais na fazenda, relacionando-os com conceitos
biologicos como instintos, comportamento social e adaptagdes ao ambiente. Analise
como esses comportamentos se comparam com o0s observados em diferentes espécies
na natureza.

4. Genética e selecdio natural:

Discuta como a historia da fazenda dos bichos reflete aspectos da genética e da selecéo
natural. Analise como a reproducio, caracteristicas hereditarias e selegéio de lideres se
relacionam com conceitos biolégicos, como variabilidade genética e adaptagdo ao
ambiente.

5. Agricultura e quimica dos alimentos:

Aborde o papel dos nutrientes na alimentacido dos animais e como isso se relaciona
com conceitos de quimica dos alimentos. Discuta a importancia dos nutrientes,
processos de decomposicdo, qualidade dos alimentos e os impactos dos produtos
quimicos na produgio agricola.

6. Impactos ambientais de substancias quimicas:

Analise como as substdncias quimicas utilizadas na fazenda afetam o ambiente e os
organismos, abordando temas como poluigéo do solo, da dgua e do ar. Relacione esses
conceitos com questdes contemporaneas de poluicéo e sustentabilidade.

7. Energia e trabalho:

Analise como o trabalho fisico é realizado na fazenda e como isso se relaciona com
conceitos de energia e trabalho na fisica. Discuta a energia necessaria para realizar
tarefas, o uso de maquinas simples e complexas, e como isso pode ser aplicado para
maximizar a eficiéncia na produgéo.

8. Mecénica dos movimentos:

Analise os movimentos dos animais, o funcionamento das mdquinas e estruturas na
fazenda, relacionando-os com conceitos de mecédnica, como forga, movimento,
alavancas e sistemas de transmissdo de movimento.

os trés momentos pedagogicos em “a
revolucao dos bichos”

Os trés momentos pedagdgicos de Paulo Freire (problematizacdo, a organizacido do
conhecimento e a aplicacdo do conhecimento) podem ser trabalhados ao usar o livro "A
Revolugdo dos Bichos" de George Orwell como uma ferramenta educacional.

1. Problematizacdo:

- Comece introduzindo o livro aos alunos, contextualizando-o historicamente e explicando
o0 autor, o cendrio e a trama bdsica.

- Faca perguntas abertas que levem os alunos a pensar criticamente sobre temas como
lideranca, poder, politica, hierarquia social e ética, que sdo centrais na histéria.

- Incentive os alunos a compartilhar suas opinides e ideias iniciais sobre os temas. Ndo
julgue suas respostas, pois o objetivo é gerar reflexo.
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2. Organizagdo do conhecimento:

- Divida a leitura do livro em capitulos ou partes e fornega tempo para os alunos lerem
individualmente ou em grupos.

Apods a leitura de cada parte, crie atividades que explorem os conceitos chave. Isso pode
incluir perguntas de compreensdo, resumos, andlise de personagens, etc.

- Incentive os alunos a realizar pesquisas adicionais sobre os temas abordados no livro,
conectando a histéria a realidade atual.

3. Aplicacdo do conhecimento:

- Organize discussdes em grupo para que os alunos compartilhem suas descobertas e
perspectivas apos a leitura e atividades.

- Realize debates em sala de aula em que os alunos expressem suas opinides sobre questdes
mais amplas levantadas pelo livro, como formas de governo, ética na lideranca e direitos
dos individuos.

- Peca aos alunos que relacionem os conceitos do livro a situagdes do mundo real,
analisando noticias ou eventos atuais.

Esses trés momentos pedagogicos podem ser ciclos iterativos 4 medida que os alunos
progridem no livro e nas discussdes. O objetivo é que os alunos néo apenas compreendam a
histéria, mas também a relacionem a conceitos mais amplos, desenvolvendo habilidades
criticas e a capacidade de aplicar o que aprenderam em contextos do mundo real.
Certifique-se de criar um ambiente de sala de aula inclusivo, onde todas as vozes sdo
ouvidas e respeitadas, mesmo quando as opinides diferem. Isso ajudara a enriquecer as
discussdes e a promover a aprendizagem significativa.
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04

a volta

ao mundo
em 80 dias




resumo do livro

"A Volta ao Mundo em 80 Dias" é um romance de aventura escrito por Jilio Verne. A
histéria comeca em Londres, onde Phileas Fogg, um homem rico e solitario, faz uma
aposta com seus amigos de que ele pode dar a volta ao mundo em apenas 80 dias. Com
seu novo ajudante, o leal e corajoso Jean Passepartout, Fogg comeca sua jornada épica,
enfrentando uma série de desafios e obstaculos. Eles viajam de trem, navio, elefante e até
mesmo um baldo de ar quente, enquanto sdo perseguidos pelo detetive Fix, que acredita
que Fogg é um ladrio de banco em fuga. Ao longo da historia, Fogg e Passepartout
conhecem diversas pessoas em suas paradas, incluindo a bela viiva Aouda, que se junta a
eles em sua jornada. Eles também enfrentam tempestades, inundagdes, assaltos e outros
perigos. No final, Fogg consegue completar a volta ao mundo em 80 dias, chegando a
Londres no ultimo minuto da aposta. No entanto, ele descobre que cometeu um erro de
calculo e perdeu um dia no caminho, mas ainda assim ganha a aposta gracas a mudanga
do fuso hordrio. Além disso, Fogg encontra o amor em Aouda e percebe que a vida tem
mais a oferecer do que apenas riquezas e conforto.

a ciéncia em "a volta ao mundo
em 80 dias"

1. Explorar as ciéncias fisicas:

O livro apresenta varios meios de transporte, incluindo navios a vapor, trens e baldes de
ar quente. Vocé pode explorar os principios fisicos por tras desses veiculos, como a forca
da gravidade, o movimento, a pressdo do ar e muito mais. Os alunos podem aprender
como esses principios sdo aplicados na construcdo e funcionamento desses meios de
transporte.

2. Investigar as culturas do mundo:

Durante sua jornada, Phileas Fogg e seus companheiros visitam muitos paises diferentes,
cada um com sua propria cultura e tradicbes. Vocé pode usar o livro para discutir a
geografia, a histdria e a cultura de cada pais e como esses fatores influenciam a ciéncia e
a tecnologia nesses lugares.

3. Discutir questoes éticas:

Durante a viagem, Phileas Fogg enfrenta varios dilemas éticos, como o tratamento dos
animais e a ética do jogo. Vocé pode usar esses exemplos para discutir questdes éticas em
ciéncia, como o uso de animais em pesquisas ou as implicagdes éticas da manipulagio
genética.

4. Investigar a historia da ciéncia:

O livro foi escrito em 1873 e apresenta a ciéncia e a tecnologia daquela época. Vocé pode
usar o livro para discutir como a ciéncia avangou desde entfo e como esses avancos
afetaram o mundo. Os alunos também podem pesquisar as descobertas cientificas
importantes que ocorreram durante esse periodo e como elas mudaram mnossa
compreensao do mundo.
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5. Realizar experimentos praticos:

Vocé pode usar o livro como base para realizar experimentos praticos em sala de aula,
como construir um modelo de baldo de ar quente ou demonstrar a pressdo do ar usando
uma seringa e um baldo. Essas atividades podem ajudar os alunos a entender melhor os
conceitos cientificos apresentados no livro.

método de projeto em "a volta ao
mundo em 80 dias"

1. Explorando a Geografia:

Trace no mapa o trajeto da viagem ao redor do mundo feita pelo personagem Phileas
Fogg. Isso pode ser uma atividade de geografia fisica, onde os alunos aprendem sobre
continentes, oceanos e marcos geograficos.

2. Investigando Culturas Mundiais:

Peca aos alunos que pesquisem sobre os paises que Fogg e Passepartout visitaram. Eles
podem explorar as tradigdes, a comida, a lingua e a histéria de cada local.

Compare as diferencas e semelhancgas entre as culturas apresentadas no livro. Discuta
como a cultura afeta o comportamento das pessoas.

3. Estudando Meios de Transporte e Tecnologia:

-Explore os diferentes meios de transporte mencionados no livro, como trens, navios a
vapor e baldes de ar quente. Compare esses meios de transporte com os modernos.
Discuta como as inovagdes tecnoldgicas, como o telégrafo, afetaram a viagem ao redor do
mundo na época. Como as comunicacoes tornaram-se mais rapidas e eficientes?
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os trés momentos pedagdgicos
em "a volta ao mundo em 80 dias"

Os trés momentos pedagdgicos, propostos por Paulo Freire, sdo: a problematizacio, a
organizacdo do conhecimento e a aplicacdo do conhecimento. Eles podem ser aplicados
ao ensinar a partir do livro "A Volta ao Mundo em 80 Dias" de Julio Verne da seguinte
forma:

1. Problematizacio:

- Comece a aula introduzindo o livro e sua historia. Faca perguntas que despertem a
curiosidade dos alunos, como "Vocé ja pensou em viajar ao redor do mundo em 80 dias?"
ou "Como vocé acha que as pessoas viajavam no século XIX?".

Introduza temas geradores relacionados a histdria, como geografia, meios de transporte,
cultura e inovagoes tecnolégicas da época. Pergunte aos alunos o que eles gostariam de
aprender ou explorar mais a fundo sobre esses temas.

2. Organizacdo do conhecimento:

- Divida os alunos em grupos e atribua a cada grupo um tema relacionado ao livro, como
"Meios de Transporte do Século XIX" ou "Culturas de Paises Visitados". Pega aos grupos
que realizem pesquisas e reinam informacgdes sobre seus temas.

- Pecga aos alunos que leiam o livro "A Volta ao Mundo em 80 Dias" e identifiquem
elementos relacionados aos temas geradores em suas leituras.

- Cada grupo deve apresentar suas descobertas em sala de aula. Isso incentiva a troca de
conhecimentos e permite que os alunos aprendam uns com os outros.

3. Aplicagao do conhecimento:

- Promova discussdes em sala de aula com base nas informacdes coletadas e na leitura do
livro. Incentive os alunos a refletirem sobre como os temas geradores se relacionam com
a histéria e o mundo atual.

- Peca aos alunos que realizem atividades criativas, como escrever um didrio de viagem
como se fossem um dos personagens, criar apresentacdes multimidia ou produzir
trabalhos artisticos relacionados a histéria.

- Mostre aos alunos como os temas geradores estdo presentes em suas vidas cotidianas,
como o impacto da tecnologia nos meios de transporte ou a diversidade cultural em suas
comunidades.

- Encoraje os alunos a refletirem sobre o que aprenderam e como podem aplicar esse
conhecimento em suas vidas.
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as aventuras
de
pPINOQUIO




resumo do livro

"As Aventuras de Pindquio" é uma classica histdria infantil escrita por Carlo Collodi. A
histdéria gira em torno de um carpinteiro solitirio chamado Gepetto, que esculpe um
boneco de madeira chamado Pindquio. Para sua surpresa, Pinéquio ganha vida de forma
madgica, mas com uma peculiaridade: sempre que mente, seu nariz cresce.

Pinéquio, embora inicialmente ingénuo, é frequentemente tentado a contar mentiras e
se envolve em travessuras, ignorando os conselhos de Gepetto e do Grilo Falante, um
sabio inseto que o aconselha a ser bom e honesto. Pinoquio enfrenta inumeras situagtes
perigosas e encontra diversos personagens ao longo de sua jornada, como o Gato e a
Raposa, que o enganam e roubam seu dinheiro, e Mangiafuoco (nomeado nos filmes de
Stromboli), um marionetista que o aprisiona.

A histéria também apresenta momentos de redencio e aprendizado, 4 medida que
Pindquio amadurece e percebe a importincia da honestidade, responsabilidade e
cuidado com os outros. Ele eventualmente é engolido por uma baleia gigante chamada
Monstro, onde encontra Gepetto.

Apébs varias provacdes e experiéncias, Pindquio finalmente aprende ligdes valiosas e se
transforma em um menino de verdade como recompensa por suas a¢des virtuosas. A
histéria de "Pindéquio" é uma fabula cldssica que ensina as criancgas sobre valores morais,
virtudes e as consequéncias das escolhas que fazem ao longo da vida.

a ciéncia em "as aventuras de
pinoquio”

1. O crescimento e desenvolvimento:

Como Pindquio é uma marionete, ele nfio cresce como um ser humano normal. Vocé
pode usar essa ideia para discutir o processo de crescimento e desenvolvimento em seres
vivos, incluindo o papel do DNA e dos genes.

2. A fisica do movimento:

Pindquio é uma marionete que se move com a ajuda de fios. Isso pode ser usado para
discutir conceitos de fisica, como forga, gravidade, atrito e movimento. Vocé pode até
tentar construir sua propria marionete e experimentar como ela se move.

3. Animais e seus comportamentos:

Pindquio encontra muitos animais diferentes em sua jornada, incluindo um grilo falante
e uma raposa astuta. Vocé pode usar esses personagens para discutir diferentes tipos de
animais e seus comportamentos, como migracdo, alimentagdo e comunicagao.

4. Zoologia e evolucio:
O livro apresenta uma variedade de personagens grilo, raposa, gato. Esses personagens
podem ser usados para discutir conceitos biolégicos, como classificacéo de seres vivos e
adaptagdes de espécies.
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5. Meio ambiente:

A histéria de Pindquio também aborda questdes ambientais, como a destruicio da
floresta onde o Gato e a Raposa enganam Pindquio para pegar sua moeda. Isso pode ser
usado para discutir topicos como poluicdo, mudancas climaticas e conservagio da
natureza.

método de projeto em “as
aventuras de pinoquio”

1. Anatomia e Fisiologia Humana:
Pindquio, um boneco de madeira, ganha vida. Isso pode ser usado para discutir o
funcionamento do corpo humano e como a anatomia e a fisiologia se aplicam a vida real.

2. Biologia da Madeira:

A histéria comecga com Gepetto esculpindo Pindquio a partir de madeira. Isso pode levar
a discussdes sobre arvores, tipos de madeira e como a madeira é usada na fabricacio de
produtos.

3. Tecnologia e Automacao:

Gepetto é um carpinteiro que cria um boneco que ganha vida. Isso pode ser usado para
discutir tecnologia, automacdo e como a criatividade humana pode dar origem a
inovacdes.

os trés momentos pedagogicos
em "“as aventuras de pinoquio”

Vocé pode trabalhar os trés momentos pedagodgicos (problematizagdo, organizagio do
conhecimento e aplicacio/pratica) a partir do livro "As Aventuras de Pinoquio" de Carlo Collodi de
maneira envolvente.

1. Problematizacdo:

Neste momento, vocé apresenta questOes ou desafios que despertam o interesse dos alunos e os
motivam a explorar o livro "Pindquio" de forma critica. Considere as seguintes estratégias:

1. Discussao Inicial: Inicie com uma discussdo em sala de aula sobre os temas centrais do livro,
como a importancia da honestidade, as consequéncias das agdes e a jornada de crescimento e
aprendizado de Pinéquio.
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2. Perguntas Orientadoras: Formule perguntas abertas que incentivem a reflexfo critica, como
"Por que Pindquio enfrenta problemas sempre que mente?" ou "Quais licdes podemos aprender
com as aventuras de Pindquio?"

3. Andlise de Personagens: Peca aos alunos que analisem os personagens principais, como
Pindquio, Gepetto, o Grilo Falante e a Fada Azul, e discutam as caracteristicas de cada um.
2. Organizacao do Conhecimento:

Neste momento, os alunos aprofundam seu entendimento sobre os conceitos
relacionados & histéria "Pindquio". Sugestdes incluem:

1. Leitura e Discussdo: Divida o livro em capitulos e atribua a leitura de partes especificas
aos alunos. Em seguida, promova discussdes em sala de aula para explorar os principais
eventos e mensagens transmitidas.

2. Atividades Tematicas: Crie atividades relacionadas aos temas da histéria, como a
anatomia humana (a transformagio de Pinéquio em um menino real), ética e valores (as

consequéncias das agoes de Pindquio) e educagio (a busca de
de Pindquio por conhecimento).

3. Mapas Conceituais: Incentive os alunos a criar mapas conceituais que representem as
licoes aprendidas por Pindquio ao longo de suas aventuras.

3. Aplicacio ou Prética:

Neste momento, os alunos aplicam o conhecimento adquirido por meio da leitura e
andlise do livro "Pindquio". Sugestdes incluem:

1. Escrita Criativa: Peca aos alunos que escrevam um final alternativo para a historia,
explorando como a histéria teria sido diferente se Pindquio tivesse tomado decises
diferentes.

2. Debate FEtico: Organize debates em sala de aula sobre questdes éticas relacionadas as
acdes de Pinéquio, como a importancia da honestidade e as consequéncias das mentiras.

3. Arte e Expressdo: Promova atividades artisticas em que os alunos criem ilustragdes,
representagdes visuais ou até mesmo encenem cenas do livro.

4. Aplicacido dos Valores: Incentive os alunos a aplicarem as licdes morais aprendidas
com a historia em situages da vida real e a compartilharem suas experiéncias.

Trabalhar os trés momentos pedagégicos a partir do livro "Pindquio" pode proporcionar
aos alunos uma compreensido mais profunda dos conceitos morais, éticos e literarios
presentes na histéria, além de estimular a criatividade e a reflex2o critica.
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branca

de

neve




resumo do livro

A histéria de Branca de Neve comeca com a rainha, méie da jovem princesa, que deseja
ter uma filha com pele branca como a neve, cabelos pretos como ébano e labios
vermelhos como o sangue. Seu desejo é atendido quando Branca de Neve nasce, mas a
rainha morre logo em seguida.

O pai de Branca de Neve se casa novamente com uma mulher que é bela, mas cruel e
invejosa. Ela tem um espelho migico que sempre lhe diz que ela é a mais bela de todas,
mas quando Branca de Neve cresce e se torna mais bonita que a madrasta, ela fica com
ciimes.

A madrasta ordena um cagador que leve Branca de Neve para a floresta e a mate. No
entanto, o cacador ndo consegue fazer isso e deixa Branca de Neve escapar. Ela encontra
uma casa na floresta, onde sete andes vivem. Eles a acolhem e a protegem.

A madrasta descobre que Branca de Neve estd viva e decide mata-la com uma maci
envenenada, disfarcada como um presente de uma velha senhora. Branca de Neve morre
e é colocada em um caixédo de vidro pelos andes.

Um principe passa pela floresta e vé Branca de Neve no caixdo. Ele se apaixona por ela e
pede aos andes para leva-la para o castelo. No caminho, o caixdo é derrubado e o pedago
de maca envenenada é retirado da boca de Branca de Neve. Ela acorda e o principe a
pede em casamento.

a ciéncia em "Branca de neve ”

1. Estudo dos ecossistemas:

A histéria de Branca de Neve acontece em uma floresta, e é possivel usar esse cenario
para ensinar aos alunos sobre ecossistemas e sua importidncia. Vocé pode discutir como
os diferentes seres vivos dependem uns dos outros para sobreviver e como as atividades
humanas podem afetar negativamente esses ecossistemas.

2. Estudo das plantas e frutos:

Na histdria, a rainha mé oferece uma maca envenenada a Branca de Neve. Vocé pode
usar essa histéria para ensinar aos alunos sobre diferentes tipos de frutas, como as
magds, e seus usos. Vocé também pode discutir como as plantas podem ser venenosas e
os perigos de comer plantas desconhecidas.

3. Estudo da quimica:

A histéria apresenta a macd envenenada, que pode ser usada para ensinar aos alunos
sobre os efeitos dos venenos no corpo humano. Vocé pode discutir como os venenos
podem afetar o corpo humano em nivel quimico e o que pode ser feito para neutralizar
esses efeitos.

4. Estudo da satide e do bem-estar:

Branca de Neve é revivida por um beijo de amor verdadeiro. Vocé pode usar essa histdria
para discutir a importancia de manter uma boa satide e bem-estar emocional. Vocé pode
discutir maneiras pelas quais os alunos podem manter sua saide fisica e emocional em
dia e como isso pode afetar suas vidas.
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método de projetos em "Branca de neve ”

1. Biologia e Envenenamento:

- O envenenamento da Branca de Neve pela magd envenenada é um elemento
importante da histéria. Isso pode levar a discussdes sobre venenos, efeitos no corpo
humano e como a medicina trata o envenenamento.

2. Botanica:

- A histéria apresenta a magd envenenada. Os alunos podem aprender sobre diferentes
tipos de macas, plantio de drvores frutiferas e até mesmo como as plantas produzem
toxinas naturais.

3. Quimica dos Venenos:
- Se aprofundando na narrativa, é possivel explorar os componentes quimicos dos
venenos, seus efeitos no corpo e como os antidotos funcionam.

os trés momentos pedagogicos em "Branca
e neve”

Os trés momentos pedagdgicos, propostos por Paulo Freire, podem ser aplicados ao
ensino de ciéncias a partir da histdria da "Branca de Neve".

1. Problematizacgdo:

- Comece lendo a histéria da "Branca de Neve" com os alunos, incentivando a
participacdo ativa deles na leitura.
- Converse sobre os personagens, eventos e elementos da histdria.
- Identifique os conceitos cientificos que podem ser relacionados a histéria, como
venenos, alimentacdo sauddvel, ecossistemas (a floresta), botinica (a magd envenenada)
e anatomia humana (o caixdo de vidro).

2. Organizacdo do conhecimento:

- Apos a leitura compartilhada, promova discussdes sobre os temas cientificos
identificados na histdria.

- Faga perguntas abertas para estimular o pensamento critico, como "Por que a rainha
ma queria envenenar a Branca de Neve?" ou "O que acontece com o corpo quando
alguém é envenenado?"

- Apresente problemas ou desafios relacionados a histéria, como a busca por antidotos
ou a andlise dos efeitos do veneno no corpo.
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3. Aplicagao do conhecimento:

- Neste momento, aprofunde os conceitos cientificos discutidos, oferecendo informacgGes mais
detalhadas sobre os temas.

- Realize experimentos simples ou atividades praticas que demonstrem conceitos cientificos, como
experimentos sobre a reagdo de venenos em substincias ou a importancia de uma alimentacio
saudavel.

- Incentive os alunos a criar projetos relacionados aos temas, como apresentagdes sobre venenos
naturais ou a importancia da preservacio de florestas.

E importante adaptar essas atividades ao nivel de compreensio dos alunos e ao objetivo de
aprendizagem especifico. Ao usar a histéria da "Branca de Neve" como ponto de partida, vocé pode
tornar o ensino de ciéncias mais envolvente e contextualizado, estimulando o pensamento critico e a
curiosidade cientifica dos estudantes.
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chapeuzinho
vermelho




resumo do livro

Chapeuzinho Vermelho é um conto de fadas cldssico que conta a histdria de uma menina
que usa um capuz vermelho e é enviada pela méie para entregar um cesto de comida para
a sua avo doente.

No caminho para a casa da avd, Chapeuzinho Vermelho é abordada pelo Lobo Mau, que a
engana e convence a sair do caminho principal. Enquanto isso, o Lobo Mau corre para a
casa da avd, devora-a e assume a sua identidade, deitando-se na cama com suas roupas.

Quando Chapeuzinho Vermelho chega a casa da avd, o Lobo Mau se disfarca como a avd
da menina e a convida a entrar. Chapeuzinho Vermelho fica surpresa ao encontrar o
Lobo Mau na cama, mas é enganada novamente por ele. O lobo tenta comé-la também,
mas é interrompido por um cagador que passava por ali e que ouviu os gritos de
Chapeuzinho Vermelho.

O cacador mata o Lobo Mau e salva a vida de Chapeuzinho Vermelho e da avé.

a ciéncia em “chapeuzinho vermelho”

1. Explorando o ambiente natural:

A histdria de Chapeuzinho Vermelho se passa em uma floresta. Vocé pode aproveitar isso
para ensinar sobre o ambiente natural, as plantas e animais que vivem na floresta e como
eles interagem uns com os outros. Vocé pode levar as criancas para uma caminhada na
floresta para observar e aprender sobre a natureza.

2. Estudando a alimentacdo dos animais:

Na histéria, o Lobo é um predador que se alimenta de presas menores, como a Vovo e
Chapeuzinho Vermelho. Isso pode ser usado para ensinar sobre cadeias alimentares e o
papel dos predadores e presas em um ecossistema.

3. Observando as caracteristicas dos animais:

A histéria apresenta diferentes animais, como coelhos, veados e passaros. Vocé pode
usar isso como uma oportunidade para ensinar sobre as caracteristicas fisicas e
comportamentais de diferentes animais e como elas os ajudam a sobreviver em seus
ambientes naturais.

4. Explorando a ciéncia da culinaria:

Na histéria, Chapeuzinho Vermelho esta levando uma cesta de comida para a Vovo. Isso
pode ser usado como uma oportunidade para ensinar sobre a ciéncia da culindria e como
diferentes ingredientes se combinam para criar receitas.

5. Aprendendo sobre a natureza humana:

A histdria de Chapeuzinho Vermelho é sobre a interagdo entre diferentes personagens e
seus comportamentos. Isso pode ser usado para ensinar sobre psicologia e a natureza
humana, incluindo temas como confianga, engano e tomada de decisdes.
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6. Explorando o corpo:
Ao final da histéria, Vovo e Chapeuzinho sdo comidas pelo lobo e o lenhador abre a
“barriga do lobo” e as tira de 14. Isso pode ser usado para ensinar sobre sistema digestivo.

7. Seguranca:

A histéria enfatiza a importancia de ser cuidadoso ao falar com estranhos. Isso pode ser
uma oportunidade para discutir seguranca pessoal e a importincia de saber como agir em
situacOes potencialmente perigosas.

8. Meio Ambiente e Conservacio:
A histéria pode ser usada como ponto de partida para discutir a conservacdo das florestas
e o impacto das atividades humanas no meio ambiente.

metodo de projetos em "chapeuzinho
vermelho”

1. Comportamento Animal:
O lobo na histéria é um personagem animal. Os alunos podem aprender sobre o
comportamento dos lobos, sua dieta, padrdes de caga e outras caracteristicas.

2. Anatomia:

Quando a Chapeuzinho Vermelho chega a casa da avd, ela percebe que algo esta errado.
Logo em seguida ela também é devorada pelo lobo mau. Isso pode ser usado como uma
oportunidade para discutir o sistema digestivo do lobo.

3. Ciéncia Forense:

A histéria envolve uma investigacio para descobrir o que aconteceu com a avd. Isso pode
ser usado para discutir conceitos de ciéncia forense, como a coleta de evidéncias e a
resolucao de problemas.
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os trés momentos pedagdgicos em
"chapeuzinho vermelho”

Os trés momentos pedagogicos sdo uma estratégia de ensino proposta por Paulo Freire
que envolve a problematizacao da realidade, a investigagdo e a sistematizacdo do
conhecimento. Eles podem ser aplicados a histéria da Chapeuzinho Vermelho para criar
uma abordagem pedagdgica enriquecedora e critica. Veja como isso pode ser feito:

1. Problematizacdo da Realidade:

Neste momento, o objetivo é despertar a curiosidade dos alunos, estimular a reflexio e
identificar questdes relacionadas a histéria da Chapeuzinho Vermelho que podem ser
exploradas. Aqui estdo algumas atividades para esta fase:

- Leitura Compartilhada: Leia a histéria da Chapeuzinho Vermelho com os alunos e
incentive-os a fazer perguntas sobre a narrativa, personagens e situagdes.

- Discusséo em Grupo: Realize discussdes em grupo para explorar questdes éticas e
morais levantadas pela histéria. Por exemplo, por que a Chapeuzinho Vermelho falou
com o lobo? O que poderia ter sido feito de forma diferente?

- Criacdo de Cendrios Hipotéticos: Peca aos alunos para criar cendrios hipotéticos
relacionados a histéria. Por exemplo, "O que teria acontecido se a Chapeuzinho
Vermelho ndo tivesse falado com o lobo?"

2. Investigagdo:

Nesta fase, os alunos sdo incentivados a investigar, pesquisar e coletar informacgdes para
responder as perguntas e problemas identificados na etapa anterior. Aqui estao algumas
atividades para esta fase:

- Pesquisa sobre Lobos: Peca aos alunos para pesquisarem informacdes sobre lobos, seu
comportamento, habitos alimentares e habitats. Eles podem usar recursos como livros,
sites confidveis e documentarios.

- Experiéncias Prdticas: Realize experimentos préticos relacionados aos conceitos
abordados na histéria. Por exemplo, simule uma cadeia alimentar em um ecossistema de
floresta.

- Entrevistas e DiscussGes: Convide especialistas em ecologia, biologia ou outros campos
relacionados para dar palestras ou entrevistas aos alunos. Isso pode enriquecer a
compreensdo de conceitos cientificos.
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3. Sistematizacdo do Conhecimento:

Nesta fase, os alunos consolidam o conhecimento adquirido e compartilham suas
descobertas com os colegas. Algumas atividades para esta fase incluem:

- ApresentacOes: Peca aos alunos que apresentem suas descobertas em sala de aula,
usando recursos visuais, como apresentacées de slides, cartazes ou modelos.

- Discussdes Sistematizadas: Promova discussdes em grupo para analisar as informacdes
coletadas, relacionando-as aos problemas iniciais identificados. Os alunos podem
debater possiveis solucdes ou conclusdes.

- Producdo de Material Didatico: Incentive os alunos a criar materiais didéticos, como
folhetos informativos, para compartilhar com colegas ou outras turmas.

Ao aplicar os trés momentos pedagdgicos a histéria da Chapeuzinho Vermelho, vocé
pode transformar a narrativa em uma oportunidade de aprendizado significativo, critico
e interdisciplinar, envolvendo os alunos ativamente na exploracio de questdes cientificas
e sociais relacionadas a histéria.
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frankenstein




resumo do livro

Frankenstein, escrito por Mary Shelley, é um romance gotico que conta a historia de
Victor Frankenstein, um jovem cientista que decide criar vida através da manipulacio de
tecidos humanos.

Victor Frankenstein passa anos estudando e trabalhando em segredo em seu laboratério
até que finalmente consegue dar vida a uma criatura assustadora. Porém, ao ver o
resultado de suas experiéncias, Victor fica horrorizado e foge do laboratério, deixando a
criatura para trds.

A criatura, abandonada e solitaria, passa a vagar pelo mundo, tentando entender a sua
existéncia e buscar uma conexido com outros seres humanos. No entanto, a criatura é
maltratada e rejeitada por todos que encontra, o que a leva a desenvolver um sentimento
de raiva e vinganca.

Enquanto isso, Victor Frankenstein é assombrado pela culpa pelo que criou e pelos danos
que a criatura causa. Ele tenta encontrar uma maneira de destruir a criatura e acaba se
envolvendo em uma série de conflitos e tragédias.

a ciencia em "Frankenstein”

1. Anatomia e fisiologia humana:

A criacdo do monstro por Frankenstein envolveu a montagem de partes do corpo
humano. Os alunos podem aprender sobre a anatomia e fisiologia do corpo humano,
incluindo os sistemas nervoso, circulatério e muscular, bem como a estrutura e funcéo
dos 6rgaos.

2. Fletricidade:

0 método usado por Frankenstein para animar o corpo do monstro envolveu o uso da
eletricidade. Os alunos podem aprender sobre os principios da eletricidade, incluindo a
corrente elétrica, a voltagem e a resisténcia, bem como as aplicacdes da eletricidade na
medicina e em outras areas.

3. Genética e biotecnologia:

A criacdo do monstro por Frankenstein também levanta questdes sobre genética e
biotecnologia. Os alunos podem aprender sobre os principios da genética, incluindo a
heranca de tracos e a codificagdo genética, bem como as aplicagdes da biotecnologia na
agricultura, medicina e outras areas.

4, Etica em ciéncia:

A histdria de Frankenstein é uma historia de ciéncia que se desvia do caminho ético. Os
alunos podem discutir as implicacBes éticas da ciéncia, incluindo questdes de
responsabilidade, justica e seguranca.

5. Filosofia da ciéncia:

A histéria de Frankenstein também levanta questdes mais amplas sobre a natureza da
ciéncia e da tecnologia. Os alunos podem discutir as diferentes visdes sobre o papel da
ciéncia na sociedade, incluindo as questes de progresso, poder e controle.
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método de projetos em "Frankenstein”

"Frankenstein", escrito por Mary Shelley, é um romance cldssico que pode ser explorado
sob varias perspectivas cientificas e tematicas.

1. Engenharia Genética e Clonagem:

O Dr. Frankenstein efetivamente cria uma forma de vida a partir de partes de diferentes
corpos. Isso pode ser relacionado a engenharia genética e a clonagem na biologia
moderna. Os alunos podem discutir questdes éticas relacionadas & busca pelo
conhecimento, ao uso da tecnologia e a responsabilidade do cientista. A criacio do
monstro pelo Dr. Frankenstein levanta questdes éticas sobre experimentacio cientifica,
incluindo a manipulacéo genética e os limites da pesquisa.

2. Vida e Morte na Biologia:
O livro aborda questdes sobre a natureza da vida e da morte. Os alunos podem explorar
os conceitos de morte clinica, morte cerebral e como a ciéncia define a vida.

3. Desenvolvimento de Inteligéncia Artificial:
Compare as tentativas do Dr. Frankenstein de criar vida com os avan¢os modernos em
inteligéncia artificial e robdtica, incluindo questdes éticas relacionadas.

4. Efeitos do Isolamento na Saiide Mental:

0 monstro de Frankenstein experimenta isolamento social e soliddo, o que afeta sua
satude mental. Isso pode ser relacionado a psicologia e aos efeitos do isolamento humano.
Aborde o impacto do isolamento social na saude mental, considerando a experiéncia da
criatura de Frankenstein.

os trés momentos pedagdgicos em
"Frankenstein”

Vocé pode trabalhar os trés momentos pedagdgicos (problematizacio, organizacdo do
conhecimento e aplicagdo/prdtica) a partir do livro "Frankenstein" de Mary Shelley de
maneira envolvente e educacional. Aqui estdo sugestdes de como abordar cada um
desses momentos com base na historia:

1. Problematizacgdo:

Neste momento, vocé apresenta questdes ou desafios que despertam o interesse dos
alunos e os motivam a explorar o livro "Frankenstein" de forma critica. Considere as
seguintes estratégias:

1. Discussdo Inicial: Comece com uma discussiao em sala de aula sobre os temas gerais do
livro, como a busca pelo conhecimento cientifico, a criagdo de vida e as implicagdes
éticas. Peca aos alunos que compartilhem suas percepgdes iniciais e perguntas.
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2. Perguntas Orientadoras: Formule perguntas abertas que incentivem a reflexéo critica,
como "Até que ponto um cientista deve ir na busca pelo conhecimento?" ou "Quais sfo as
consequéncias da criacdo de vida artificial?"

3. Simulagdo de Debate: Organize um debate em sala de aula sobre questbes éticas
relacionadas a histéria, como a responsabilidade do Dr. Frankenstein em relaco a sua
criagao.

2. Organizac¢ido do Conhecimento:

Neste momento, os alunos aprofundam seu entendimento sobre os conceitos e temas
apresentados no livro. Sugestdes incluem:

1. Leitura do Livro: Os alunos leem o livro "Frankenstein" em grupos ou individualmente.
A medida que avancam na leitura, podem manter registros de eventos, personagens e
temas importantes.

2. Discussbes Tematicas: Organize discussdes em sala de aula centradas em temas
especificos do livro, como a ética da experimentagido cientifica, o isolamento social do
monstro ou as implicactes da criacdo de vida artificial.

3. Analise de Personagens: Peca aos alunos que analisem a personalidade e as motivacdes
dos personagens principais, como Victor Frankenstein e o monstro, sob uma perspectiva
psicologica.

3. Aplicagdo ou Prética:

Neste momento, os alunos aplicam o conhecimento adquirido por meio da leitura e
discussio do livro "Frankenstein". Sugestdes incluem:

1. Escrita Criativa: Peca aos alunos que criem um final alternativo para a historia,
levando em consideragio diferentes escolhas que os personagens poderiam ter feito.

2. Debates Eticos: Organize debates em sala de aula sobre tépicos éticos relacionados ao
livro, como a responsabilidade do cientista e as implica¢des da busca pelo conhecimento.

3. Projetos Interdisciplinares: Convide os alunos a explorar questdes cientificas, éticas e
sociais levantadas no livro por meio de projetos interdisciplinares que envolvam
pesquisa, apresentacdes ou produgdes artisticas.

4, Reflexdo Pessoal: Peca aos alunos que escrevam reflexdes pessoais sobre as ligdes que
podem ser aprendidas com a histdria de "Frankenstein" e como essas li¢des se aplicam a
ciéncia e a sociedade moderna.
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resumo do livro

"Todo e o Pé de Feijdo" é um conto de fadas folclérico que conta a histéria de um jovem
chamado Jodo, filho de uma vitiva pobre. Um dia, ele é enviado ao mercado para vender
a vaca da familia, mas ao invés disso, troca o animal por feijoes mdgicos de um
misterioso homem.

Quando Jodo retorna para casa, sua mée fica furiosa com a troca e joga os feijoes pela
janela. Na manh3 seguinte, Jodo fica surpreso ao encontrar um gigantesco pé de feijao
crescendo até o céu. Intrigado, ele decide escalar a planta e, apés uma longa subida,
chega a um mundo acima das nuvens.

La, ele encontra um castelo pertencente a um gigante terrivel e cruel. Escondendo-se
dos perigos, Jodo encontra uma galinha que pde ovos de ouro e rouba-a para levar a sua
casa como riqueza para sua mde. Em uma segunda visita ao castelo, ele encontra um
tesouro valioso e também o dinheiro roubado por um outro homem.

Entretanto, o gigante acorda e persegue Jodo, que consegue fugir pela planta do feijio.
Ao corta-la, o gigante cai e morre. Com o tesouro em suas mios, Jodo e sua mée ficam
ricos e vivem felizes para sempre.

O conto de "Jodo e o Pé de Feijdo" é uma histéria de aventura e superagio, que combina
elementos magicos com licdes sobre a importincia da coragem, sabedoria e
generosidade. E uma das narrativas mais conhecidas e amadas na literatura infantil,

transmitindo valores e ensinamentos através de sua emocionante jornada.

a ciéncia em “jodo e o pé de
feijao”

1. Botdnica e Germinacio de Sementes:

O livro apresenta a mégica germinagio de um pé de feijao que cresce rapidamente até
alcancar o céu. Isso pode ser uma oportunidade para discutir o ciclo de vida das
plantas, os fatores necessarios para a germinagdo das sementes e a importdncia da luz
solar e 4gua para o crescimento das plantas.

2. Gravidade e Queda Livre:

O pé de feijdo permite que Jodo suba até o topo da arvore em um curto periodo de
tempo. Isso pode ser uma oportunidade para discutir conceitos de gravidade e queda
livre, explicando como os objetos sdo atraidos para o centro da Terra e a influéncia da

gravidade nas acOes diarias.

3. Geografia e Altitude:

Ao alcangar o topo do pé de feijdo, Jodo entra no castelo do gigante, que esta situado
nas nuvens. Essa parte da histéria pode ser utilizada para explorar conceitos de
altitude e a importincia da localizagdo geografica em diferentes ecossistemas.
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4. Fotossintese:

Como o pé de feijio cresce rapidamente, pode-se abordar a importincia da
fotossintese para o processo de crescimento das plantas e como elas produzem seu
proprio alimento usando a luz solar.

5. Estacoes do Ano:

Dependendo da versdo do conto, pode haver referéncias as estagdes do ano, como as
vacas que foram trocadas por feijdes mdgicos durante o inverno. Isso pode ser uma
oportunidade para discutir as mudancgas nas estacoes do ano e seu impacto no meio
ambiente.

6. Matematica e Proporcoes:

Em algumas versdes, o gigante tem diferentes objetos de tamanho desproporcional,
como uma galinha que p&e ovos de ouro. Essa situagdo pode ser usada para explorar
conceitos matematicos, como proporcdes e tamanhos relativos.

metodo de projetos em "jodo e o pé de
feijao”

1. Exploracio e Descoberta:

A histdria envolve a exploragio do mundo no topo do pé de feijdo. Isso pode levar a
discussdes sobre a importincia da exploragdo e da descoberta na ciéncia e na vida
cotidiana.

2. Crescimento de Plantas:

O crescimento extraordindrio do pé de feijdo é um tema que pode ser explorado em
relacdo ao ciclo de vida das plantas, fatores que influenciam o crescimento e a
importancia das plantas na vida cotidiana. O solo no topo do pé de feijao e a forma
como as plantas crescem podem ser usados para explorar os ciclos de nutrientes,
incluindo o ciclo do carbono e do nitrogénio.

3. Ecologia e Ecossistemas:

O topo do pé de feijdo representa um ambiente distinto que pode ser explorado em
termos de ecologia, incluindo a interacao entre organismos, a adaptacdo ao ambiente e
a biodiversidade.
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os trés momentos pedagodgicos em “jodo
e o pé de feijao”

Os trés momentos pedagdgicos de Paulo Freire - problematizacio da realidade,
investigacio e sistematizagio do conhecimento - podem ser aplicados ao conto "JoZo e
o Pé de Feijdo" para criar uma abordagem pedagdgica significativa e critica. Vamos

explorar como esses momentos podem ser trabalhados com base nessa histéria:
1. Problematizacao da Realidade:

Neste momento, o objetivo é despertar a curiosidade dos alunos, estimular a reflexio e
identificar questdes relacionadas a historia que podem ser exploradas. Aqui estdo
algumas atividades para esta fase:

1. Leitura Compartilhada: Leia o conto "Jodo e o Pé de Feijao" com os alunos e
incentive-os a fazer perguntas sobre a narrativa, os personagens e as situagoes.

2. Discussdo em Grupo: Realize discussGes em grupo para explorar questées morais e
éticas levantadas pela histéria. Por exemplo, por que Jodo roubou as moedas de ouro
do gigante? Qual é a importincia de suas escolhas?

3. Mapeamento de Personagens e Eventos: Peca aos alunos para criar um mapa de
personagens e eventos da histéria, destacando as agdes e consequéncias das escolhas
dos personagens.

2. Investigagao:

Nesta fase, os alunos sdo incentivados a investigar, pesquisar e coletar informacgées
para responder as perguntas e problemas identificados na etapa anterior. Aqui estdo
algumas atividades para esta fase:

1. Estudo de Plantas: Como a histéria envolve um pé de feijio magico, os alunos podem
realizar uma investigacdo sobre o crescimento de plantas, incluindo o ciclo de vida de
um feijdo ou outras plantas.

2. Matematica e ProporcgGes: Use a histéria para explorar conceitos matematicos, como
proporgao e crescimento exponencial, ao discutir como o pé de feijdo cresceu tdo

rapidamente.

3. Exploracao de Contos de Fadas: Incentive os alunos a explorar outros contos de
fadas e lendas que envolvem elementos magicos ou questdes morais semelhantes,

criando conexdes com a narrativa de "JoZo e o Pé de Feijdo".
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3. Sistematizacdo do Conhecimento:

Nesta fase, os alunos consolidam o conhecimento adquirido e compartilham suas
descobertas com os colegas. Algumas atividades para esta fase incluem:

1. Apresentacdes: Peca aos alunos que apresentem suas descobertas e andlises em sala
de aula, usando recursos visuais, como apresentacées de slides, cartazes ou
dramatizacoes.

2. Discussdes Sistematizadas: Promova discussdes em grupo para analisar as
informacdes coletadas e relaciona-las aos problemas e questbes identificados na fase
de problematizagao.

3. Escrita Criativa: Encoraje os alunos a escrever histérias alternativas ou finais
diferentes para "JoZo e o Pé de Feijdo", incorporando as li¢des aprendidas ao longo do
processo de investigacao.

4. Conexdo com a Vida Real: Ajude os alunos a relacionar o conhecimento adquirido a
sua vida cotidiana, discutindo como as ligdes morais da histéria podem se aplicar a
situagOes reais.

Ao aplicar os trés momentos pedagdgicos a histéria de "Jodo e o Pé de Feijdo", vocé
pode transformar a narrativa em uma oportunidade de aprendizado significativo e
critico, envolvendo os alunos na exploracdo de questdes morais, cientificas e
matematicas relacionadas a histéria. Isso ajuda a tornar a educacéio mais envolvente e
contextualizada para os alunos.
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resumo do livro

"Moby Dick" é um romance escrito pelo autor americano Herman Melville, publicado em
1851. O livro é considerado uma obra-prima da literatura e conta a histéria do capitido
Ahab, que lidera a tripulagdo do navio baleeiro Pequod em uma cacada obsessiva a baleia
branca chamada Moby Dick.

A histéria comeca com o narrador Ishmael, que se junta a tripulagdo do Pequod para sua
primeira expedicdo de caga as baleias. A bordo do navio, Ishmael conhece o capitdo
Ahab, que perdeu uma perna em um encontro anterior com Moby Dick e agora esta
determinado a maté-la a todo custo.

A cacgada comeca, mas a obsessdo de Ahab com a baleia branca acaba colocando em risco
a tripulacéo e o proprio navio. Enquanto o Pequod segue em dire¢do ao seu destino, os
marinheiros passam por diversos perigos e enfrentam varios desafios, incluindo uma
tempestade que danifica o navio e encontra outros navios baleeiros que relatam
avistamentos de Moby Dick.

Finalmente, a tripulacdo do Pequod encontra a baleia branca e comega uma batalha
épica, que culmina em uma tragédia que muda a vida de todos a bordo.

"Moby Dick" é uma histéria complexa que aborda temas como obsessdo, vingancga,
violéncia, natureza e espiritualidade. E uma obra literaria importante que continua a ser
estudada e apreciada até hoje.

a ciéncia em "Moby Dick”

1. Estudo de biologia marinha:

Use "Moby Dick" como uma introdugéo ao estudo da biologia marinha. Discuta com os
alunos as caracteristicas fisicas das baleias descritas no livro e como essas caracteristicas
as ajudam a sobreviver no oceano. Faga uma comparacdo entre as baleias do livro e as
baleias que sdo encontradas na natureza hoje em dia.

2. Ecossistemas marinhos:

Discuta como a caga as baleias afetou os ecossistemas marinhos e como as atividades
humanas ainda tém impacto nos oceanos hoje em dia. Fale sobre a importincia de
preservar os ecossistemas marinhos para a sobrevivéncia das espécies que neles
habitam.

3. Tecnologia de pesca:

Fale sobre as técnicas de pesca mencionadas no livro e como elas evoluiram ao longo do
tempo. Discuta os avangos tecnolégicos na pesca e como eles afetaram os oceanos e as
espécies marinhas.

4. Ciéncia e historia:

Discuta como a ciéncia e a tecnologia tém sido usadas ao longo da histéria para a
exploracdo dos oceanos e suas espécies. Use "Moby Dick" como um exemplo de como a
ciéncia e a tecnologia eram usadas para a caga as baleias e como isso mudou com o
tempo.
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5. Observacio e analise de dados:

Faca com que os alunos pratiquem suas habilidades de observagéo e analise de dados,
pedindo-lhes que observem as descri¢cdes das baleias no livro e facam anotacdes sobre
suas caracteristicas fisicas e comportamentais. Pecga-lhes que comparem as
caracteristicas das diferentes espécies de baleias mencionadas no livro e usem essas
observacdes para formular hipdteses sobre como essas espécies sobrevivem no oceano.

método de projetos em "Moby Dick”

"Moby Dick" de Herman Melville oferece uma rica oportunidade para explorar diversos
temas em ciéncias.

1. Biologia Marinha e Oceanografia:

A histéria se passa em grande parte no mar, permitindo a exploracéo de tépicos como a
vida marinha, ecossistemas ocednicos, comportamento de baleias e outras criaturas
marinhas.

2. Cetaceos e Biologia das Baleias:

A narrativa gira em torno da busca por uma baleia branca gigante, Moby Dick. Isso pode
levar a discussdes sobre as diferentes espécies de baleias, seu comportamento,
migracdes e anatomia.

3. Navegacio e Astronomia:
A narrativa também envolve elementos de navegacio e astronomia. Isso pode ser usado
para discutir conceitos de orientacio, estrelas e navegacio maritima.

os trés momentos pedagogicos em
"Moby Dick”

Vocé pode trabalhar os trés momentos pedagogicos (problematizacio, organizacio do
conhecimento e aplicacio/pratica) em ciéncias a partir do livro "Moby Dick" de Herman Melville de
maneira envolvente. Sugestdes de como abordar cada um desses momentos com base na historia:

1. Problematizacdo:

Neste momento, vocé apresenta questdes ou desafios que despertam o interesse dos alunos e os
motivam a explorar o livro "Moby Dick" de forma critica. Considere as seguintes estratégias:

1. Discussio Inicial: Inicie com uma discussio em sala de aula sobre a importancia dos oceanos e
dos ecossistemas marinhos para o planeta e para a vida humana.

2. Perguntas Orientadoras: Formule perguntas abertas que incentivem a reflexdo critica, como
"Qual é o papel das baleias nos ecossistemas marinhos?" ou "Como as atividades humanas afetaram
as baleias e os oceanos ao longo do tempo?"
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3. Simulagdo de Expedi¢do Marinha: Divida os alunos em grupos e simule uma expedicao
marinha ficticia a caca de uma criatura misteriosa, como Moby Dick. Pega que eles
discutam as implicagdes ambientais e éticas dessa busca.

2. Organizacdo do Conhecimento:

Neste momento, os alunos aprofundam seu entendimento sobre os conceitos cientificos
relacionados ao livro "Moby Dick". Sugestdes incluem:

1. Leitura do Livro e Andlise Cientifica: Os alunos podem ler partes selecionadas do livro
e analisar as informacGes relacionadas a biologia das baleias, ecologia marinha e
impactos da caca as baleias.

2. Pesquisa e ApresentagOes: Divida os alunos em grupos e atribua a cada grupo um
topico relacionado a histéria, como anatomia das baleias, comportamento de caca ou
conservagdo marinha. Peca que pesquisem e apresentem suas descobertas para a turma.

3. Exploracéo de Dados: Utilize dados cientificos reais sobre baleias e oceanos para criar
graficos, tabelas ou infograficos que ajudem os alunos a visualizar informacoes
importantes sobre o tema.

3. Aplicagéo ou Pratica:

Neste momento, os alunos aplicam o conhecimento adquirido por meio da leitura e
andlise do livro "Moby Dick". Sugestdes incluem:

1. Debates Eticos: Organize debates em sala de aula sobre questdes éticas relacionadas 4
caca as baleias, a4 conservacdo marinha e aos impactos das atividades humanas nos
oceanos.

2. Projeto de Conservagdo Marinha: Peca aos alunos que proponham projetos de
conservagdo marinha que abordem problemas discutidos na histéria, como a caga as
baleias. Fles podem criar campanhas de conscientizacdo, cartazes ou apresentacoes
sobre suas propostas.

3. Visita a Aquario ou Centro de Pesquisa Marinha: Se possivel, organize uma visita a um
aqudrio ou centro de pesquisa marinha para que os alunos possam ver de perto animais
marinhos e aprender sobre conservacio e pesquisa marinha.

4. Escrita Criativa: Peca aos alunos que criem historias ficticias baseadas em eventos
cientificos reais ou hipotéticos relacionados ao mundo marinho. Eles podem incorporar
conceitos cientificos em suas narrativas.

Ao seguir esses trés momentos pedagogicos com base em "Moby Dick", os alunos terdo a
oportunidade de explorar questdes cientificas complexas relacionadas a
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biologia marinha, ecologia oceédnica e conservagdo, a0 mesmo tempo em que desenvolvem
habilidades de andlise critica e reflexdo. Isso cria uma experiéncia de aprendizado interdisciplinar e

significativa.




O mQAgico
de oz




resumo do livro

"0 Magico de Oz" é um livro infantil escrito por L. Frank Baum. A histéria comeca
quando Dorothy, uma menina que mora no Kansas com seus tios, é levada por um
tornado até a terra magica de Oz, onde ela encontra diversas criaturas fantasticas.

Com a ajuda do Espantalho, do Homem de Lata e do Ledo Covarde, Dorothy comeca uma
jornada para encontrar o Magico de Oz, que supostamente podera ajuda-la a voltar para
casa. No caminho, eles enfrentam muitos obsticulos e sdo perseguidos pela Bruxa
Malvada do Oeste, que quer recuperar os sapatos magicos que Dorothy recebeu ao
chegar em Oz.

Ao longo da histéria, Dorothy e seus amigos descobrem que tém habilidades e qualidades
que ndo sabiam que possuiam, e juntos enfrentam os desafios que surgem em seu
caminho. Finalmente, eles conseguem chegar ao Magico de Oz, que, com sua sabedoria e
magia, ajuda cada um dos personagens a alcancar seus objetivos e desejos.

No final, Dorothy consegue voltar para casa com a ajuda do Magico de Oz, e percebe que
seus amigos ndo eram apenas criaturas imaginarias, mas sim amigos de verdade.

a ciéncia em "o magico de oz"

1. Estudos sobre clima e meteorologia:

Durante a jornada de Dorothy pela Estrada de Tijolos Amarelos, ela passa por diferentes
paisagens e condic¢des climaticas. Os alunos podem analisar as diferentes regides que ela
atravessa e discutir as caracteristicas do clima e do tempo nessas dreas. Eles também
podem explorar o conceito de tornados e como eles se formam.

2. Estudos sobre plantas e ecossistemas:

Quando Dorothy chega a4 Cidade Esmeralda, ela encontra uma grande variedade de
plantas e animais. Os alunos podem discutir como diferentes plantas se adaptam a
diferentes ecossistemas e como elas sio importantes para a manutencio da
biodiversidade. Eles também podem discutir como as atividades humanas podem afetar
0s ecossistemas.

3. Estudos sobre fisica e engenharia:
Durante a histdria, os personagens encontram varios obstaculos que exigem habilidades
de resolugido de problemas e criatividade para supera-los. Os alunos podem analisar os
desafios que os personagens enfrentam e discutir como a fisica e a engenharia podem ser
usadas para resolver esses problemas.

4. Estudos sobre o corpo humano e a saade:

Quando Dorothy conhece o Espantalho, ela descobre que ele ndo tem cérebro e, mais
tarde, ela descobre que o Ledo Covarde nZo tem coragem. Os alunos podem explorar
essas ideias e
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discutir como o cérebro e o sistema nervoso controlam as fungdes do corpo, e como a
satide mental é importante para o bem-estar geral.

5. Estudos sobre tecnologia e inovacéo:

O Magico de Oz é um exemplo de como a tecnologia pode ser usada para criar ilusdes e
enganar as pessoas. Os alunos podem discutir os prds e contras da tecnologia e como ela
pode ser usada para melhorar a vida das pessoas ou causar danos.

método de projetos em "o
magico de oz"

"0 Mégico de Oz" de L. Frank Baum oferece varias oportunidades para explorar temas em
ciéncias.

1. Meteorologia e Clima:

A histdria apresenta elementos meteorologicos, como um tornado. Isso pode ser usado
para discutir fendmenos climaticos, previsdo do tempo e os impactos das mudancas
climaticas.

2. Anatomia e Fisiologia Humana:

O Espantalho, o Homem de Lata e o Ledo Covarde desejam caracteristicas humanas,
como um cérebro, um coragio e coragem. Isso pode ser usado para discutir a anatomia e
a fisiologia humanas, bem como as diferencas entre humanos e outros seres vivos.

3. Viagens Espaciais e Exploracio:

A viagem de Dorothy para a Terra de Oz é uma aventura espacial. Isso pode ser usado
como ponto de partida para discutir exploragdo espacial, sistemas solares e possiveis
mundos habitaveis.

os trés momentos
pedagdgicos em "o mdgico
de oz"

Vocé pode trabalhar os trés momentos pedagdgicos (problematizagio, organizacio do
conhecimento e aplicacdo/pratica) em ciéncias a partir do livro "O Magico de 0z" de L.
Frank Baum de maneira envolvente. Aqui estdo sugestoes de como abordar cada um
desses momentos com base na historia:

1. Problematizacdo:

Neste momento, vocé apresenta questdes ou desafios que despertam o interesse dos
alunos e os motivam a explorar o livro "O Mégico de Oz" de forma critica. Considere as
seguintes estratégias:

1. Discussdo Inicial: Inicie com uma discussdo em sala de aula sobre o que os alunos
conhecem sobre o tornado e os fenémenos meteorolégicos relacionados, como ventos
fortes e tempestades.
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2. Perguntas Orientadoras: Formule perguntas abertas que incentivem a reflexfo critica,
como "Como um tornado se forma?" ou "Quais sdo os perigos associados a tornados?"

3. Simulacdo de Tornado: Realize uma simulacdo de tornado em sala de aula usando
modelos ou experimentos simples para ilustrar como os tornados se formam e sua
dinamica.

2. Organizacdo do Conhecimento:

Neste momento, os alunos aprofundam seu entendimento sobre os conceitos cientificos
relacionados ao livro "O Magico de Oz". Sugestdes incluem:

1. Leitura do Livro e Analise Cientifica: Os alunos podem ler partes selecionadas do livro
e analisar as informagdes relacionadas a tornados, ventos e meteorologia.

2. Pesquisa e Apresentacoes: Divida os alunos em grupos e atribua a cada grupo um
tépico relacionado a meteorologia ou fendmenos naturais, como tornados. Peca que
pesquisem e apresentem suas descobertas para a turma.

3. Andlise de Dados Meteorolégicos: Utilize dados meteorologicos reais sobre tornados e
eventos climaticos extremos para explorar padrdes e tendéncias. Os alunos podem criar
graficos e relatérios baseados nesses dados.

3. Aplicagéo ou Prética:

Neste momento, os alunos aplicam o conhecimento adquirido por meio da leitura e
analise do livro "O Magico de 0z". Sugestdes incluem:

1. Preparacio para Emergéncias: Discuta medidas de seguranca em caso de tornados e
outras situacgdes de risco climatico. Os alunos podem criar planos de evacuacio ou kits de
emergéncia.

2. Construcdo de Modelos: Os alunos podem construir modelos de tornados ou
dispositivos para medir velocidades do vento. Isso permite que eles apliquem conceitos
cientificos na prética.

3. Monitoramento Meteoroldgico: Use recursos online ou aplicativos para monitorar o
clima em tempo real. Os alunos podem acompanhar as condi¢cdes meteoroldgicas e
analisar como os fenémenos naturais séo rastreados.

4. Projeto Interdisciplinar: Colabore com professores de outras disciplinas, como
matemdtica ou geografia, para criar projetos interdisciplinares que explorem aspectos
cientificos, historicos, geograficos e matematicos dos tornados e da meteorologia.
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O pequeno
principe




resumo do livro

’

"O Pequeno Principe" é um livro do escritor e aviador francés Antoine de Saint-Exupéry.
A histéria comega com o narrador, um piloto de avido, tendo uma pane em seu avifio e
tendo que pousar no deserto do Saara. L4, ele encontra um pequeno principe, que lhe
pede para desenhar um carneiro.

Ao longo da histdria, o pequeno principe conta sua histéria e suas aventuras em outros
planetas, onde conheceu diferentes personagens, como o rei que governa sem suditos, o
vaidoso que quer ser admirado pelos outros, o bébado que bebe para esquecer sua
vergonha e a raposa que ensina o valor da amizade e do amor.

Com a ajuda do pequeno principe, o narrador aprende li¢des sobre a vida, a amizade, a
soliddo e o amor, e percebe a importancia de se ver as coisas com os olhos do coragdo. No
final, o pequeno principe volta para seu planeta e o narrador aprende a valorizar as
coisas simples e importantes da vida.

a ciéncia em "o pequeno
principe”

1. Explorando a biologia:

Uma das principais licdes do Pequeno Principe é a importancia de cuidar do meio
ambiente e dos seres vivos que nele habitam. Utilize a historia para ensinar sobre os
diferentes ecossistemas, cadeias alimentares e interacdes entre espécies. Além disso, a
histdria apresenta diversas criaturas fantdsticas, como a raposa e as rosas, que podem ser
utilizadas para abordar conceitos de biologia.

2. Estudando a astronomia:

O Pequeno Principe viaja por diferentes planetas e conhece diversas estrelas durante sua
jornada. Utilize a histéria para ensinar sobre o sistema solar, as constelacdes e a
astronomia em geral. Vocé pode discutir os diferentes planetas que o Pequeno Principe
visitou e as caracteristicas que eles tém em comum.

3. Abordando a fisica:

0 Pequeno Principe tem varias discusses com o aviador sobre fisica e mecéanica. Utilize
a histéria para ensinar sobre conceitos de fisica, como a gravidade, a inércia e a forca.
Vocé pode discutir como esses conceitos sdo aplicados na tecnologia e na engenharia.

4. Ensinando sobre o corpo humano:

Durante sua jornada, o Pequeno Principe também visita a Terra e conhece um ser
humano. Utilize a histéria para ensinar sobre o corpo humano e os sistemas que o
compdem. Vocé pode discutir como o corpo humano funciona e como devemos cuidar
dele para manter a saude e o bem-estar.
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método de projetos em "o
pequeno principe”

"0 Pequeno Principe" de Antoine de Saint-Exupéry, embora seja uma histéria mais
voltada para a literatura e a filosofia, também oferece algumas oportunidades para
explorar temas em biologia.

1. Adaptacio e Evolucio:

Ao encontrar diferentes formas de vida em cada planeta, o Pequeno Principe pode ser
usado como ponto de partida para discutir adaptacdes de organismos ao ambiente e o
processo de evolucdo.

2. Anatomia e Fisiologia:

O Pequeno Principe encontra um rei que tem uma estranha preocupagio com seu poder
de comandar o sol. Isso pode ser usado para discutir conceitos de anatomia e fisiologia
humanas, bem como as limitacdes humanas.

3. Ecossistemas e Ciclos Biogeoquimicos:

Cada planeta tem suas proprias caracteristicas e desafios ambientais. Isso pode ser usado
para discutir ecossistemas, ciclos biogeoquimicos e as interagdes entre seres vivos e
ambiente.

Embora "O Pequeno Principe" ndo seja um livro estritamente cientifico, é possivel
explorar esses temas geradores em biologia relacionando os elementos da histdria as
ciéncias biolégicas. Isso pode enriquecer a compreensdo dos alunos sobre a vida, a
natureza e as interagdes entre os seres vivos e o ambiente.
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os trés momentos
pedagadgicos em "o pequeno
principe”
Vocé pode trabalhar os trés momentos pedagdgicos (problematizacio, organizagao do

conhecimento e aplicacio/pratica) a partir do livro "O Pequeno Principe" de Antoine de
Saint-Exupéry de maneira envolvente.

1. Problematizagéo:

Neste momento, vocé apresenta questdes ou desafios que despertam o interesse dos
alunos e os motivam a explorar o livro "O Pequeno Principe" de forma critica. Considere
as seguintes estratégias:

1. Discusséo Inicial: Inicie com uma discussdo em sala de aula sobre as diferentes formas
de vida e ecossistemas que o Pequeno Principe encontra em seus planetas visitados.

2. Perguntas Orientadoras: Formule perguntas abertas que incentivem a reflexdo critica,
como "Como os diferentes planetas visitados pelo Pequeno Principe representam
ecossistemas unicos?" ou "Quais sfo os desafios de sobrevivéncia enfrentados pelo
Pequeno Principe e seus amigos?"

3. Simulacédo de Ecossistemas: Realize uma atividade pratica em que os alunos simulem
ecossistemas baseados nos planetas do Pequeno Principe. Eles podem discutir como
seriam as interacdes entre as diferentes formas de vida.

2. Organizacdo do Conhecimento:

Neste momento, os alunos aprofundam seu entendimento sobre os conceitos
relacionados ao livro "O Pequeno Principe". Sugestoes incluem:

1. Leitura e Andlise do Livro: Os alunos podem ler partes selecionadas do livro e analisar
as informagoes relacionadas as formas de vida, ecossistemas, relagdes interpessoais e
valores transmitidos na histdria.

2. Pesquisa e Apresentagdes: Divida os alunos em grupos e atribua a cada grupo um tema
relacionado a historia, como ecossistemas, biodiversidade, amizade ou valores. Peca que
pesquisem e apresentem suas descobertas para a turma.

3. Construcdo de Mapas Conceituais: Os alunos podem criar mapas conceituais que
representem as conexdes entre os diferentes elementos da histéria, como personagens,
planetas e temas abordados.
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3. Aplicagdo ou Pratica:

Neste momento, os alunos aplicam o conhecimento adquirido por meio da leitura e
analise do livro "O Pequeno Principe". Sugestbes incluem:

1. Projeto Interdisciplinar: Colabore com outros professores para criar um projeto
interdisciplinar que explore aspectos cientificos, literdrios, filoséficos e artisticos da
histéria. Os alunos podem criar apresentagdes, ensaios, obras de arte ou projetos
cientificos relacionados a histéria.

2. Escrita Criativa: Pega aos alunos que escrevam uma continuagio da histéria em que o
Pequeno Principe visite um novo planeta com desafios cientificos especificos. Isso
estimula a criatividade e a aplica¢do dos conhecimentos adquiridos.

3. Debates Eticos: Organize debates em sala de aula sobre questdes éticas relacionadas a
conservacao da natureza, amizade, soliddo e valores humanos, com base nas
experiéncias do Pequeno Principe.

4. Atividades de Ciéncias Sociais: Explore as diferentes culturas e sociedades dos planetas
visitados pelo Pequeno Principe. Discuta como os valores culturais afetam as relagdes
interpessoais e a forma como as pessoas cuidam do meio ambiente.

Ao seguir esses trés momentos pedagégicos com base em "O Pequeno Principe", os
alunos terdo a oportunidade de explorar questdes cientificas, literdrias, filoséficas e
éticas de maneira integrada, proporcionando uma experiéncia de aprendizado rica e
significativa.
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O pegueno
principe
preto




resumo do livro

"O Pequeno Principe Preto" é um livro escrito pelo autor brasileiro Rodrigo Franga, e foi
publicado em 2020. Numa pequena aldeia na Africa, habita o Pequeno Principe Preto,
tendo somente a arvore Baobd como companhia. Quando as tempestades de vento
chegam, o jovem viaja entre planetas diversos, espalhando amor e empatia (sementes da
Baobd). A Baob4 é uma 4rvore ancestral. E dela que o pequeno principe preto adquire
seus conhecimentos em relac@o a sua histdria, a cultura e suas tradigdes, o respeito as
pessoas mais velhas

Por onde ele passa, encontra diversos animais que o ajudam a refletir sobre temas
importantes como identidade, autoestima e valorizagdo da cultura afro-brasileira.

A histéria é uma adaptacdo do cldssico "O Pequeno Principe" de Antoine de Saint-
Exupéry, com uma abordagem mais inclusiva e representativa para as criancas afro-
brasileiras.

a ciéncia em "o pequeno
principe preto”

Essa histéria oferece uma oportunidade maravilhosa para explorar diversos contetdos de
Ciéncias Naturais, com um foco especial na biodiversidade, ecossistemas, botanica e
astrondutica. Alguns temas e conceitos que vocé pode trabalhar a partir dessa narrativa:

1. Estudando o planeta:

O Pequeno Principe Preto viaja a Terra quando iniciam as ventanias. Utilize a histéria
para ensinar sobre o sistema solar, as constelagdes e o planeta em geral. Vocé pode
discutir a diferenca entre planeta Terra e os demais.

2. Biodiversidade e Ecossistemas:
Explore o conceito de biodiversidade, destacando como diferentes espécies de arvores,
como a baob4, sdo fundamentais para os ecossistemas terrestres.

Discuta como a preservagdo da biodiversidade é importante para a saude do nosso
planeta e como a introducdo de novas espécies pode afetar os ecossistemas locais.
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3. Boténica:

Investigue sobre as caracteristicas Unicas das arvores baob4d, incluindo sua aparéncia,
adaptacdes ao ambiente e ciclo de vida.

Estude da importincia das arvores na producdo de oxigénio, na absorcdo de didxido de
carbono e no armazenamento de dgua.

4, Astronautica e Exploracio Espacial:

Explore os conceitos relacionados a exploracido espacial, incluindo as viagens
interplanetdrias, as condi¢des em outros planetas e a importincia da exploracio espacial
para a compreensdo do universo.

Introduza conceitos bdsicos de astronomia, como o sistema solar, planetas, estrelas e
galdxias.

5. Ciéncia e Tecnologia Espacial:

Discuta as tecnologias utilizadas nas viagens espaciais, como foguetes, trajes espaciais,
sondas espaciais e telescopios, e como essas tecnologias permitem a exploracdo do
espaco sideral.

6. Sustentabilidade:

Aborde o conceito de sustentabilidade e como as agdes humanas podem afetar a
capacidade da Terra de sustentar a vida. Discuta medidas para promover a
sustentabilidade e a conservacao da natureza.

7. Enaltecer a Identidade e a Diversidade:
Use a histéria do personagem negro para discutir temas de identidade, diversidade étnica
e racial, bem como a importincia da aceitagido e celebragio da diversidade.

Lembre-se de adaptar esses temas e conceitos a faixa etaria e ao nivel de conhecimento
dos seus alunos. Vocé pode criar atividades praticas, como experimentos relacionados a
botdnica, simulacbes de viagens espaciais ou discussGes sobre a importdncia da
biodiversidade na Terra e em outros planetas. Ao fazer conexdes entre a narrativa da
histéria e os conceitos cientificos, vocé pode tornar o aprendizado mais envolvente e
relevante para seus alunos.
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método de projetos em "o
pequeno principe preto”

“O Pequeno Principe Preto" de Rodrigo Franca, é uma adaptacio do “O Pequeno Principe” que
visa enaltecer as criancas afro-brasileiras, e oferece algumas oportunidades para explorar temas
em biologia:

1. Variacio Genética e a Cor de Pele:

Discuta como a cor de pele é uma caracteristica determinada geneticamente. Explique que a cor
da pele é influenciada pela interagdo de varios genes, incluindo genes responsiveis pela
producéo de melanina.

Explore os alelos envolvidos na determinagio da cor de pele, como o alelo dominante para pele

escura e o alelo recessivo para pele clara.

2. Epigenética:
Aborde como fatores ambientais, como exposi¢do ao sol, podem influenciar a expressdo dos
genes relacionados a cor de pele.

3. Discussiio Ftnica e Racial:
Explore como a cor de pele estd relacionada a diferentes grupos étnicos e raciais, destacando que
a diversidade genética entre grupos étnicos nio se limita a cor da pele.

4. Mudancas Genéticas ao Longo do Tempo:
Mostre como a diversidade genética e, consequentemente, a cor de pele, podem mudar ao longo
das geractes devido a migrac@o e miscigenagao.

os trés momentos
pedagdgicos em "o pequeno
principe preto”

Vocé pode trabalhar os trés momentos pedagdégicos de Paulo Freire - problematizacio da realidade,
investigacdo e sistematiza¢io do conhecimento - a partir da hist6ria em que o personagem principal
€ negro, viaja entre planetas distribuindo a semente da drvore baoba e enaltece sua cor negra. Aqui

esta como cada um dos momentos pode ser abordado:

1. Problematizacao da Realidade:

Neste momento, o objetivo é despertar a curiosidade dos alunos, estimular a reflexdo e identificar
questdes relacionadas & histéria que podem ser exploradas. Algumas atividades para esta fase

incluem:

- Leitura Compartilhada: Leia a histéria com os alunos e incentive-os a fazer perguntas sobre o

personagem, sua viagem interplanetdria, a &rvore baoba e as mensagens sobre sua cor negra.
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- Discussdes sobre Identidade e Diversidade: Promova discussdes em grupo sobre identidade étnica,
racial e cultural, destacando a importancia da diversidade e da celebracio das diferencas.

- Dialogo Sobre Viagens Espaciais: Inicie uma conversa sobre viagens espaciais, explorando o
interesse dos alunos no espaco sideral e nas possibilidades de visitar outros planetas.

2. Investigacao:

Nesta fase, os alunos sio incentivados a investigar, pesquisar e coletar informacoes para responder
as perguntas e problemas identificados na etapa anterior. Algumas atividades para esta fase
incluem:

- Pesquisa sobre Arvores Baobd: Realize uma pesquisa sobre as arvores baobd, destacando suas
caracteristicas, habitat natural, importancia e curiosidades.

- Estudo do Espago Sideral: Explore os conceitos relacionados ao espaco sideral, incluindo planetas,
sistemas solares, viagens interplanetarias e exploracdo espacial.

- Pesquisa Sobre a Cor Negra: Incentive os alunos a investigar o significado cultural, histdrico e
simbolico da cor negra em diferentes sociedades ao redor do mundo.

3. Sistematiza¢do do Conhecimento:

Nesta fase, os alunos consolidam o conhecimento adquirido e compartilham suas descobertas com
os colegas. Algumas atividades para esta fase incluem:

- Apresentacdes: Peca aos alunos que apresentem suas descobertas sobre as arvores baob4, o espaco
sideral e o significado da cor negra em apresentacdes em sala de aula.

- Discussdes Sisternatizadas: Promova discussdes em grupo para analisar as informacdes coletadas e
relaciona-las aos problemas e questdes identificados na fase de problematizacéo.

- Producdo de Materiais Criativos: Encoraje os alunos a criar materiais criativos, como cartazes,
poemas, histérias, que expressem o que aprenderam e suas reflexdes sobre os temas abordados na
historia.

- Reflexdo Final: Peca aos alunos que facam uma reflexdo final sobre como a histéria do
personagem se relaciona com os conceitos cientificos, a importincia da diversidade e o poder da
identidade.

Ao aplicar os trés momentos pedagdgicos a partir dessa historia, vocé pode transformar a narrativa
em uma oportunidade de aprendizado significativo e critico, envolvendo os alunos na exploracio de
questdes relacionadas a ciéncia, identidade e diversidade, promovendo ao mesmo tempo a
curiosidade e a reflexio.
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viagem

Ao centro
da Terra




resumo do livro

"Viagem ao Centro da Terra" é um famoso romance de aventura e ficgio cientifica escrito
pelo autor francés Julio Verne. Publicado pela primeira vez em 1864, o livro narra as
emocionantes aventuras de um professor e seu jovem sobrinho enquanto eles exploram
o interior da Terra.

A histéria comeca quando o professor Otto Lidenbrock encontra um manuscrito antigo
com um cédigo rinico. Com a ajuda de seu sobrinho Axel, ele decifra a mensagem, que
afirma que existe um caminho para o centro da Terra através de um vulcfo na Isldndia.
Determinado a realizar essa jornada épica, Otto parte com Axel e o guia Hans em diregdo
ao vulcio Snzefellsjokull.

Ao descerem pelo vulcdo, a expedi¢do enfrenta uma série de desafios e maravilhas
subterraneas, incluindo:

- Descobertas geolégicas: Eles exploram cavernas, rios subterrdneos e formacgSes
rochosas incriveis, aprendendo sobre a estrutura da Terra.

- Encontros com criaturas: Ao longo do caminho, eles encontram seres pré-histéricos
extintos, como mamutes e dinossauros, que desafiam a compreensdo cientifica
convencional.

- Perigos naturais: A expedicdo enfrenta ameacas como inundagdes, quedas de rochas e
gases toxicos, testando sua coragem e sobrevivéncia.

- Descoberta do oceano subterrianeo: A expedi¢do navega em um oceano subterraneo e
faz varias descobertas surpreendentes.

Conforme eles continuam sua jornada, as provaces e descobertas cientificas se
acumulam. Finalmente, eles alcancam o centro da Terra, onde testemunham eventos
geoldgicos dramaticos e experienciam temperaturas extremas. No entanto, encontrar um
caminho de volta a superficie se torna uma luta desesperada.

O livro "Viagem ao Centro da Terra" é uma exploragdo emocionante e imaginativa das
maravilhas e perigos do mundo subterrdneo. E uma obra que mistura aventura, ciéncia e
imaginacéo, e tem sido uma influéncia duradoura na literatura de ficgdo cientifica e nas
histdrias de exploracdo desde sua publicagio.

a ciéncia em "viagem ao
centro da terra”

O livro "Viagem ao Centro da Terra," escrito por Julio Verne, é uma obra de ficgdo
cientifica que oferece varias oportunidades para explorar contetidos de ciéncias e
biologia.

1. Geologia:

A histdria envolve uma expedicdo que desce ao centro da Terra, proporcionando uma
oportunidade para explorar conceitos geoldgicos, como a estrutura interna da Terra,
camadas geologicas e processos geologicos.
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2. Mineralogia:

A medida que os personagens exploram o mundo subterrineo, eles podem encontrar
diferentes minerais e formacg&es rochosas. Isso pode levar a discussbes sobre tipos de
minerais, suas propriedades e usos.

3. Vulcanismo:
Durante a viagem, os personagens deparam-se com atividade vulcanica. Isso pode ser
uma oportunidade para discutir vulcdes, erupcoes vulcidnicas e os riscos associados.

4. Biodiversidade Subterranea:

Os personagens encontram formas de vida subterrdaneas, incluindo criaturas estranhas e
plantas. Isso pode levar a discussées sobre adaptagbes das formas de vida ao ambiente
subterraneo.

5. Ecologia:

A histéria descreve ecossistemas subterrineos e a interagfio entre os seres vivos nesse
ambiente. Isso pode ser usado para explorar conceitos de ecologia, como cadeias
alimentares e relagdes simbiéticas.

6. Paleontologia:

Em algumas partes da histéria, os personagens encontram fésseis de criaturas pré-
histéricas. Isso pode levar a discussGes sobre paleontologia, evolucio e histéria da vida
na Terra.

7. Gravidade e Fisica:

A medida que os personagens descem mais profundamente na Terra, eles experimentam
mudancas na gravidade. Isso pode ser usado para explorar conceitos de fisica, como
gravidade, peso e aceleragao.

8. Clima Subterraneo:
O ambiente subterrineo tem seu proprio clima e condi¢des atmosféricas. Isso pode ser
usado para discutir conceitos de meteorologia e climatologia.

9. Adaptacdes e Sobrevivéncia:

Os personagens enfrentam desafios de sobrevivéncia enquanto exploram o mundo
subterrdaneo. Isso pode levar a discussGes sobre adaptacdes de seres vivos a ambientes
extremos e estratégias de sobrevivéncia.

10. Ciéncia da Ficc¢do vs. Realidade:

A histéria de Jalio Verne é uma obra de ficgéo cientifica. Isso pode ser usado como ponto
de partida para discutir como a ciéncia na fic¢do se compara a ciéncia real e como a
imaginag&o pode inspirar a pesquisa cientifica.

Ao usar "Viagem ao Centro da Terra" como base, os professores podem criar atividades
interdisciplinares que abordem conceitos de ciéncias da Terra, biologia, fisica e muito
mais, proporcionando uma experiéncia de aprendizado rica e envolvente para os alunos.
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método de projetos de "viagem
ao centro da Terra”

"Viagem ao Centro da Terra" de Julio Verne é um romance de aventura que oferece
varias oportunidades para explorar temas geradores em ciéncias. Alguns temas que
podem ser trabalhados a partir deste livro:

1. Geologia:

O livro explora profundamente o subsolo da Terra, apresentando varias camadas
geoldgicas e caracteristicas geoldgicas, como minerais, rochas e fosseis. Vocé pode
explorar os principios da geologia, a formacdo de rochas e as mudancas geoldgicas ao
longo do tempo.

2. Paleontologia:

Durante a viagem, os personagens encontram fésseis de criaturas pré-histéricas. Isso
pode ser uma oportunidade para discutir a paleontologia, a historia da vida na Terra
e a extincdo de espécies.

3. Vulcanologia:

A histéria inclui a exploragdo de um vulcdo ativo. Isso pode ser uma oportunidade
para aprender sobre vulcdes, erupgdes vulcidnicas, o ciclo das rochas igneas e os
riscos associados a vulcoes.

4. Fisica e Termodinamica:

A jornada envolve a exploracdo de temperaturas extremas no subsolo. Isso pode ser
uma oportunidade para discutir conceitos de termodindmica, condutividade térmica
e como a temperatura varia nas profundezas da Terra.

Esses temas podem servir como pontos de partida para projetos de pesquisa,
discussdes em sala de aula ou estudos interdisciplinares que combinam ciéncia e
literatura. Eles podem ajudar a criar uma compreensédo mais profunda dos conceitos
cientificos abordados no livro e sua relevincia para o mundo real.
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os trés momentos pedagogicos
de "viagem ao centro da Terra”

Vocé pode trabalhar os trés momentos pedagdgicos (problematizacio, organizagao do
conhecimento e aplicagio/pratica) a partir do livro "Viagem ao Centro da Terra" de
Julio Verne de forma interdisciplinar, explorando conceitos cientificos e literarios.

1. Problematizacio:

Neste momento, vocé pode introduzir questdes desafiadoras relacionadas a historia
que despertem o interesse dos alunos e os motivem a explorar conceitos cientificos.
Considere as seguintes estratégias:

1. Discussdo Inicial: Inicie com uma discussdo em sala de aula sobre o conceito de
viajar ao centro da Terra e pergunte aos alunos sobre suas percepcoes iniciais e
expectativas.

2. Perguntas Orientadoras: Formule perguntas abertas que incentivem a reflexio
critica, como "E possivel viajar ao centro da Terra?" ou "O que vocés acham que
encontrariamos no interior da Terra?"

3. Simulacao de Viagem: Promova uma atividade de simulagdo em que os alunos
imaginem e discutam os desafios que os personagens da histdria enfrentam ao descer
ao centro da Terra.

2. Organizacado do Conhecimento:

Neste momento, os alunos aprofundam seu entendimento sobre os conceitos
cientificos e literarios abordados na histéria. Sugestdes incluem:

1. Leitura Critica: Divida a leitura do livro em capitulos e incentive os alunos a
identificar elementos cientificos e literarios ao longo da narrativa. Peca que anotem
suas observacoes.

2. Pesquisa Cientifica: Oriente os alunos a pesquisarem conceitos cientificos
relacionados 4 geologia, vulcanismo, biodiversidade subterrdnea e outros temas
abordados na historia.

3. Discussfes Tematicas: Realize discussdes em sala de aula sobre os conceitos
cientificos presentes na historia e como eles se comparam com o conhecimento
atual.

3. Aplicagéo ou Pratica:

Neste momento, os alunos aplicam o conhecimento adquirido por meio da leitura e
andlise da obra. Sugestoes incluem:

1. Projeto Cientifico: Divida os alunos em grupos e peca que escolham um conceito
cientifico explorado na histéria (por exemplo, vulcanismo) para investigar mais a
fundo, apresentando suas descobertas em um projeto.

2. Escrita Criativa: Desafie os alunos a criar um diario de viagem ficticio de um dos
personagens, abordando eventos cientificos e literarios encontrados na histdria.
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3. Debate Literario-Cientifico: Promova um debate em sala de aula em que os alunos
discutam o equilibrio entre a ciéncia e a imaginacdo na literatura de fic¢io cientifica.

4. Experimentagio Cientifica: Realize experimentos praticos relacionados aos
conceitos cientificos da histéria, como demonstra¢bes de pressdo, densidade ou
atividades de simulacfo geoldgica.

Ao trabalhar os trés momentos pedagdgicos com base em "Viagem ao Centro da
Terra," vocé pode criar uma experiéncia de aprendizado envolvente que integra
literatura e ciéncia, incentivando os alunos a explorarem conceitos cientificos de
maneira interdisciplinar e aprofundada. Isso também estimulard a criatividade e a
reflexdo critica dos alunos.
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resumo do livro

"Vinte Mil Léguas Submarinas" é um romance de ficgio cientifica escrito por Julio Verne,
publicado em 1870. A historia é narrada por Pierre Aronnax, um naturalista francés que é
convidado para uma expedicdo a bordo do submarino Nautilus, comandado pelo
misterioso Capitdo Nemo.

A bordo do submarino, Aronnax e seus companheiros, o fiel criado Conseil e o
experiente arpoador Ned Land, testemunham as maravilhas e perigos do fundo do mar,
explorando diversas regides do mundo, desde a Antartida até o Mar Vermelho.

Durante a viagem, eles se deparam com diversas criaturas marinhas, como baleias,
polvos gigantes e tubardes. Além disso, enfrentam diversos perigos, como naufragios,
tempestades e emboscadas de piratas.

A histéria também aborda questdes como a natureza humana, a ética da ciéncia e a
relagdo do homem com a natureza. O Capitdo Nemo é um personagem complexo, que se
rebela contra a sociedade e se esconde nas profundezas do mar, buscando vinganca
contra aqueles que o prejudicaram no passado.

a ciéncia em "vinte mil léguas
submarinas”

"Vinte Mil Léguas Submarinas" de Julio Verne é outra obra classica que oferece uma
abundéancia de oportunidades para explorar contetidos de ciéncias naturais. Aqui estéo
alguns dos principais contetidos de ciéncias naturais que podem ser explorados com base
neste livro:

1. Oceanografia:

O livro se passa principalmente sob as dguas do oceano, e os personagens exploram
varias caracteristicas do ambiente marinho. Vocé pode explorar conceitos de
oceanografia, como correntes oceinicas, vida marinha, pressio da 4gua em
profundidades diferentes e a topografia do fundo do mar.

2. Biologia Marinha:

Durante a viagem, 0s personagens encontram uma variedade de criaturas marinhas,
incluindo peixes, polvos e tubardes. Isso pode ser uma oportunidade para discutir a
diversidade da vida marinha, adaptacbes dos organismos ao ambiente aqudatico e
ecossistemas marinhos.

3. Quimica da Agua do Mar:

O livro menciona a andlise da composi¢io quimica da d4gua do mar. Vocé pode explorar
os componentes da agua do mar, como salinidade, pH e os diferentes elementos
quimicos encontrados no oceano.

4. Fisica Subaquatica:

O livro explora as complexidades da vida a bordo de um submarino, incluindo as
pressdes extremas enfrentadas nas profundezas do oceano. Isso pode ser usado para
discutir os principios da fisica envolvidos na
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construcio de submarinos e como eles funcionam sob a dgua.

5. Ecossistemas Subaquaticos:

Os personagens visitam varios ambientes subaquaticos, como recifes de coral e florestas
de algas. Isso pode ser uma oportunidade para aprender sobre os diferentes tipos de
ecossistemas marinhos e sua importincia para a biodiversidade e a satide do oceano.

6. Ciéncia da Navegacio e Cartografia:

A histéria envolve viagens pelo oceano e exploragdo de locais subaquaticos
desconhecidos. Isso pode ser usado para discutir os métodos de navegacdo maritima,
cartografia e a importdncia da exploragdo cientifica dos oceanos.

7. Tecnologia Submarina:

O livro foi escrito em uma época em que a tecnologia submarina estava em
desenvolvimento. Pode ser interessante explorar como a tecnologia de submarinos
evoluiu desde entio e como os submarinos modernos funcionam.

8. Conservacdo Marinha:

O livro pode ser uma plataforma para discutir questes de conservagdo marinha, como a
importancia da preservagdo dos oceanos, a poluicio marinha e as ameagas a vida
marinha.

Esses sdo apenas alguns exemplos dos muitos contetidos de ciéncias naturais que podem
ser explorados a partir de "Vinte Mil Léguas Submarinas". A obra oferece uma visdao
fascinante do mundo subaquitico e pode inspirar discussdes e projetos educacionais
envolvendo ciéncias marinhas e naturais.

método de projetos em "vinte mil
leguas submarinas”

O livro "Vinte Mil Léguas Submarinas," escrito por Julio Verne, é uma obra que oferece
diversas oportunidades para explorar temas geradores em ciéncias.

1. Evolucio e Paleontologia:
A historia faz referéncia a fésseis marinhos e criaturas pré-histdricas. Isso pode ser usado
para explorar conceitos de evolugao e paleontologia.

2. Biologia Marinha:

A narrativa apresenta uma variedade de criaturas marinhas, como peixes, lulas gigantes
e tubardes. Isso pode ser usado para discutir a biodiversidade marinha e as adaptacdes
das espécies ao ambiente oceénico.

3. Tecnologia Submarina:

O submarino Nautilus, projetado pelo Capitdo Nemo, é uma mdquina avangada para a
época. Isso pode levar a discussbes sobre tecnologia submarina, pressdes nas
profundezas do mar e a histéria dos submarinos.
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os trés momentos pedagdgicos em
“vinte mil léguas submarinas”

Vocé pode trabalhar os trés momentos pedagdgicos (problematizacgéo, organizacdo do
conhecimento e aplicagdo/pratica) a partir do livro "Vinte Mil Léguas Submarinas" de
Jalio Verne de maneira envolvente.

1. Problematizacdo:

Neste momento, vocé pode introduzir questdes desafiadoras relacionadas a histéria que
despertem o interesse dos alunos e os motivem a explorar conceitos cientificos.
Considere as seguintes estratégias:

1. Discussdo Inicial: Inicie com uma discussdo em sala de aula sobre as maravilhas e os
desafios do mundo subaquadtico e pergunte aos alunos sobre suas percepgoes iniciais
sobre a vida no oceano.

2. Perguntas Orientadoras: Formule perguntas abertas que incentivem a reflexfo critica,
como "Quais sdo as adaptagGes que os animais marinhos desenvolveram para sobreviver
nas profundezas do oceano?" ou "Como a tecnologia submarina mudou desde os dias do
Capitdo Nemo?"

3. Exploracdo do Mistério: Apresente aos alunos os enigmas e mistérios que os
personagens da histéria enfrentam durante suas aventuras submarinas e incentive-os a
especular sobre as solucdes.

2. Organizagdo do Conhecimento:

Neste momento, os alunos aprofundam seu entendimento sobre os conceitos cientificos
e literarios abordados na histéria. Sugestdes incluem:

1. Leitura Critica: Divida a leitura do livro em capitulos e incentive os alunos a identificar
elementos cientificos e literdrios ao longo da narrativa. Pegca que anotem suas
observacdes.

2. Pesquisa Cientifica: Oriente os alunos a pesquisarem topicos cientificos relacionados a
vida marinha, tecnologia submarina, oceanografia e biologia marinha para enriquecer
sua compreensio.

3. Debates Tematicos: Realize debates em sala de aula sobre questGes cientificas e éticas
levantadas pela histéria, como conservacdo marinha, exploragdo cientifica e impacto
humano nos oceanos.
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3. Aplicacéo ou Prética:

Neste momento, os alunos aplicam o conhecimento adquirido por meio da leitura e
andlise da obra. Sugestdes incluem:

1. Projeto de Pesquisa Cientifica: Divida os alunos em grupos e peca que escolham um
tema relacionado 4 ciéncia ocednica para pesquisar e apresentar em forma de projeto.

2. Escrita Criativa: Desafie os alunos a escreverem didrios ficticios de membros da
tripulacdo do Nautilus, compartilhando suas experiéncias, descobertas cientificas e
reflexGes pessoais.

3. Experimentos Cientificos: Realize experimentos praticos em sala de aula relacionados
a conceitos cientificos abordados na histéria, como pressio da &4gua, flutuagdo e
adaptagdes de criaturas marinhas.

4. Debate Etico-Cientifico: Organize um debate que explore os dilemas éticos em torno da
exploragéo e conservagio dos oceanos, incentivando os alunos a considerar diferentes
perspectivas.

Ao trabalhar os trés momentos pedagdgicos com base em "Vinte Mil Léguas
Submarinas," vocé pode criar uma experiéncia de aprendizado interdisciplinar que
integra literatura, ciéncia e ética, estimulando a criatividade e a reflexdo critica dos
alunos enquanto exploram o fascinante mundo subaquatico apresentado na histéria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Verificamos que a énfase na leitura, especialmente no contexto do Ensino de
Ciéncias, nos anos finais do Ensino Fundamental, ndo esta contemplada na legislacao
especifica da Educacdo. Entre as diversas politicas educacionais e diretrizes curriculares
analisadas, como a BNCC, DCN, MEC — PNA, PNBE, PNLD —e PCN, a importancia da
leitura é notavel e tem sido amplamente promovida desde a Educacéo Infantil até o final do
Ensino Fundamental I. Ela é amplamente utilizada para o processo de alfabetizacdo e
quando se busca integrar o conhecimento cientifico em diferentes areas a rotina escolar,
enfatizando a ideia de que a educacgéo pode ser prazerosa e envolvente.

No entanto, essa énfase na promocao da leitura ndo se estende de forma equivalente
ao Ensino Fundamental I, quando a educacéo é frequentemente abordada como uma etapa
mais séria e desafiadora. Nesse estagio, a educacdo € percebida como obrigatoria e
necessaria para a preparacao dos estudantes para o ingresso no Ensino Superior.

O presente estudo empreendeu uma investigacdo minuciosa sobre o uso de livros
paradidaticos no ensino de Ciéncias no contexto educacional brasileiro. Ao realizar uma
extensa pesquisa bibliografica e um levantamento abrangente do estado da arte, almejou- se
identificar as contribuicdes desses recursos no processo de aprendizagem, especificamente
no Ensino Fundamental 2.

No entanto, os resultados obtidos revelaram uma lacuna significativa no que tange a
disponibilidade de publicacGes voltadas especificamente para o uso de livros paradidaticos
no ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental 2. Apesar da vasta gama de materiais
paradidaticos existentes, a escassez de estudos direcionados a essa faixa especifica de
ensino foi evidente.

Essa constatacao ressalta a necessidade premente de pesquisas mais aprofundadas e
direcionadas para preencher essa lacuna identificada. A auséncia de obras dedicadas a essa
etapa crucial da formacdo educacional pode limitar as estratégias pedagogicas que visam
tornar o ensino de Ciéncias mais atrativo, dindmico e acessivel aos estudantes do Ensino
Fundamental 2.

E crucial que educadores, pesquisadores e instituicdes educacionais se mobilizem

para preencher essa lacuna de conhecimento. Investir em pesquisas que explorem a eficécia,
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a adequacdo e os impactos especificos dos livros paradidaticos no ensino de Ciéncias para
essa faixa etéria poderd contribuir significativamente para o aprimoramento das préaticas
pedagogicas e, consequentemente, para o desenvolvimento do ensino de Ciéncias no pais.

Diante do exposto, este estudo ndo apenas identifica uma &rea carente de
investigacao, mas também lanca um convite a comunidade académica para que se engaje na
producdo de conhecimento voltado a essa tematica, visando enriquecer o panorama
educacional e promover uma educacao cientifica mais sélida e eficaz para os estudantes do
Ensino Fundamental 2 no Brasil.

A proposta dessa pesquisa € auxiliar o professor, de modo que possa romper com a
padronizacdo do ensino de Ciéncias e da Biologia, onde os estudantes ndo devem ser
somente acumuladores de informagdes e de memorizagao mecanica. O objetivo € estimular
a criatividade, o didlogo e a provocacéo por meio da leitura. Buscamos explorar narrativas
diversas, alem do conhecimento cientifico e biologico tradicional trabalhando com
elementos culturais, incluindo sua produgdo, como meios para visualizar, refletir, expressar
e criar nossas proprias histérias. As Ciéncias e a Biologia sdo abordadas em sua
multiplicidade, do conhecimento biolégico, das sabedorias populares e das situacoes do dia
a dia.

Por fim, o guia didatico foi elaborado para subsidiar o professor e propiciar um
ensino mais dinamico, ndo sendo uma ferramenta pronta, mas de gerar possibilidades a

partir de uma base elaborada.
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